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TIHVISTELMA:

Téssd tutkimuksessa tavoitteena on tutkia modaalisuutta kolmas-, kuudes- ja
yhdeksdsluokkalaisten kielikylpyoppilaiden ruotsinkielisissd aineissa, jotka he ovat
kirjoittaneet otsikolla Nu blir det vinter i Finland. Tutkimusmateriaalini on osa Vaasan
yliopiston BeVis-projektin materiaalikorpusta. Tutkin espoolaisten, turkulaisten ja
vaasalaisten kielikylpyoppilaiden aineita. Tutkimusmateriaalini koostuu yhteensd 90
aineesta, ja olen valinnut kustakin kaupungista kymmenen pisintd ainetta kultakin
kolmelta vuosiluokalta. Néin ollen jokaisesta kaupungista ja jokaiselta vuosiluokalta on
yhtd monta ainetta. En kuitenkaan vertaile eri kaupunkeja keskenédén vaan ainoastaan eri
vuosiluokkia.

Tutkimuksen analyysissa hyddynnidn systeemis-funktionaalisen kieliopin tapaa
kategorisoida modaalisuus neljdén eri merkitysskaalaan: todenndkéisyys (probability),
tavallisuus (usuality), velvollisuus (obligation) ja alttius (inclination). Huomioin
tutkimuksessani  modaaliverbit ja  interpersoonaiset lauseadverbiaalit  sekd
modaalisuusmetaforat. Kvantitatiivisen analyysin tulosten mukaan modaalisuutta
esiintyy eniten kuudesluokkalaisten aineissa, joissa 4,1 prosenttia aineen sanoista
ilmaisee  modaalisuutta.  Kolmasluokkalaisilla ~ vastaava luku on 3,6 ja
yhdeksésluokkalaisilla 3,3. Kolmas- ja kuudesluokkalaisilla yleisin modaalisuustyyppi
on velvollisuus. Yhdeksinnelld luokalla yleisin on todenndkéisyys.

Tulosteni mukaan yhdeksésluokkalaisten aineissa esiintyy eniten ja monipuolisimmin
erilaisia interpersoonaisia lauseadverbiaaleja. Kvalitatiivinen analyysi osoittaa myds,
ettd eri vuosiluokkien oppilaat kayttévit tiettyd modaalisuustyyppid usein saman ilmién
kuvaamiseen. Velvollisuudella kuvataan tyypillisesti thmisid, favallisuudella sditi ja
todenndkoisyydelld ihmisid ja eldimid. Alttius on hyvin harvinainen kategoria.
Modaalisuusmetaforia esiintyy kuudes- ja yhdeksédsluokkalaisten aineissa, ja niitd on
koko materiaalissa kaksi prosenttia kaikista modaali-ilmauksista.

AVAINSANAT: systemisk-funktionell grammatik, interpersonell metafunktion,
modalitet, sprikbad, andraspraksinldrning, elevuppsats






1 INLEDNING

Sprékbadet dr en sprakundervisningsform dér spraket tillignas genom att anvénda det i
meningsfulla situationer. Sprédkbadet i Finland syftar till funktionell tva- och
flersprékighet. (Buss & Laurén 1998: 27, 30.) Detta innebar formagan att kommunicera
pa spréket i olika naturliga kommunikationssituationer enligt syfte och mottagare
(Bergroth 2015: 60, 102). Det ar innehéllet som &r viktigt 1 stédllet for den sprakliga
formen, speciellt 1 borjan av sprakbadet (Buss & Méard 1999: 18).

I den systemisk-funktionella grammatiken &r betydelsen utgangspunkten och i fokus.
Det ar betydelse och funktion som &r viktiga i stillet for formen. Betydelse och sprakets
kommunikativa funktion ar det grundliggande medan spréklig form uppfattas som ett
uttryck for betydelsen. Grammatiken handlar om hur ménniskor forhaller sig till
varandra och hur de formar en meningsfull verklighet av sina intryck med hjilp av
grammatiken. Den interpersonella metafunktionen handlar om hur spriket som resurs
skapar relationer mellan skribent och ldsare och i den interpersonella metafunktionen
syns klart den systemisk-funktionella grammatikens kommunikativa utgadngspunkter.

(Holmberg & Karlsson 2006: 10, 12, 17, 31.)

Béde 1 sprékbadet och i den systemisk-funktionella grammatiken &r det alltsa sprakets
funktion som &r det viktiga. Jag anser att det kan vara intressant att analysera
sprakbadselevernas uppsatser med den systemisk-funktionella grammatiken som
redskap. Jag kommer att underséka modalitet i sprakbadselevers uppsatser med hjilp av
den kategorisering av modalitet som den systemisk-funktionella grammatiken erbjuder.
Nér det giller modalitet handlar det om att vélja ndgon av de fyra betydelseskalorna

som ar sannolikhet, vanlighet, forpliktelse och villighet.

Sprakbadseleverna skriver sina uppsatser med Nu blir det vinter i Finland som rubrik
(se bilaga). Eleverna kan tdnkas behova @mneskunskaper i biologi och geografi nir de
skriver om detta tema. Det kommer att vara intressant att undersoka hur
sprakbadseleverna uttrycker innehéllet i uppsatserna — som faktum eller modifierar de

innehallet med modalitet? A ena sidan handlar det ju om att formedla faktabaserad



kunskap om vintern i Finland, & andra sidan skriver sprdkbadseleverna till en jamnarig
elev 1 Australien vilket kan tidnkas ldmna utrymme &dven till mera personliga asikter

vilket i sin tur kan leda till en bredare anvéndning av modalitet.

1.1 Syfte

Syftet med min avhandling &ar att studera modalitet i1 uppsatser skrivna av
sprakbadselever i1 arskurserna 3, 6 och 9. Jag kommer att utnyttja den systemisk-
funktionella grammatikens indelning av modalitet i fyra kategorier: sannolikhet,
vanlighet, forpliktelse och villighet. Med modalitet anges hur skribenten forhaller sig till
det hen sdger. Med modalitet kan anges till exempel hur sékert, osékert, vanligt eller
forpliktigande négonting dr eller om ndgonting dr mojligt, rekommenderat eller
nddvandigt. I den systemisk-funktionella grammatiken analyseras modalitet som
skribentens sétt att vilja nagon av de fyra ovanndmnda kategorierna (se mera i avsnitt

3.1.4).

Jag kommer att studera vilka typer av modalitet som forekommer samt méngden av
forekommande modalitetsuttryck. Jag kommer att notera bdde modala verb och
interpersonella satsadverbial. Jag kommer dven att belysa forekomsten av modalitet
med hjilp av exempel frin uppsatserna. Aven forekomsten av modalitetsmetaforer
kommer att studeras 1 min undersokning. Nar modalitet anges med modala verb eller
interpersonella satsadverbial dr det friga om det kongruenta sittet att ange modalitet.
Modalitetsmetafor &r det inkongruenta sittet att ange modalitet. Modala verb och
interpersonella satsadverbial anger modaliteten inom den sats som modifieras medan
vid modalitetsmetaforer anges modaliteten i en foregdende sats och darefter foljer den

sats som modifieras (se mera i avsnitt 3.1.5).

Mitt syfte dr ockséd att jamfora arskurserna 3, 6 och 9 sinsemellan. Jag kommer att
jamfora drskurserna kvantitativt men forsoker vid exemplifiering dven forklara hur och i

vilka sammanhang sprakbadseleverna i de olika arskurserna anvinder modalitetsuttryck
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och om det finns nagra klara skillnader i anvindning av dessa modalitetsuttryck i de

olika arskurserna.

Min hypotes dr att det finns mera modalitet i de dldre elevernas uppsatser. Denna
hypotes grundar jag péd en tanke om att de dldre elevernas andrasprik ar mera utvecklat
och att de bittre kan reflektera 6ver det de skriver. Min hypotes dr ocksa att det
forekommer méngsidigare olika modalitetsuttryck 1 de dldre elevernas uppsatser. Jag
antar att det inte forekommer mycket modalitetsmetaforer i materialet och att eventuella

modalitetsmetaforer finns i de dldre elevernas uppsatser.

1.2 Material

Materialet i min undersokning bestdr av en del av det material som ingér i
materialkorpusen for forskningsprojektet Begreppsvirldar i svenskt sprakbad (BeVis).
Projektet BeVis inleddes &r 2004 vid Enheten for nordiska sprk vid Vasa universitet.
Det viktigaste malet for projektet &r att studera utveckling av &dmnesspecifika
kunskapsstrukturer och kunskapshantering hos sprakbadselever som far undervisning pa
bade sprikbadsspraket (svenska) och forsta spriket (finska). Korpusen har samlats in i
sprakbadsklasser i Esbo, Vasa och Abo och den innehéller bland annat muntligt material
1 form av gruppdiskussioner och skriftligt material 1 form av elevuppsatser. (Vasa

universitet 2012.)

Materialet 1 min avhandling bestér av uppsatser skrivna av elever 1 arskurs 3, 6 och 9 1
Esbo, Vasa och Abo. Mitt undersdkningsmaterial bestdr sammanlagt av 90
elevuppsatser; 30 uppsatser fran respektive arskurs och stad. Jag har valt att ta med de
10 langsta uppsatserna fran respektive arskurs och stad. Detta innebdr att de 30
uppsatserna fran arskurs 3 innehéller 10 uppsatser frén Esbo, 10 uppsatser frdn Vasa och
10 uppsatser fran Abo. Samma princip giller dven arskurserna 6 och 9. Jag har valt att
analysera de lidngsta uppsatserna dirfor att jag antar att de ldngre uppsatserna kan
innehalla mera varierande strukturer och kan séledes vara mera intressanta med tanke pa

mitt syfte. Jag ville dock ha lika manga uppsatser frdn respektive stad med i min
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undersokning. I mitt material ingdr sdledes inte de ldngsta uppsatserna fran hela
korpusen utan de ldngsta efter den ovan beskrivna fordelningen enligt stad. Jag ville ha
lika manga uppsatser fran respektive stad for att ha ett representativt material om hur
spréakbadselever i arskurserna 3, 6 och 9 typiskt skriver. Jag kommer dock inte att

jamfora de olika stiderna med varandra.

De uppsatser som ingér i mitt material innehéller 1 arskurs 3 1 genomsnitt 112 ord. Den
kortaste uppsatsen innehaller 54 ord och den lédngsta 198 ord. I arskurs 6 ar det
genomsnittliga ordantalet 234 ord och den kortaste uppsatsen innehéller 145 ord och
den langsta 388 ord. I arskurs 9 innehéller uppsatserna i genomsnitt 229 ord och den
kortaste uppsatsen innehéller 168 ord medan den lédngsta innehéller 350 ord. I arskurs 3
innehaller uppsatserna totalt 3348 ord, i1 arskurs 6 totalt 7008 ord och i arskurs 9 totalt
6866 ord. Ordantalet 1 uppsatserna illustreras i tabell 1.

Tabell 1. Ordantalet i uppsatserna i arskurserna 3, 6 och 9

Arskurs 3 6 9

Kortast 54 145 168
Léngst 198 388 350
Medellangd 112 234 229
Totalt 3348 7008 6866

I de skriftliga uppsatserna (se bilaga) har sprakbadseleverna fatt som instruktion att
skriva och beritta for en sprdkbadselev i Australien om vad som hénder nir det blir
vinter 1 Finland. Sprakbadseleverna har dven fatt sex ledtrddar som de har kunnat
utnyttja som inspiration. De sex ledtradarna &r vddret, marken, vattendragen, vixterna,
djuren och mdnniskan. Sprakbadseleverna har fatt som instruktion att anvinda Nu blir

det vinter i Finland som rubrik.
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1.3 Metod

I denna unders6kning kommer jag att utnyttja den systemisk-funktionella grammatiken
som redskap i analys av modalitet. I den systemisk-funktionella grammatiken avskiljs
fyra olika modalitetstyper: sannolikhet, vanlighet, forpliktelse och villighet. Jag kommer
att ldsa uppsatserna flera gdnger for att identifiera modalitetsuttryck (modala verb och
interpersonella satsadverbial) i uppsatserna. Aven modalitetsmetaforer noteras i denna
undersokning. Daérefter kommer jag att kategorisera alla representanter av dessa
modalitetsuttryck i ndgon av de fyra modalitetstyperna. Jag har dven tagit hjilp av

Svenska Akademiens grammatik i vissa fall av kategoriseringen.

Enligt Backman (2016: 35) innebér kvantitativa metoder kvantifiering med hjilp av
statistik och matematik medan kvalitativa metoder diremot inte anvénder sig av tal eller
siffror och de resulterar i talade eller skrivna formuleringar. Jag kommer att utnyttja
bade kvantitativa och kvalitativa metoder i denna undersdkning. Kvantitativa metoder
anvander jag nér jag vid identifiering av olika modalitetsuttryck riknar dem samt deras
andel inom respektive modalitetstyp och presenterar deras forekomst i form av tabeller.
For att jimfora de olika arskurserna med varandra relaterar jag forekomsten
modalitetsuttryck till ordantalet 1 uppsatserna. Kvalitativa metoder anvinder jag vid
exemplifiering nér jag presenterar, tolkar och forklarar olika exempel pd forekomsten av

modalitetsuttryck 1 uppsatserna.

1.4 Tidigare forskning

Holmberg och Karlsson (2006: 15-16) konstaterar att nidr det giller de svenska
anvindningarna av systemisk-funktionell grammatik ar den ideationella metafunktionen
ofta den populéraste medan den interpersonella metafunktionen inte har fatt lika mycket
uppmarksamhet. Modalitet i elevuppsatser, eller 1 sprakbadselevernas uppsatser, har inte
undersokts mycket. I detta avsnitt presenterar jag dock nagra undersokningar som beror
modalitet, den interpersonella metafunktionen eller undersokningar som har utnyttjat

den systemisk-funktionella grammatiken i analys av elevuppsatser.
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Jannika Lassus (2010) har i sin doktorsavhandling Betydelser i barnfamiljsbroschyrer.
Systemisk-funktionell analys av den tinkta ldsaren och institutionen undersokt
finlandssvenska och sverigesvenska socialforsdakringsbroschyrer till barnfamiljer
utgivna av Folkpensionsanstalten i Finland och Forsékringskassan i Sverige. Lassus har
utfort en systemisk-funktionell analys av dessa broschyrer. Nér det giller den
interpersonella metafunktionen analyseras sprdkhandlingar och modala hjilpverb
kvalitativt. Resultaten i Lassus undersokning visar att sprakhandlingarna har utforts pa
olika sétt. Den vanligaste sprakhandlingen 1 broschyrerna &r pastidendet som ofta
modifieras med modala hjélpverb. Fragorna i broschyrerna ar rubriker och har en
textstrukturerande roll. Uppmaningarna gors inte med imperativ utan med hjilp av
modala hjilpverb. Anvidndningen av modala hjilpverb leder vanligen till att
realiseringen blir inkongruent. Det klart vanligaste modala hjélpverbet dr verbet kan och

dven verbet ska dr vanligt.

Emilia Vikfors (2011) har 1 sin avhandling pro gradu Modalitet i uppsatser skrivna av
elever i drskurs 3, 6 och 9 undersokt modalitet. Materialet 1 hennes unders6kning hor
till samma materialkorpus som materialet i denna undersokning. Vikfors material ingar i
BeVis-materialet som jamforelsematerial. Eleverna som har skrivit uppsatserna i hennes
undersokning gér i1 finlandssvenska skolor 1 Vasaregionen och uppsatserna dr skrivna
med rubriken Nu blir det vinter i Finland. Vikfors har delat in modalitetsmarkdrerna i
tre kategorier enligt Hellspongs och Ledins modell: sannolikhet, antagande och
behovlighet. Hon undersokte mingden icke-faktiska propositioner och deras fordelning
1 de tre kategorierna. Hon jimforde ocksd de olika arskurserna samt flickorna och
pojkarna sinsemellan. Vikfors undersokte dven hur eleverna har anvint icke-faktiska
propositioner i samband med de sex stimulusorden. Hennes resultat visar att badda konen
anvander mera icke-faktiska propositioner med hjédlp av modalitetsmarkorer 1 de hogre
arskurserna. Sannolikhetsmarkorerna ér klart dominerande i1 var och en av arskurserna
medan antagandemarkdrerna dr de ovanligaste. Anvédndningen av icke-faktiska
propositioner dr 1 medeltal hogre 1 arskurs 6 dn 1 arskurs 9. Detta géller sannolikhet
bland flickorna och pojkarna samt antagande bland pojkarna. Eleverna i arskurs 9

anviander mera olika slags modalitetsmarkdrer dn de yngre eleverna. Nér det giller
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anvindningen av icke-faktiska propositioner i samband med de sex stimulusorden visar

resultaten att mdnniskan och vddret ofta beskrivs med icke-faktiska propositioner.

Aven Camilla Rosvall (2013) har i sin avhandling pro gradu Det skriftliga
sprakbadssprdaket i drskurs 9 ur ett systemisk-funktionellt och genrepedagogiskt
perspektiv undersokt BeVis-material. Rosvalls material bestar av 109 uppsatser skrivna
av sprikbadselever i arskurs 9 frin stdderna Esbo, Vasa och Abo samt 35 uppsatser
skrivna av svensksprakiga elever 1 arskurs 9 fran Vasa. Rosvall har anvédnt den
systemisk-funktionella grammatiken som verktyg men hon koncentrerar sig pa den
ideationella metafunktionen. Rosvall har undersokt processer och ideationella
grammatiska metaforer (substantiv uttrycker processbetydelse; for definition se t.ex.
Karlsson 2011: 31; Magnusson 2013: 645). Hennes resultat visar att materiella
processer dr klart vanligast i materialet. Darefter foljer relationella processer och
mentala processer. Verbala och existentiala processer dr foga representerade i
materialet. Grammatiska metaforer forekommer 1 materialet men de &r inte speciellt
frekventa. Rosvall har 4ven undersokt principer inom sprakbad och genrepedagogik och
om sprakbadet kan dra ndgon nytta av genrepedagogiken och tinkesdtten bakom denna
teori.  Rosvall  konstaterar  att  genrepedagogiken nog kan  erbjuda

tillimpningsmojligheter i sprakbadet.

Ulrika Magnusson (2011) har ocksa undersokt ideationella grammatiska metaforer i sin
doktorsavhandling Skolsprdk i utveckling. En- och flersprdkiga elevers bruk av
grammatiska metaforer i senare skoldr. Magnusson har koncentrerat sig pa den
ideationella metafunktionen, och nérmare sagt pa ideationella grammatiska metaforer.
Hennes material bestar av 365 nationella skrivprov i svenska/svenska som andrasprak.
Dessa dr skrivna av bade en- och flersprakiga elever i arskurs 9 och i gymnasiet fran
stdderna Stockholm, Goteborg och Malmo. Resultaten i Magnussons undersokning visar
att det forekommer mera grammatiska metaforer i gymnasiet dn i arskurs 9. De
grammatiska metaforerna dr dven mera frekventa i de uppsatser som har fatt hogre
betyg samt betydligt mera frekventa i de uppsatser som &ar skrivna av ensprakiga
svenska elever. Resultaten visar ocksd att forekomsten av grammatiska metaforer

varierar i olika grupper av elever som é&r flersprakiga. De elever som har borjat tala
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svenska fore de har fyllt fyra, har lika mycket grammatiska metaforer i sina uppsatser
som de ensprakiga eleverna. Aven de elever som har kommit i kontakt med svenska
efter att de har fyllt sju, anvinder grammatiska metaforer mycket. Daremot de elever
som har borjat med svenskan i dldern fran fyra till sju &r, har betydligt mindre

grammatiska metaforer i sina uppsatser.
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2 SPRAKBAD

Med andraspraksinldrning avses inldrning av ett sprak nir barnet redan har etablerat sitt
forstasprak (Viberg 1987: 10; Sigurd & Hakansson 2007: 150.) Det kan handla om
inldrningen av ett andra, tredje eller senare sprdk. Andraspraksinldrningen kan ske
informellt eller formellt. Informell inldrning sker pa egen hand utan undervisning,
formell inldrning med hjilp av undervisning. (Viberg 1987: 10-11.) Informell och
formell inldrning beskriver hur spraket formedlas och de har motsvarigheter i termerna
andrasprékstilldgnande och andraspréaksinldrning (Laurén 2006: 16). Tilldgnandet dr det
som sker omedvetet i naturliga kommunikationssituationer medan inldrning ar en
medveten process och sker med hjélp av formell undervisning (Buss & Mérd 1999: 9). 1
sprdkbadet  tilldgnas  spriket genom  att anvinda det 1  naturliga
kommunikationssituationer och den liknar den process di barnet tillignar sig sitt

modersmal (Bjorklund, Méard-Miettinen & Turpeinen 2007: 9).

2.1 Kénnetecknande drag for sprakbad

Sprakbadet inleddes &r 1987 1 Finland d& den forsta sprdkbadsgruppen av finsksprékiga
barn inledde svenskt sprikbad i ett finskt daghem. Modellen for sprékbad kommer frén
Kanada dir sprakbadet huvudsakligen innebér att engelsksprakiga far undervisning pa
franska. Sprékbadet gar alltsi ut pa att majoritetsbarn fir undervisning pa
minoritetsspraket. (Laurén 1999: 20-22.) Det tvéasprdkiga samhillet erbjuder for
minoritetsbarn en naturlig chans att tilldgna sig majoritetsspraket. Med sprikbadet vill
man erbjuda denna chans dven for majoritetsbarn i minoritetsspraket. (Buss & Mard
1999: 9.) I Finland tillampas det tidiga fullstindiga sprakbadet enligt den kanadensiska
modellen (Laurén 1999: 20-22). Det tidiga sprikbadet borjar i Finland senast i
forskolan men den storsta delen av barnen borjar i sprakbadet vid 4-5-arséldern och ar
med 1 programmet dnda till slutet av grundutbildningen. 1 det fullstindiga sprakbadet
sker all verksamhet i daghemmet och i1 forskolan pd sprakbadsspréket (svenska). Efter

det stiger andelen undervisning som ges pa elevens forstasprdk (och frimmande spréak)
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gradvis sa att i slutet av grundskolan i arskurserna 7-9 sker ungefdr 50 procent av

undervisningen pa sprakbadsspraket. (Bergroth 2015: 6-7.)

Nér barnen borjar i sprakbadet ligger de pd samma niva nér det géller sprakkunskaper:
de har inga kunskaper i sprakbadsspréket eller kunskaperna dr mycket ringa (Buss &
Mard 1999: 13; Bergroth 2015: 1). I sprakbadet &r spraket ett medium i inldrningen av
skoldmnen. Eleverna lér sig innehallet i de olika skoldmnena pa sprakbadsspraket. Det
ar innehallet som ar viktigt i stéllet for den sprakliga formen (Laurén 1999: 22-23.) For
att eleven ska kunna anvénda sprakbadsspriket for att tilldgna sig kognitivt krdvande
och abstrakta innehdll, maste bade elevens modersmal och sprakbadssprik medvetet
utvecklas (Bergroth 2015: 3). Aven om storsta delen av undervisningen sker pa
sprdkbadsspraket 1 borjan av sprakbadsprogrammet, far eleverna under sprakbadet
undervisning dven pa sitt forstasprdk i de olika skoldmnena. Pa detta sitt tillagnar
eleverna sig de viktiga termerna och begreppen i de olika &mnena pa bada spraken.

(Buss & Mard 1999: 13).

I sprakbadet handlar det om ett berikande spraktillignande. I sprakbadet tilldgnar sig
eleverna ett andrasprék och bekantar sig med dess kultur utan att deras modersmal eller
finska kulturidentitet blir lidande. (jfr Elomaa 2007: 94; Bergroth 2015: 4.) Det ar alltsa
det tidiga fullstdndiga sprékbadet som fungerar som modell i Finland och denna modell
har anpassats for att passa bittre i de finska forhallandena. En viktig uppgift for
grundutbildningen i1 Finland &ar att befrdmja det egna kulturarvet och darfor borjas
undervisningen i och pad modersmalet redan i arskurs 1 i Finland. Tyngdpunkten ligger
dé 1 den muntliga kommunikationen eftersom sprakbadseleverna lér sig ldsa och skriva
pa sprakbadsspriket. I den finska grundskolan studeras dven frimmande sprak och i
sprakbadet introduceras det forsta frimmande spraket vanligen i arskurs 2 eller 3.

(Bergroth 2015: 26.)

Nér det giller sprdkbadsldraren dr den ideala situationen att hen &r tvasprékig och
sprakligt medveten samt entusiastisk och kreativ. En viktig princip 1 spréakbad &r att en
person alltid anvédnder ett och samma sprak. (Bergroth 2015: 2.) Detta ”en person — ett

sprak” kallas Grammonts princip. Trots att sprékbadsldraren alltid anvénder
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sprakbadsspraket med eleverna i och utanfor klassrummet, maste hen &tminstone forsta
elevernas forstasprak. Forstaelsen av elevernas forstasprak ér viktigt speciellt 1 borjan av
sprakbadet sa att eleverna har mgjlighet att anvinda sitt forstasprak. Sprakbadsléraren
ska dock hela tiden skapa situationer dir det kinns naturligt for eleverna att anvénda sitt
sprakbadssprak. (Buss & Méard 1999: 17.) Trygghet och positivt klimat i klassrummet ar
viktiga for att eleverna ska borja kommunicera pa spréakbadsspraket. Det dr dven viktigt
for sprakbadsldraren att beakta savil innehall som sprak redan i planeringen. (Kaskela-
Nortamo 2007: 70.) Sprakbadsldraren maste vid sidan av den innehallsbetonade
undervisningen stoda dven forstdelsen samt produktionen av sprdkbadsspraket. Spriket

ska vara anpassat enligt elevernas niva. (Bergroth 2015: 2.)

Sprakbadet ar ett frivilligt program vilket gor att sprakbadsfamiljerna ofta dr engagerade
1 barnets skolgidng och har tit kontakt med skolan eller daghemmet. Engagemanget ar
vésentligt dven dérfor att barnet ska vara med i sprdkbadsprogrammet fran daghemmet
till slutet av grundskolan. Sprakbadsfamiljens engagemang kan dven ha sin pdverkan i
frdga om goda inldrningsresultat som man har fétt 1 sprékbadet. Sprakbadet passar dven
for barn med inlérningssvérigheter fast ett barn med inlédrningssvérigheter naturligt kan
behova likadana stodatgirder som hen skulle behova &dven 1 den traditionella

undervisningen. (Bergroth 2015: 1-2.)

2.2 Integrering av sprak och innehéll i sprakbad

I det tidiga fullstdndiga sprakbadet ges undervisning pé sprékbadsspraket betydligt mera
an i den traditionella sprdkundervisningen. Trots detta motsvarar sprakbadselevernas
sprak inte infodd nivd och vissa feltyper upprepas frekvent i sprakbadselevernas
skriftliga och muntliga kommunikation. Att tilligna sig grammatiken och ordforrddet 1
sprdkbadet kriver medvetet arbete av bdde ldrarna och eleverna. I praktiken betyder
detta att grammatiken ska systematiskt integreras med dmnesundervisningen samt att
aven elevernas uppmairksamhet ska fastas vid spraklig framstillning. (Bergroth 2015:
105-106.) Enligt sprakbadets principer ar det dock viktigt att grammatiken inte

undervisas som isolerade regler som inte har ndgonting att goéra med innehallet och som
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ska kunnas utantill. I stéllet ska grammatiken vara en del av en meningsfull helhet.

(Bergroth 2015: 105-106; Nevasaari 2015: 28.)

I sprakbadet dr spraket bade medium och féremal for inldrningen (Bergroth 2015: 11). I
sprakbadsundervisningen betonas innehallet och f6ljs bade nationell och lokal ldroplan.
Aven om en del av undervisningen ges pa sprakbadsspraket ir det inte spriket som
bedoms utan kunskaperna i dmnet. (Bergroth 2015: 3, 75.) Spraket ar ett redskap och
innehéllet 1 undervisningen ar det viktigaste (Buss & Nordgren 2007). Bergroth skriver
att enligt Lyster (2007) é&r det dock nodvéndigt att medvetet fasta uppmirksamhet vid
spréket eftersom sprakinldrningen inte sker automatiskt vid sidan av inldrningen av
innehdllet. Det rdcker inte med de sprakinldrningssituationer som rakar uppstd i
undervisningen utan sprdkbadsundervisningen ska systematiskt rikta sig &dven till
spréket och dess form. Det viktiga ar dock att grammatiken inte undervisas isolerad fran
den 6vriga undervisningen. Till skillnad fran den traditionella grammatikundervisningen
didr man koncentrerar sig pé tillignandet av grammatiska regler, bor man skapa
situationer ddr grammatiska regler behdver tillimpas 1 praktiken 1 meningsfulla
kontexter.  Lyster  foreslar att man  kombinerar sprékliga mal med
innehallsundervisningen. Detta tillvigagéngssitt kallas counterbalanced approach pa
engelska. Néar sprdkbadsliraren redan i borjan av undervisningen har klart for sig vilka
de sprékliga malen ir, kan hen pa ett meningsfullt sitt fdsta elevernas uppmérksamhet
vid vissa sprakliga drag sdsom de forekommer i olika undervisningsmaterial. Pa detta
sdtt 0kas elevernas medvetenhet om vissa sprakliga drag och dérefter 6vas dessa drag
med hjélp av kognitivt mindre och mera kriavande uppgifter. I den finska
sprakbadsundervisningen syftar man till denna balanserade approach med termen

temaundervisning. (Bergroth 2015: 69-70.)

I temaundervisningen dr malet att arbeta med innehallshelheter 1dngsiktigt under en viss
tidsperiod. Det handlar om en langsiktig integrering av sprak och innehall. (Bergroth
2015: 70, 73.) For temaundervisningen planeras alla teman noggrant nir det géller bade
sprak och innehall vilket leder till manga olika slags arbetsuppgifter. Nir teman
planeras noggrant, minimeras risken att nigra viktiga sprakliga aspekter gloms bort och

systematisk och milmedveten utveckling av spraket dr mojligt. Lararen planerar olika
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sprakliga aspekter att inga i teman och dessa aspekter dterkommer och 6vas s ldnge att
de blir automatiserade och ingar i elevernas aktiva sprakbruk. Det dr viktigt att Ova
redan tidigare inldrda sprikliga aspekter samt att dven forbereda eleverna for de
kommande sprékliga aspekterna under foregdende teman. (Buss & Nordgren 2007.)
Alla elevers sprakutveckling sker dock inte i samma takt och trots att temaundervisning
tar hdnsyn till sprikets form &r det inte meningen att tvinga eleven att anvdnda vissa
former forrén eleven dr redo for det. Meningen 4r 1 stillet att ge eleven redskap for att

utveckla spraklig medvetenhet. (Buss & Nordgren 2007; Bergroth 2015: 70.)

I temaundervisningen &r det viktigt att eleverna har mdojlighet att anvénda spraket aktivt.
Darfor ar det viktigt att vélja sddana undervisningsmetoder dér eleven har den centrala
rollen. Lédraren presenterar det nya temat och berdttar om rutiner géllande
temaundervisning men dérefter fungerar lararen som handledare och det dr eleven som
tar den aktiva rollen. I temaundervisningen ldr eleverna sig jobba sjilvstindigt och ta
ansvar fOr sin egen inldrning samt arbeta i grupper. Temaundervisningen kréver
noggrann planering sé att eleverna har sa bra mgjligheter som mojligt att hora och 6va

spraket utan att inldrningen av innehallet blir lidande. (Bergroth 2015: 70-71.)

I temaundervisningen kan dven ingd studiebesok pé sprakbadsspraket till det omgivande
samhillet s& att eleverna har mojlighet att hora och anvédnda spriket dven utanfor
klassrummet (Bergroth 2015: 73). Att eleverna far kontakt med mélsprakstalare ar
speciellt viktigt med tanke pa sprakbadets mal i Finland som ar funktionell tvd- och
flersprakighet. Funktionell sprdkformaga innebdr att eleven kan anvédnda sitt
sprdkbadssprak i olika slags sociala kontexter och for olika syften samt i kontakter med
olika mélsprakstalare. (Buss 2002: 52—55; Bergroth 2015: 60.) Det dr svart att erbjuda
elever mangsidiga sprakliga modeller om den storsta delen av spraktillignandet sker i
klassrummet dér eleverna hor endast ldraren tala sprakbadsspréket. Detta kan leda till att
sprakbadsspraket inte blir en del av sprikbadselevernas liv utan det begrinsas till
klassrummet (Bergroth 2015: 60, 69). Det kan vara svart for eleverna att variera
sprakbadsspraket enligt syfte och mottagare och anvénda det 1 olika roller eftersom de

ar mest bekanta med spraket i klassrummet och i faktatexter (Buss & Nordgren 2007).
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Sprakbadsldraren ska tala klart och korrekt standardsprak. Sprékriktighet ar viktigt men
lararen behdver dock inte striva efter sprakriktighet pa bekostnad av dkta och naturlig
kommunikation och dven sociolingvistiska aspekter av spraket (t.ex. dialekter, talsprak,
finlandismer) ar viktiga att beakta. (Bergroth 2015: 58, 60.) Enligt kanadensisk
forskning &r just den sociolingvistiska kompetensen bland de svéraste for eleverna nir

det géller deras sprakbadssprak (Buss 2002: 53).

2.3 Spréklig feedback i sprakbad

Sprakbadseleverna jamfors ofta med elever som talar svenska som modersmél och det
ar ofta sa att sprakbadselevernas sprak inte uppnar samma niva som de infoédda talarnas.
Detta giller speciellt produktiva kunskaper i sprakbadsspraket. (Bergroth 2015: 95.)
Sprakbadseleverna har bra receptiva kunskaper nér det giller bdde muntligt och
skriftligt sprak men det dr inte lika l4tt for sprakbadseleverna att sjdlva producera
spriket (Harju-Luukkainen 2007: 197). Det riacker inte med bara forstaeligt inflode
(input) for att andraspriksinldrningen ska vara framgéngsrik utan det kridvs &dven
forstaeligt utflode (output). Eleverna ska ha rikligt med mojligheter till att producera
spréket och de ska dven fa feedback om sitt sprak. (Lyster & Ranta 1997: 41.) Man ska
inte ndja sig med att sprikbadseleverna blir forstddda i klassrummet utan man ska
motivera dem att anvdnda spraket mera exakt och grammatiskt pa det séttet att det liknar
mera infodda talare. Sprakbadslérarna har markt att eleverna hor och vet i vissa faser av
sprakutvecklingen att de gor sprékliga fel och de vill veta hur innehallet uttrycks
sprékligt béttre. (Bjorklund 1996: 42.) Nér eleverna blir dldre har de stérre behov av att
uttrycka sig mera exakt och korrekt (Buss & Nordgren 2007).

De yngre barnen behdver inte dnnu kunna uttrycka abstrakta och méngskiftande
innebord. Barnens kognitiva nivd kraver inte djupa kunskaper i sprékbadsspraket, dvs.
avstandet mellan barnens kognitiva och sprékliga utveckling &r inte stort. (Bjorklund,
Kaskela-Nortamo, Kvist, Lindfors & Tallgird 2005: 4; Bergroth 2015: 60.) Barnen ska
dock redan i1 borjan av sprdkbadet uppmuntras till att anvénda sprakbadsspriket. I det

tidiga skedet av sprakbadet ska spraket vara situationsbundet s& att det dr mojligt for
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eleverna att forsta spraket. Rutinmissiga uttryck &r ocksa viktiga i borjan av sprakbadet
eftersom de ger barnen mojlighet att upprepa samma bekanta uttryck som ldraren
anvinder och pa detta sitt prova dem i lampliga kontexter. Rutinmissiga uttryck kan
anvindas dven senare i sprakbadet men man maste se till att kommunikationen inte blir
for enkel. For att avstandet mellan innehallet och den sprakkunskap som behdvs for att
kunna uttrycka detta innehall inte skulle véxa under sprdkbadet, ar det viktigt att erbjuda
mangsidiga sprakanviandningssituationer s att eleverna kan testa sina hypoteser

gillande sprakbadsspraket. (Bergroth 2015: 58, 60—61.)

Feedbacken som ges eleverna angdende deras sprak ar viktigt for att eleverna ska kunna
bearbeta sitt sprak. Feedbacken kan vara korrigerande eller uppmuntrande. (Bergroth
2015: 62.) En central tanke i sprékbad angaende spriktillignande &r att man faster
uppmérksamhet vid spriket nér situationen kréver det. Lyster har med sina kollegor
undersokt processen mellan ldrares korrigerande spraklig feedback och elevernas
mottagande av denna feedback. Enligt Bergroth har Lyster, Saito och Sato (2013)
identifierat ménga mojliga sitt att ge spraklig feedback. De indelar den muntliga
korrigerande feedbacken i tva huvudgrupper: lirarens omformulering av budskapet och
att uppmuntra eleven att korrigera budskapets sprakliga form. 1 bada grupperna ingar
flera sitt att ge feedback, antingen entydig begiran for korrigering eller indirekt
framstilld begéran. Lararen kan omformulera budskapet s att eventuella problem som
giller kommunikationen kan redas ut. Denna indirekta korrigeringsfeedback kallas
konversationsfeedback (conversational recast). Om det inte har uppstétt ndgot problem
1 konversationen men ldraren korrigerar eleven for att erbjuda en spraklig form pa
malspraket dr det fraga om didaktisk feedback (didactic recast). Utdver detta kan
lararen explicit korrigera eleven (explicit correction) eller utdover korrigering erbjuda
aven en spraklig forklaring till vad, varfor och hur korrigeras (explicit correction +
metalinguistic explanation). Lyster och Ranta (1997) kom 1 sin forskning fram till att
effektivare dn de korrigeringar som ldraren gor dr begiran om korrigering dér eleven
uppmuntrades till att sjdlv korrigera sitt uttryck. Sadana hir egna korrigeringar av
eleven kan lockas fram indirekt genom att fraga efter en mera exakt forklaring
(clarification request) eller genom att upprepa det felaktiga uttrycket pd sa sitt att felet

framhévs s att eleven uppticker felet (repetion). Aven olika slags icke-verbala resurser
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(t.ex. gester, fraigande min) kan fé eleven att fasta uppmarksamhet vid felaktiga uttryck
(paralinguistic signal). Lararen kan forsoka locka fram den korrekta formen till
exempel genom att upprepa uttrycket forutom det stille dar felet forekommer
(elicitation) eller genom att ge ett sprakligt tips som leder eleven mot den korrekta

formen (metalinguistic clue). (Bergroth 2015: 81.)

Lyster, Saito och Sato (2013) konstaterar att ldrarna borde utnyttja olika sétt att ge
feedback i kommunikativa undervisningssituationer for att stoda spraktillignandet hos
eleverna. For att ge nyttig och funktionell feedback ska ldraren ta hinsyn till barnens
alder  och  sprikkunskap, de sprékliga ~ malen 1  undervisningen,
kommunikationssituationen samt Ovrigt innehdll som ingdr i ldroplanen. (Bergroth
2015: 81.) Signalerna som ldraren anvénder ska vara entydiga och bekanta for eleverna
for att feedbacken verkligen ska fungera som feedback (Sodergard 2002: 241; Bergroth
2015: 81).
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3 DEN SYSTEMISK-FUNKTIONELLA GRAMMATIKEN

Den systemisk-funktionella grammatiken dr en modell som har sin utgdngspunkt i
betydelsen. Spraket speglar verkligheten men ar &ven med och formar bilden av vérlden.
(Holmberg, Karlsson & Nord 2011: 7.) Med spraket realiserar minniskor sadana
betydelser som de behover uttrycka. I den systemisk-funktionella grammatiken ses
spraket uppdelat 1 fyra olika skikt: kontext, semantik, lexikogrammatik och
fonologi/ortografi. Dessa realiserar varandra i en kedja. Kontexten &r utgangspunkten
for all anvdndning av spraket. I sociala kommunikationssituationer géar det att urskilja
tre olika faktorer som péverkar hur spréket fungerar och struktureras i dessa situationer.
Den forsta dr relationen mellan kommunikationsparterna. Det kan till exempel vara
friga om kommunikationen mellan ldkare och patient. Rollerna skapas genom
kommunikationen men dessa roller skapar dven forutsittningarna for anvéndningen av
spréket. Den andra faktorn &r den verksamhet som kommunikationen handlar om. Det
kan vara fraga om till exempel ndgot @mnesomride eller ndgon doméin som sjukvard.
All verksamhet erbjuder en speciell tolkningsram for kommunikationen Den tredje
faktorn ar ett kommunikationssdtt. Kontexten med dessa tre faktorer ger upphov till
betydelse (semantik). Betydelsen i sin tur realiseras 1 [lexikogrammatik och
lexikogrammatik realiseras genom fysiska uttryck (fonologi eller ortografi). (Holmberg

& Karlsson 2006: 18-20; Holmberg m.fl. 2011: 10.)

Det finns tre olika metafunktioner och dessa metafunktioner dr skiktade i1 kontext,
betydelse och lexikogrammatik. De tre metafunktionerna ar ideationell, interpersonell
och textuell metafunktion. Termen metafunktion syftar till overgripande funktioner som
har att géra med det som sker i kontexten och i sprakliga yttranden, deras semantik och
lexikogrammatik. I varje kontext finns dessa tre dimensioner: det pagar nagon slags
verksamhet (ideationellt), mellan kommunikationsparterna finns det en relation
(interpersonellt) och ndgot kommunikationssétt (textuellt). (Holmberg & Karlsson 2006:
18; Holmberg m.fl. 2011: 10.) I kommande avsnitt i detta kapitel behandlas den

interpersonella metafunktionen som denna undersokning géller.
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3.1 Den interpersonella metafunktionen

Den interpersonella metafunktionen har att géra med hur interaktionen mellan
ménniskor mojliggors av spraket bdde i text och 1 samtal. Sjélva ordet interpersonell
syftar pa mellanmdnsklighet. (Holmberg 2011: 97.) Den interpersonella metafunktionen
betraktar spraket som en resurs for att skapa relationer mellan skribenter och ldsare samt
mellan talare och lyssnare. Den interpersonella sidan av spraket kommer tydligt fram 1
dialoger mellan flera personer som har var sin tur i fraga om att tala och lyssna. I
samtalet kommer det tydligt fram hur deltagarna forstar varandras inldgg och det gér att
folja hur relationerna mellan deltagarna upprittas. Spraket fungerar dock pé ett liknande
sdtt dven 1 mera monologa texter; till exempel en skriven text ger ldsaren olika slags

mojligheter att handla, reagera och engagera sig. (Holmberg & Karlsson 2006: 31.)

I den systemisk-funktionella grammatiken far varje sats interpersonellt en dubbel
analys. Semantiskt sett handlar det om vilken sprikhandling som realiseras.

Lexikogrammatiskt sett handlar det diremot om Aur detta sker. (Holmberg 2011: 97.)

3.1.1 Sprékhandlingar

Den interpersonella sprakutvecklingen innebdr ur ménsklighetens (fylogenes) synvinkel
en Overgdng fran icke-verbala resurser till det verbala spraket, nagot som har
mojliggjort mera komplicerad interaktion mellan maéanniskor. Den systemisk-
funktionella grammatiken skiljer mellan tva olika utbyten: utbytet av varor och tjdnster
samt utbytet av information. Utbytet av varor och tjdnster hor thop med tiden utan det
verbala spraket i ménsklighetens historia. Da var det bara mycket fysiska fordndringar
som var mojliga, sa som att utfora handlingar eller att nagot objekt byter plats. Utbytet
av information har mojliggjorts av det verbala spraket. Kroppsspraket kan spela en
viktig roll ocksa i utbytet av information, till exempel genom huvudskakningar eller
nickningar, men det viktiga &r att 4&ven semiotiska fordndringar 4r mojliga: det som ségs

kan bekréftas eller ifrdgaséttas. (Holmberg 2011: 97-98.)
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Barnets (ontogenes) interpersonella sprakutveckling innebédr att barnet redan genom
non-verbal kommunikation kan uttrycka interpersonella betydelser: barnet kan kriva
varor och tjanster, till exempel ge mig eller gér det. Nér barnet lar sig ord och borjar
prova dem innebdr detta att dven ett utbyte av information inleds. Samtidigt borjar

barnet anvinda de tva olika talarrollerna: krdivande och givande. (Holmberg 2011: 98.)

Sprédkhandlingarna syftar pa sprakets interpersonella semantik (Holmberg 2011: 98).
Tva utbyten och talarroller mdojliggor tillsammans fyra grundldggande sétt att skapa
interpersonell betydelse (Holmberg & Karlsson 2006: 34). Den systemisk-funktionella
grammatiken skiljer mellan fyra grundliggande sprakhandlingar: péstiende, fraga,
erbjudande och uppmaning. De fyra sprakhandlingarna dr kombinationer av utbyte och
talarroll. Pdstdende @r att ge information, medan frdga ar att krdva information.
Erbjudande handlar om att ge varor och tjanster, medan uppmaning handlar om att
kréava varor och tjanster. (jfr Halliday & Matthiessen 2004: 107—108; Holmberg 2011:
98-99.) I tabla 1 illustreras sprakhandlingssystemet.

Tabla 1. Sprakhandlingssystemet (modifierat enligt Holmberg 2011: 99)

TALARROLL
givande kravande
information pastaende fraga
UTBYTE varor och erbjudande uppmaning
tjéinster

3.1.2 Modus

Typiska interpersonella satstyper finns tillrdckligt endast for de mest generella
sprakhandlingarna: pastdende, frdga, uppmaning och eventuellt erbjudande (Holmberg
2011: 101). Den lexikogrammatik som uttrycker sprdkhandlingar kallas for modus i
funktionell grammatik. Den del av satsen som uttrycker sprdkhandlingen heter

moduselement och moduselementets funktioner &r subjekt, finit och interpersonella
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satsadverbial. (Holmberg & Karlsson 2006: 37.) Det grammatiska modussystemets
olika satstyper betecknas med termer dér deras typiska koppling till semantikens
sprakhandlingar kommer fram. Det grammatiska modussystemets satstyper kallas
saledes for pdstdendesats, fragesats och uppmaningssats. Sprakhandlingar och satstyper
syftar alltsa till sprékets olika skikt. Frdga, pdstdende och uppmaning hor till sprakets
betydelseskikt och syftar till sprdakhandlingarna. Fragesats, pdstaendesats och
uppmaningssats hor diaremot till sprakets lexikogrammatiska skikt och syftar till

satstyperna. (Holmberg & Karlsson 2006: 46; Holmberg 2011: 101.)

Sprakhandlingens typiska uttryck &r fria satser. For att skilja olika satstyper maste det
identifieras subjekt och finit. (Holmberg 2011: 101.) I funktionell grammatik blir dessa
tvd termer definierade utifrdn hur de fungerar i interaktionen. Subjekt och finit gor
satser Oppna for respons. (Holmberg & Karlsson 2006: 37.) Subjektet utgor fastpunkten
for respons. Nir det stills en fraga, inbjuds lyssnaren eller ldsaren att ge information
med hénvisning till subjektet 1 fraga. Nér det giller pastdenden, dr det en inbjudan for
lyssnaren eller ldsaren att ta emot informationen genom att finga upp subjektet.
Subjektet kan utgoras av ett kort ord som personliga pronomen. Detta dr vanligt
speciellt i informella samtal. Subjektet kan ocksé bestad av en lang nominalgrupp nagot

som dr typiskt for specialiserade texter. (Holmberg & Karlsson 2006: 40—42.)

Finitet forankrar satsen i tiden, ndgot som krivs for att satsen ska kunna fungera i
utbytet av information. Finitet utgors av ett verb och svenska spraket har tvd olika
verbformer for att skapa finitets tidsforankring: preteritumbdjning for détid och
presensbojning for nutid. For att forankra satsen i1 framtid, behovs det ett extra verb i
svenskan: kommer eller (obetonat) ska. De flesta verb som utgdr finit har en dubbel
betydelse eftersom de utdver tidsforankringen anger dven vad som hénder 1 satsen. Det
finns dock tva fall dér verbet som finit inte har denna dubbla betydelse. Detta &r fallet
nér finitet utgdrs av ett temporalt verb (har/hade, ska/skulle, kommer att) eller av ett
modalt verb (villiville, kan/kunde, fd/fick, maste, ldr, bor/borde, brukar/brukade,
betonat ska/skulle). Finitet som utgdrs av ett temporalt eller modalt verb foljs av ett
annat verb ndr det dr friga om temporal och modal anvéndning av finitet. (Holmberg &

Karlsson 2006: 43—45.)
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Fragans grammatik kallas for fragesats. Denna grammatik ger lyssnaren eller ldsaren
mojlighet att snabbt forbereda sin respons. Huvudprincipen med fridgesatsens
grammatik &r att subjektet kommer efter finitet. Det finns tva olika slags fragor: oppna
frdgor och slutna frdgor. Oppna frigor kan i princip fi obegrinsad mingd
svarsalternativ medan slutna fragor begrinsar svarsalternativen till ja eller nej. Den
grammatiska skillnaden mellan 6ppna och slutna frdgor &r att den oppna fragan har ett
frageled framfor finitet. Det finns Oppna fragor som bryter mot principen om att finitet
kommer fore subjektet i en fragesats. Detta ar fallet i frigor dir subjektet efterfragas. I
dessa fall blir frageledet subjekt sdsom i fragan ”Vem tipsade dig om detta?”. (Holmberg
& Karlsson 2006: 46—438.)

Péstdendesats dr ofta den satstyp som dominerar i skrivna texter (Holmberg 2011: 102).
Av alla sprdkhandlingar kraver pastaendet minst responsdrag av lyssnaren eller ldsaren
men den dr dndad ett utspelsdrag som kan antingen bekréftas eller ifragasittas.
Péstdendesatsen dr pastdendets grammatik. Pastdendesatsen har ingen fast f6ljd nir det
giéller subjekt och finit, men det viktiga dr att finitet kommer (nigra undantag bortsett)

o5

alltid som satsens andra led. Dirfor rdknas svenskan som ett “v2-sprdk” dar
forkortningen betyder att det finita verbet kommer pa andra plats. Ett vanligt undantag
frdn v2-regeln” dr ndr flera pa varandra foljande satser har samma subjekt. Ingar dessa
satser 1 samma satskomplex, utelimnas subjektet ofta i den senare satsen (Han tittade

upp och _ sidg mig). (Holmberg & Karlsson 2006: 49-51.)

Nér det géller uppmaningar &r det fraiga om utbyte av varor och tjénster till skillnad fran
de ovan beskrivna tva sprakhandlingarna som géllde utbytet av information. I utbytet av
varor och tjanster dr sprakhandlingar mera knutna till talsituationens hir och nu.
Uppmaningarnas grammatik, uppmaningssatsen, utmirks av att den inleds av ett verb
som stdr i imperativ. Uppmaningssatser har inget subjekt eller tidsforankrande finit
ndgot som innebdr att lyssnaren inte fOrvintas sdga ndagot utan goéra nagot.
Uppmaningarna far dock ofta andra grammatiska uttryck. Uppmaningssatser anvinds
for det mesta 1 situationer dédr bada parterna ar helt likvérdiga eller i situationer dér den
ena parten har ett tydligt maktoverldge. Om det 1 stéllet for det kongruenta uttrycket

anviands grammatiska metaforer, finns det flera responsalternativ: 1 stéllet for
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handlingen ar dven en verbal respons mgjlig. Da blir uppmaningen ett utspelsdrag i de

tva olika utbytena samtidigt. (Holmberg & Karlsson 2006: 52—-54.)

Den sista sprakhandlingen, erbjudandet, har inga kongruenta grammatiska uttryck.
Erbjudandet maste i stillet anges med grammatiska metaforer (se nista avsnitt).
Uppmaningssatsen kunde rdknas som ett huvudalternativ men dven pastdendesatser och
fragesatser kan anvindas for att uttrycka erbjudanden. Anledningen till att grammatiken
for utbytet av varor och tjinster inte &r lika utvecklad som den for utbytet av
information 4r att detta utbyte handlar om ett utbyte av det materiella och spréket har

forst och framst en ackompanjerande roll. (Holmberg & Karlsson 2006: 55-56.)

3.1.3 Modusmetafor

Grammatiska val ses som ett sitt att skapa betydelse och vissa betydelser &dr enligt
funktionella grammatiken si grundldggande att de har egna grammatiska uttryck, det
vill sdga kongruenta realiseringar. Detta dr fallet nir en pastdendesats realiserar ett
pastaende, en fragesats realiserar en frdga och nédr en uppmaningssats realiserar en
uppmaning. Grammatiken kan dock skapa dven andra betydelser én bara grundlaggande
betydelser. Grammatiska metaforer handlar om att grammatiken ocksd dr med och
andrar dessa betydelser. Det finns tva typer av interpersonella grammatiska metaforer:
modusmetaforer och modalitetsmetaforer (se avsnitt 3.1.5). Det &r fraga om en
modusmetafor nir modussystemets satstyper (pastdendesats, fragesats och
uppmaningssats) inte realiserar de sprdkhandlingar vars namn de bir. Till exempel
fragesatsen Skulle du kunna skicka mig saltet?” realiserar faktiskt en uppmaning. Den
funktionella grammatiken ser sprakhandlingar som nagot i grunden socialt. (Holmberg

2011: 103.)

Med begreppet grammatisk metafor finns en metodisk risk att det blir oklart hur
metaforiska tolkningar av grammatiska val ska motiveras. Till exempel ”Du maéste vara
serviceinriktad” dr en pastdendesats som realiserar en uppmaning. Problemet dr hur det
kan motiveras att denna pastdendesats inte realiserar ett pastdende, utan en uppmaning.

Den funktionella grammatiken har ett forslag om att kombinera tre analysperspektiv:
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uppifran, nerifran och fran sidan. Uppifrdn ar en sprdkhandling ett uttryck for relationen
mellan skribent och ldsare 1 situationskontexten. For att kunna tolka en sats som
uppmaning maste relationen mellan skribent och ldsare 1 den aktuella
situationskontexten mojliggéra en sddan intervention. Nerifrdn ses spradkhandlingen som
en lexikogrammatisk konstruktion. For att kunna tolka en sats som nagon annan
sprakhandling &dn vad satsens modusval dr maste det kunna pekas pa hur andra
lexikogrammatiska val stoder denna tolkning. Till exempel i satsen "Du maste vara
serviceinriktad” dr dessa lexikogrammatiska val forpliktelsemodalitet med subjekt i
andra person (’du maéste”). Frdn sidan betraktad ses sprikhandlingen som ett av flera
drag i interaktionen. I samtal &r de uttalade responsdragen viktiga for tolkningen. I
texter maste det bara provas vilka typiska responsdrag som ar moéjliga. (Holmberg 2011:

103-104.)

Genom att prova dessa tre analysperspektiv kan det i analysen hittas argument for att
avgora om spriakhandlingar kan tolkas som modusmetaforer. Ofta ger alla perspektiv
inte entydigt svar, ndgot som &r naturligt nir sjdlva begreppet grammatisk metafor

bygger pé en semantisk flertydighet. (Holmberg 2011: 105.)

3.1.4 Modalitet och modal bedomning

Det kan hinda att talaren eller skribenten inte &r, eller vill verka vara, sdker pa sina
pastaenden eller for befallande i sina uppmaningar. Sprdkhandlingarna kan modifieras
pé olika sétt genom att anvinda modala verb eller interpersonella satsadverbial. Detta
kallas for modalitet. 1 den systemisk-funktionella grammatiken analyseras modalitet
som talarens eller skribentens sitt att vélja ndgon av fyra betydelseskalor: sannolikhet,
vanlighet, forpliktelse och villighet. Dessa modalitetsskalor delas in i tre grader: lag,
medelhdg och hog grad. Dessa betydelseskalor finns mellan en sprédkhandling utan
modalitet och dess negerade motsats. Den onegerade sprakhandlingen utan modalitet
och dess negerade motsats bildar tvd poler och mellan dem finns modalitet, ett
kontinuum av mgjligheter mellan ja och nej. (Holmberg & Karlsson 2006: 58;

Holmberg 2011: 105.) Detta exemplifieras i tabla 2.
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Tabla 2. Modalitetens poler (Holmberg & Karlsson 2006: 59)

negerad sprakhandling, < MODALITET > onegerad sprakhandling,
utan modalitet utan modalitet

Modalitetsval péaverkar satsens interaktionella potential och detta &r skilet till att
modalitet ses som en interpersonell grammatisk resurs. De olika typerna av modalitet
forekommer typiskt med olika sprdkhandlingar. Sannolikhet och vanlighet r6r utbytet av
information medan forpliktelse och villighet avser utbytet av varor och tjédnster.
Modalitetsval &ndrar satsens interaktionella status, nagot som &r tydligast vid
modusmetaforer. Villighetsmodalitet till exempel fororsakar ofta att pastaendesatser och
fragesatser realiserar uppmaningar. (Holmberg & Karlsson 2006: 59; Holmberg 2011:
106.)

Med sannolikhet anges hur sdker talaren eller skribenten dr i sina péstdenden. Denna
betydelseskala delas in i tre grader av sannolikhet med hjélp av svenskans modala verb.

(Holmberg & Karlsson 2006: 60.) Detta framgar i tabla 3.

Tabla 3. De tre graderna av sannolikhet (Holmberg & Karlsson 2006: 60)

negerat SANNOLIKHET onegerat
pastaende, lag grad medelhog grad hog grad pastaende, utan
utan (tdnkbart) (troligt) (sdkert) modalitet
modalitet

Din ekonomi | Din ekonomi Din ekonomi bér | Din ekonomi Din ekonomi
fir sig inte kan fé sig en fa sig en torn 1 mdste fa sig en | far sig en torn i
en torn 1 dag. | torn 1 dag. dag. torn 1 dag. dag.

Med vanlighet far pastdenden (eller frdgor) en sidan modifiering att informationen som
ges (eller kravs) giller bara mer eller mindre ofta. Svenskan har endast tva modala verb
som fungerar pd denna skala (brukar och kan). De tre modalitetsgraderna kan dock
skiljas &t nir dessa modala verb anvénds tillsammans med interpersonella satsadverbial.

(Holmberg & Karlsson 2006: 62.) Detta framgar i tabla 4.
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Tabla 4. De tre graderna av vanlighet (Holmberg & Karlsson 2006: 62)

negerat VANLIGHET onegerat
pastaende, lag grad medelhdg grad hog grad pastéende, utan
utan (ibland) (vanligen) (alltid) modalitet
modalitet

Stenar tas Stenar kan Stenar brukar Stenar brukar | Stenar tas bort
inte bort ibland tas bort | ofta tas bort alltid tas bort | under

under under under under operationen.
operationen. | operationen. operationen. operationen.

Béde vanlighetens och den forst beskrivna sannolikhetens ldga och medelhdga grad gor

att dven andra pdstdenden kan vara mdjliga utan att dessa pastdenden ar i konflikt med

varandra (Holmberg & Karlsson 2006: 61, 63). Vanlighetens och sannolikhetens hoga

grad for sin del, trots den hoga graden, dr mindre vanligt eller sannolikt &n motsvarande

sats utan modalitet. Halliday och Matthiessen (2004: 147) papekar paradoxalt att man

sdger att man dr sdker endast da ndr man inte ar det.

Forpliktelse modifierar uppmaningar sé att den som tilltalas blir mer eller mindre

forpliktigad att lyda (Holmberg & Karlsson 2006: 63). Denna modalitetstyp illustreras i

tabla 5.

Tabla 5. De tre graderna av forpliktelse (Holmberg & Karlsson 2006: 63)

negerat FORPLIKTELSE onegerat
uppmaning, | lag grad medelhog grad hog grad uppmaning,
utan (tillatet/majligt) | (rekommenderat) | (nddvéndigt) utan modalitet
modalitet

Fyllinteien | Dukan fyllai | Duborfyllaien | Duskafyllai | Fyllien
sarskild en sérskild sarskild blankett. | en sdrskild sarskild
blankett! blankett. blankett. blankett!

Som det framgér i tabla 5 har de uppmaningar som finns mellan de tva polerna inte

formen av uppmaningssatser. 1 stillet dr det pastdendesatser som

uppmaningar.

I sadana

grammatiska

metaforer

gar det

realiserar dessa

ofta att finna
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forpliktelsemodalitet. Hog grad av forpliktelse minimerar mojlighet for alternativa
handlingar medan lag grad av forpliktelse ger utrymme for dem. Medan
uppmaningssatsen har bara ett lage for att krdva handling, kan grammatiska metaforer
variera graden av forpliktelse. Med grammatiska metaforer kan uppmaningarna dven
riktas till olika personer till skillnad fran uppmaningssatsen som saknar subjekt.

(Holmberg & Karlsson 2006: 63—64.)

Den sista modalitetstypen dr villighet och den handlar ocksd om utbytet av varor och
tjdnster (Holmberg & Karlsson 2006: 65). I tabla 6 finns tva erbjudanden och mellan
dem villighetsmodalitet med dess tre grader. Svenskan har ingen speciell satstyp for
erbjudande och dérfor dr det inte klart hur de tvd polerna ska formuleras (Holmberg &

Karlsson 2006: 65).

Tabla 6. De tre graderna av villighet (Holmberg & Karlsson 2006: 65)

negerat VILLIGHET onegerat
erbjudande, | lag grad medelhodg grad hog grad erbjudande,
utan (beredd) (villig) (angeldgen) utan modalitet
modalitet

Nej, ni far Vi kan sitta Vivill sittaupp | Vi ska sétta Varsagod!
inget upp ett ett nationellt mal | upp ett Har fér ni ett
nationellt nationellt mal | for forsdljningen | nationellt méal | nationellt mal
maél for for av fornybara for for
forsédljningen | forsédljningen brénslen. forsaljningen forsaljningen
av fornybara | av fornybara av fornybara av fornybara
brénslen! brénslen. brénslen. brénslen!

I tabld 7 kompletteras och illustreras sammanfattningsvis vanliga modala verb enligt

modalitetstypen och modalitetsgraden.
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Tabla 7. Vanliga modala verb och deras funktion pa olika modalitetsskalor (Holmberg
& Karlsson 2006: 67)

LAG GRAD MEDELHOG HOG GRAD
GRAD
sannolikhet kan, lar bor ska, maste
vanlighet kan brukar brukar
forpliktelse kan, far bor ska, maste,
behover
villighet kan vill ska, méste

Som é&ven tabld 7 visar maste man ta hdnsyn till hela satsens betydelse i sin kontext
eftersom nagra modala verb som kan, bor, ska och mdste kan uttrycka olika
modalitetstyper. Slipper ar ett modalt verb som inte passar in i uppstdllningen. Detta
verb uttrycker forpliktelse, men med verbet s/ipper blir skalan negerad. (Holmberg &
Karlsson 2006: 67.) I tabla 8 finns en sammanfattning av vanliga interpersonella

satsadverbial.

Tabld 8. Vanliga interpersonella satsadverbial och deras funktion pd olika
modalitetsskalor (Holmberg & Karlsson 2006: 68)

LAG GRAD MEDELHOG HOG GRAD
GRAD
sannolikhet mojligen, nog, formodligen, med stor
kanske, eventuellt | antagligen, troligen, | sannolikhet,
sannolikt sdkert, garanterat,
bergis
vanlighet ibland, tillfélligtvis | ofta, oftast, alltid
vanligtvis, mestadels
forpliktelse girna helst
villighet girna helst

I tabld 8 syns att forpliktelse och villighet kan uttrycka modalitet bara begrinsat. Aven
bland de interpersonella satsadverbialen finns sddana som fungerar pd negerade

modalitetsskalor. Sddana ar till exempel knappast (hog negerad sannolikhet), sdllan
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(medelhog negerad vanlighet) och aldrig (hdg negerad vanlighet). (Holmberg &
Karlsson 2006: 67—68.)

Det finns ocksa satsadverbial som uttrycker interpersonella betydelser men som inte
bedomer modalitet. Funktionen hos dessa interpersonella satsadverbial kallas modal
bedomning. Interpersonella satsadverbial kan till exempel bedoma om det som uttrycks
1 satsen ar bra eller déligt (falarattityd), om det utgdr en egen asikt (individualitet), om
det bor ges en speciell emfas eller inte (intensitet), eller det kan handla om en
bedomning av hur nagot ska placeras in i tiden i relation till talsituationen och dess
forvantningar (relativ tid). En utredning av svenskans interpersonella satsadverbial
saknas ur den systemisk-funktionella grammatikens perspektiv. (Holmberg 2011: 107.)

I tabla 9 finns nigra exempel pa detta system.

Tabla 9. Exempel pa modal bedomning med interpersonella satsadverbial (Holmberg

2011: 107)
Typ av modal Subkategori Typiska interpersonella
beddomning satsadverbial
Talarattityd Positiv lyckligtvis, tack och lov
Negativ tyvirr, oturligt nog
Individualitet for min del, personligen
Intensitet Forstarkning absolut, tveklost, banneme;j
Forsvagning néstan, liksom
I enlighet med forviantan naturligtvis, forstas
I strid med forvéantan faktiskt, minsann,
verkligen
Relativ tid I forhallande till tal- da, nu, snart
situationen
I strid med forvintan fortfarande, redan, plotsligt

3.1.5 Modalitetsmetafor

Utover modala verb och interpersonella satsadverbial finns det dven andra grammatiska
mojligheter att uttrycka modalitet och modal bedomning. Modusmetafor (se avsnitt

3.1.3) var den ena typen av interpersonell grammatisk metafor; den andra heter
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modalitetsmetafor. Grad av modalitet och modal bedémning innebdr alltid en
beddmning. Denna beddmning blir endast implicit i satser med modala verb eller
interpersonella satsadverbial, men detta rdknas som det kongruenta sittet att ange
modalitet och modal bedomning. Ett argument for detta dr att bdde modala verb och
interpersonella satsadverbial anger modaliteten direkt i den sats som modifieras.
Modalitetsmetafor innebér att modaliteten uttrycks i en sats som foregar den sats som
modifieras, och pa detta sitt utnyttjar modalitetsmetaforer ideationell grammatik for att
ange interpersonella betydelser. Modalitetsmetafor mojliggdor framhdvandet eller
undertryckandet av den som gor bedomningen. Dessa tva typer av modalitetsmetaforer
heter subjektiv respektive objektiv modalitetsmetafor. (Holmberg & Karlsson 2006: 67,
69; Holmberg 2011: 108.)

I subjektiv modalitetsmetafor syns talaren eller skribenten som subjekt i den inledande
satsen (Holmberg 2011: 108). Detta syns till exempel i foljande sats som &ar himtad fran
mitt analysmaterial: ”Men jag tror att alla dr inte sd glada efter som t.ex. bilen startar
inte”. Vid subjektiva modalitetsmetaforer utgdér den inledande satsen ideationellt ofta en
mental (jag tror...) eller verbal (jag foresldr...) process. Mentala processer handlar om
att uppleva medan verbala processer handlar om att séga (Karlsson 2011: 25). For dessa
processtyper dr det typiskt att de kan anfora tanke eller tal. Subjektiva
modalitetsmetaforer lanar in denna anforingsgrammatik for att binda upplevaren eller
talaren 1 anforingssatsen med den beddmning som anges 1 den anférda satsen.

(Holmberg 2011: 108.)

Objektiv modalitetsmetafor framstéller beddomningen mera som ett faktum och har
didrmed det som subjekt i1 den inledande satsen. Ideationellt &r denna sats typiskt en
relationell process. (Holmberg 2011: 108.) Relationella processer handlar om att ha eller
vara (Karlsson 2011: 25). Relationella processer kan konstrueras sé att inbdddad sats
blir bédrare av ett attribut (Holmberg 2011: 108). Den objektiva modalitetsmetaforen
skulle lyda ”Det dr troligt att alla inte dr s& glada” diar det doljs vem som gor
bedomningen. Det kongruenta alternativet skulle lyda ”Alla &r troligen inte si glada”

dér modaliteten uttrycks med ett interpersonellt satsadverbial.
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En mera korrekt term for subjektiva och objektiva modalitetsmetaforer skulle egentligen
vara metaforer for modal bedomning. Det finns mycket modala bedémningar utanfor
modalitetsskalorna som ockséd gér att uttrycka med samma slags metaforik. ”Jag tycker
att rosa dr ok som véggfirg” ir ett exempel pé ett metaforiskt uttryck for individualitet.

(Holmberg 2011: 109.)
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4 ANALYS AV MODALITET I ELEVUPPSATSERNA

I detta kapitel kommer jag att redogdéra for resultaten fran analys av modalitet 1
elevuppsatserna. Jag kommer att behandla varje modalitetstyp en &t gangen. Forst
presenteras de modalitetstyper som ror utbytet av varor och tjdnster: forpliktelse och
villighet och dérefter foljer en presentation av de modalitetstyper som ror utbytet av
information: vanlighet och sannolikhet. Jag kommer att jimfora de olika arskurserna vid
behandlingen av respektive modalitetstyp. Forst presenteras de kvantitativa resultaten i

form av tabeller och direfter foljer den kvalitativa genomgangen av resultaten.

4.1 Forpliktelse

Nér det giller modalitetstypen forpliktelse forekommer det endast modala verb i
uppsatserna 1 arskurserna 3, 6 och 9. Det forekommer alltsd inga interpersonella
satsadverbial 1 materialet. I min analys av modalitetstypen forpliktelse kommer jag att
utgéd fran de modala verb som eleverna har anvént i sina uppsatser. Dessa modala verb
och deras antal och andel av de ord som uttrycker forpliktelse finns samlade i tabell 2.
Dessutom forekommer det en inkongruent realisering av forpliktelse som ocksd finns
med 1 tabell 2 och har rdknats med i forekomsten av forpliktelse tillsammans med de

kongruenta alternativen.
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Tabell 2. Antalet och andelen modala verb som uttrycker forpliktelse i arskurserna 3, 6

och 9
ak 3 | kan far | ska maste sammanlagt
56 4 7 14 81
69% |5% |9% 17 % 100 %
ak 6 | kan far | ska maste sammanlagt
94 2 4 18 118
80% (2% |3% 15 % 100 %
ak 9 | kan far | ska maste | behover | modalitets- sammanlagt
metafor
48 2 2 21 1 1 75
64% |3% [3% 28 % 1 % 1 % 100 %

Som det framgar 1 tabell 2 forekommer det fyra olika modala verb 1 uppsatserna skrivna
av eleverna i arskurs 3 och 6. De modala verben kan och far representerar lag grad av
forpliktelse medan ska och mdste representerar hog grad av forpliktelse. Utover dessa
fyra modala verb forekommer det 1 arskurs 9 dven verbet behdver som uttrycker hog
grad av forpliktelse. Dessutom forekommer det en modalitetsmetafor i arskurs 9. Det

finns inga representanter for medelhog grad av forpliktelse.

Det modala verbet kan ar klart dominerande i alla undersokta arskurser. Av alla
uttrycken for forpliktelse utgdr verbet kan 69 procent 1 arskurs 3, 80 procent i arskurs 6
och 64 procent i drskurs 9. Den stora mingden av kan kan forklaras med att de kan-verb
som forekommer i betydelsen “det 4r mojligt” har blivit kategoriserade som 1ag grad av

forpliktelse. I exemplen (1)—(6) forekommer det modala verbet kan 1 denna betydelse.

(1) Vatnet plir iss och dér kaman skida. (&k 3)

(2) Nar de 4r jatte starkt is so kan man ga skrinna (ak 3)

(3) [Ibland &r det sé tjockt att man kan gé pa det. (&k 6)

(4) Pévintern kan man g och vinterbada i havet. Man gor en hal i isen och
da kan man gé och bada. (&k 6)

(5) Det ar roligt om det dr vinter och tillrdckligt snd och kallt, s& att man kan
aka skidor eller skridskor (&k 9)

(6) Mainniskorna kan gora manga saker, som dom inte kan goOra pa
sommaren. Manga vinter sport behdver snon och vinter. Man kan &ka
skridsko, skida och mycke mera. (dk 9)
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I exemplen (1)—(6) anvédnds det modala verbet kan 1 betydelsen “’det &r mojligt”. Det dr
vintern med dess is, sn0 och kyla som gor det mgjligt att utdéva olika slags
vinteraktiviteter. I exemplen (1)—(6) har eleverna explicit uttryckt vad som behdvs for
att kunna utova vissa aktiviteter. I exemplen (1) och (2) har eleverna i arskurs 3 explicit
uttryckt att det dr “iss” och “jitte starkt is” som behdvs for att kunna skida respektive
skrinna. I exemplet (3) fran arskurs 6 skriver eleven om isen som maste vara tillrackligt
tjock for att man ska kunna g pa den. I exemplet (4) frdn arskurs 6 behdver man gora
”en hal 1 isen” for att kunna “’vinterbada i havet”. I exemplen (5) och (6) fran arskurs 9
har eleverna explicit uttryckt att det behdvs “tillrdckligt snd och kallt” respektive ”snén

och vinter” for att kunna utdva vissa vinteraktiviteter.

I exemplen (7)—(10) har det modala verbet kan ocksa anvints i betydelsen “det ar
mgjligt” men i exemplen (7)—(10) kommer det mera implicit fram att vintern ir en

forutséttning for vissa aktiviteter.

(7) Man kan gora snd gubbar och snobollar. Man kan skrinna och skida. (ak
3)

(8) Man kan inte ens sykla. (ak 3)

(9) Pa vinter kan man ocksé éka skidor eller slalom. (dk 6)

(10) Man har ménga olika saker i Finland vad man kan gora pa vintern men
inte p4 sommaren. Till exempel kan man &ka slalom och snowboard pé
fjillen i Lappland, man kan aka med skriddskor ocksa ute och man kan
leka 1 snon. (8k 9)

I exemplet (7) fran arskurs 3 finns det ingen explicit forklaring till varfér man kan gora
de aktiviteter som eleven har skrivit om. I exemplet (8) har eleven fran arskurs 3 skrivit
om vad som inte gér att géra pd vintern. I exemplet (8) finns det inte heller ndgon
explicit forklaring till varfor man inte kan cykla. Den naturligaste tolkningen ar att
vintern med dess snd och is gor det mera eller mindre omojligt att cykla. En annan
tolkning kunde vara att det dr fordldrarna som forbjuder cyklandet under vintern for att
det kan vara farligt att cykla da. I detta fall skulle det handla mera om att man blir
forpliktigad att lyda en uppmaning om att inte cykla, snarare én att det inte &r mojligt att

cykla. Dé skulle det modala verbet far emellertid vara ett mera naturligt val.
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I exemplet (9) fran arskurs 6 kommer det ocksad endast implicit fram varfor det ar
mojligt att utdva vissa aktiviteter. Eleven ndamner dock ”pa vinter” som kan fungera som
en mindre utforlig forklaring. I exemplet (10) fran arskurs 9 rdknar eleven upp

aktiviteter som man bara kan gora pa vintern.

Det modala verbet kan forekommer dven 1 mera forpliktande betydelse, fast 1 betydligt
mindre utstrackning &n i betydelsen “det dr mojligt”. I exemplen (11)—(13) har kan en

forpliktande karaktér.

(11) &r kan mann inte vara med sorts och t-sjorta hdr moste man sélla mycket
pa om man gor ute. (ak 3)

(12) Mainniskan kan int g mer ute med T-skjorta eller shorts for det ar sa kalt,
vi most kld pé oss mycket varmt [...]. (&k 6)

(13) Man kan inte g ut bara med en t-skjorta. Alla mdst ha en varm jacka och
mossan pa. (ak 9)

Exemplen (11)—(13) fran respektive arskurs belyser en typisk anvdndning av kan med
en forpliktande karaktdr. I exemplen (11)—(13) anvinds kan 1 en negerad sats foljd av en
annan sats med det modala verbet mdste. I exemplen (11)—(13) beskrivs hur man inte
kan vara ute om man har for lite klader pa sig och efter det beskrivs hur man mdste
agera 1 stéllet. Det handlar egentligen om att uttrycka samma innehdll pé tva olika sitt.
Det modala verbet kan representerar 1dg grad av forpliktelse medan mdste representerar
hog grad av forpliktelse. Verbet kan forekommer dock i en negerad sats och uttrycker
egentligen lika stark grad av forpliktelse som verbet mdste: man kan inte om man inte

vill frysa ihjél; man mdste om man inte vill frysa ihjal.

Det finns dven andra exempel déir det modala verbet kan forekommer 1 forpliktande

betydelse. Exemplet (14) &r fran arskurs 3.
(14) Kan du kdmma yt. Ja det kan jag. (ak 3)

I exemplet (14) fran arskurs 3 handlar det om en dialog. I exemplet forekommer bada

kan i betydelsen “det #r tilldtet”: ”Ar det tillitet for dig att komma ut? Ja, det ir tillatet
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for mig.” Det handlar om en 14g grad av forpliktelse. Exemplet (15) nedan &r frén

arskurs 6.

(15) Man kan gora snogubbar och snobollar och leka snokrig fast inte pa
skolan. Det ar inte tillatet. (ak 6 )

Exemplet (15) fran arskurs 6 &r intressant pa det sittet att jag inte har analyserat det som
representant for modalitetstypen forpliktelse for den delen av uttrycket som uttrycker
faktisk forpliktelse. Exemplet &r dock vart att diskutera. Det forsta, explicita modala kan
forekommer 1 betydelsen “det dr mojligt”. Darefter dr det modala verbet kan endast
underforstatt. Om det modala verbet kan skulle upprepas, kunde exemplet (15) lyda:
”Man kan leka snokrig fast inte i skolan kan man gora det.” I detta fall skulle den senare
forekomsten av kan uttrycka forpliktelse. Det skulle handla om kongruent realisering av
forpliktelse. Exemplet (15) fortsétter dock i foljande mening med uttrycket “Det dr inte
tillatet”. Det naturligare alternativet skulle séledes lyda: Man kan leka snokrig fast i
skolan dr det inte tilldtet att man leker snokrig.” 1 detta fall skulle det handla om
inkongruent realisering av forpliktelse. I exemplet (15) ar forpliktelsen dock endast

underforstadd och kan inte fingas av analysen.

Det sista exemplet pa det modala verbet kan ér fran arskurs 9.

(16) Vintern skapar en del problem, som att man mast byta bilarnas déck sa
att man kan kora pa den hala marken. (dk 9)

Exemplet (16) kan fé tva olika tolkningar. Den ena tolkningen handlar om tillatelse och
den andra om mojlighet. I det forsta alternativet ska man ha vinterdidck for att kunna
kora pa vintern eftersom lagen séger s; det &r inte tilldtet att kora utan vinterddck under
en viss tidsperiod enligt lagen. Det andra mojliga alternativet handlar om mdjlighet: det
ar inte mojligt att kora utan vinterdiack pa vintern eftersom det ar sé halt att man kan till

exempel kora 1 diket.

Det andra modala verbet som representerar lag grad av forpliktelse dr verbet fdr. Detta

modala verb forekommer ytterst sdllan 1 materialet. I rskurserna 3 och 6 ér verbet fdr
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minst representerat av de verb som forekommer i materialet. I dessa arskurser utgor
verbet fdr 5 respektive 2 procent av de forekommande modala verben. I arskurs 9 utgor

verbet far 3 procent men dr inte det minst representerade verbet for forpliktelse.

I arskurs 3 forekommer det modala verbet fdr fyra ganger. Dessa verb aterges i

exemplen (17)—(20).

(17) Men hosten sen ér jete roligt nédr 10vénd falar ner pé tredena sen fd man
plaka di och jéra en fin tavla.

(18) da far man ocksé setta en julgran.

(19) Sa fdar man ocksa gora Pepparkakor Och pepparkakshus.

(20) Skolan késtar mycket och bara nigra barn far gé i skolan.

I exemplen (17)—(20) forekommer det modala verbet fdr 1 betydelsen “det dr tillatet”.
Det handlar om lag grad av forpliktelse. I exemplen (17)—(19) ér det frimst arstiden som
gor det lampligt eller mojligt att utfora aktiviteter beskrivna i exemplen. I exemplet (20)

ar det fattigdomen i landet som leder till att inte alla barn har mdjlighet att gé i skolan.

I &rskurs 6 forekommer det modala verbet far tvd ginger. I exemplen (21) och (22)

aterges dessa verb.

(21) [...] om du kommer nan gang till Finland pa vinter fdr du inte sitta
tummen till nén stolp nér det dr kalt fOr att annas blir den fast dit [...].

(22) Pa véren far man absolut inte ga pa isen for den kan ga sonder och man
kan drukna.

I arskurs 6 forekommer det modala verbet far endast i negerade satser som exemplen
(21) och (22) visar. Enligt SAG (1999: 288) star det deontiska hjélpverbet far inom
satsnegationens rackvidd. Jannika Lassus konstaterar i1 sin doktorsavhandling (2010:
210) att den deontiska betydelsen sammanfaller med modalitetstypen forpliktelse i den
systemisk-funktionella grammatiken. Eftersom verbet fdr stdr inom satsnegationens
rackvidd star inte far for “inte tillatet att” (SAG 1999: 288). Exemplet (21) skulle
séledes lyda “Det dr inte sa att det dr tilldtet att du sétter tummen till nin stolp”. |
exemplet (22) forstirks forbudet med adverbialet absolut: ”Det ar absolut inte tilldtet att

man gar pé isen”. Aven om det modala verbet fdr representerar lag grad av forpliktelse
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blir man starkt forpliktigad att lyda uppmaningen genom att adverbialet absolut

anvands.

Aven i arskurs 9 forekommer det modala verbet fir tvd ginger. Forekomsten av verbet

far presenteras 1 exemplen (23) och (24).

(23) Idem kastar man en mandel och den som hittar den fdr dnska eller ndgon
liten present.
(24) Dom far bygga sndgubbar och &ka i pulkbacken.

I exemplet (23) anvénds det modala verbet fdr 1 betydelsen “det ar tillatet”: det ar tillatet
for den, och bara for den, som hittar en mandel att 6nska nigonting. 1 exemplet (24)
forekommer verbet fdr mera i1 betydelsen “det dr mdjligt” eftersom de handlingar som

beskrivs i exemplet forutsétter sno.

Det modala verbet ska representerar hog grad av forpliktelse. Det forekommer i
uppsatserna i alla arskurserna men inte i 6verflod. Bade 1 arskurs 6 och i arskurs 9 utgor
verbet ska tre procent av de verb som uttrycker forpliktelse. I arskurs 3 utgor verbet ska

déremot nio procent.

I arskurs 3 forekommer det modala verbet ska sju ganger. Tre av dessa verb
forekommer 1 en och samma uppsats. Anvidndningen av verbet ska illustreras i

exemplen (25)—(29).

(25) Manniskan ska kle pra att dom inte fryser.

(26) Nar &r vinter s& ska man hasej mycket pasej kldder.

(27) [...] pé vinter dr det sd kallt att méanniskan ska ochsd ke pa mera en
vinttern.

(28) Om vi skulle g ut so skall vi tar bra jacka och ute buxor vanttar, skor
och mossan.

(29) Vart ska jag titta sa mamma. Du ska titta yt. Aa! ska jag titta pa dendi
vedret.

Det modala verbet ska representerar hog grad av forpliktelse. Exemplen (25)—(28)

handlar alla om anvdndningen av kldder pd vintern: man blir starkt forpliktigad att
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anvianda mera kldder pé vintern. I exemplet (28) anvinds det skall i stillet for ska. Den
forpliktande karaktdren &r dock lika stark i1 varje exempel. I exemplet (29) ar det fraga
om en dialog. I varje ska ingér det utdver en hog grad av forpliktelse dven en
framtidsbeteckning. Enligt SAG (1999: 289) ér ska en typ av de intentionella
hjalpverben.

I arskurs 6 forekommer det modala verbet ska fyra ganger. Dessa verb aterges i

exemplen (30)—(33).

(30) Skidning och skridskodkning &r populéra saker, men det ska vara mycket
sn6 och minusgrader att man kan géra dem.

(31) Och da ska man ha i bilen vinterhjul, att hjulen inte glider pa isiga gatan.

(32) Marken blir full av sn6 och is och da skall man vara forsiktig.

(33) Obs: du ska icke idta snd for du kan bli sjuk.

Genom det modala verbet ska blir man starkt forpliktigad att lyda uppmaningen. I
exemplen (30)—(33) handlar det om krav och nédvindighet: det &r nddvandigt att det ar
mycket sn6”, “kravet dr att man har vinterddck”, “kravet dr att man &r forsiktig”. I
exemplet (30) géller kravet omstdndigheterna medan i exemplen (31) och (32) krivs det
en viss handling av ndgon. I exemplet (33) forekommer det modala verbet ska i en
negerad sats och ldsaren tilltalas direkt genom anvindningen av det personliga
pronomenet du: “kravet dr att du inte dter snd”. Uppmaningen riktar sig sdledes till
lasaren. Enligt SAG (1999: 288) stér det deontiska hjélpverbet ska utom satsnegationens
rackvidd.

I arskurs 9 forekommer verbet ska endast tvd gdnger. Anvindningen av detta verb

aterges i exemplen (34) och (35).

(34) Om rittipéé erittdd morda dej du ska skota han med Uzi [...].
(35) och de doligaste dr det att den dr for long och marken &r liukas och nér
man ska kla sig so mycket pa.

I exemplet (34) riktas uppmaningen till ldsaren genom att anvdnda det personliga

pronomenet du. Lasaren blir starkt forpliktigad att lyda uppmaningen. I exemplet (35)
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beskrivs det som ar daligt med vintern: det daliga &r att det dr nodvéndigt att ha mycket

klader pa sig.

Det andra modala verbet som representerar hog grad av forpliktelse adr verbet madste.
Detta verb forekommer i alla arskurser och dr dessutom det nist vanligaste modala
verbet for att uttrycka forpliktelse 1 var och en av arskurserna. I arskurs 3 utgor verbet
maste 17 procent av alla uttryck for forpliktelse. I arskurs 6 dr motsvarande siffra 15

procent. I rskurs 9 utgor verbet maste daremot 28 procent.

I arskurs 3 forekommer det modala verbet mdste 14 ganger. I exemplen (36)—(40)

anvéands verbet maste.

(36) Man most sétta mycket kldder pa sei.

(37) Mainniskan madst ha mycke pé sig for att det ar sé kalt.

(38) Mamma sa att i vinter pa finland ar jette kalt och dar for mdste man ha
mucke gleder tilexsemppel en: skorta och buksor och en jacka och
strumppor.

(39) Har e so kallt att om man sétter hand till non stolp so ben blir fast bar och
moste man bra kanska hort att ben kommer bort dér.

(40) alla barnen mdste gé 1 jobb att famili far mat och pennar.

I &rskurs 3 anvinds det modala verbet madste till stor del for att beskriva att det ar
nodvéndigt att anvinda mera kldder pd vintern. Exemplen (36)—(38) handlar om
anvindningen av kldder. I exemplet (37) finns det en explicit forklaring till varfor man
maste ha mera klader pa sig ("for att det ar sa kalt”). I exemplet (38) &r det skribentens
mamma som kraver att man anvinder mera kldder pd vintern. Exemplen (39) och (40)
4r de tva enda exemplen i drskurs 3 som inte giller anvindningen av klider. Aven i

dessa exempel handlar det om nddvindighet att utfora en viss handling.

I arskurs 6 anviinds det modala verbet mdste totalt 18 ginger. Aven i arskurs 6 anvinds
mdste till stor del for att beskriva nddvéandigheten att anvéinda mera kldder pa vintern. I
arskurs 6 forekommer mdste dock sju ginger dven i andra kontexter. Detta illustreras i

exemplen (41)—(44).
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(41) Sen mdst man skrapa pa morgonen glaserna i bilen for att dom var sa full
av is.

(42) Man mast enda vara forsiktig att isen inte gar sonder och man inte
druknar.

(43) En sak ér lite dumt i slalom, man madste ha hjelmen pa sig om man faller,
att man inte stotar sin huvud.

(44) Bjornen, som sover Over vintern mdste dta jatte mycket pd sommaren och
pa hosten [...].

I exemplen ovan handlar det om hog grad av forpliktelse. I exemplen (41)—(43) blir
maéanniskorna starkt forpliktigade att agera pa ett visst sétt pa vintern. I exemplet (44) ar
det diaremot bjornen som forpliktelsen giller. I exemplet (41) mdste man skrapa
bilrutorna eftersom det ar en forutséttning for att man dverhuvudtaget ska kunna se ut
nir man sitter i bilen. I exemplet (42) ar det ndodvéndigt att vara forsiktig for att det
finns en mojlighet att isen gar sonder. I exemplet (43) beskrivs tvanget att ha hjdlmen pa
sig ndr man aker slalom s att man inte skadar huvudet om det skulle hinda sa att man
faller. I exemplet (44) beskrivs att det dr nodvéndigt for bjornen att dta mycket fore

vintersomnen for att ha tillrackligt med energi for hela vintern.

I arskurs 9 forekommer det modala verbet mdste 21 ganger. Aven i arskurs 9 ir verbet
mdste populdrt for att beskriva klddseln pé vintern. Verbet mdste forekommer i1 denna
kontext 1 13 av fallen. I exemplen (45)—(48) aterges andra kontexter dédr verbet mdste

forekommer.

(45) Vi fryser pa rasterna men vi mdste gé ut.

(46) Pa vintern blir ménniskorna kanske “lite” aggressivare for att dom borjar
hata dom som é&r orsaken till att de mdste vara ute.

(47) Vintern skapar en del problem, som att man mdst byta bilarnas dack [...].

(48) D4 ér det mycket halt och ménga ménniskor mdste &ka till hdlsocentralen
nér de har fallit omkull och till exempel brutit armen.

I exemplen (45) och (46) dr det en utomstdende auktoritet som gor skribenten och andra
ménniskor forpliktigade att vistas utomhus pa vintern fast det inte verkar vara 6nskvart
enligt skribentens asikt. I exemplen (47) och (48) dr det diremot omstidndigheterna som

fororsakar (47) eller har fororsakat (48) att man maste agera pé ett visst sétt.
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Det modala verbet behdver representerar hog grad av forpliktelse tillsammans med de
ovan beskrivna ska och maste. Verbet behover forekommer som modalt verb endast en

gang 1 materialet. Detta modala verb aterges i exemplet (49).

(49) Da behéver man ligga pa sdngen ett par dagar.

Exemplet (49) dr fran arskurs 9. Genom anvindningen av verbet behdver blir man starkt

forpliktigad att lyda uppmaningen.

Det forekommer bara en grammatisk metafor for forpliktelse 1 materialet. Denna

modalitetsmetafor aterges i exemplet (50).

(50) Nar det blir is dr det mycket létt att falla pd marken, men darfor dr det
viktigt att man har bra skor.

Exemplet (50) &r fran arskurs 9 och det dr friga om en objektiv modalitetsmetafor dir
den som kriver doljs genom att ha def som subjekt 1 den extra satsen. Den forpliktelse
som modalitetsmetaforen i exemplet uttrycker kan tdnkas vara av medelhog grad:

handlingen &r rekommenderad.

Tabell 2 som har presenterats 1 borjan av detta avsnitt visar hur manga modala hjilpverb
eleverna anvénder i sina uppsatser samt deras procentandel. Dessa siffror dr dock inte
jamforbara mellan de olika tre arskurserna. I tabell 3 har jag rdknat hur manga

modalitetsuttryck som forekommer per 100 ord i uppsatserna.

Tabell 3. Antalet modalitetstypen forpliktelse/100 ord i rskurserna 3, 6 och 9

ak 3 ak 6 ak 9

2,4 1,7 1,1

Tabell 3 visar att ju yngre eleverna ar desto mera anvidnder de modalitetsuttryck for

forpliktelse 1 sina uppsatser. Eleverna 1 arskurs 3 har 2,4 modalitetsuttryck per 100 ord,
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eleverna 1 arskurs 6 har 1,7 och eleverna i arskurs 9 har endast 1,1. Eleverna i arskurs 3
anvénder saledes dver dubbelt s& manga modalitetsuttryck for forpliktelse som eleverna

1 arskurs 9. Skillnaderna verkar inte stora men det handlar bara om en enda typ av

modalitet.

4.2 Villighet

Modalitetstypen villighet &r ytterst foga representerad i mitt material. Det forekommer
endast tvd olika modala verb och inte alls ndgra interpersonella satsadverbial i

materialet. Dessa modala verb och deras antal och andel dterges i tabell 4.

Tabell 4. Antalet och andelen modala verb som uttrycker villighet 1 arskurserna 3, 6 och

9

ak 3 kan vill sammanlagt
2 7 9
22 % 78 % 100 %

ak 6 kan vill sammanlagt
3 3 6
50 % 50 % 100 %

ak 9 kan vill sammanlagt
1 3 4
25 % 75 % 100 %

Som det framgar i tabell 4 4r det de modala verben kan och vill som forekommer i
materialet i var och en av arskurserna. Det modala verbet kan representerar lag grad av

villighet medan det andra modala verbet vi/l representerar medelhog grad av villighet.

Det modala verbet kan forekommer sammanlagt sex ganger i uppsatserna skrivna av
sprakbadseleverna i arskurserna 3, 6 och 9. I arskurs 3 forekommer verbet kan tva

ganger och de ingar i en och samma uppsats. Detta aterges 1 exemplet (51).
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(51) Sen sitter vi dem bara péasej och sen gor man av stenar 6gon och mun
och av en morot kan man gora nésa. Man kan sitta till den en mossa och
en halsduk.

I exemplet (51) beskrivs hur man brukar bygga en sndgubbe. De tvé forsta faserna av att
bygga en sndgubbe presenteras som fakta men i beskrivningen av de tva senare faserna
anvénds verbet kan. Det dr inte helt oproblematiskt att kategorisera verbet kan 1 denna
kontext som representant av modalitetstypen villighet. Den kunde till exempel ses som
representant for 1ag grad av vanlighet (“av en morot kan man ibland gora ndsa. Man kan
ibland sitta till den en mdssa och halsduk.”). Det handlar dock om utbytet av varor och
tjénster, det vill sdga det dr frdga om en handling som utfors och darfor har verbet kan i
denna kontext blivit kategoriserat som ldg grad av villighet. Det handlar inte om en
nodvéndighet eller forpliktelse utan skribenten erbjuder en mdjlighet att utfora

handlingen i friga om man sa vill.

I arskurs 6 forekommer det modala verbet kan tre ganger och precis som i arskurs 3
forekommer verbet kan dven i arskurs 6 i en och samma uppsats. Forekomsten av verbet

kan 1 &rskurs 6 aterges i exemplet (52).

(52) Om du tycker om gymnastik, sd vi kan ga och skida hir. Du kan lana
mina skidor. Eller sd kan vi gé till skridsko-banan.

I exemplet (52) handlar det om ett erbjudande dér verbet kan anvénds. Skribenten
tilltalar ldsaren genom anvindningen av det personliga pronomenet du och erbjudandet
riktar sig saledes till ldsaren. Ldsaren erbjuds dven alternativa handlingar att vilja
emellan. Genom anvéindningen av verbet kan betecknar skribenten att hen ar beredd att

utféra de ndmnda aktiviteterna med lasaren néar hen besoker Finland om hen sé vill.

I &rskurs 9 forekommer det modala verbet kan en géng. Detta aterges i exemplet (53).

(53) Du kunde ju komma med din familj och titta hur Finlands vinter ser ut!
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I exemplet (53) erbjuds ldsaren mojlighet att besdka Finland for att se hur vintern i
Finland ser ut. Det finita verbet 1 preteritum (kunde) tillsammans med det
interpersonella satsadverbialet ju gor erbjudandet artigt vilket minskar kravet pa ldsaren

att acceptera erbjudandet.

Det andra modala verbet for att uttrycka villighet 1 materialet ar verbet vill. 1 arskurs 3

forekommer detta verb sju ganger. Forekomsten aterges i exemplen (54)—(59).

(54) En dag sa Marjas mamma att vill du veta om finland? Marja sa klart vil/
jag.

(55) Jajagvill vara forst katt sdger Sebbe.

(56) katten vill vara ine.

(57) Dijur vill var ine helre en ute [...].

(58) Markken blir vitt darfor att snon kommer till markken s& kan man gora
snobollar, sndgubber och vad man vill att gora fron sno.

(59) En gang hadde kommit en flicka fran Australien som var spraksbadelev
och hadde kommit till finland och ville lira sig.

I exemplet (54) dr det fraga om en dialog. I dialogen fraigar mamma om Marja vill veta
om Finland. Genom att anvidnda det modala verbet vill visar mamma att hon ar villig att
berdtta om Finland. Det handlar om medelhog grad av villighet. Det personliga
pronomenet du hénvisar till Marja och frdgan &r riktad till henne. Marja visar sin
villighet att veta om Finland genom att upprepa verbet vill och villigheten framhéavs
ytterligare genom anvéndningen av adverbialet klart. I exemplet (55) dr det ocksa fraga
om en dialog. Det dr Sebbe 1 dialogen som gor ett erbjudande och visar sin villighet att
“vara forst katt” genom att anvinda verbet vill. 1 exemplen (56) och (57) beskriver
skribenterna djurens beteende; de r villiga att halla sig inomhus pé vintern. I exemplet
(58) beskriver skribenten att det 4r mdjligt att forma olika saker av sno enligt egen vilja.
I exemplet (59) handlar det om en persons vilja att lira sig och det &r frdga om en
medelhdg grad av villighet. Modalitetstypen villighet ror utbytet av varor och tjénster
och forekommer typiskt i satser som realiserar ett erbjudande. I exemplet (59) samt i
exemplen (56) och (57) ér det dock inte frdga om ett erbjudande utan det handlar om

utbytet av information dir skribenten beskriver nédgons villighet.
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I arskurs 6 forekommer det modala verbet vill tre gdnger. Denna forekomst aterges i

exemplen (60)—(62).

(60) Om man vill fiska pa vintern, kan man gora en hal i isen och fiska genom
den.

(61) Ocksa halsduk dr viktig om man vil/ inte bli sjuk.

(62) Nagra manniskor gér till nagon land var &r varmt for de vill inte ha kalt.

I exemplet (60) forekommer villighetsmodalitet i en villkorsbisats: om man ar villig att
utfora handlingen i friga, kan man gora sd som skribenten foreslar. I exemplet (61)
forekommer villighet i en negerad villkorsbisats: om man inte ér villig att drabbas av en
sjukdom, bdr man folja skribentens anvisningar om klidseln. Aven i exemplet (62)
forekommer det modala verbet vil/ i en negerad sats. Det handlar om medelhog grad av

villighet att inte "ha kalt”.

I &rskurs 9 forekommer det modala verbet vill tre ganger. Detta dterges i exemplen

(63)(65).

(63) Jagvill ga till Pakistan med en Hornet”

(64) En del folk vill kanske infe dnnu kalla det hir vinter, men nu &r det
faktiskt vinter, s tycker jag.

(65) ”Om du vill se sno och Finland som det var 1000 ar sedan, fatill Sverige

I exemplet (63) visar skribenten sin villighet att utféra den nidmnda aktiviteten. Det
handlar om medelhog grad av villighet. I exemplet (64) beskriver skribenten
ménniskornas mojliga ovillighet att vara av samma asikt med hen. Det modala verbet
vill forekommer 1 en negerad sats. I exemplet (65) forekommer det modala verbet vill 1
en villkorsbisats. Det handlar om en dialog dér talaren uppmanar lyssnaren att agera pa

ett visst sdtt om lyssnaren har den villighet som beskrivs 1 villkorsbisatsen.

I tabell 5 nedan presenteras hur manga modalitetsuttryck som forekommer per 100 ord 1

uppsatserna i arskurserna 3, 6 och 9.
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Tabell 5. Antalet modalitetstypen villighet/100 ord 1 arskurserna 3, 6 och 9

ak 3 ak 6 ak 9

0,3 0,09 0,06

Tabell 5 visar att ju yngre eleverna dr desto mera forekommer det modala verb for att
uttrycka villighet 1 deras uppsatser. I arskurs 3 forekommer det 0,3 modala verb per 100
ord och i éarskurserna 6 och 9 &4r motsvarande siffra 0,09 respektive 0,06.
Modalitetstypen villighet &r ytterst foga representerad i materialet men eleverna i
arskurs 3 anvédnder dock fem génger mera modala verb for att uttrycka villighet dn

eleverna i arskurs 9. Skillnaden mellan arskurs 3 och arskurs 6 dr &nnu mindre.

4.3 Vanlighet

Nér det giller modalitetstypen vanlighet forekommer det bade modala verb och
interpersonella satsadverbial i uppsatserna i arskurserna 3, 6 och 9. Det forekommer
inga modalitetsmetaforer for vanlighet 1 materialet. 1 tabell 6 presenteras alla i
uppsatserna forekommande modala verb och interpersonella satsadverbial samt deras
antal och andel. I tabell 6 presenteras forst modala verb och direfter interpersonella

satsadverbial.
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Tabell 6. Antalet och andelen modala verb och interpersonella satsadverbial som
uttrycker vanlighet i drskurserna 3, 6 och 9

ak 3 ak 6 ak 9
kan 1 24 19
12,5 % 34 % 27,5 %
brukar 3 11 7
37,5 % 15 % 10,1 %
aldrig 2 1
3% 1,5%
siallan 1
1,5%
ibland 2 8 5
25 % 11 % 7,3 %
nigon ging 2 1
3% 1,5 %
vanligen, 2 5
vanligtvis
3% 7,3 %
ofta, oftare, |1 14 17
oftast
12,5 % 20 % 24,6 %
alltid 1 8 13
12,5 % 11 % 18,8 %
sammanlagt | 8 71 69
100 % 100 % 100,1 %

Det framgér i tabell 6 att i arskurserna 6 och 9 forekommer néstan lika méanga uttryck
for vanlighet med 71 respektive 69 forekomster. I arskurs 3 forekommer det ddremot
betydligt mindre uttryck for vanlighet med endast 8 forekomster. I svenskan finns det
endast tvd olika modala verb for att uttrycka vanlighet. Det modala verbet kan
representerar lag grad av vanlighet medan det modala verbet brukar kan representera
antingen medelhog eller hog grad av vanlighet. Det framgér 1 tabell 6 att bdda dessa
modala verb forekommer i var och en av arskurserna. I drskurserna 6 och 9 ar verbet
kan det vanligaste sittet att uttrycka vanlighet med 34 procent respektive 27,5 procent. |
arskurs 3 forekommer kan bara en géng och utgér 12,5 procent av uttrycken for
vanlighet. Det andra modala verbet brukar dr ddremot det vanligaste sdttet att uttrycka
vanlighet 1 arskurs 3 med 37,5 procent. I arskurserna 6 och 9 utgdr detta verb 15

respektive 10,1 procent.
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Det framgér i tabell 6 att det forekommer tio olika interpersonella satsadverbial i
materialet. Antalet adverbialen vanligen och vanligtvis har rdknats ihop och presenteras
tillsammans 1 tabellen. Samma princip géller dven adverbialet offa med dess
komparationsformer offare och oftast. 1 arskurs 9 forekommer det mest olika slags
interpersonella satsadverbial. I arskurs 6 forekommer det annars samma interpersonella
satsadverbial som i arskurs 9 men adverbialet sdllan forekommer inte 1 uppsatserna
skrivna av eleverna i arskurs 6. Aven i arskurs 9 #r adverbialet séllan dock sillsynt med
endast en forekomst. I arskurs 3 &r det bara adverbialen ibland, ofta och alltid som
forekommer 1 materialet. Adverbialen aldrig, sdllan, ndgon gdng och
vanligen/vanligtvis som inte forekommer i &rskurs 3 &r foga representerade dven i
arskurserna 6 och 9. I bade arskurs 9 och érskurs 6 &r adverbialet offa med dess

komparationsformer det mest frekventa adverbialet med 24,6 respektive 20 procent.

Det modala verbet kan representerar lag grad av vanlighet och sannolikhet. Vanlighet
och sannolikhet ror bada utbytet av information och de &r mycket nédra varandra och
svara att skilja &t nir det giller det modala verbet kan. Aven Lassus (2010: 210) har
kommit fram till att bade modalitetstypen sannolikhet och i viss grad vanlighet
sammanfaller med den epistemiska modaliteten i SAG. Enligt SAG (1999: 282) anger
den epistemiska modaliteten i vilken man satsen enligt talaren dr en sann beskrivning
av den faktiska verkligheten, alltifrdn logisk noddvéndighet till subjektivt beddmd
sannolikhet eller mgjlighet”. Enligt den systemisk-funktionella grammatiken modifieras
pastdenden med modalitetstypen vanlighet sa att “informationen som ges endast géller
mer eller mindre ofta”. Med modalitetstypen sannolikhet kan skribenten visa hur siker
hen ir i sina pastdenden. (Holmberg & Karlsson 2006: 60, 62.) Det har alltsa visat sig
att vara svart att kategorisera de satser som modifieras med det modala verbet kan och
som har den epistemiska betydelsen. Bade vanlighet och sannolikhet kénns i de flesta
fall som lika trovérdiga alternativ. I exemplen (66)—(74) exemplifieras sddana
forekomster av det modala verbet kan som har blivit kategoriserade som representanter

for modalitetstypen vanlighet. Exemplen dr hdmtade frén alla de olika drskurserna.

(66) Det kan okso oska. (&k 3)
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(67) Nar det dr sommar 1 Finland temperaturen kan vara +25 Celsius grader
men i vinter kan det vara -20.C. (ak 6)

(68) Det kan vara 25-°C pa vintern och det kan bli sn6 6ver 1 meter. (ak 6)

(69) Inorden dr det néstan alltid sno och dér kan det bli dver -35°. (ak 6)

(70) I méllan kan det rangna slask det dr blandning mellan sné och rengn. (&k
6)

(71) Det kan bli jatte kallt. Temperaturen kan sjunka till -30°C. (ak 9)

(72) Det kan snoa sé& mycket att det blir ndstan 2m hdga hogar [...] (8k 9)

(73) Nar snon kommer kan den ticka hela marken sa att allting ser vitt ut. (ak
9)
(74) Men vintern kan ocksa vara sa ljugt att det inte kommer sno. (8k 9)

Exemplen (66)—(74) handlar alla om védret pa vintern. De satser som modifieras med
det modala verbet kan med den epistemiska betydelsen i SAG och som beskriver
viaderfenomen har blivit kategoriserade som representanter for modalitetstypen
vanlighet fast dven modalitetstypen sannolikhet kunde vara giltig. Denna kategorisering
kan motiveras av att nir det géller viadret pa vintern sdsom det beskrivs i exemplen
ovanfor ar det fraga om arligen upprepade viaderfenomen. Det dr mycket mojligt att
nigon gang under varje vinter finns det en kortare eller ldngre period da det till exempel
”blir jétte kallt och temperaturen sjunker till -30°C” som det beskrivs i exemplet (71).
Det betyder inte att det dr sa kallt under hela vintern utan det handlar om lag grad av

vanlighet och informationen som ges géller mindre ofta.

Valet av modalitetstypen vanlighet kan ytterligare motiveras av att om man provar de
olika graderna av vanlighet respektive sannolikhet i stillet for den ldga graden som det
modala verbet kan representerar, verkar modalitetstypen vanlighet mera sannolik. Om
man till exempel forsoker forvandla exemplet (67) fran 1ag grad av vanlighet (eller
sannolikhet) till medelhdg grad av vanlighet (eller sannolikhet), kdinns modalitetstypen
vanlighet mera giltig ("Nar det 4&r sommar i Finland brukar temperaturen vara +25
Celsius grader men pa vintern brukar den vara -20.C.”) dn modalitetstypen sannolikhet
("Nér det 4r sommar i Finland b6r temperaturen vara +25 Celsius grader men pé vintern
bor den vara -20.C.”). Man kan ocksa forsoka kombinera det modala verbet kan av g
grad med interpersonella satsadverbial av 14g grad for vanlighet respektive sannolikhet.
Exemplet (69) som representant for 1&g grad av vanlighet skulle lyda I norden &r det

ndstan alltid sndé och dir kan det ibland bli Gver -35°”. Samma exempel som
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representant for ldg grad av sannolikhet skulle lyda "I norden &r det nistan alltid sno
och dér kan det kanske/mdjligen bli dver -35°.” Inget av alternativen verkar felaktigt
men det kdnns mera troligt att informationen som skribenten ger modifieras sa att den
giéller bara ibland (1&g grad av vanlighet) dn att skulle handla om skribentens (o)sdkerhet
1 pastdendena (l4g grad av sannolikhet). Nér det géller bade lag grad av vanlighet och
sannolikhet behdver pastaendena inte ha stor giltighet utan det kan gé precis tviartom &n

vad som pastés. Det gar 4ndé inte att forneka att det ibland kan ga sdsom det péstas.

Det andra modala verbet for att uttrycka vanlighet &r verbet brukar. Detta verb kan
representera antingen medelhdg eller hog grad av vanlighet. Verbet brukar forekommer
tre ganger 1 uppsatserna skrivna av eleverna i drskurs 3 och forekomsten av dessa verb

aterges 1 exemplen (75)—(77).

(75) 1 finland nér de blir vinter s brukar menniskor étta aksa litte andolund
mat.
(76) P& landet brukar man jira mang saker mut vinten.
(77) Nar det kommer i finland vintern bruckar man setta klockan en timme
bakot.
I exemplen (75)—(77) modifieras satserna med verbet brukar. I exemplet (75) kunde
vanligheten vara av medelhog grad eftersom den mat som ménniskorna dter beskrivs
vara “lite annorlunda”. Adverbialet “lite” ger ett intryck av att det inte handlar om
speciellt hog grad av vanlighet. Exemplet (76) kan lika bra tdnkas vara av medelhdg
eller hog grad av vanlighet. Det dr svart att skilja de olika graderna at eftersom det bara

finns tva olika modala verb for vanlighet. I exemplet (77) kinns det ddremot konstigt att

modifiering med verbet brukar 6verhuvudtaget behovs.

I arskurs 6 forekommer det modala verbet brukar elva ganger. I exemplen (78)—(80)

aterges nagra av dessa verb.

(78) Pa vinlret brukar jag skida slalom mycke.

(79) Nar jag var liten, brukade jag leta efter “isdiamanter” och samla de i
hinken.

(80) Det brukar vara mellan 0 och 25 minus grader. Visst brukar det ocksa
snoa.
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I arskurs 6 handlar nagra av satserna modifierade med verbet brukar om skribentens
egna handlingar sasom i exemplen (78) och (79). I exemplet (78) anvdnds adverbialet
”mycket” som tillsammans med det modala verbet brukar ger ett intryck av hog grad av
vanlighet. I exemplet (79) beskriver eleven vad hen brukade gora pa vintern nar hen var
liten. Det kan handla om medelhdg grad av vanlighet som innebidr att skribenten
vanligen men inte alltid pa vintern har gjort det. I exemplet (80) forekommer verbet
brukar tva ganger. Det handlar om medelhog grad av vanlighet. I den forsta satsen &r
variationsbredden i temperaturen dock ganska stor som gor att det faktiskt dr 1 hogre

grad vanligt att temperaturen verkligen ligger dér.

I &rskurs 9 forekommer det modala verbet brukar sju ganger. Forekomsten av detta verb

aterges 1 exemplen (81)—(83).

(81) Vuxna brukar skida och kanske ocksa ga till skrinna med sina barn.
(82) Vinter &r en bra sak, men om den &r for long sd brukar vi bara venta den
skon och varm sommaren.
(83) Dérfor brukar alla vaxternd alltid do, Men for tor, brukar dem alltid vixa
tillbaka pa sommaren.
I exemplet (81) samordnas tvd olika verbfraser med samma finit, brukar. Den fOrsta
frasen handlar om medelhog grad av vanlighet medan den andra frasen modifieras med
adverbialet kanske som representerar 14g grad av sannolikhet. Skribenten presenterar
saledes att det dr vanligare att vuxna skidar med sina barn &n att de skrinnar med dem.
Exemplet (82) kan handla om antingen medelhog eller hog grad av vanlighet.
Anvindningen av adverbialet ”bara” okar dock intrycket av hogre grad av vanlighet. I
exemplet (83) anvinds det interpersonella adverbialet alltid tillsammans med verbet

brukar. Adverbialet alltid representerar hog grad av vanlighet som gor att bada satserna

1 exemplet representerar hog grad av vanlighet.

De interpersonella satsadverbialen aldrig och sdllan som forekommer i materialet hor
till negerade modalitetsskalor. Adverbialet aldrig representerar hog negerad vanlighet
och forekommer tva ganger 1 arskurs 6 och en gang 1 arskurs 9. Forekomsten av aldrig

aterges i exemplen (84)—(86).



58

(84) Hir i Abo ir det nistan aldrig snd, utan det tdar och rignar. (3k 6)

(85) Om jag skulle fa bestimma, jag skulle &ndd bo hér alltid, och jag skulle
aldrig flytta. (ak 6)

(86) De gniller aldrig att det ar for kallt om det finns en chans att vara ute och
leka 1 snon. (8k 9)

I exemplet (84) anvénds adverbialet aldrig som uttrycker hog negerad vanlighet. Denna
hoga negerade vanlighet forsvagas dock genom anvéindningen av adverbialet ndstan
ndgot som gor att skribenten ldmnar utrymme for mojligheten att det ibland kan finnas
sno. I exemplen (85) och (86) handlar det diremot om hog negerad vanlighet utan
forsvagningar. I exemplet (85) uttrycks dessutom samma innehall med bade hog grad av
vanlighet och hog negerad grad av vanlighet: ”jag skulle and& bo hir alltid, och jag
skulle aldrig flytta.”

Det interpersonella adverbialet sdllan representerar medelhdg negerad vanlighet och

forekommer endast en gang i materialet. Exemplet (87) ar fran arskurs 9.

(87) Sdllan ér det fin och torr” védret.

I exemplet (87) beskrivs viadret med adverbialet sdllan som stér for ungefar samma som

”inte ofta”.

De interpersonella adverbialen ibland och ndgon gdng representerar 1ig grad av
vanlighet. Adverbialet ibland forekommer totalt femton ganger i materialet medan
adverbialet ndgon gdang forekommer endast tre ganger. I arskurs 3 forekommer ibland

tvd gdnger i1 en och samma uppsats ndgot som aterges i exemplet (88).

(88) I februari ar det i bland 29 dagar och i bland 28 dagar.

I exemplet (88) fir bade 29 dagar och 28 dagar samma grad av vanlighet. De bada géller

lag grad av vanlighet fast det andra alternativet dr vanligare i verkligheten én det forsta.
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I arskurs 6 forekommer adverbialet ibland atta ganger. I exemplen (89)—(91) éterges

nagra av dessa adverbial.

(89) Ibland regnar det, ibland sndar det, ibland ar det soligt och ibland ar det
mulet.

(90) Ibland smélter snon 1 november men senast i december kommer det ny
snd som stannar kvar i ett par manader.

(91) Ibland &r det sa tjockt att man kan ga pa det.

I exemplet (89) beskrivs olika slags viader dir varje viderfenomen presenteras vara lika
vanligt. Aven i exemplen (90) och (91) berittas det implicit om vidret genom att
beskriva marken och isen. Bade smiltning av snon och isens héllbarhet presenteras som

lag grad av vanlighet.

I arskurs 9 forekommer adverbialet ibland fem ganger. 1 exemplen (92)—(94)

presenteras nagra av dessa adverbial.

(92) Ibland borjar det bli kallt redan 1 oktober, ibland har det inte ens snoat i
slutet av december.
(93) Men ibland tycker jag att det skulle vara bittre att bo i ett varmare land

[...]

(94) De far ofta en ny péls, som &r varmare och ibland ocksad vitare &n
sommarpélsen.

I exemplet (92) beskrivs véddret med 18g grad av vanlighet. Skribenten presenterar tvd
ytterligheter for nér vintern borjar. Genom att anvinda adverbialet ibland vill skribenten
visa att ingen av ytterligheterna dr speciellt vanlig utan vintern borjar troligen nidgon
géng mellan de nimnda polerna. I exemplet (93) beskriver skribenten sitt eget tyckande
som dock giller bara mindre ofta eftersom adverbialet ibland anvinds. I exemplet (94)
berittar skribenten om djurens péls. Forst blir det klart att det handlar om medelhog
grad av vanlighet att djuren 6verhuvudtaget far en ny pils genom att adverbialet ofta
anvinds. Dérefter foljer det en bisats dir pélsen beskrivs. Att pélsen dr varmare
presenteras som ett faktum eftersom det inte forekommer ndgon modifiering. Att pélsen

ar vitare giller ddremot endast mindre ofta eftersom adverbialet ibland anvinds.



60

Det interpersonella adverbialet ndgon gdang forekommer tvd ganger i arskurs 6 och en

gang 1 arskurs 9. Denna forekomst aterges 1 exemplen (95)—(97).

(95) Djuren far nya péls och ndgongon ocksa ahorlund farg. (8k 6)

(96) Men nan gang kan isen vara bara lite tjock sa att den gar sonder [...] (ak
6)

(97) [...] nogon gong kan man se t.ex en vit sot kanin eller en ilg, som levar
pa stora sgogar. (ak 9)

Exemplet (95) liknar det ovan beskrivna exemplet (94). I exemplet (95) ar faktumet det
att djuren far en ny pils medan det att fiargen &r annorlunda presenteras som mindre
vanligt. I exemplen (96) och (97) anvinds adverbialet ndgon gdng tillsammans med det

modala verbet kan och det handlar om 1&g grad av vanlighet.

Adverbialen vanligen och vanligtvis representerar medelhdg grad av vanlighet. De
forekommer inte alls 1 arskurs 3. I arskurs 6 forekommer bada av dem en gang vilket

aterges i exemplen (98) och (99).

(98) Ijanuar och februar ar det vanligt vis inte so vatt.
(99) Men, vanligen kommer vintern, fore eller senare.

I exemplen (98) och (99) handlar det om medelhdg grad av vanlighet. Informationen

som ges om véadret i exemplen géller alltsd ganska ofta.

I &rskurs 9 forekommer adverbialet vanligtvis tre gdnger och vanligen tvd ganger. Tre av

dem aterges i exemplen (100)—(102).

(100) Forsta snon kommer vanligtvis 1 sluten av oktober eller 1 november.

(101) Vintern dr vanligtvis kall och isig 1 Finland.

(102) Sndgubben har vanligen en morotsnésa, en svart hatt och svarta knappar 1
magen.

Exemplen (100) och (101) handlar om beskrivningen av véadret som typiskt modifieras
med modalitetstypen vanlighet. I exemplet (102) beskrivs ddremot hur en snogubbe

vanligen byggs.
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Adverbialet ofta representerar medelhog grad av vanlighet. I arskurs 3 forekommer

adverbialet offa en gang. Detta aterges 1 exemplet (103).

(103) Ofta man gar i Lapland pa vinter.

Informationen som ges i exemplet (103) giller ofta. I arskurs 6 forekommer adverbialet

ofta fjorton ganger. Forekomsten av detta adverbial aterges i exemplen (104)—(106).

(104) Det snoar ganska ofta péa vinter och det ar roligt att vara snokrig.

(105) Védret e kalt och kansk mdrkt, solen visar sig inte ofta och det dr darfor
att de kalt. Det kan bli -20 grader kalt men i lapland visar solen oftare édn
1 helsingfors, men det dr kallare i lapland.

(106) Av snd gor man offast en snogubbe, som &r gjort av offast tre bollar.

I exemplet (104) forsvagas den medelhdga graden av vanlighet en aning genom
anviandningen av adverbialet ganska. 1 exemplet (105) anvénds adverbialet offa daremot
1 en negerad sats vilket skjuter betydelsen fran medelhdg grad av vanlighet till lag grad
av vanlighet. I exemplet (105) forekommer dven komparativformen offare: solskenet i
Lappland far hogre grad av vanlighet &n solskenet 1 Helsingfors. Oftare forekommer en
gang i arskurs 6 medan ofta forekommer fem ganger. Adverbialet oftast som aterges i
exemplet (106) forekommer atta génger i arskurs 6. I exemplet handlar det om
medelhdg grad av vanlighet: snogubben med tre bollar &r det vanligaste som brukar

byggas av sné med det ldmnas utrymme dven for mera ovanliga alternativ.

I &rskurs 9 forekommer adverbialet ofta sju ganger medan oftast forekommer tio ganger.

Forekomsten av dessa adverbial aterges i exemplen (107)—(109).

(107) Tyvérr snon smaélter offa ganska snabbt hér 1 sodra delen av Finland [...]

(108) Det kan snda sa mycket att det blir ndstan 2m hdga hdgar, men offast
sndar det inte s& mycket.

(109) Temperaturen kan sjunka till -30°C. Oftast ér det nog bara -15°C — -25°C
1 sodra Finland.

I exemplet (107) fir sméltning av snon i sddra Finland medelhdg grad av vanlighet

genom anviandningen av adverbialet ofta. Bade 1 exemplet (108) och (109) presenteras
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forst en mojlighet for hurdant vider det kan vara. Det forsta alternativet presenteras som
lag grad av vanlighet. Dérefter foljer det vanligare alternativet som handlar om

medelhdg grad av vanlighet genom anvandningen av adverbialet oftast.

Det sista interpersonella satsadverbialet i materialet dr alltid som representerar hog grad
av vanlighet. Detta adverbial forekommer en gang i uppsatserna skrivna av eleverna i

arskurs 3 vilket aterges 1 exemplet (110).

(110) dér ér ndstan alltid sommar.

I exemplet (110) forsvagas den hoga graden av vanlighet genom anvindningen av
adverbialet ndstan. 1 arskurs 6 forekommer adverbialet alltid atta ginger. Aven i rskurs
6 forsvagas den hoga graden av vanlighet som alltid innebdr genom anviandningen av
ndstan. Detta géller 1 tva fall av forekomsterna av adverbialet alltid. 1 exemplen (111)

och (112) dterges anviandningen av al/ltid 1 andra kontexter.

(111) Alltid kommer det inte snd om de ir inte tillrekligt kallt.
(112) Viaxterna dor pa hosten, men det vaxer alltid nya véxter pa varen.

I exemplet (111) anvinds adverbialet alltid 1 en negerad sats och det handlar saledes inte
om hog grad av vanlighet. I exemplet (112) dr det ddremot frdga om hog grad av
vanlighet. A/ltid forekommer fyra génger 1 arskurs 6 som representant for hog grad av

vanlighet utan andra modifieringar sdsom ndstan och inte.

I arskurs 9 forekommer adverbialet alltid tretton génger. I arskurs 9 forekommer alltid
endast en ging i en negerad sats. Annars forekommer alltid som representant for hog

grad av vanlighet vilket aterges i exemplen (113)—(115).

(113) Vintrarna i Finland &r alltid jatte kalla.

(114) Som jag sade, blir hdr alltid jitte kallt pa vintarna. Darfor brukar alla
vaxternd alltid do, Men for tor, brukar dem alltid véxa tillbaka pa

(115) Vintern borjar alltid med regn och slask.
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I exemplen (113) och (114) dr det friga om hog grad av vanlighet. I exemplet (114)
forekommer alltid tre génger varav de tva sista forekommer tillsammans med det
modala verbet brukar. Med denna dubbla modifiering later pastdendena 1 satserna dock
mindre vanliga &n de i den foregéende satsen dir endast adverbialet alltid anvands. 1
exemplet (115) framhdvs den hoga graden av vanlighet genom understrykning av

adverbialet alltid.

I tabell 7 nedan presenteras slutligen hur ménga modalitetsuttryck som forekommer per

100 ord i uppsatserna i arskurserna 3, 6 och 9.

Tabell 7. Antalet modalitetstypen vanlighet/100 ord 1 arskurserna 3, 6 och 9

ak 3 ak 6 ak 9

0,2 1,0 1,0

Tabell 7 visar att i arskurs 3 forekommer det fem ginger mindre modalitetsuttryck for
vanlighet &n 1 &rskurserna 6 och 9. Bade i arskurs 6 och arskurs 9 féorekommer det ett

modalitetsuttryck for vanlighet per 100 ord.

4.4 Sannolikhet

Nér det giller modalitetstypen sannolikhet forekommer det bade modala verb och
interpersonella satsadverbial i1 uppsatserna 1 arskurserna 3, 6 och 9. Dessutom
forekommer det modalitetsmetaforer for sannolikhet i arskurserna 6 och 9. I tabell 7
presenteras alla 1 uppsatserna forekommande modala verb och interpersonella
satsadverbial samt deras antal och andel. Aven modalitetsmetaforerna presenteras i
samma tabell och dessa inkongruenta realiseringar har réknats med i forekomsten av

sannolikhet tillsammans med de kongruenta alternativen.
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Tabell 8. Antalet och andelen modala verb och interpersonella satsadverbial som
uttrycker sannolikhet i arskurserna 3, 6 och 9

ak 3 ak 6 ak 9
kan, kunde 4 19 15
17 % 20 % 18 %
ska, skulle 2 18 16
9 % 19 % 20 %
kanske 2 13 9
9 % 14 % 11 %
nog 3 3 10
13 % 3% 12 %
ju 6 5
6 % 6 %
sakert 1 1
1% 1%
villkorsbisats 12 31 18
52 % 33 % 22 %
modalitetsmetafor 4 8
4% 10 %
sammanlagt 23 95 82
100 % 100 % 100 %

Det framgér i tabell 8 att i arskurs 3 forekommer det 23 modalitetsuttryck for
sannolikhet. 1 Aarskurserna 6 och 9 4r motsvarande siffra 95 respektive 82.
Villkorsbisatsen dr det vanligaste sittet att uttrycka sannolikhet 1 alla tre arskurser. I
arskurs 3 utgor villkorsbisatsen 52 procent, i arskurs 6 utgér den 33 procent och i
arskurs 9 forekommer det procentuellt minst villkorsbisatser med 22 procent. Det
forekommer tva olika modala verb for att uttrycka sannolikhet (kan och ska) och dessa
tvd verb forekommer 1 alla tre arskurser. I &rskurserna 3 och 6 &r verbet kan det nést
vanligaste séttet att uttrycka sannolikhet efter villkorsbisatsen med 17 respektive 20

procent. I arskurs 9 dr det dairemot verbet ska med 20 procent.

Det framgar i tabell 8 dven att det forekommer fyra olika interpersonella satsadverbial i
materialet: kanske, nog, ju och sdkert. Adverbialen kanske och nog forekommer i alla
arskurser medan adverbialen ju och sdkert inte forekommer 1 &rskurs 3. Dessa adverbial

forekommer dock inte s& ofta 1 arskurserna 6 och 9 heller: de utgor 6 respektive 1
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procent bade i arskurs 6 och érskurs 9. I arskurserna 6 och 9 forekommer dven
modalitetsmetaforer for sannolikhet. De utgor i arskurs 6 fyra procent medan i arskurs 9

utgor de tio procent.

Det modala verbet kan representerar lag grad av sannolikhet. I foregadende avsnitt dir
modalitetstypen vanlighet presenterades diskuterades svarigheten att kategorisera de
modala verben kan med den epistemiska betydelsen 1 SAG. I foljande exempel
presenteras 1 vilka fall verben kan med den epistemiska betydelsen har blivit
kategoriserade som representanter for modalitetstypen sannolikhet. 1 &rskurs 3

forekommer verbet kan fyra ganger vilket aterges i exemplen (116)—(119).

(116) Manniskan maste kli pé sig riktigt varmt for att ménniskan kan ocksa
frusa.

(117)[...] man kan komma sjuk om man gor ut med lite kldder.

(118) om det regnar vatenpdlen fruser det dr hallt dir kan man halka och slo
huvudet det ar falit.

(119) da nér det dr morkt, Sir det fint ut om man sétter ljusen, da kan ded borja
snoa.

Exemplen (116)—(118) dr typiska fall med verbet kan som har blivit kategoriserade som
representanter for modalitetstypen sannolikhet. I dessa exempel handlar det om att det
finns en mojlighet att man blir sjuk eller skadar sig pa nagot sitt i de omstiandigheter
som rader pa vintern. Det handlar om lag grad av sannolikhet men ménniskan kan sjilv
paverka sannolikheten att drabbas av insjuknandet eller ndgon skada. Enligt exemplen
(116) och (117) kan man anvdnda varmare kldder for att inte bli sjuk medan i exemplet
(118) stéar det underforstétt att det 16nar sig att vara forsiktig om det ar halt. Dock nér det
giéller lag grad av sannolikhet behover pastdendena inte alls vara giltiga: det kan mycket
vél hdnda att man inte blir sjuk fast man inte skulle ha tillrackligt varma kléder pa sig.
Exemplet (119) ér inte en lika tydlig representant for modalitetstypen sannolikhet men
sannolikheten kidnns dock som det troligaste alternativet. I exemplet beskrivs inte det
vanliga, typiska eller mdjliga vidret pa vintern pd samma sétt som i de exempel som har
blivit kategoriserade som representanter for modalitetstypen vanlighet i det foregaende
avsnittet utan i exemplet skapas det snarare en stimningsfull bild av en stund da “det ar

morkt” och ”man sétter ljusen” och da dr det dven tdnkbart att det kan borja snda. En
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mera vagad tolkning av exemplet (119) kunde vara att det handlar om tillatelse: nér det
ar morkt ute och man har tint ljus sé da kan det borja snoa eftersom allt annat ar fardigt

for den fina stdmningen. I sa fall skulle det handla om lag grad av forpliktelse.

I &rskurs 6 forekommer det modala verbet kan nitton ganger. I exemplen (120)—(123)

aterges typiska kontexter dir verbet kan forekommer.

(120) P& véren far man absolut inte ga pa isen for den kan ga sonder och man
kan drukna.

(121) Néagon kan tro att vatnet i kranan frys.

(122) Det kan vara svart att tdnka, hurdannt dr det om det finns alla fyra
arstider.

(123) Det kann komma nagon bjorn eller sént och ta dig.

I exemplet (120) blir man starkt forpliktigad att lyda uppmaningen att inte gé pa isen for
att inte drabbas av den mojliga olyckan att isen skulle ga sonder. Bade det att isen kan
gd sonder och att man kan drunkna blir presenterade som tdnkbara men inte speciellt
sannolika hindelser. Det handlar om ladg grad av sannolikhet. I exemplen (121) och
(122) presenterar skribenterna ett tdnkbart sdtt att tdnka eller tro men inte ens
skribenterna sjdlva antar dock att pastdendena nodvéndigtvis stimmer. I exemplet (123)
presenteras pdstdendet i satsen som ténkbart men inte en speciellt sannolik hindelse

genom anvindningen av verbet kan.

I arskurs 9 forekommer det modala verbet kan femton ganger. Férekomsten av verbet

kan exemplifieras i exemplen (124)—(127).

(124) Det kan bli svérigheter i trafiken nédr snon och isen dr pa korvigarna.

(125) Men om du gér till skugen, kan du se en vit, sot hare som hoppar och
lekar med sina vinner.

(126) Tex. 1 december kan man inte hitta butiker som inte har julskrdp 1 dem.

(127) Dé kan det bara regna och det dr den vérsta saken som kunde hinda pa
vintern.

I exemplet (124) beskrivs en ténkbar situation som kan rada i1 vinterforhdllanden i
trafiken. Det handlar om lag grad av sannolikhet det vill séga det behdver inte bli

svérigheter 1 trafiken” 1 verkligheten men en sadan mojlighet finns dock. Exemplet
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(125) borjar med en villkorsbisats och om den forverkligas finns det en chans att man
ser en hare som beskrivs i exemplet. Denna chans uttrycks med hjilp av det modala
verbet kan. 1 exemplet (126) forekommer verbet kan 1 en negerad sats vilket gor att
verbet kan 1 stdllet for den laga graden uttrycker den motsatta graden det vill sdga hog
negerad grad av sannolikhet. Enligt exemplet hittar man alltsd med stor sannolikhet bara
sadana butiker som har julskrdp i dem”. I arskurs 9 férekommer verbet kan i formen
kunde en gang 1 materialet vilket dterges 1 exemplet (127). I den forsta satsen anges en
mojlighet att det bara regnar pa vintern och med hjélp av verbet kunde tillaggs att “det
ar den vérsta saken som kunde hénda pa vintern”. Med hjdlp av verbet kunde anges att
det inte handlar om speciellt stor sannolikhet: det &r ett tinkbart men inte ett sannolikt

alternativ att det faktiskt skulle regna hela vintern.

Det modala verbet ska representerar hog grad av sannolikhet. Detta verb forekommer
endast tvd génger i arskurs 3 och verbet star i bada fall i preteritum. Detta aterges i

exemplen (128) och (129).

(128) Om vi skulle gé ut so skall vi tar bra jacka och ute buxor vanttar, skor
och mossan.
(129) djuren byter farg kaninerna byter till vit for rdverna skulle inte se den.

I exemplen (128) och (129) ar satsinnehallet hypotetiskt vilket uttrycks med det modala
verbet 1 preteritumformen skulle. 1 exemplet (128) anvéinds skulle 1 en konditional
bisats. Trots att det modala verbet ska representerar hog grad av sannolikhet gor om-
satsen tillsammans med skulle att det handlar om ganska lag grad av sannolikhet 1
exemplet (128). 1 exemplet (129) anvédnds skulle 1 en negerad sats. I exemplet ar
hjélpverbet skulle mycket néra att vara mera ett temporalt dn ett modalt verb vilket ar
annu tydligare 1 fall man anvédnder presensformen ska ("Djuren byter farg for att ravarna
inte ska se dem.”). Verbet skulle kan dock kategoriseras som ett modalt verb. Enligt
exemplet (129) byter djuren féarg for att géra det mindre sannolikt for rovdjuren att se

dem.

I &rskurs 6 forekommer det modala verbet ska 18 ginger. Arskurs 6 ir den enda arskurs

dér det modala verbet ska forekommer 1 presens och dven i1 denna arskurs forekommer
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det endast en ging. Preteritumformen av verbet ska &r alltsd mycket vanligare i
materialet ndr det géller modalitetstypen sannolikhet. I exemplen (130)—(132)

exemplifieras i drskurs 6 forekommande verb.

(130) PS. Du ska inte bli bitun av ett leijon!!!

(131) En del av faglarna flytter bort pa hosten for att de skulle do av vinterns
kyla.

(132) De ér kanske 2 eller 3 veckor dér for det skulle kosta for mycket om dér
sku vara en médnad eller mer.

I exemplet (130) handlar det om hog negerad grad av sannolikhet. Att man skulle bli
biten av ett lejon presenteras som en mycket osannolik héndelse. Verbet ska kunde dven
ses som ett temporalt verb som syftar till framtiden: "Nar du kommer till Finland
kommer du inte att bli biten av ett lejon”. I exemplen (131) och (132) handlar det om ett
hypotetiskt satsinnehall. I exemplet (131) beskrivs hur vissa faglar flyttar bort frdn
Finland for att inte do i1 vinterforhallanden. Om de inte skulle agera pa det séttet skulle
de mycket sannolikt do pa vintern. I exemplet (132) beskrivs hur minniskorna endast ar

ett par veckor pa en semesterresa for att halla kostnaderna nere.

I arskurs 9 forekommer verbet skulle sexton ganger. Forekomsten av detta verb aterges i

exemplen (133)—(135).

(133) [...] julgubben skulle inte kunna komma om det inte varit sno.
(134)[...] det sont is att jag skulle kunna éka till skolan med skridskor [...].
(135) Jag tror att du skulle ocksé tycka om vintern [...].

I exemplen (133)—(135) handlar det om ett hypotetiskt innehall i satserna. I exemplet
(133) uttrycks att det inte skulle vara mojligt for julgubben att komma om det skulle
hinda sa att det inte finns snd. [ exemplet (134) uttrycks daremot att isen gor det mojligt
for skribenten att dka skridskor till skolan (om hen sa ville). I exemplet (135) uttrycker
skribenten sin tro pé att dven ldsaren skulle tycka om vintern (om denna fick chans att

uppleva vintern).
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Det interpersonella satsadverbialet kanske representerar 14g grad av sannolikhet. I
arskurs 3 forekommer kanske endast tva ganger medan i arskurserna 6 och 9
forekommer det 13 respektive 9 ginger. Forekomsten av adverbialet kanske 1 de olika

arskurserna exemplifieras i exemplen (136)—(138).

(136) Fiskana har kanske lite kallt i vattne. (8k 3)

(137) Nagra minniskor tycker om vintern, men nagra hatar, for de kanske
tycker att det ar for kallt [...]. (&k 6)

(138) Ett ar snoar det 1 oktober, ett andra kanske 1 december pé julaftonet. (ak
9)

I exemplen (136)—(138) anvinder skribenterna adverbialet kanske for att visa att de inte
ar helt sékra i sina péstdenden. I exemplet (136) anger skribenten att det ar tinkbart att
fiskarna har det kallt i vattnet pa vintern. I exemplet (137) beskriver skribenten forst
olika dsikter om vintern. Dérefter presenterar hen kylan som en tinkbar orsak till att
nigra ménniskor hatar vintern. I exemplet (138) beskriver skribenten hur det arligen
varierar nir den forsta snén kommer. Ett alternativ enligt skribenten &r att det snoar i
oktober. Enligt skribenten dr det dven ténkbart att det sndar for forsta gdngen pa julafton
men detta pastaende modifieras med kanske och pastdendet ar séledes inte speciellt

sannolikt.

Ett annat i materialet férekommande interpersonellt satsadverbial som representerar lag
grad av sannolikhet dr adverbialet nog. Det forekommer tre génger 1 badde drskurs 3 och
arskurs 6 medan det forekommer tio ganger i arskurs 9. Forekomsten av adverbialet nog

i de olika arskurserna aterges i exemplen (139)—(141).

(139) Det ér rulig att dr vintten men nu sommaren dr ochsa bra. (8k 3)

(140) T.ex. bjornen, igelkotten och ormen gér i ide pa vintern. Men ekoren,
rdven och ugglan édr nog vakna da. (8k 6)

(141) Temperaturen kan sjunka till -30°C. Oftast dr det nog bara -15°C — -25°C
1 sddra Finland. (8k 9)

I exemplen (139)-(141) anvdnds adverbialet nog for att uttrycka ungefir samma
betydelse. I den foregaende satsen uttrycks ett visst innehdll men i den foljande satsen

som modifieras med nog tar skribenterna pa sitt och vis lite tillbaka sina ord. I exemplet
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(139) skriver skribenten forst att det &r roligt att det 4r vinter men vill dérefter papeka att
dven sommaren dr bra. I exemplet (140) skriver eleven om djur som gér i1 ide pa vintern
men papekar efter det att alla djur inte sover pa vintern. I exemplet (141) beréttar
skribenten hur kallt det kan bli pa vintern men pdpekar darefter att det &ndé &r vanligare

att temperaturen &r lite hogre.

Adverbialet ju forekommer sex ganger i arskurs 6 och fem ganger i arskurs 9 medan 1
arskurs 3 forekommer det inte alls. I exemplen (142) och (143) aterges anvandning av

detta adverbial.

(142) Det bestar ju av det att dir finns ekvatorn ndrmare. (dk 6)
(143) Efter hosten kommer vintern, det vet ju alla eller hur. (8k 9)

I exemplen (142) och (143) anvinds adverbialet ju pa samma sétt. Det hdnvisar 1 bada
exemplen till en gemensam kunskap. Skribenten fOrser inte ldsaren bara med
information utan tar hédnsyn till att ldsaren har samma allmidnna kunskaper som hen

sjélv.

Adverbialet sdkert forekommer ytterst séllan i materialet. Eleverna i arskurs 3 anviander
inte alls adverbialet sdkert. 1 bade arskurs 6 och arskurs 9 forekommer sdkert en gang

vilket dterges i exemplen (144) och (145).

(144) (Ar det rodhake? Vet inte sikert namnen pa svenska!) (ak 6)
(145) Jag vet inte sdkert nar kan man séga att det dr vinter. (3k 9)

Adverbialet sdkert representerar hog grad av sannolikhet men 1 exemplen (144) och
(145) forekommer det i negerade satser. Skribenterna anger att de &r osdkra pé
svensksprakigt namn respektive tidpunkten dé vintern borjar men att de 4ndd har nadgon

slags uppfattning om respektive forhdllande.

Villkorsbisats forekommer relativt ofta i materialet. Den &dr det vanligaste sittet att
uttrycka sannolikhet i var och en av arskurserna. I arskurs 3 forekommer det tolv

villkorsbisatser, 1 drskurs 6 trettioett och 1 drskurs 9 aderton. Hellspong och Ledin
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(1997: 133-134) indelar modala uttryck i tre kategorier: sannolikhet, antagande och
behovilighet. Enligt denna indelning signalerar villkorsbisatsen antagande.
Sakforhédllandena dr da hypotetiska. Villkorsbisatserna inkluderas d@ven i denna studie
och kategorin antagande sammanfaller bast med modalitetstypen sannolikhet i denna
studie. I exemplen (146)—(151) aterges forekomsten av villkorsbisatser i de olika

arskurserna.

(146) Hon leker 1 sno hela dagen om r inte skola! (dk 3)

(147) Vatten blir is men man kan edo simma om man joren hol pa iset. (ak 3)

(148) Vintern ir rolig, om det ar tillracklit snd, och om det inte regnar. (&k 6)

(149) Méniskan har det bra pa vintern om man har tjocka kléder pa. (&k 6)

(150) Vi har ocksa en gubbe som dr det som delar presentar om barnen &r
sndlla. (ak 9)

(151) ”Om du vill se snd och Finland som det var 1000 &r sedan, fatill Sverige
(ak 9)

I exemplen (146)—(151) blir huvudsatsens innehall sant om villkorsbisatsens innehall ar
sant. I exemplet (146) leker ”hon” i sn6 hela dagen om hon inte behdver vara i skolan. I
exemplet (147) syftar villkorsbisatsen till den senare av de tvd samordnade
huvudsatserna: Om man gor ett hél i isen dr det mojligt att simma dven pa vintern. Forst
maste dock den forsta satsens innehdll (vatften blir is) bli sant for att man
overhuvudtaget ska std infor denna situation. I exemplet (148) maste de bada
villkorsbisatserna uppfyllas for att innehdllet i huvudsatsen ska bli sant. I exemplet
(150) syftar villkorsbisatsen till den foregdende relativa bisatsen (som delar presenter).
I exemplet (151) uppmanas mottagaren att agera pa ett visst sitt om innehallet i

villkorsbisatsen ar sant.

I arskurserna 6 och 9 forekommer det grammatiska metaforer for sannolikhet. I arskurs
6 ar de fyra till antalet medan 1 arskurs 9 forekommer det atta modalitetsmetaforer. I

exemplen (152)—(155) aterges ndgra av dessa modalitetsmetaforer.

(152) Jag tror att du vet inte vad ar bastu (ak 6)

(153) Sé vintern har nanting till alla, tror jag. (ak 6)

(154) Jag tror att du skulle ocksa tycka om vintern [...] (ak 9)

(155) Det kan vara att manniskorna far snuva och hosta nér vintren kommer.
(ak 9)



72

Exemplen (152)—(154) &r subjektiva modalitetsmetaforer dar skribenten &r subjekt i
anforingssatsen och det som sdgs i den anforda satsen handlar sdledes om skribentens
egen bedomning. I exemplen (152)—(154) anvinds verbet 7o 1 anforingssatsen och det
ar ideationellt sett en mental process. I exemplen (152)—(154) ar det frdga om medelhdg
grad av sannolikhet (det &r troligt). I exemplen (152) och (154) dr det frdga om indirekt
anforing eftersom anforing av tanke sker genom underordning. I exemplet (153) ar det
diaremot frdga om direkt anforing eftersom anforing av tanke sker genom samordning.
(jfr Holmberg & Karlsson 2006: 135-137.) Till skillnad fran de Gvriga exemplen ar
exemplet (155) en objektiv modalitetsmetafor dér det dr subjekt i anforingssatsen. P&
detta sitt blir bedomningen presenterad som ett faktum. I exemplet (155) anvinds det

modala verbet kan 1 anforingssatsen och det handlar séledes om lag grad av sannolikhet.

I tabell 9 nedan presenteras slutligen hur ménga modalitetsuttryck som forekommer per

100 ord i uppsatserna i arskurserna 3, 6 och 9.

Tabell 9. Antalet modalitetstypen sannolikhet/100 ord i rskurserna 3, 6 och 9

ak 3 ak 6 ak 9

0,7 1,4 1,2

Tabell 9 visar att eleverna 1 arskurs 6 anvinder mest modalitetsuttryck for sannolikhet. I
deras uppsatser forekommer det 1,4 modalitetsuttryck per 100 ord vilket &r dubbelt s&
manga som i arskurs 3 dir det forekommer minst modalitetsuttryck. I &rskurs 9

forekommer det 1,2 modalitetsuttryck per 100 ord.
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5 SAMMANFATTNING AV CENTRALA RESULTAT OCH SLUTDISKUSSION

I detta kapitel sammanfattar jag forst de centrala resultaten i denna undersokning.

Darefter foljer slutdiskussion.

5.1 Sammanfattning av centrala resultat

I tabell 10 presenteras den totala forekomsten av modala uttryck i uppsatserna i

arskurserna 3, 6 och 9.

Tabell 10. Antalet modalitetsuttryck samt antalet modalitetsuttryck/100 ord i
arskurserna 3, 6 och 9

ak 3 ak 6 ak 9
modalitetsuttryck 121 290 230
modalitetsuttryck/100 | 3,6 4,1 33
ord

Tabell 10 ovan sammanfattar antalet forekommande modala uttryck i de tre arskurserna.
Antalet modala uttryck for de fyra olika modalitetstyperna dr sammanriknat. Det
framgar i1 tabell 10 att 1 arskurs 6 forekommer det mest modalitetsuttryck med 290
forekomster, darefter foljer arskurs 9 med 230 forekomster och i arskurs 3 forekommer
det minst modalitetsuttryck med 121 forekomster. Nar forekomsten av
modalitetsuttryck relateras till ordantalet dr det dock 1 arskurs 9 dir det forekommer
minst modalitetsuttryck med 3,3 modalitetsuttryck per 100 ord, darefter foljer arskurs 3
med 3,6 modalitetsuttryck per 100 ord och i arskurs 6 forekommer det mest

modalitetsuttryck med 4,1 forekomster per 100 ord.

Enligt Petterson (1989: 175) hor bland annat modala adverb till sédana drag som okar i
frekvens under hela grundskolan. De forekommer mest mitt 1 tondren men efter det

borjar forekomsten sjunka. Den stora forekomsten av modalitet forklaras med
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tondringarnas tendens for tvekan och forsiktighet. Enligt mina resultat dr det dock
eleverna 1 arskurs 6 som anvidnder mest modalitetsuttryck. Om man déremot
koncentrerar sig endast pd de interpersonella satsadverbialen, dr det faktiskt s& att
interpersonella satsadverbial forekommer mest i uppsatserna skrivna av eleverna i
arskurs 9. 1 Tabell 6 (avsnitt 4.3) och 1 Tabell 8 (avsnitt 4.4) presenteras alla i
uppsatserna forekommande interpersonella satsadverbial som uttrycker vanlighet
respektive sannolikhet. Det forekommer inga interpersonella satsadverbial nir det giller
forpliktelse och villighet. Siffrorna i tabellerna ar inte relaterade till ordantalet men nér
man gor det, dr det s att i arskurs 9 dr 1 procent av orden interpersonella satsadverbial.
I &rskurserna 6 och 3 dr motsvarande siffror 0,8 respektive 0,3. I denna undersdkning
har dock noterats endast sddana interpersonella satsadverbial som hor till ndgon av de

fyra modalitetstyperna och annan slags modal beddmning har uteldmnats.

I tabell 11 nedan presenteras samma siffror som redan har blivit presenterade i kapitel 4
1 skilda tabeller i samband med det avsnitt dir respektive modalitetstyp behandlades. I
tabell 11 har jag samlat hur ménga modala uttryck som forekommer per 100 ord i de

olika arskurserna nér det giller de olika modalitetstyperna.

Tabell 11. Antalet modalitetsuttryck/100 ord i arskurserna 3, 6 och 9

Modalitetstyp ak 3 ak 6 ak 9
Forpliktelse 2,4 1,7 1,1
Villighet 0,3 0,09 0,06
Vanlighet 0,2 1,0 1,0
Sannolikhet 0,7 1,4 1,2

I tabell 11 presenteras hur minga modala uttryck som forekommer i genomsnitt per 100
ord i arskurserna 3, 6 och 9. Modalitetstyperna forpliktelse och villighet har att gora
med utbytet av varor och tjdnster medan modalitetstyperna vanlighet och sannolikhet
har att gora med utbytet av information. Det framgar i tabell 11 att de modalitetstyper
som ror utbytet av varor och tjénster dr vanligare hos eleverna i arskurs 3 medan de

modalitetstyper som ror utbytet av information ar vanligare hos eleverna 1 arskurserna 6
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och 9. Nir det giller frekvensen av de olika modalitetstyperna dr arskurserna 6 och 9
ndrmare varandra &n arskurs 3. I arskurserna 3 och 6 &r forpliktelse det vanligaste séttet

att uttrycka modalitet medan det &r sannolikhet 1 arskurs 9.

Nér det géller modalitetstyperna forpliktelse och villighet forekommer det endast
modala verb 1 alla arskurser. Vanlighet och sannolikhet daremot uttrycks utdéver med
modala verb dven med interpersonella satsadverbial. I arskurserna 6 och 9 féorekommer
mangsidigare olika interpersonella satsadverbial dn 1 arskurs 3 men dven om de
forekommer i de édldre elevernas uppsatser dr de inte speciellt frekventa i deras

uppsatser heller.

Nér det géller modalitetstypen forpliktelse dr det modala verbet kan mycket frekvent 1
alla arskurser. Den stora mangden av verbet kan beror pa att kan med betydelsen “’det ar
mojligt” har kategoriserats som 14g grad av forpliktelse. I sddana hér fall beskrivs hur
vintern gor det mojligt att utdva séddana aktiviteter som inte dr mojliga under andra
arstider. Med hjilp av modalitetstypen forpliktelse uttrycks typiskt vad mdnniskan
kan/far/ska/méste/behdver gora pa vintern, speciellt nir det giller klddseln.
Modalitetstypen forpliktelse forekommer mest i drskurs 3. Det kan kanske forklaras av
att de yngre eleverna kénner bist till vad just ménniskor kan eller ska gbra pd vintern.
De yngre eleverna kan dven tdnkas vara vana vid att bli sjdlva uppmanade av till
exempel fordldrarna att agera pé ett visst sitt pad vintern. Darfor kunde det vara ett

naturligt sitt for dem att ocksé skriva sa.

Modalitetstypen villighet &r mycket foga representerad i materialet. Den anvinds for att
realisera erbjudande med verbet kan. Med verbet vill kan ocksa realiseras ett erbjudande

eller det kan beskriva nagons villighet.

Modalitetstyperna vanlighet och sannolikhet d&r mycket ndra varandra nir det giller
verbet kan. De satser som beskriver typiskt véder eller typiska arligen upprepande
viderfenomen har kategoriserats som representanter for modalitetstypen vanlighet. Det
ar just vadret som typiskt beskrivs med hjilp av modalitetstypen vanlighet. Nér det

giller modalitetstypen vanlighet forekommer modala verb och interpersonella
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satsadverbial ofta tillsammans. Modalitetstypen sannolikhet anvénds typiskt for att
beskriva vad som kan hdnda ménniskan pa vintern men &ven till exempel djur
behandlas. Modalitetstyperna vanlighet och sannolikhet som har att goéra med utbytet av

information dr vanligare i rskurserna 6 och 9 @n i arskurs 3.

I materialet forekommer modalitetsmetaforer endast for modalitetstyperna forpliktelse
och sannolikhet. Modalitetsmetaforer utgor endast tvd procent av alla forekommande
modalitetsuttryck 1 hela materialet. I tabell 12 presenteras ytterligare forekomsten av

modalitetsmetaforer 1 de olika arskurserna.

Tabell 12. Antalet och andelen modalitetsmetaforer/100 modalitetsuttryck i drskurserna

3,60ch9
ak 3 ak 6 ak 9
modalitetsmetafor - 4 9
modalitetsmetafor/100 | - 1.4 39
ord

I tabell 12 presenteras hur manga modalitetsmetaforer som forekommer i arskurserna 3,
6 och 9 samt deras andel av alla modalitetsuttryck. Det framgar i tabell 12 att i arskurs 3
forekommer det inte alls ndgra modalitetsmetaforer. 1 &rskurs 6 forekommer det
déremot fyra modalitetsmetaforer som utgdr 1,4 procent av de modalitetsuttryck som
forekommer i arskurs 6. I drskurs 9 &r modalitetsmetaforerna mest frekventa: i arskurs 9
forekommer det nio modalitetsmetaforer som utgor 3,9 procent av de forekommande

modalitetsuttrycken i arskurs 9.

5.2 Slutdiskussion

Syftet med denna avhandling har varit att studera modalitet 1 sprdkbadselevers uppsatser

1 arskurserna 3, 6 och 9. Mitt undersokningsmaterial bestar av en del av det material

som ingar 1 materialkorpusen for forskningsprojektet Begreppsvirldar i svenskt
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sprakbad. Jag har undersokt sammanlagt 90 uppsatser fran stiderna Esbo, Vasa och
Abo sa att fran varje stad har jag valt med de tio lingsta uppsatserna for respektive
arskurs. Uppsatserna skrivna av elever i arskurs 3 innehaller i genomsnitt 112 ord,
uppsatserna skrivna av elever i arskurs 6 i genomsnitt 234 ord och uppsatserna skrivna
av elever 1 arskurs 9 innehdller i genomsnitt 229 ord. I de skriftliga uppsatserna har
sprakbadseleverna fatt som instruktion att skriva och beritta for en sprékbadselev i

Australien vad som hénder néar det blir vinter 1 Finland.

Som metod har jag utnyttjat den systemisk-funktionella grammatikens kategorisering av
modalitet 1 fyra olika betydelseskalor: sannolikhet, vanlighet, forpliktelse och villighet.
Mitt syfte har varit att jimfora &rskurserna 3, 6 och 9 sinsemellan och min hypotes var
att det finns mera modalitet 1 de dldre elevernas uppsatser. Resultaten visar dock att det
forekommer mest modalitetsuttryck i arskurs 6, dérefter foljer arskurs 3 och minst
modalitetsuttryck forekommer 1 Aarskurs 9. 1 é&rskurs 6 forekommer det 4,1
modalitetsuttryck per 100 ord. I arskurserna 3 och 9 &r motsvarande siffror 3,6
respektive 3,3. Att eleverna i arskurs 6 har mest modalitet i sina uppsatser kan bero pa
att de skriver ocksé de ldngsta uppsatserna. De har & ena sidan bittre kunskaper nér det
géller bade spraket och dmneskunskaper dn eleverna i arskurs 3, & andra sidan &r de
kanske inte lika kritiska mot det som de skriver som eleverna i arskurs 9. Detta kunde
leda till att eleverna 1 drskurs 6 skriver &ven om sadant som de inte &r helt sédkra pd och
som for sin del kan leda till att det forekommer mera modalitet i deras uppsatser.
Eleverna i de olika &rskurserna skriver &ven om samma tema och temat kan anses vara
”for latt” for de kognitivt mognare eleverna i drskurs 9 vilket leder till att de presenterar

det som de skriver som fakta.

Mitt syfte var ocksé att undersoka om det finns négra skillnader i anvdndning av olika
modalitetsuttryck i de olika arskurserna. Resultaten visar att forpliktelse och villighet
som ror utbytet av varor och tjénster dr vanligare hos eleverna i arskurs 3 medan
vanlighet och sannolikhet som r6r utbytet av information &r mera frekventa 1
arskurserna 6 och 9. Modalitetstypen forpliktelse anvidnds typiskt for att uttrycka vad
mdnniskan kan/far/ska/méste/behdver gora pd vintern och den forekommer mest i

arskurs 3. Det kan kanske forklaras av att de yngre eleverna kédnner bast till vad just



78

ménniskor kan eller ska gora péd vintern. De yngre eleverna kan dven ténkas vara vana
vid att bli sjdlva uppmanade av till exempel fordldrarna att agera pa ett visst sitt pa
vintern. Darfor kunde det vara ett naturligt sétt for dem att ocksd skriva sa. De dldre
eleverna kan déremot tidnkas ha bittre dmneskunskaper till exempel i biologi och
geografi och de formedlar denna information, dels med modalitetstyperna vanlighet och
sannolikhet som ar mera frekventa 1 deras uppsatser dn i arskurs 3. I alla arskurser
anvinds typiskt samma modalitetstyper vid beskrivning av ett visst fenomen. Med
forpliktelse beskrivs typiskt ménniskor, med vanlighet vadret och med sannolikhet

ménniskor och djur. Villighet 4r mycket foga representerad i materialet.

Min hypotes var ytterligare att 1 de &ldre elevernas uppsatser forekommer det
mangsidigare olika modalitetsuttryck och att modalitetsmetaforer inte forekommer
mycket i materialet och att eventuella modalitetsmetaforer finns i de dldre elevernas
uppsatser. Resultaten visar att i de &ldre elevernas uppsatser forekommer det
mangsidigare urval av olika interpersonella satsadverbial. Dessa interpersonella
satsadverbial som inte alls forekommer 1 arskurs 3 dr dock inte speciellt frekventa i
arskurserna 6 och 9 heller. Modalitetsmetaforer forekommer i arskurserna 6 och 9. Det
ar  modalitetstyperna  forpliktelse och  sannolikhet som  uttrycks  med
modalitetsmetaforer. Modalitetsmetaforerna ar inte heller frekventa i materialet. De
utgor tva procent av alla forekommande modalitetsuttryck i hela materialet. I rskurs 9
utgdér modalitetsmetaforer 3,9 procent av de forekommande modalitetsuttrycken. I

arskurs 6 ar motsvarande siffra 1,4.

Denna undersokning kunde utvidgas med att ha storre material for att fa bittre
uppfattning om forekomsten av modalitet 1 elevuppsatserna. Det kunde &dven vara
intressant att ta med 1 analysen &dven de satser som inte modifieras med
modalitetsuttryck och jamfora vilka saker som presenteras som absoluta fakta och vilka
saker som modifieras. Sprakbadseleverna kunde &ven jamfOras med jdmnériga
svensksprdkiga elever. Jag har anvédnt den systemisk-funktionella grammatiken som
redskap 1 analysen av modalitet. Den interpersonella analysen kunde utvidgas och
studera dven sprakhandlingar och se hur olika sprékhandlingar realiseras, kongruent

eller inkongruent, och hur modalitet modifierar sprikhandlingar. Ar det modalitet som
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gor till exempel att en péstdendesats i stillet for ett pastdende faktiskt realiserar en
uppmaning i en viss kontext? For att utvidga undersokningen kunde i analysen tas med

aven saddana interpersonella satsadverbial som anger modal bedomning.
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Bilaga. Elevuppgift

Jag dr flicka pojke

Klass

Beritta fiir en sprikbadselev i Australien vad som héinder nir det blir vinter 1 Finland.
P pappret finns ndgra ledtrddar som ger dig idéer vad du kan skriva om. Du fir viilja si ménga av
dem som du vill, Sétt "Nu blir det vinter i Finland™ som rubrik.
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