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Tutkimukseni on méérdllinen, yhtd alakoulua koskeva tapaustutkimus. Aineisto on
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oppimisen myonteisesti. Englannin kieltd ja sen opiskelua kaikki oppilaat suosivat
enemméin kuin ruotsin kieltd. Vanhempien kannustus kielten opetuksessa nousi esiin
myonteisend seikkana, kun taas osa pojista koki, ettd opettajat eivdt kannusta heiti.
Tutkielmassa pojat suhtautuvat padosin myonteisemmin kielten opiskeluun seké kielten
avulla tapahtuvaan toimintaan innokkaammin kuin tyt6t. Namid tulokset ovat
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1 INLEDNING

Under mina studier till klass-, sprdkbads- och dmnesldrare 1 svenska vid Vasa
universitet och Abo Akademi har jag ofta stétt pa ordet flersprdkighet. Vi lever idag i ett
samhille ddr vi mdter ménniskor fran olika kulturer och spréakgrupper. For att kunna
umgas med ménniskor frn olika kulturer behdver vi olika sétt att kommunicera. Ett av
de bésta sitten dr att kunna kommunicera pa ett sprak som bada parterna kan uttrycka
sig med (Einarsson 2009: 29). Flersprakighet dr en viktig tillgdng vid mdten mellan oss
minniskor och nigot som barn och elever borde f4 vara med om redan under sin

uppvaxt och utbildning sa tidigt som mojligt (Utbildningsstyrelsen 2014: 19).

Cummins och Swain (1989: 82—83) anvdnder en isbergsmetafor som exempel da de
beskriver en ménniskas tva- och flersprakiga identitet. Jag som har vuxit upp 1 ett
tvasprakigt hem och fatt lira mig, uppleva och kédnna igen bdde den finska och
finlandssvenska kulturen har sprakligt tvd synliga isbergstoppar. Under vattenytan finns
den osynliga delen som utgér den gemensamma grundliggande kompetensen for de
bada sprédken, men dven det personliga som till exempel: hur jag kédnner mig hemma i de
bada sprakliga kulturerna, hurdana vérderingar jag har géllande min sprékliga identitet,
hur jag kidnsloméssigt reagerar pa finska eller pa svenska och hur jag uppfattar mig sjalv

inom de bdda kulturerna. (Jfr Baker 2011: 165—166.)

Det sdgs att det dr en rikedom att f4 vixa upp och tillagna sig tva eller flera sprak fran
fodseln (Baker 2011: 94-95). Detta pastiende kan jag understddja. Anda #r detta nigot
som man som nyfodd inte sjdlv viljer, precis som man till exempel inte viljer sina
fordldrar, sin hemort eller sin kultur. Finlands grundlag (1999: 6 §) utgér frén principen
att alla barn dr jimlika och unika oberoende av vilken bakgrund de har. Under kursen
Kultur som upptiicktsresa vid Abo Akademi konstaterade forskaren Kjell Herberts
(2015) under sin foreldsning att ”sprakgriansen inte dr konkret — den &r mellan 6ronen pa
0ss”. Vi vuxna har lagt upp grinser — barnen har inte lagt upp dem. Lérandet dr en
individuell process under vilken vi védxer som ménniskor och dd har barndomen ett
speciellt egenvirde som jag som blivande ldrare bor vara medveten om.

(Utbildningsstyrelsen 2014: 12—13, 27.)



Europaradet har 2001 sammanstillt en gemensam referensram for sprak inom EU (eng.
CERF — Common European Framework of Reference of Languages). Den strivar efter
att medlemsstaterna bygger upp sin undervisning och ldrandet av moderna europeiska
sprak pa ett liknande sitt. (Skolverket 2009.) Den europeiska ministerkommittén
lamnade sin rekommendation &r 2008 till medlemsstaterna om hur de kan anvinda
referensramen for sprak for att frimja flersprakighet. Detta kan ske pé statlig niva
genom att man inom nationella och lokala ldroplaner tar i beaktande framjandet av
flersprékighet. (Cenoz 2009: 5.) Enligt den nuvarande ldroplanen for den grundldggande
utbildningen 2004 ska undervisning i1 svenska “vénja eleven vid att anvédnda sin
sprakfardighet och fostra honom eller henne till att vardesétta tvisprakigheten i Finland
och det nordiska levnadssittet (Utbildningsstyrelsen 2004a: 127).” Begreppet
“flersprakighet’ finns inte 1 ldroplanen 2004. Déaremot diskuteras termen interkulturell
formdga 1 samband med sprdkundervisning och beskrivs som ett fardighets- och
kulturdimne dir de kommunikativa kunskaperna poéngteras. (Utbildningsstyrelsen

2004a: 127—128, 138—139.)

I den nya ldroplanen for den grundldggande utbildningen 2014 som tréder 1 kraft hosten
2016 ar flersprikighet och inldrning av sprdk centralt. Under rubriken Kulturell och
kommunikativ kompetens (K2) beskrivs att eleverna ska ldra sig att se kulturell och
spraklig mangfald och olika askadningar som en positiv resurs.” Det papekas dven att
eleverna ska “’stddjas sa att de utvecklas till skickliga sprikbrukare som anvédnder bade
sitt modersmal och andra sprdk pa ett mangsidigt séitt” samt att “eleverna ska
uppmuntras att kommunicera och uttrycka sig dven med hjélp av ringa sprakkunskaper.”

(Utbildningsstyrelsen 2014: 20.)

Sprék har en stark koppling till var identitet och kultur dér vi har véxt upp eller befinner
oss 1. Ur denna synpunkt tolkar jag att laroplanen 2004 skiljer sig frin ldroplanen 2014
(Utbildningsstyrelsen 2014: 108):

Sprakundervisningen ska stirka elevernas sprakliga medvetenhet och stodja sprakbruk
pa olika sprak parallellt. Den ska dven bidra till att eleverna utvecklar kompetens i
multilitteracitet. Eleverna ska ldra sig att analysera texter och kommunikationsformer
pa olika sprak och anvédnda sprékvetenskapliga begrepp vid tolkning av olika sitt att



lara sig sprak. De ska ocksd uppmuntras att lira sig sprak pé flera olika sétt och att
anvinda sin kompetens i olika sprék for allt lirande i alla ldrodmnen. Eleverna ska fa
handledning i att ldsa texter pa lamplig niva pa olika sprak och att i sina studier soka
information och kunskap pé olika sprak.

I laroplanen 2004 finns med det vidgade textbegreppet som har i den nya ldroplanen
2014 formats till multilitteracitet. Det vidgade textbegreppet innehéller manga typer av
texter allt fran skrivna och talade texter till medietexter, ljud, bilder och kroppssprik
och dven olika kombinationer av dessa. (Utbildningsstyrelsen 2004a: 44.) Det ndmns
att: ”Undervisningen ska baseras pd en vidgad textsyn (Utbildningsstyrelsen 2014:
108).” Vi moéts dagligen av olika texter och skapar sjdlva texter i kommunikation med
andra minniskor. Vi kommer ocksa dagligen i kontakt med sprak. Sprakkontakterna
sker 1 0kande mén via olika digitala medier utanfér skolan. Detta har paverkat dven
skolans undervisning och tas 1 beaktande 1 den nya ldroplanen (Utbildningsstyrelsen
2014: 21-22) inom kompetensomradena multilitteracitet och digital kompetens.
’Multilitteracitet’ dr ett begrepp for information av “verbala, visuella, numeriska eller
kinestetiska symbolsystem” eller kombinationer av dessa (Utbildningsstyrelsen 2014:
21). Olika multilitterdra texter kan produceras i1 skolans undervisning ocksa 1 digital
form. Liroplanen (Utbildningsstyrelsen 2014: 21) papekar att digital kompetens &dr en
”viktig medborgarfardighet, bade i1 sig och som en del av multilitteraciteten”. Denna
avhandling skrivs innan den nya ldroplanen tréder i kraft men man kan se samband med
den digitala utvecklingen och behovet av mera moderna undervisningsstrategier dven i

spradkdmnen. (Jfr Lantz-Andersson & Séljo 2014: 19-23.)

1.1 Syfte

I min avhandling pro gradu har jag som syfte att studera hur elever 1 en dsterbottnisk
skola 1 arskurserna 4—6 upplever flersprakigheten hos sig sjdlva som individer utanfor
skolan samt som elever 1 skolans sprakundervisning. Ytterligare diskuterar jag de
faktorer som inverkar pa elevernas inldrning av sprak och pa vilket sitt eleverna lér sig

sprdk samt hur de upplever skolans spradkundervisning 1 engelska och svenska.



Laroplanen pédpekar att: ”Den grundlidggande utbildningen bygger pd det méngskiftande
finldndska kulturarvet som har formats och kontinuerligt formas genom véxelverkan
mellan olika kulturer (Utbildningsstyrelsen 2014: 14).” En av de vésentliga uppgifterna
som undervisningen har &r att bygga pa elevers sprakliga och kulturella identitet och att
uppmuntra och utvidga deras intresse att bekanta sig med olika sprdk och kulturer.
Lararen bor vara medveten om sin roll som aktiv sprakmodell och vigleda eleven att se
pa vérlden sa att hen &r en del av den kulturella mangfalden och flersprékigheten med
en stark individuell identitet. Detta leder till att eleven lér sig naturligt att anvénda sprak

1 olika sociala sammanhang. (Utbildningsstyrelsen 2014: 26—27, 92—95.)

I min undersokning soker jag svar pa foljande forskningsfragor:

1. Vilka slags sprakliga uppfattningar har eleverna om sig sjdlva som individer 1
sprakmoten?
a) Finns det ett samband mellan elevernas uppfattningar och egna
sprikfardigheter?
b) Finns det skillnader i elevernas uppfattningar hos flickor och pojkar?
2. Hur uppfattar eleverna sig sjélva:
a) som sprikinldrare 1 allménhet (flickor/pojkar) i och utanfor skolan?

b) som inldrare i engelska och svenska?

Nar jag soker svar pd den forsta forskningsfragan fokuserar jag pa de aspekter i
materialet som berdr elevernas erfarenheter av sprdkmdten i1 skolan, hemma och 1
samhdllet. Dessa inverkar pa elevernas uppfattningar om flersprakighet som individer.
Mitt antagande géillande fraga 1 (del a) lutar mot att de flesta inte uppfattar sig som
flersprékiga eftersom de i stort sett kommer frdn ensprékiga familjer och omradet &r
ensprakigt. I det hidr sammanhanget kan konstateras att antagandet stimmer dverens
med de resultat som framkom 1 kandidatavhandlingen (Vierola 2016). Hur elevernas
uppfattningar relaterar till elevernas egna sprakfardigheter och erfarenheter av sprak har
jag delvis berdrt 1 min kandidatavhandling (Vierola 2016) men inte s& omfattande som
jag gor 1 den hdr avhandlingen. Jag antar att elevernas uppfattningar om sig sjdlva som

flersprdkiga gar hand 1 hand med positiva eller negativa sprakfardigheter och
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erfarenheter av sprdk, dvs. hur eleverna upplever sig ha egna sprakfardigheter och

erfarenheter av sprak.

Omgivningen dir den utvalda skolan befinner sig ir till majoriteten finsksprakig trots att
nagra av grannkommunerna till sin majoritet dr svensksprakiga. Svenskans inflytande 1
omradet dr numera inte sa stark som forr da det pd orten dnnu under 1960-talet fanns en
liten svensksprékig folkskola. Med andra sprak som till exempel engelska kommer

eleverna fysiskt 1 kontakt med rétt séllan 1 den vardagliga ndromgivningen.

I den forsta forskningsfrdgan (del b) soker jag efter skillnader gillande kon pa elevernas
uppfattningar om flersprakighet, som inldrare i formella och informella sammanhang.
Jag har ytligt berort skillnaderna mellan flickors och pojkars sprékstudier 1 engelska och
svenska 1 min kandidatavhandling (Vierola 2016). P& grund av elevernas svar kunde
konstateras att pojkarnas syn pa sig sjidlva som flersprdkiga och som sprakstuderande
var positivare dn flickornas enligt det material som fanns med 1 min studie. I min
avhandling pro gradu har jag ett bredare material att utgd ifrdn och jag antar att
flickornas uppfattningar inte skiljer sig mycket frdn pojkarnas pa grund av att deras
levnadsforhdllanden 1 hemmen och 1 ndromgivningen &r likartade och undervisningen i

skolan dr samma for bada konen.

I den andra forskningsfragan (del a) har jag som avsikt att ta reda pa hur eleverna
upplever sig som sprakinldrare allmént i skolans formella sprakundervisning samt hur
eleverna ser sig sjdlva som inldrare utanfor skolan dvs. inom informell sprékinldrning.
Dessa typer av sprakinldrning beskriver jag narmare i kapitel 3. Eleverna kommer och
har kommit i1 kontakt &ven med andra sprdk utover sina modersméal pa manga olika sitt
som till exempel via medier, resor och andra ménniskor i deras omgivning. Eftersom vi
lever 1 en allt mer globaliserad vérld kan man inte undgd att komma 1 kontakt med olika
sprak och kulturer. Jag antar att eleverna dr medvetna om dessa aspekter men att de ser
pa sig som sprakinldrare ur den formella sprékinldarningens synvinkel. Jag antar att de
mera eller mindre omedvetet jamfor sina sprakkunskaper med de resultat som de fétt i
prov eller vilket vitsord de har i sina betyg. Jag har dock inte fragat efter vitsord i den

enkdt (se bilaga 2) som eleverna har svarat pa eftersom jag har for avsikt att i min studie
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att fokusera pa elevernas uppfattningar, attityder och asikter om och erfarenheter av
flersprakighet och inldrning av sprak som helhet dédr formell beddmning inte poingteras.
Bedomningen dr dnda en aspekt som kan diskuteras i detta sammanhang. Numera ses
inldrningen som en ldrprocess dér skriftliga prov och vitsord for dem och betyg ér
enbart en del av beddomningen (Annevirta 2016, Atjonen 2016, Utbildningsstyrelsen
2016a). Man kan inte heller gora en klar skillnad mellan informell och formell
inldrning av sprdk eftersom informell inldrning naturligtvis paverkar elevernas
prestationer inom formell inldrning. Sammanfattningsvis kan man konstatera att de att

formell och informell inldrning tillsammans bildar en helhet. (Vigmo 2014: 138.)

I letandet efter elevernas synpunkter som framtrader frdn svaren ur enkitens fradgor om
sprakstudier och sprikinldrning 1 engelska och svenska antar jag att engelskan
uppskattas hogre adn svenskan (Vierola 2016). Tidigare forskning har visat att
finsksprikiga elever foredrar att studera engelska och att elevers attityder till det
engelska spraket dr positivare 4n till det svenska spriket (Bjorklund & Suni 2000: 218;
Undervisnings- och kulturministeriet 2012: 46—52). Engelska kallas till och med for
”det tredje inhemska sprdket” (Leppédnen, Pitkdnen-Huhta, Nikula, Kyt6la,
Tormékangas, Nissinen, Kdantd, Virkkula, Laitinen, Pahta, Koskela, Lihdesmdki &
Jousméki 2009: 15—16). Fram till &r 2013 fick eleverna i min studie vélja om de
studerar engelska eller svenska fran arskurs 3. Numera ar det obligatoriskt for alla att

lasa engelska fran och med arskurs 3.

Det har debatterats mycket om sprakundervisning under de senaste aren 1 Finland. Det
har visat sig att det behdvs mera kunskap om sprak och fardigheter i olika sprak inom
affarsbranschen och politiken pé global nivd. Svenskan ér ett sprdk som man kan
samarbeta med 1 de nordiska lianderna. (Lehti-Eklund 2012: 8-9.) Eleverna i den
utvalda skolan har erbjudits en veckotimme sprédkdusch i1 svenska i arskurs 1-2 av
tvasprakiga larare och tidigare dven 1 forskolan fram till 2013. Det betyder att de elever
som deltagit 1 forskoleundervisningen senast ldsaret 2012—2013 har erbjudits
sprakdusch under tre ldsdr fore den obligatoriska sprakundervisningen har startat i
arskurs 3. Jag anser att &ven denna aspekt ger eleverna en bredare bild av flersprakighet

och en positiv syn pa olika sprak.
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Sammanfattat tar jag i1 beaktande elevers uppfattningar, attityder och asikter om samt
erfarenheter av flersprékighet 1 skolmiljon och utanfor skolan och inom sprékinlérning 1
engelska och svenska. Dessutom jaimfor jag dessa omraden hos flickor och pojkar. Jag

betraktar dessa aspekter ur en sociolingvistisk synvinkel (se kapitel 2).

1.2 Material

Studien baserar sig pd en enkét med 11 slutna fragor av vilka eleverna kunde motivera
sina svar med egna ord pd en fraga (se bilaga 2, frdga nr 7). Fragorna i min
enkédtundersokning dr pa finska som ocksa dr elevernas skolsprdk. Under sommaren
2015 gjorde jag en pilotundersdkning med tva barn for att testa om fradgorna 1 enkéten
var relevanta och om barnen (en pojke 1 arskurs 4 och en flicka i arskurs 5) forstod
fragornas innehall. Pilotstudien visade att fragorna fungerade Overlag bra. Jag valde
dock att stryka under vésentlig information 1 fragorna for att undvika missforstand. (Jfr

Alanen 2011: 153.)

I augusti 2015 séndes brev till elevernas virdnadshavare 1 arskurs 4—6 for att friga om
deras barn far delta i studien (se bilaga 1). Jag samlade materialet i september 2015
genom att sjdlv vara ndrvarande 1 klasserna dd eleverna svarade pa enkétens fragor. De
hade sdledes mojlighet att {4 en kort information om enkétens fragor och de kunde friga
mig om négot var oklart for dem. Eleverna svarade anonymt péa enkétens fragor. I min
fallstudie deltog 92 % av eleverna 1 drskurs 4—6 dd 48 elever av 52 elever svarade pa

enkétens fragor (se tabell 1).

Tabell 1. Informanter

Arskurs N = 52 flickor pojkar Sammanlagt antal / %
4 (N =19) 5 11 16/ 84 %
S5(N=16) 3 12 15/93 %
6(N=17) 9 8 17 /100 %

Totalt (antal) 17 31 48 /92 %
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Jag behandlar i1 denna avhandling hela det insamlade materialet (se bilaga 2). I min
kandidatavhandling (Vierola 2016) behandlades en del av frigorna (frdgorna 1-5, tre
pastaenden av friga 6, friga 7, tre pastdenden av fraga 9, tvd pastdenden av fraga 10 1
engelska och svenska och ett pastdende 1 friga 11 i engelska och svenska). Frigorna

som jag hade 1 min kandidatavhandling har jag markerat med kursiv stil 1 bilaga 2.

Frdgorna 1-5 innehéller bakgrundsfragor om genus, arskurs, modersmél, hemsprak och
studier 1 spraken engelska och svenska. Fraga nummer 6 innehéller atta pastdenden och
eleven kryssade 1 det alternativ — av samma dsikt, av ndstan samma dsikt, av ndstan
annan dsikt, av annan dsikt — som motsvarade hens uppfattning. 1 fraga nummer 7
kryssade eleverna i rutan — ja eller nej — for att svara om de anser sig sjdlva vara
flersprakiga och de motiverade dven svaret. Frdga nummer 8 innehéller nio olika sétt att
lara sig sprdk och eleven valde av dem de tre viktigaste genom att numrera dem 1
viktighetsordning frdn 1-3. Frdga nummer 9 innehdller sju pastdenden om inldrning av
sprak och eleven svarade med att farglagga smilisen for en av de miner som motsvarade
hens uppfattning. Fraga nummer 10 innehéller sju pastienden om studier i engelska och
svenska. Pastdendena motiveras med att kryssa 1 mot vilket héll elevens uppfattning om
sprakstudierna lutar — roligt eller trakigt, enformigt eller mangsidigt, mycket eller litet,
ofta eller sdllan, trakig eller intressant, onyttigt eller nyttigt. Jag har anvint en
femgradig skala. Fraga nummer 11 innehéller fyra pastdenden: Jag forhaller mig ivrigt
till att studera engelska/svenska 1 skolan”, “Jag lir mig litt nya ord pa
engelska/svenska”, ”Jag talar girna engelska/svenska pa spréklektionerna” och Jag
talar girna engelska/svenska utanfor skolan”. Eleven kryssade 1 pd en tiogradig linje for

argumentet ja eller nej.

1.3 Metod

Denna avhandling ar en fallstudie som beskriver elevers uppfattningar om flersprakighet
1 arskurserna 4—6 1 en skola. Resultaten kan ddrmed inte generaliseras att direkt gilla
andra skolor eller elever. Denna undersdkning ger information for dem som &r

intresserade av just detta fall men kan ocksé tdnkas leda till att man ser till exempel
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utvecklingsmojligheter pa generell niva 1 sprakundervisningen. (Jfr Saarela-Kinnunen &

Eskola 2010: 195—196; Valli 2007: 196.)

Avhandlingen kdnnetecknas i stora drag av ett kvantitativt grepp med ett kvalitativt
inslag. 1 enkdten ingér olika typer av fragor: bakgrundsfrdgor (genus, arskurs,
modersmél, hemsprdk och sprédkval mellan engelska och svenska), frdgor som é&r
baserade pa Likert-, Flechen- och VAS-skalor samt frdgor som &r konstruerade med
hjdlp av semantisk differential. Alla dessa méter elevernas egna uppfattningar och
asikter som jag analyserar kvantitativt. (Jfr Metsdmuuronen 2000: 47—48; Valli 2010:
117-123.)

I frigor som dr baserade pa Likert-skalan hade eleven mojlighet att svara pa pastdenden
genom att vilja det bdsta alternativet for sin asikt bland alternativen.: av samma dsikt, av
ndstan samma dsikt, av ndstan annan dsikt eller av annan dsikt (se bilaga 2; frdga 6). |
frdgor déar jag har anvént Flechen-skalan svarade eleven pd pastdenden genom att
fargldgga smilisen som motsvarade hens asikt: glad ©, neutral © eller sur ® min. Den
hir typen av frdgor anvéinds ofta med barn. (Valli 2007: 185—186.) (Se bilaga 2; fraga
9.) I frdga 10 har jag anvint semantisk differential for att fi information om elevernas
uppfattningar och dsikter om studierna i1 engelska och svenska. Jag har valt att ha med
en femgradig skala dér eleven kryssade 1 ndrmast det adjektiv som motsvarade hens
asikt. Har fanns det ocksd mojlighet att svara i mittfaltet som motsvarar ett neutralt
forhallningssitt. (Se bilaga 2; frdga 10.) Fragor uppbyggda med hjidlp av VAS-mitare
fungerar bra med elever 1 arskurs 4—6. Ofta anvinds en rak linje pa vilken informanten
skriver sitt kryss mot det héllet av ordet (i detta material orden ja eller nej) som
motsvarar hens asikt. Jag har utvecklat den genom att dela linjen 1 tio skilda delar. (Se
bilaga 2; fraga 11.) (Jfr Metsdmuuronen 2000: 47—48; Valli 2010: 117-123). Fragan
med en forklarande del om elevernas flersprakighet har jag analyserat med hjélp av att
kategorisera svaren i fyra delomriden. Aven denna metod &4r kvantitativ trots sin

kvalitativa karaktdr (Valli 2010: 126).

Materialet visualiseras med hjélp av tabeller och figurer. Resultaten beskrivs dven med

ord 1 form av text som redogdér for och fordjupar fOrstdelsen for
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undersokningsresultaten. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 1997: 299; Valli 2007:
184-196.)
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2 CENTRALA BEGREPPSLIGA UTGANGSPUNKTER FOR AVHANDLINGEN

Att betrakta ldrandet ur ett sociokulturellt perspektiv innebér att sitta sig in i de intryck
och fardigheter som tidigare generationer har utvecklat och integrera dem 1 nya
sammanhang (Saljo 2002: 15). For det forsta kommer jag i1 detta kapitel att kort
presentera for ldsaren Vygotskijs syn pd sprak (2.1). For det andra diskuterar jag
flersprakighet 1 dagens samhélle och hos individer (2.2). Ytterligare kommer jag att
diskutera vésentliga och centrala begrepp — ’uppfattning’, ’erfarenhet’, ’attityd’ och

’asikt’ — for den hér avhandlingen pro gradu ur en sociolingvistisk synvinkel (2.3).

2.1 Vygotskijs syn pd sprak ur ett sociokulturellt perspektiv

Vygotskij (1896-1934) ar en av de mest kdnda forskarna inom psykologi. Han har dven
avsevirt paverkat synsdttet pa sprdk. Som utgéngspunkt for Vygotskijs forskning
fungerade Piagets arbeten. Vygotskijs (2005) egna empiriska studier gav dock
annorlunda resultat &n vad Piaget hade fatt. Enligt Vygotskij (2005: 472) fungerar
maéanniskans egna ord for hen som stimuli d& hen lyssnar pé sitt talande. Séttet att tinka
och talandet ar ursprungligen tvéd olika fenomen mellan vilka barnet under sin uppvéxt
skapar nya forbindelser. (Vygotskij 2005: 145, 470—471; Sélj6 2005: 116.) Han tar 1
beaktande inldrningens centrala aspekter s& som aldern, situationen, omgivningen och
hur de paverkar inldrningen av spréket. Spraket har manga funktioner: Nér vi talar riktas
sprdket mot andra ménniskor. Spriket som vi talar ut och det inre spraket bildar ett
samband med tinkandet. Spréket anvinds som ett verktyg for tdnkandet. Spraket
paverkar alltsd hela den ménskliga varelsen och hens personliga utveckling och detta
sker 1 social interaktion med andra manniskor 1 samhillet. (Alanen 2002: 209, 222-225;
Skinnari 2012: 20; Sdljo 2005: 119, 123; Vygotskij 2005: 335-339.) Vygotskij
betraktade skolan som en institutionell miljo dir eleverna har mojlighet att ldra sig
definiera de begrepp som de naturligt anvdnder 1 vardagen och dirmed bildas ett
samband mellan individen och kollektiv samvaro. (Sdljo 2005: 124—125.) Skinnari
(2012: 20) papekar dven att spriket bir med sig historiska och kulturella bemaérkelser

som 1 social interaktion skapar nya tolkningar.
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2.2 Flersprékighet i samhaillet och hos individer

Virldsomfattande finns det 6000—9000 sprak Det dr svart att faststilla det exakta antalet
sprék eftersom sprék definieras pa olika sétt. Till exempel finns det manga dialekter
som liknar varandra och som kan rdknas som ett och samma sprédk. (Jfr Dufva &
Pietikdinen 2009; Etnologue 2016; Solki 2016.) Flersprdkiga manniskor har alltid
funnits och flersprakighet dr ddrmed inte ett nytt fenomen. Det sdgs att flersprikiga
minniskor utgér majoriteten av hela vérldens befolkning. Till exempel i1 Indien som é&r
den mest befolkade staten efter Kina talas det bland 1,27 miljarder ménniskor (2014) ca

300 sprék. (Einarsson 2013: 135; Utrikespolitiska institutet 2014.)

I Finland har vi tva nationalsprdk finska och svenska samt sprdkminoriteter s& som
samiska, romani och teckenspraket. Svenskan &ar jdmstidlld med finskan enligt
grundlagen. (Suomi.fi 2016; Finlex 1999: 17 §). Bland annat Geber (1991) har
undersokt tvasprikigheten 1 finska och svenska skolor pd tvisprakiga orter 1 Finland.
Undersokningen berdrde till en del finska elevers attityder till svenska spraket samt
finlandssvenska elevers attityder till finska spriaket. Geber (1991: 66) konstaterar att en
mycket liten del av de finska eleverna hade en positiv attityd till svenskan, ddremot
hade en betydlig del negativ attityd till svenskan. Svenska nu (2012) &r ett projekt som
sprider svensk ungdomskultur. Ungdomar uppmuntras till att anvdnda svenskan genom
positiva forebilder. En studie av Lehti-Eklund (2012) 1 finska grundskolor och
gymnasier visade att de flesta elever hade en positiv eller neutral instillning till svenska.
Lehti-Eklund (2012) konstaterar ocksé att motivationen och viljan att lara sig svenska
skapas av ldraren och eleverna tillsammans samt av att miljon stéller sig positiv till
svenskundervisningen. Eleverna onskade att ldra sig mera vardagssvenska och svensk

kultur.

Enligt tidigare forskning finns det tre olika sdtt for en individ att tilligna sig ett sprék.
Det fOrsta dr att man som barn véxer upp med ett sprdk som dr ens modersmal, som
aven kallas for forstasprak. For det andra kan man fa tvd eller flera sprdk om man véxer
upp 1 en flersprakig milj6. Om man tilldgnar sig dem samtidigt kallas det for simultan

tva- eller flersprékighet, eller for successiv tva- eller flersprakighet om tillignandet sker
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med forskjutning. I dessa fall 1ar man sig spréaken informellt. For det tredje kan man léra
sig sprak formellt till exempel under skolundervisning. (Baker 2011: 2—4; Einarsson
2013: 143.) Ofta ar nagot av spriken starkare inom vissa omraden och det beror ofta pa
vilket sprdk som &r dominerande i individens omgivning. Balanserad tvasprakighet

betyder att man har ungefar likadana fardigheter 1 bada spraken. (Baker 2011: 4.)

I dessa dagar lever vi i en mer globaliserad vérld dar digitaliseringen har utvecklats och
formats snabbt under de senaste 50 aren. Det har lett till att vi méter information fran
olika kulturer och sprék pa ett mdngdimensionellt sitt. (Lantz-Andersson & Sélj6 2014:
13.) Detta diskuterar jag mera i kapitel 3.

2.3 Diskussion kring begreppet "uppfattning’

Begreppet ’uppfattning’ &dr enligt databasen synonymer.se: “formaga att forstd eller
beddma nagot; asikt, mening, forestdllning” och “bilda sig en egen uppfattning (komma
fram till); tolkning” (Synonymer.se 2016). Uppfattningar dr ndgot som individen
medvetet bildar enligt hens erfarenheter och inldrning och de tolkas vara bade kognitiva
och sociala. Aro (2006: 55) konstaterar att det finns sprakforskare som inriktar sig pa att
undersoka sprakinldrares uppfattningar ur en kognitiv synvinkel och fokuserar pa
sprakanvindning i tal och skrift medan forskare ur en diskursiv synvinkel koncentrerar
sig pa sprakinldrares tal, texter och sprdkinldrning. Aro (2006: 56) har betraktat
sprékinldrares uppfattningar ur en dialogisk synvinkel och hon beskriver att den bildar
en bro mellan den kognitiva och diskursiva synvinkeln pé inldrning av sprék. I ljuset av
detta &r elevernas uppfattningar om sprak en foljd av social interaktion i form av méten
och kontakter med olika ménniskor. Uppfattningarna dr dynamiska och fordndras och

utvecklas stindigt. (Dufva 2006: 47—48.)

Enligt Svenska Akademiens Ordbok (2016) &ar erfarenhet en konkret
kunskapsutvidgande upplevelse, en sammanfattning av nagons upplevelser eller

iakttagelser samt “fond av 1 livet forvirvade kunskaper; livsvisdom; kunnighet och
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skicklighet”. Den kunskap eller fardighet vi har fatt inom ett visst omrdde ar var

erfarenhet.

Ordet attityd hirleds fran latinets aptitude (beredskap, bojelse) och via italienskans atto
som ursprungligen kommer fran latinets actus (handling, beteende) (Baker 1992: 11;
Nyholm 2012: 39). Detta visar att attityder praglas av beteende, men inte ér ett beteende
1 ren bemérkelse utan ett sitt eller en beredskap till ett visst sorts beteende. (Einarsson
2000: 5; Nyholm 2012: 39.) Enligt Baker (1992: 10—11) dr mainniskans attityd en
hypotetisk konstruktion som kénnetecknas av vilken riktning beteendet har och hur
stadigvarande det dr. Tankar och kénslor syns inte alltid utdt hos oss ménniskor och det
betyder att attityder ofta dr dolda. Attityd definieras dven som att reagera pa ett objekt
logiskt fordelaktigt eller icke fordelaktigt via en inlérd tendens. Objektet kan bestd av
till exempel sprak, en grupp eller en person. (Nyholm 2012: 39.)

Baker (1992: 9—-10) tilldgger att attityder ockséd kan vara inldrda och implicita (se figur
1). Det betyder att de finns stdndigt hos individen och styr ens handlingar dven
omedvetet. Detta leder till att det dr svart att 4ndra pa sina attityder eftersom det krévs
stora omstéllningar 1 kédnslor och férdndringar 1 forestillningar hos individen for att en
attityd ska dndras. En inldrd attityd 1 ung élder ar svar att dndra pa senare. (Nyholm
2012: 40.) Mattfolk och Ostman (2004: 74—75) konstaterar att det finns en skillnad
mellan implicita attityder och explicita dsikter (se figur 1). De menar att dd individen
ger ett explicit uttalande 1 form av en &sikt kan hen argumentera for den medan en
implicit attityd inte kan uttalas explicit utan ér ett kdnsloladdat uttryck som blir synligt
via gester och kroppssprak samt hors pd rostens tonfall. (Jfr Einarsson 2009: 224;

Nyholm 2012: 40.)

Enligt den implicita ideologin f6ds man till ett socialt sammanhang ddr man lir sig
virderingar som man ofta inte ifrdgasatter. I praktiken syns detta pd hur man uttrycker
sig 1 diskussionssammanhang med andra maénniskor beroende pd tema och
samtalspartner. Uttalandena ar da kryddade med omedvetna implicita attityder
(kénslouttryck). Enligt den explicita ideologin uttrycker individen ur en mera allminn

synvinkel sina asikter med medvetna argumentationer. (Mattfolk & Ostman 2004: 76.)
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Nyholm (2012: 40) konstaterar att asikter 4r mera kognitiva orduttryck utan
kdnsloméssiga reaktioner medan attityder har en kénslomissig pragel och dr mera

kravande att verbalisera och kan vara dolda (Baker 1992: 14).

IDEOLOGI PRAXIS

EXPLICIT Uttryckt syn ASIKTER Argumentation
pa samhillet

IMPLICIT Tradition, ATTITYDER Dialogisk interaktion,
kultur kénslouttryck

Figur 1. Asikter och attityder enligt Mattfolk & Ostman 2004: 76

I min avhandling undersdker jag bdde implicita och explicita ideologier och praxis (se
figur 1). Skoleleverna i arskurs 4—6 har mdjlighet att svara pa fragor 1 enkdten medvetet
enligt sina egna uppfattningar det vill sdga enligt sina asikter som grundar sig pa deras
erfarenheter. Rent implicita, kénsloladdade uttryck, kan jag inte analysera eftersom de
inte ingdr 1 materialet. Jag anser dven att man bor vara ytterst forsiktig om man
undersoker rent implicita attityder eftersom det finns risk for att man tolkar
kénslouttryck, kroppssprik och rostens tonfall och ldgen ur sin egen synvinkel. Detta
har att géra med undersokningens validitet och reliabilitet. (Metsdmuuronen 2000:

50-53; Valli 2010: 124.)
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3 OLIKA PERSPEKTIV PA SPRAKINLARNING

I kapitel 2 har jag till en viss mén berort begreppet ’sprakinlédrning’. I detta kapitel
beskriver jag sprakinldrning hos barn i och utanfér skolan. Da dr det friga om formell
och informell sprakinldrning (3.1). Inom den formella sprikinldrningen utgér jag ifrdn
styrdokument pé internationell och nationell nivé (3.2). Inom skolans sprakundervisning
ar det viktigt att vara medveten om olika sitt att ldra sig. For de olika inldrningsstilarna
redogor jag enligt Gardners teori om de multipla intelligenserna (3.3). Jag kommer
ocksa att behandla sprakinldrning hos flickor och pojkar (3.4). Den digitala tekniken har
funnits 1 samhéllet drygt ett halvt arhundrade. Informations- och kommunikations-
tekniken (IKT) har mera eller mindre ingétt i undervisningen under de senaste
artiondena. [ framtiden kommer den att vara en mera malmedveten del 1
sprékinldrningen som helhet (jfr Utbildningsstyrelsen 2014). I detta kapitel reflekterar
jag ocksa kort om hemmens och skolornas digitalisering (3.5) och skildrar dven hur
digitala medier dr sammankopplade med engelskans globala frammarsch som ett
”vérldssprak™. Jag diskuterar dven hur digitala medier inverkar pé inldrningen av sprak
bade pa fritiden och 1 skolans sprakundervisning (3.6). Inom skolans sprikundervisning

ar det viktigt att vara medveten om olika sétt att 14ra sig.

3.1 Formell och informell sprakinldrning

Vygotskij (2005: 254-256) har studerat sambanden mellan vardagligt ldrande och
larande 1 skolsammanhang — relationen mellan informell och formell inldrning. Han
(Vygotskij 2005: 324) anser att skolan dr en miljo dér barnet har tillfdlle att ldra sig
instutionella begrepp och kunskaper sa att hen far en djupare forstaelse for begrepp och
lar sig att definiera dem. I vardagliga sociala situationer i interaktion med andra
méanniskor anvidnder barnet olika begrepp utan att definiera dem. Denna
begreppsutveckling innehaller tre olika steg — som har ett antal skilda etapper — och gér
frdn konkreta till abstrakta. (Nevasaari 2015: 76—79; Salj6 2005: 123—125; Vygotskij
2005: 177, 190-191.)
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Nér barnet lar sig sprak — ett, tva eller flera sprdk — sker det 1 ett mangsidigt samspel
mellan sociala, kulturella och individuella faktorer. Barn har en medfodd formaga att
urskilja ljud 1 alla sprak. Efter forsta levnadséaret borjar barnet att koncentrera sig pa de
sprakljud som hen vixer upp med. Sprakets uppbyggnad och ordférrdd utvecklas i
snabb takt innan barnet borjar i forskolan och skolan. Under sin uppvéxt lir sig barnet
ocksd hur man beter sig 1 vissa situationer inom den omgivande sprakliga kulturen.
Spréakgrupperna har sina egna normer och traditioner som fors Over till nya
generationer. Dérutdver utvecklas och fordndras samhédllen och sprdken stdndigt.

(Einarsson 2013: 146—147.)

Oftast ldr barnet sig ett eller tva sprdk under den tidiga barndomen. Flera sprak 14r man
sig under den formella undervisningen i skolan. Det dr mojligt att ldra sig flera sprak
aven informellt till och med 1 vuxendldern om man bor en ldngre tid utomlands. Att
kombinera bade informell och formell inldrning av sprédk ger bra resultat. Enligt
Einarsson (2013: 160) kan man hos vuxna som ldr sig ett frimmande sprdk inom
formell undervisning hora pa uttalet att det inte &r deras modersmal. (Einarsson 2013:

160-161.)

3.2 Sprékinldrning enligt internationella och nationella styrdokument

Lis- och skrivformagan dr en visentlig tillgdng 1 inldrning av sprék. Barns rétt till
utbildning dr en av FN:s ménskliga rittigheter och finns med i1 barnkonventionen om
barns rattigheter (Utbildningsstyrelsen 2014: 12). I vart land har barnen ldroplikt. "Barn
som &r varaktigt bosatta 1 Finland &r enligt lag laropliktiga. Det innebidr plikten att
inhdmta den grundliggande utbildningens ldrokurs, vilken faststélls 1 lagen om
grundldggande utbildning och 1 ldroplansgrunderna for den grundliggande

utbildningen.” (Utbildningsstyrelsen 2016b.)

I laroplanen (Utbildningsstyrelsen 2004a: 127) for den grundldggande utbildningen i
amnet svenska som A-sprak pépekas: “Undervisningens uppgift dr att vinja eleven vid

att anvdnda sin sprakfardighet och fostra honom eller henne till att vardesitta
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tvasprakigheten 1 Finland och det nordiska levnadssittet.” Laroplanens centrala mal for
svenska som A-sprak 1 drskurserna 3—6 fésts vid kommunikativa fardigheter. Profil for
goda kunskaper 1 slutet av arskurs 6 krdver att eleven har fungerande elementéra
sprakfardigheter 1 hor- och ldsforstidelse samt elementdra 1 tal och skrift.
(Utbildningsstyrelsen 2004a: 128—129.) Enligt ldroplanen 1 d&mnet fraimmande sprék
(t.ex. engelska): ska undervisningen i frimmande sprék ”ge eleven fardighet att handla 1
kommunikationssituationer péd olika sprak. Undervisningens uppgift dr att vénja eleven
vid att anvéinda sin sprakfardighet och att fostra honom eller henne till att sitta virde pa
livsformerna 1 andra kulturer. (Utbildningsstyrelsen 2004a: 138).” De centrala malen for
frimmande sprak som A-sprak dr i stort sett lika som for svenska som A-sprak. Det
samma giéller profilen for kriterierna for goda kunskaper i slutet av arskurs 6 for

frimmande sprak och for svenska som A-sprak. (Utbildningsstyrelsen 2004a: 139—140.)

Nu ér undervisningen for den grundldggande utbildningen 1 ett brytningsskede eftersom
den nya laroplanen 2014 trader 1 kraft fran och med hosten 2016. De lokala laroplanerna
bearbetas 1 kommunerna och manga nya aspekter méste tas i1 beaktande. Den nya
nationella ldroplanen 2014 ldgger stor vikt pad flersprdkighet och kulturmedvetenhet
(Utbildningsstyrelsen 2014: 26). Léroplanen 2014 fortydligar att undervisningen ska
lagga en grund for en kulturellt hallbar utveckling genom att stidrka respekten for
kulturell mangfald och genom att framja kulturell och interkulturell kommunikation
(Utbildningsstyrelsen 2014: 14). Att kunna problematisera den egna kulturen och andra
kulturer och att kunna se saker ur olika synvinklar kallas for perspektivskifte. Detta

leder till att man kan béttre forsta andra kulturer. (Stier & Sandstrom Kjellin 2009: 123.)

3.3 Gardners teori om de multipla intelligenserna

”The Multiple Intelligences (MI) Theory” som Howard presenterade dr 1983 innebdr att
varje enskild ménniska har olika slags intelligenser (kallas dven fOr talanger) som
paverkar pa vilket sétt vi uppfattar och lar oss nya kunskaper. Varje ménniskas talanger
kan mitas och &skadliggoras 1 en intelligensprofil vid en exakt tidpunkt.

Intelligensprofilen 4dr ddrmed fordnderlig och kan métas pa nytt under
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inldrningsprocessen. Gardners MI-teori innehaller nio olika intelligenstyper: den
lingvistiska, den matematiska, den spatiala, den musikaliska, den kinestetiska, den
interpersonella, den intrapersonella, den naturalistiska och existentiella intelligensen.
Lérare bor vara medvetna om elevers egna individuella intelligensprofiler {for att kunna
planera och forverkliga mangsidiga Ovningar och aktiviteter som tar hénsyn till
elevernas olika sitt att tilldgna sig kunskap inom sprakundervisningen. (Palmberg 2003:

3-8, 15.)

I den hér avhandlingen behandlas elevernas olika individuella former av att tilligna och
lara sig sprak i fraga 8 (se bilaga 2). I fraga 8 ber jag eleverna svara pé fragan genom att
vilja tre bidsta alternativ genom att placera dem 1 viktighetsordning fran 1-3. De
intelligensomrdden som berdrs dr det lingvistiska (genom att lyssna, ldsa, skriva och
tala), det matematiska (genom att spela datorspel och handla efter intressanta program
med smarttelefon, surfplatta eller dator), det spatiala (genom att se, lyssna och handla
efter intressanta program med smarttelefon, surfplatta eller dator), det musikaliska
(genom att lyssna péd sdnger och sjunga med), det kinestetiska (genom att spela t.ex.
fotboll i ett team med kamrater som talar ett frimmande sprék), det interpersonella
(genom att umgads med en kamrat som talar ett frimmande sprak) och det
intrapersonella (genom att sjilv koncentrera sig pa att lyssna, ldsa och skriva). Det
naturalistiska och det existentiella ingdr indirekt i de ovan ndmnda sétten att ldra sig

men &r inte preciserade som egna kategorier 1 enkétens fraga nummer 8.

3.4 Sprékinldrning hos flickor och pojkar

Utbildningsstyrelsens duplikat (2004b) — Skola, kon, inldrningsresultat — innehéller
artiklar av forskare som fokuserar pa inlarning hos flickor och pojkar i vért samhdlle.
Den grundldggande utbildningen utgir frdn att vara en jamstélld skola for alla barn
(Mustaparta & Nyyssold 2004: 5). Yrjold (2004: 13) konstaterar att flickorna tyckte
mera om sprak dn pojkarna enligt information som samlats 1 mitten av 1990-talet.

Flickorna har &dven presterat béttre 1 riksomfattande och internationella prov i
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sprdkdmnen. Attityderna var i allménhet positiva till studier i engelska bland béda

konen. (Yrjola 2004: 13.)

Gordon (2004: 90) kritiserar uttrycket “pojkarna i flickskolan”. Gordon (2004: 90)
menar att den grundar sig pa stereotypa uppfattningar som har en social och kulturell
bakgrund. Flickor och pojkar méts av olika forvantningar redan frdn fodseln (Einarsson
& Hultman 1984: 227). Flickor och pojkar bor betraktas ur en jimlik synvinkel. 1
laroplanen 2014 bekrivs det: ”Jamstédlldhetslagen forpliktar alla ldroanstalter att se till
att alla har lika mgjligheter till utbildning, oberoende av koén. Undervisningen och

larostoffet ska stodja syftet med jimstalldhetslagen (Utbildningsstyrelsen 2014: 12).”

Anmirkningsvart & att  enligt Utbildningsstyrelsens  duplikat  (2015) —
Jamstdlldhetsarbete dr en kunskapsfraga: Guide for framjande av jamstdilldhet i den
grundldggande utbildningen — har pojkarna under ar 2014 skrivit fler laudatur 1 A-
engelska @n flickor frimst pd grund av fordndring i larmiljoer. I duplikatet (2015)
beskrivs det att man i undervisningen i det andra inhemska spraket och 1 frimmande
sprak bor forstirka jamstélldheten i sprdkval mellan konen. I praktiken sker detta sé att
man pa ett intressant sitt informerar om valmojligheter 1 sprdk. I undervisningen
behandlas olika teman mangsidigt och praktiska arbetsmetoder anvinds omvéxlande
som till exempel lekar. Jag hénvisar till ett citat ur duplikatet (Utbildningsstyrelsen
2015: 34): ”Man ifragasitter uppfattningar som att flickor &r béttre pa att lara sig sprak

an pojkar. Man uppmuntrar elever att ldra sig olika sprak oberoende av kon.”

3.5 Hemmens och skolornas digitalisering

Digitala verktyg och férnodenheter har funnits till forfogande for oss 1 vdra hem och
dven som privata individer 1 ngra decennier. Under de senaste aren har digitaliseringen
utvecklats revolutiondrt och natt &dven de yngsta samhédllsmedlemmarna.
Digitaliseringen har spritt sig dverallt och dr siledes en del av globaliseringen. Vi kan
inte undvika dess utveckling och den &r numera en del av var dagliga tillvaro. (Lantz-

Andersson & Séljo 2014: 13.)
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Dagens barn kommer 1 kontakt med digitala verktyg och hjdlpmedel redan frn fodseln.
De véxer med digitala leksaker, apparater, fornddenheter och hjélpmedel och dessa
utgdér en normal del av deras vardagliga liv och utveckling. Barn kan redan fore
forskole- och skoldldern vara skickliga anvdndare av smarttelefoner och surfplattor.
Man kan alltsa anta att barn kommer 1 kontakt med olika sprdk och dven tilldgnar sig
sprékens intonationer, ord och uttryck 1 tidigt skede till exempel 1 form av musik, filmer

och spel med hjélp av digitala hjdlpmedel.

I den globala digitala varlden har engelskan blivit det vanligast existerande och anvinda
spraket — ’lingua mundi’ — ett “virldssprak” (Vigmo 2014: 134). Vigmo (2014: 134)
ser ytterligare engelskan som ’lingua franca’ och beskriver det engelska spréket som ett
’gemensamt kommunikationssprak’ mellan manniskor som har olika modersmél (Jfr
Nikula, Saarinen, Poyhonen & Kangasvieri 2012: 53; Kalaja, Alanen, Dufva &
Palviainen 2011: 64, 71-73). Hon hédvdar dock att man bor vara forsiktig vid
anvindning av detta begrepp eftersom synséttet speglas ur ett vésterlandskt perspektiv
(Jfr Norton & Toohey 2011). Kalaja m.fl. (2011: 70—73) konstaterar enligt sin studie
bland sprdkstuderande 1 svenska att studerandena inte har kunnat dra nytta av de
informella mojligheter som dagligen erbjuds 1 det inhemska sambhillet. Dessa
mangsidiga sprakméten dr  till exempel olika medier och tvdsprakiga

livsmedelsforpackningar.

Digitaliseringen har natt dven skolans vardag. Skolor har haft skilda utrymmen {6r
datorer och de har anvdnts mer eller mindre till hjdlp utdver skolans reguljdra
undervisning. Liromedel digitaliseras 1 storre méingder och undervisningen &r inte
lingre bunden till plats och tid. Aven ldrarrollen ir under en stindig progress. En foljd
som digitaliseringen har &stadkommit &r naturligtvis en fordndrad ldrarroll. Den nya
Ldroplanen for den grundliggande utbildningen 2014 som trader i1 kraft den 1 augusti
2016 innehaller sju kompetensomriden av vilka den fjarde ar multilitteracitet och den
femte digital kompetens. Dessa tva kompetensomraden ingar vésentligt 1 varandra.
Lararen bor kunna stdda, handleda och uppmuntra eleverna att tilligna sig dessa
kunskaper =~ genom = mdingsidiga  didaktiskt = genomtdnkta  arbetsmetoder.

(Utbildningsstyrelsen 2014: 22—-23.)
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3.6 Sprék 1 stindig fordndring

Engelskans roll som ett ’varldssprdk™ 1 de sociala digitala medierna har inverkat pa
sprékets struktur och former av dess anvindning. Detta kan uppmirksammas dven 1
andra sprak som till exempel i1 finska och svenska som man anvinder lokalt 1 véra
samhillen med de ménniskor som man umgas med pé nétet. Engelsksprakiga uttryck
kan existera 1 vdra nationalsprak bdde 1 tal och skrift frdmst 1 informella sammanhang.
Sprék har alltid utvecklats under historien men nu sker férdndringen snabbt. Nya former
och olika textgenrer har dykt upp som chat och olika typer av sms som liknar talad
samtalskommunikation men ofta kompletteras med akronymer, smileys och ekonomiska
forkortningar som till exempel 1 form av pls for please. 1 dessa sammanhang ar det svért
att precisera vad som tidigare har rdknats till standardsprikets normer. (Vigmo 2014:

134-135.)

Eleverna viljer sjdlva péd fritiden vad som intresserar dem pd webben. De sociala
medierna har dndrat pd kunskapssynen om sprakinldrning. Man kan numera via webben
umgas med ménniskor globalt som har till exempel samma intressen eller hobbyer om
man har ett gemensamt kommunikationssprak. Vigmo (2014: 138) konstaterar att det ar
svart att dra strikta riktlinjer mellan formell och informell sprékinldrning eftersom de
digitala medierna inte kan avgrinsas med foljande fragestéllningar: vad for sorts
sprakinldrning sker det samt var och nir sker den? Enligt forskning 1 &mnet engelska
(Skolinspektionen 2011) gillande elever 1 22 svenska grundskolor — som har blivit
observerade, besvarat enkiter och blivit intervjuade — visar resultat att eleverna séllan
utmanas sprakligt, undervisningsmetoderna dr for enkla och undervisningen ar trakig
diar pedagogiskt traditionella arbetsmetoder och ldromedel utgér grunden for
undervisningen. Elevernas egna intressen och forslag tas séllan i1 beaktande. Daremot
visade forskningen (Skolinspektionen 2011) att eleverna ofta anvinder engelska i
digitala miljoer utanfor skolan pa ett annat sitt &n i1 skolans spradkundervisning och pa ett
sdtt som kénnetecknar ett autentiskt bruk av engelska. Enligt ny forskning &r det
angelédget att fornya och fordjupa forstaelsen och tankebanor inom sprakundervisningen
genom att inkludera sprékaktiviteter som innehédller digitala medier (Kangasvieri,

Miettinen, Kukkohovi & Héarmailad 2011: 52; Vigmo 2014: 146).
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I ljuset av denna avhandling har jag strivat efter att kort redogora for ldsare vad som
sker inom sprakinldrning och sprékundervisning 1 vrt 21:a drhundrade. Som jag redan
tidigare har konstaterat dr grundskoleutbildningen i1 Finland i ett brytningsskede pa
grund av den nya ldroplanen infor hosten 2016 som innehaller ménga olika aspekter dar
elevens och ldrarens roller ses ur ett bredare perspektiv. Informations- och
kommunikationstekniken har ett avsevirt innehall 1 samhillet och grundutbildningen
har tagit malmedvetna kliv for att ge eleverna de kunskaper som det moderna samhillet
forutsitter. Malmedvetenheten 1 detta sammanhang innehéller 4ven genomténkta och
malinriktade val av arbetsmetoder, kunskapsinnehdll och kontinuerlig utvirdering.
(Utbildningsstyrelsen 2014: 18—24.) Siljo (2002: 17) havdar: ”Behovet av lidrande
upphor aldrig (ingen teknik kommer nagonsin att l9sa ldrandets problem), men dess

karaktéar forandras.”
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4 FLERSPRAKIGHET I LJUSET AV SPRAKMOTEN

I detta kapitel kommer jag att redogora for de resultat som elevernas svar pa enkitens
frdgor visar 1 forhéllande till den forsta forskningsfrdgan dér jag betraktar vilka slags
sprakliga uppfattningar eleverna har om sig sjdlva som individer 1 sprdkmdten. Jag
soker efter samband mellan elevernas uppfattningar 1 relation till deras egna
sprakfardigheter (frdga 1.a) och om det finns skillnader i1 elevernas uppfattningar hos
flickor och pojkar (frdga 1.b). For det forsta beskriver jag svaren géllande
informanternas bakgrund (4.1), déarefter redogor jag for svar som beror flersprakighet
och sprakméten (4.2) och elevernas egen flersprakighet (4.3). I de olika avsnitten
redogors for mojliga skillnader hos flickor och pojkar visuellt med hjilp av tabeller och

figurer.

4.1 Informanternas bakgrund

De forsta fem fragorna i enkdten handlar om elevernas bakgrund — genus, arskurs,
modersmél, hemsprék, sprakval mellan engelska och svenska — for att ge en detaljerad
bild av undersdokningen och dess informanter. Tabell 1 (se s. 12) visar flickornas (17)
och pojkarnas (31) andel skilt 1 de olika arskurserna och elevantalet sammanlagt (52)
samt hur ménga som deltog 1 undersokningen (48/92 %). Fran arskurs 4 deltog 1 studien
16 av 19 elever, fran arskurs 5 deltog 15 av 16 elever och fran arskurs 6 deltog alla 17
elever. Den relativt stora andelen av deltagande informanter héjer trovédrdigheten hos

studien.

Alla elever i min studie har svarat att de har finska som modersmél. Aven hemspréket r
finska for alla 48 informanter. Dérutover har tvd pojkar i arskurs 5 och en pojke i1
arskurs 6 béade finska och svenska som hemsprdk. En pojke 1 arskurs 5 har finska,
arabiska och franska som hemsprdk. Det kan konstateras i detta sammanhang att
informanternas bakgrund géllande modersmal och hemsprik &r ratt homogen. Eftersom
flickornas antal i denna studie dr farre dn pojkarnas bor detta tas 1 beaktande da jag

jamfor resultaten hos flickor och pojkar.



Tabell 2. Val av sprdk i ak 4 och 5

30

A-sprak: engelska B-sprik: svenska
ak flickor pojkar flickor pojkar
4 5 11 2 8
5 3 12 3 11
f 8 23 5 19

Tabell 2 visar att 1 arskurs 4 har tva flickor och 4tta pojkar valt att studera svenska som
B-sprak utover att de har studerat engelska som A-sprdk fran och med arskurs 3. 1
arskurs 5 har tre flickor och elva pojkar valt pa samma sétt. Tre flickor och tre pojkar 1

arskurs 4 samt en pojke 1 arskurs 5 studerar inte svenska som B-sprék.

Tabell 3. Val av sprak 1 ak 6

A-sprak: engelska

A-sprik: svenska

B-sprék: engelska

o
~

flickor pojkar

flickor pojkar

flickor pojkar

6 4

7

5

1

5

1

Eleverna 1 arskurs 6 har fatt vélja mellan engelska och svenska infor de péborjade
sprakstudierna 1 arskurs 3. Fyra flickor studerar engelska och fem svenska som A-sprak
medan 5 flickor studerar engelska som B-sprak frdn och med drskurs 5. Engelska har sju
pojkar och svenska har en pojke valt till A-sprak och denna pojke studerar dven
engelska fran och med arskurs 5 (se tabell 3). Elever som studerar engelska som A-

sprak har inte haft mdjlighet att vilja svenska som B-sprék.

I denna avhandling diskuteras enbart kort om valet av de aktuella spraken paverkar
elevernas uppfattningar om flersprakighet. I de flesta skolor i Finland studeras numera
engelska som A-sprik frdn och med arskurs 3. Flera olika sprikalternativ for A-sprak
kan dock erbjudas av utbildningsanordnaren, som till exempel svenska som tidigare har
aven erbjudits 1 den aktuella skolan 1 min studie (Undervisnings- och kulturministeriet

2012: 23).
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4.2 Flersprékighet och sprakmoten

Hér redogor jag for hur eleverna uppfattar sig sjdlva som individer 1 spridkmoten.
Eleverna har svarat pa atta olika pastdenden enligt sina egna &sikter om hur de upplever

sig sjdlva angdende spradkmoten som sjdlvstdndiga individer (se bilaga 2).

Figur 2 — Nyttan av att lira sig nya sprak — askédliggor tydligt att néstintill alla elever
anser att det dr nyttigt att ldra sig nya sprak. I arskurs 4 och 5 dr ingen av eleverna av
ndstan annan asikt eller annan &sikt. I arskurs 4 dr nastan 90 % av eleverna av samma
asikt ndr den motsvarande andelen dr ndrmare 70 % 1 arskurs 5 och 1 arskurs 6 cirka 60
%. I arskurs 6 har en del (cirka 20 %) svarat att de 4r av ndstan annan asikt. Ingen av
eleverna har svarat att de &r av annan asikt. Enligt tidigare forskning har det konstaterats
att finldndare Overlag forhéller sig positiva till inldrning av sprék (Kangasvieri m.fl.

2011: 36; Sajavaara 2005).
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Figur 2. Nyttan av att lira sig nya sprak (%)

Figur 3 visar att majoriteten av eleverna 1 arskurs 4 och 5 upplever att inldrning av nya
sprak &r latt. Av samma och ndstan samma &sikt ér cirka 70 % av eleverna i arskurs 4
och respektive cirka 75 % 1 &rskurs 5. I arskurs 6 &r cirka 5 % av samma asikt, drygt 45

% av ndstan samma asikt medan drygt 40 % é&r av néstan annan asikt och drygt 5 % av
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annan dsikt. Majoriteten av eleverna i de alla arskurserna anser att det ar nyttigt att lira
sig nya sprak men ddremot tycker cirka 45 % 1 arskurs 6 att det inte &r sa litt att ldra sig
nya sprak. Detta kan bero pd ménga olika faktorer som till exempel pd att de dldre
eleverna (studerar antingen engelska eller svenska som Al-sprdk det fjérde aret) har en
mera traditionell syn pa inldrning av sprak och att mdngden av inldrningsstoffet okar
arskursvis. Sajavaara (2005) lyfter fram fordelarna inom sprakinldrning. Dessa é&r
motivationen av att ldra sig, sprakinldrarens medvetenhet om att inldrningen leder till
positiva inldrningsresultat samt att inldraren uppmirksammar att hen kan anvénda
spraket 1 verkliga situationer. Undervisnings- och kulturministeriets (2012: 52)
arbetsgruppsmemorium och utredning om svenska sprakets undervisning understryker
ytterligare att arbetssétten bor vicka intresse, undervisningen ska vara lagom utmanande
och att inldrningen ska kénnas meningsfull. Viktiga &r ocksd inldrarens och

omgivningens positiva attityder angdende studier 1 svenska.
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Figur 3. Inldrning av nya sprak ar létt (%)

Enligt figur 4 anser storsta andelen av eleverna att inldrning av sprak kriaver flitiga
studier. I arskurs 4 ar drygt 75 % av samma asikt, respektive drygt 65 % 1 arskurs 5 och
100 % 1 arskurs 6 dr av samma eller ndstan samma asikt. I arskurs 4 ar drygt 20 % av
eleverna av nidstan annan eller av annan &sikt, i arskurs 5 4r ndstan 30 % av néstan

samma asikt och under 10 % av nistan annan asikt. I relation till resultaten av att
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inldrning av nya sprak ar latt 1 figur 3 dir majoriteten av arskurserna 4 och 5 har svarat
att de 4r av samma eller ndstan samma asikt kan man konstatera av resultaten 1 figur 4 1
respektive arskurs att inlirning av nya sprak #r litt om man studerar flitigt. Arskurs 6
dir alla elever anser att inldrning av spréak kréaver flitiga studier och 6ver 90 % har svarat
att de dr av samma asikt avviker nagot fran elevernas asikter i1 arskurs 4 och 5. Detta kan
bero pd samma orsaker som ndmnts i samband med figur 3 (se sida 31), dar eleverna i
arskurs 6 har konstaterat att inldrning av nya sprak verkligen kréver att man studerar
flitigt for att inldrningen ska bdra frukt (Sajavaara 2005). Sajavaara (2005) havdar
ytterligare att inldraren dr den som har ansvar for sitt 1arande. Skinnari (2012: 245) har
undersokt olika variationer av identiteter hos sprékinlédrare 1 engelska och kommit fram
till att redan 1 arskurs 5 och 6 har hos inldrare skapats identiteter som &r svéra att rubba.
Dessa identiteter utvecklas smaningom i social interaktion bland medstuderande. Darfor
ar det visentligt att uppmirksamma negativa sprakinldrningsidentiteter 1 ett tidigt skede
for att kunna 4dndra pa riktningen framemot en positiv sprikinldrningsidentitet. (Skinnari

2012: 245-246.)
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Figur 4. Inldrning av sprak kréver flitiga studier (%)

Figur 5 askadliggor att majoriteten av informanterna i alla tre rskurserna 1 min studie
vill bekanta sig med ménniskor som talar olika sprdk. Markant &r att nastan 90 % av

eleverna 1 arskurs 5 dr av samma asikt (60 %) och av nistan samma &sikt (6ver 25 %)
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om pastdendet. De tvd Ovriga arskursernas motsvarande andel dr cirka 30 %/40 % 1
arskurs 4 respektive cirka 10 %/60 % 1 arskurs 6. Att intresse for minniskor som talar
olika sprak overlag i alla arskurser upplevs av majoriteten av eleverna positivt tyder pa
enligt min uppfattning att eleverna ir medvetna om andra sprik och kulturer. Aven
arskurs 6 elevers resultat berdttar om detta. Motsvarar den formella
sprakundervisningen 1 praktiken pd de utmaningar som stills infér mdten med
minniskor frin andra sprikgrupper? Eleverna motiveras enligt forskning av att kunna
anvinda sina sprakkunskaper i reella situationer och miljéer (Kangasvieri m.fl. 2011:

36).
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Figur 5. Intresse for médnniskor som talar olika sprak (%)

Figur 6 visar att majoriteten av eleverna i arskurs 4 (ca 70 %) och 1 arskurs 6 (ca 60 %)
kénner sig osdkra med méanniskor som talar olika sprék. I arskurs 5 dr fordelningen
mellan samma (ca 47 %) och annan asikt (ca 53 %) relativt jamn. Resultaten av de
motsatta pastdendena i figur 5 och 6 visar att eleverna 1 arskurs 5 dir majoriteten av
eleverna dr pojkar har ett storre intresse for minniskor som talar olika sprék och att de
inte kidnner sig lika osdkra med ménniskor som talar olika sprak. Detta resultat dr nagot
Overraskande och kan sammanhidnga med hur och pé vilket sitt eleverna 1 arskurs 5 och
dd framst pojkarna har kommit 1 kontakt med sprak till exempel via digitala spel och

medier pa fritiden och kanske vagar anvénda inlarningsspréaket i naturliga sammanhang
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1 kontakt med ménniskor. (Kalaja m.fl. 2011: 68—70). I arskurs 5 har tvd pojkar finska
och svenska och en pojke har finska, arabiska och franska som hemsprék. Darmed har
de kunskap och erfarenhet av olika sprdk och kulturer som for sin del kan inverka

positivt pa de ovriga elevernas attityder 1 klassen.
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Figur 6. Osidkerhetskédnsla vid méten med méanniskor som talar olika sprak (%)

Om pastdendet — Jag klarar mig bra i vdrlden enbart med mitt modersmal — &r
majoriteten av informanterna av annan dsikt 1 alla arskurser. Speciellt eleverna 1 arskurs
6 (ca 47 %) anser att modersmélet inte riacker till globalt. Detta tyder antagligen pa att
eleverna 1 drskurs 6 har mera kunskap om sprék och kulturer globalt. Resultaten av detta
pastaende stimmer 6verens med tidigare undersokningar dér finldindare med finska som
modersmél anser att modersmalet inte racker till i kontakt med andra méanniskor i
varlden (Sajavaara 2005; KIEPO 2006). Utover 1 vérlden ar det vanligare att ménniskor
ar flersprakiga dn ensprakiga och det har ocksd konstaterats att flersprdkiga individer
har nytta av sin tva- eller flersprékighet dnda fran sin tidiga uppviaxt och utveckling till
dldre dlder. Numera ses flersprakigheten som resurs och tillgdng bade individuellt {6r
individen sjdlv. Ur socialekonomisk och politisk synvinkel har flersprékigheten en

betydande roll 1 dagens samhéllen. (Dufva & Pietikdinen 2009.)
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Figur 7. Modersmalet tillrackligt for att klara sig bra i vérlden (%)

Figur 8 visualiserar att majoriteten av eleverna i1 arskurs 4 (75 %) ar av samma (25 %)
eller ndstan samma asikt (50 %) medan eleverna i arskurs 5 (80 %) dr av samma (drygt
50 %) och av nédstan samma asikt (ndstan 30 %) ifrdga om pastdendet — Jag kan flera
sprdk i framtiden. Asikterna i rskurs 6 avviker nagot fran arskurs 4 och 5, dir 0 % &r av
samma asikt, drygt 40 % dr av ndstan samma asikt, 50 % &ar av ndstan annan asikt och
drygt 5 % &r av annan asikt. Att eleverna 1 arskurs 6 dir 0 % har svarat att de inte dr av
samma asikt ifrdga om att de kommer att behérska fraimmande sprdk i1 framtiden ar
beaktansvirt. Eleverna har hela livet och dess utmaningar framfor sig. Orsakerna till
dessa asikter kommer inte fram i1 den hér studien men resultatet vicker tankar om det
gar att dndra pa elevernas sprakinldrningsidentitet med hjélp av pedagogiska och sociala
atgirder (Skinnari 2012: 245-246). Elevernas asikter i arskurs 5 dir pojkarnas andel ér
12/3 avviker ocksd ndgot fran de andra arskursernas dsikter. Det kan diskuteras om
elevernas sprakinldrningsidentiteter 1 arskurs 5 avviker frdn de andra &rskursernas
sprakinlirningsidentiteter. Aven hér kan ses ett samband mellan att tre pojkar i arskurs 5
har flera hemsprak vilket kan leda till att pojkarna 1 arskurs 5 har positiva erfarenheter
av och intresse for att behérska flera sprak i1 framtiden. I vilken grad detta samband
paverkar mina resultat kan dock inte faststéllas 1 den hér avhandlingen. (Skinnari 2012:

246-249).
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Figur 8. Behérskning av flera sprék 1 framtiden (%)

Enligt pastdendet 1 figur 9 — Ndr jag kan manga sprak sa klarar jag mig var som helst —
har eleverna 1 arskurs 4 svarat att de ar till ndstan 70 % av samma eller ndstan samma
asikt och drygt 30 % av néstan annan asikt. Ddremot &r eleverna i arskurs 5 till drygt 90
% av samma eller ndstan samma &sikt och over 5 % av annan asikt. Av eleverna 1
arskurs 6 har cirka 70 % svarat att de d4r av samma eller ndstan samma asikt och cirka 30
% av nidstan annan eller av annan asikt. I detta sammanhang kanske eleverna ocksé har
tdnkt pd andra fardigheter och beredskap (inte enbart pa spraken) som krévs for att klara
sig var som helst och i olika situationer. Sajavaara (2005) och Kangasvieri m.fl. 2011:
36 hivdar att finldndare stéller sig verlag positiva till att ldra sig sprak. Detta speglas 1
tidigare forskning dér finldndare beskrivs vara medvetna om att vid bemdtande och
deltagande gemensamt med andra ménniskor globalt 1 olika sammanhang krévs
gemensamma kommunikationsmedel bade sprékligt och kulturellt. Den digitala
utvecklingen har 6ppnat en interaktiv sprakvirld for allménheten och utdkat intresse for

frimmande spréak (jfr Séljo 2002: 27).
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Figur 9. Behérskning av sprék ger beredskap att klara sig 1 alla situationer (%)

Som sammanfattning kan konstateras att majoriteten av eleverna anser att det ar nyttigt
att ldra sig nya sprak. Att inldrning av nya sprak dr latt anser storsta delen av eleverna 1
arskurs 4 och 5 medan elevernas dsikter 1 drskurs 6 fordelas rétt jimnt mellan nistan
samma dsikt och av ndstan annan asikt. Didremot héller majoriteten av eleverna 1 alla
arskurser med pastdendet att framgéang 1 sprikstudier kraver flitiga studier. Elevernas
syn pa flersprkighet och sprdkmdten 1 arskurs 5 avviker ndgot frdn de Ovriga
arskursernas (4 och 6) uppfattningar. Eleverna i arskurs 5 har ett storre intresse for
maéanniskor som talar olika sprak, kdnner sig inte lika osdkra med ménniskor som talar
olika sprék, anser att de behérskar flera sprik 1 framtiden och att de kommer att klara sig

”var som helst” med sina kunskaper 1 flera sprik.

4.3 Elevernas egen flersprakighet

I detta avsnitt beskriver jag elevernas sprékliga uppfattningar angéende flersprakighet.
Jag kommer dven att diskutera elevernas uppfattningar om deras flersprikighet i relation
till uppfattningar om de egna sprakfardigheterna som jag har behandlat 1 foregidende

avsnitt (4.2).

I figur 10 visualiseras resultaten av elevernas uppfattningar om sin flersprakighet. De

har svarat ja eller nej pd fraigan om de uppfattar sig som flersprikiga. Figuren visar
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elevernas svar arskursvis och dven flickornas och pojkarnas svar har kategoriserats skilt.
I arskurs 4 upplever 63 % av eleverna att de inte flersprakiga medan 37 % anser att de ar
flersprakiga. I &rskurs 5 har 27 % svarat nej, 73 % ja och 1 arskurs 6 har 82 % svarat nej
och 18 % ja. Hir avviker elevernas svar 1 drskurs 5 om sin flersprakighet betydligt frdn
elevernas svar 1 arskurs 4 och 6. Kangasvieri m.fl. (2011: 36) konstaterar att
motivationsfaktorerna i sprakinldrning ar instrumentella, dvs. att eleverna kdnner behov
av att kunna sprak 1 praktiken till exempel under resor, 1 arbetslivet och 1 framtiden.
Dessa synpunkter av olika fordelar inom sprikinldrning motiverar speciellt pojkar.

(Kangasvieri m.fl. 2011: 36.)

I detta sammanhang pdminns ldsare ater om elevernas fordelning mellan flickor och
pojkar 1 arskurs 4 (5 flickor/11 pojkar), 1 arskurs 5 (3 flickor/12 pojkar) och 1 arskurs 6
(9 flickor/8 pojkar). Denna information tas ocksé 1 beaktande dé jag jamfor skillnader 1
elevernas uppfattningar hos flickor och pojkar. Figur 10 visar andelen elever 1 procent
men jag redogor dven for att enbart en av fem (1/5) flickor och fem av elva (5/11)
pojkar 1 arskurs 4 uppfattar sig sjdlva som flersprakiga. I arskurs 5 uppfattar sig sjilva
som flerspréakiga tva av tre (2/3) flickor och tio av tolv (10/12) pojkar medan 1 arskurs 6
uppfattar ingen av nio (0/9) flickor och enbart tre av atta (3/8) pojkar sig sjdlva som
flersprékiga. Totalt 1 de alla tre arskurserna uppfattar tre av sjutton (3/17) flickor och
aderton av trettioen (18/31) pojkar sig som flersprakiga. Sammanfattat dr antalet flickor
som uppfattar sig sjdlva som flersprikiga jamfort med antalet pojkar avsevért farre. Har
vill jag ater paminna om att tre pojkar i arskurs 5 har flera sprdk som hemsprak och
dirmed uppfattar troligen sig sjdlva som flersprakiga. Hur detta pdverkar de Gvriga

elevernas attityder i respektive klass kan inte faststéllas i denna studie.
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Figur 10. Uppfattning om flersprakighet (%)

Den oOppna fragan om elevernas flersprakighet har jag analyserat med hjilp av att
kategorisera svaren i fyra delomrdden: sprakfardigheter, sprakinldrning,
sprakanvindning och sjilvuppfattning. Aven dessa resultat framstills kvantitativt trots

den kvalitativa karaktéaren.

Jag har analyserat svaren, indelat dem i fyra kategorier och kommit fram till att de
antingen &r positiva eller negativa. Foljande exempel pa motiveringar beskriver i vilken
kategori jag har placerat dem: Jag placerade motiveringen ... osaan kolmea kieltd aika
hyvin.” i kategorin positiva sprakfardigheter eftersom eleven uttrycker att hen
“behdrskar tre sprak ganska bra”. Motiveringen ... olen oppinut puhumaan englantia
nopeasti” placerade jag i kategorin sprakinldarning eftersom eleven namner att hen /ldrt

2

sig tala engelska snabbt”. Motiveringen ... puhun aika monia kielid” beskriver att
eleven talar mdnga sprak”. Hen anvédnder sprdken och hor till kategorin
sprakanvandning. Motiveringen”... minua kiinnostaa eri kielet ja haluan oppia niitd”
placerade jag 1 kategorin sjdlvuppfattning eftersom argumentet beskriver elevens

“intresse for olika sprak och viljan att 1ara sig dem”.

Héarndst nagra exempel pa negativa argument i de fyra olika kategorierna

2

Sprakfardigheter: ... en osaa melkein mitddn kielid”; sprakinldrning: ... opin liian



41

2

hitaasti’; sprakanvdndning: en puhu muita kielid melkein yhtddn” och
sjalvuppfattning: ... mulla ei ole dlynlahjat oikeasta pddstd ja tieto tulee toisesta

korvasta ulos.”

Figur 11 visar att 25 % av elevernas positiva motiveringar i arskurs 4 finns 1 kategorin
sprakfardigheter och resten drygt 10 % 1 kategorin sprékinldrning. Kategorierna
sprdkanviandning och sjdlvuppfattning har inga positiva motiveringar. Negativa

motiveringar finns 1 alla kategorier av vilka sprakfardigheternas andel ar storst (25 %).
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Figur 11. Positiva och negativa motiveringar 1 ak 4 (%)

Figur 12 askadliggor elevernas motiveringar om sin flersprékighet 1 arskurs 5. Som
redan ndmnts 1 detta avsnitt har 73 % av eleverna 1 drskurs 5 svarat att de uppfattar sig
sjdlva som flersprakiga. De har positiva motiveringar inom kategorierna
sprakfardigheter och spréakanvindning (25 % for respektive kategori och inom
sprakinldarning 20 %). De negativa motiveringarnas andel dr mellan drygt 5 och drygt 10
% 1inom sprikinldrning, sprdkanvindning och sjdlvuppfattning. Enligt elevernas
uppfattningar om sin flersprakighet i arskurs 5 avviker de ater fran uppfattningarna 1
arskurs 4 och 6 (se figur 11 och 13). Trots att andelen inom kategorin sjdlvuppfattning

ar 0 % positiva motiveringar kan man konstatera att de dvriga positiva motiveringarna
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inom kategorierna sprakfardigheter, sprakinldrning och sprdkanvdndning indirekt

inverkar positivt pa elevernas sjdlvkénsla angaende sjdlvuppfattningen.

ak 5
30
25
20
15
w =
Vé@» (/Q\Q% ,QQO @QQO &\6& ‘(&QQO Q\,QQO Q\QQO u pO] kar
SN S & NG oS @ .
& > S Q < O R Q flickor
s & $ N <P & $ R
O F & ¥ S
K & N K & N
positiva motiveringar negativa motiveringar

Figur 12. Positiva och negativa motiveringar 1 ak 5 (%)

I arskurs 6 kan man enligt figur 13 se att elevernas positiva motiveringar dr inom
kategorierna sprakfardigheter drygt 5 % och sprédkanvéndning drygt 10 %. Enbart
pojkarna (6ver 15 %) uppfattar sig som flersprékiga. De elever som inte uppfattar sig
som flersprékiga har motiveringar i alla kategorier. De flesta motiveringar ar i kategorin
sprakfardigheter (35 %) som beskriver att just dessa elever i1 arskurs 6 inte kinner sig
sjdlva som flersprdkiga. Harndst ndgra exempel pd negativa motiveringar 1 kategorin
sprakfardigheter: ... en osaa ruotsia melkein ollenkaan (flicka); ... osaan vain ruotsia ja
englantia, enkd niitdkddn kovin hyvin (flicka); ... osaan tdhdn mennessd vain suomea ja
englantia enkd niitdkddn kovin hyvin (pojke); ... en osaa muuta kuin englantia sitdkin
vihdn (pojke). Ingen av flickorna av alla nio flickor 1 &rskurs 6 har svarat att hen
uppfattar sig sjdlv som flersprakig. Flest flickor i arskurs 6 motiverar sin icke
flersprakiga identitet med argument som finns i kategorin sprékinldrning. Skinnari
(2012: 249) konstaterar att uppfattning om inlérning géillande bedémning ser ut att

koncentrera sig pa individuella inldrningsresultat och didr méts mest receptiva
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fardigheter. De produktiva fardigheterna underskattas vid beddmningen trots att

laroplanen 2004 lagger vikt vid dem.
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Figur 13. Positiva och negativa motiveringar 1 ak 6 (%)

Sammanfattningsvis avviker elevernas uppfattningar om sig sjidlva som flersprikiga 1
arskurs 5 fran elevernas uppfattningar 1 arskurs 4 och 6. Elevernas positiva motiveringar
gér hand 1 hand med en fordelaktig syn pé sig sjdlv som flersprakig. Samma fenomen
kan uppmairksammas i samband med elevernas uppfattningar om sig sjdlva som icke
flersprakiga och negativa motiveringar. Att ingen av de nio flickorna i arskurs 6
uppfattar sig som flersprikig och att enbart tre pojkar av atta dr av samma &sikt ar
orovickande. Det vore viktigt att striva efter att &dndra pa negativa
sprakinldrningsidentiteter sa tidigt som mgjligt genom att hdja pd motivationen och
erbjuda jamlika och méngsidiga sprikinldrningsmetoder. Positiva erfarenheter och
upplevelser vid sprakmoten dr viktiga for fortsatt sprakinldrning. (Skinnari 2012:

246—249; Utbildningsstyrelsen 2015: 34.)

Tidigare forskning visar att barn 1 daghemsaldern forhdller sig positiva till inldrning av
sprak och spraktillignande om de far gynnsamma upplevelser av sprdk redan fore

skoldldern (Kangasvieri m.fl 2011: 56; Palojarvi 2015). Detta leder till att deras
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sprakinldrningsidentitet dr 1 balans med deras positiva spréakupplevelser bade i
dagvarden, forskolan och pa fritiden (Kangasvieri, Mard-Miettinen & Kuusela 2015).
Skolans sprakundervisning bor férnyas och erbjuda eleverna erfarenheter av positiva
upplevelser 1 samband med sprikmdten 1 deras vardagliga ndromgivning och vidare 1

storre utstrackning (Kangasvieri m.fl. 2011: 58.)
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5 SPRAKSTUDIER OCH SPRAKINLARNING

Sprakstudier och sprakinldrning &r en vésentlig del av skolans sprakundervisning.
Sprékinlarning sker ocksa under elevernas fritid som har berdrts 1 en av teorikapitlen 1
denna avhandling (se kapitel 3). Sprakstudier och sprakinldrning i och utanfor skolan
betraktas 1 relation till den andra forskningsfrigan som dven den &r tudelad. Hur
uppfattar eleverna sig sjilva: 2. a) som sprékinldrare 1 allménhet 1 och utanfor skolan
(5.1) via olika sprakinldrningsmetoder (5.2) och 2. b) som inldrare i engelska och

svenska (5.3)?

5.1 Sprékstudier och sprakinldrning 1 och utanfor skolan

I detta avsnitt presenterar jag hur informanterna i min studie forhéller sig till
pastaendena: Jag studerar gdirna sprak i skolan, Inldrning av sprak dr viktigt och
Inldrning av sprak i skolan dr ldtt, Jag vill lyckas med mina sprakstudier, Jag anvinder
pa fritiden ofta andra sprdk dn mitt modersmal, Ldrare uppmuntrar mig i mina
sprakstudier och Fordldrarna uppmuntrar mig i mina sprakstudier. Eleverna svarade
med smilisar. Smilisen © beskriver ett positivt, ©® ett neutralt och @ ett negativt

stillningstagande.

Om pastiendet gillande sprakstudierna i skolan enligt (se figur 14) har knappt 60 % av
flickorna och av pojkarna knappt 75 % en positiv instdllning. Cirka 35 % av bade
flickorna och pojkarna forhéller sig neutrala till sprakstudierna i skolan. Drygt 5 % av
flickorna har en negativ uppfattning vilket helt saknas hos pojkarna. Detta &r 1 balans
med de resultat som redogjorts for 1 foregdende kapitel 1 samband med flersprakighet

och sprakméten.

Att inldrning av sprék &r viktigt anser éver 80 % av flickorna och 90 % av pojkarna.
Under 20 % av flickorna och 10 % av pojkarna forhéller sig neutrala till detta pastaende.

Ingendera elevgruppen anser att inldrning av sprak inte ar viktigt (se figur 14).
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Cirka 35 % av flickorna och knappt 30 % av pojkarna anser att inldrning av sprak i
skolan ar 14tt. Majoriteten (ca 60 %) av flickorna och (drygt 60 %) av pojkarna forhaller
sig neutrala till pastaendet. Drygt 5 % av bade flickorna och pojkarna anser att inlérning

av sprak inte ar latt (se figur 14).
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Figur 14. Spréakstudier och sprakinldrning (%)

Enligt figur 15 anser majoriteten (90 %) av bada konen att de vill lyckas med sina
sprakstudier. Drygt 10 % av flickorna forhaller sig neutrala till detta medan 0 % av dem
forhaller sig negativa till pastaendet. Pojkarnas andel &r att drygt 5 % forhéller sig

neutrala och under 5 % negativa till pastaendet.

Figur 15 askéadliggor dven hur eleverna forhéller sig pa fritiden till anvindning av andra
sprak @n sitt modersmal. Pojkarna (ca 40 %) dr nagot positivare till anvindning av
frimmande spréak pa fritiden én flickorna (néstan 25 %). Negativa forhéller sig cirka 35

% av flickorna och cirka 25 % av pojkarna till pastaendet.
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Kénsloupplevelser och erfarenheter av att lyckas i1 sina studier tas i beaktande i
laroplanen 2014 under rubriken Ldrodmnets uppdrag for frammande sprék:
”Undervisningen ska stirka elevernas tilltro till sin formaga att lara sig sprak och att
modigt anvinda dem (Utbildningsstyrelsen 2014: 247).” Skinnari (2012: 152) hiavdar att
sprakinldrningen i och utanfor skolan kan maérkbart frdmja varandra eller forbli tva
skilda delar (jfr Kangasvieri m.fl. 2011: 58). I ldroplanen 2014 beskrivs samma synsétt
som Skinnari (2012) i sin forskning inom sprakinlirning med femte- och
sjatteklassisters elever i engelska har kommit fram till: ”Undervisningen ska ocksa
bygga broar mellan olika sprdk och med de sprdk som eleverna anvéinder pa fritiden

(Utbildningsstyrelsen 2014: 247).”
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Figur 15. Framgéng i sprakstudier och sprakanviandning pa fritiden (%)

Om pastdendet att — Ldrarna uppmuntrar mig i sprakstudierna — ar pojkarnas (nistan 60
%) erfarenheter nagot positivare én flickornas (6ver 45 %). Storsta delen av flickorna
(6ver 50 %) i arskurserna 4-6 har svarat neutralt angédende pastdendet om ldrarnas
uppmuntrande medan pojkarnas andel &r cirka 25 %. Markbart dr att over 15 % av

pojkarna upplever att de inte uppmuntras av ldraren géllande sprakstudierna. (Se figur
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16.) Uppmuntran av fordldrarna i sina sprakstudier upplevs positivt bade hos flickor
(6ver 75 %) och pojkar (80 %). Neutrala till detta forhéller sig 6ver 20 % av flickorna
och cirka 15 % av pojkarna. Under 5 % av pojkarna har gett negativt svar medan

flickornas andel ar 0 %. (Se figur 16.)

Laroplanen (2014: 15) understryker att elevens tro pa sig sjdlv som inldrare stirks
genom uppmuntrande respons under hens liarprocess. Eleven ska dven sjidlv uppmuntras
till att reflektera Gver sina sitt att lara sig. Dessa fardigheter star som en medveten grund
for malinriktat och livslangt larande. Eleven bygger upp och fordjupar sin forstaelse och
inldrning pa tidigare kunskap. Da ar det viktigt att eleven far handledning att koppla
thop tidigare kunskap och nya begrepp. (Utbildningsstyrelsen 2014: 15.) Lérares och
fordldrars uppmuntrande och stod gynnar dven sprakinlarningen (Kangasvieri m.fl.

2011: 53).
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Figur 16. Uppmuntran i sprakstudier (%)

Sammanfattningsvis kan konstateras att pojkarna har positivare uppfattningar om sig

sjdlva som sprakstuderande én flickorna och de virdesitter nagot hogre dven inldrning
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av sprék. Resultaten avviker dock fran tidigare undersdkning och en allmén uppfattning
om att flickor 4r mera intresserade av sprak &n pojkar (Yrj6ld 2004: 13). Det har dock
visat sig att pojkarnas intresse speciellt i engelska har &dndrats pd grund av den digitala
utvecklingen och de olika mgjligheterna som den har fort med sig (Kalaja m.fl. 2011:

63; Kangasvieri m.fl. 2011: 56).

For viljan att lyckas med sprékstudierna har bdda konen positiva stéllningstaganden.
Anvidndning av andra sprdk dn modersméilet pa fritiden fordelas ritt jimnt mellan
positiva, neutrala och negativa svar hos bada konen. En storre andel av pojkarna 4n
flickorna anser att ldrarna uppmuntrar dem i sprakstudierna. Anmérkningsvart dr dock
att over 15 % av pojkarna upplever att de inte uppmuntras 1 sprakstudierna av ldrarna.
Majoriteten av alla elever i1 arskurs 4—6 upplever att de blir uppmuntrade av sina

foraldrar.

Tabell 4. Sprakstudier och sprakinlarning i &k 4—6 (%)

Ak 4 Ak 5 Ak 6

© 6| 6610 6|60 |6 |06

Jag studerar girna sprak i skolan 6 | 31 o | o3| 7 o larl a7l 6

Inlérning av sprék ar viktigt 100! o ol o3l 7 ol 7112 | o

Inlérning av sprék &r latt s 160 | 6 1a0l60! 0l20159] 12

Jag vill lyckas med mina s | 6 6 | o3| 7 o lssl 1ol o

sprakstudier

Anvandning av andra sprak pa 38 | 38 | 25|33 [ 53| 13|29 | 24| 47
fritiden

Lérara uppmuntrar mig 1 44 | 44 | 13|60 | 27 | 13|59 | 35| 6
sprakstudierna

Forédldrarna uppmuntrar mig 1

0 . 81 19 0 93 7 0 65 | 29 6
sprakstudierna
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Tabell 4 presenterar samma péstdenden arskursvis som getts for alla informanter 1 figur
14, 15 och 16. For att underlétta tolkningen av tabell 4 har jag markerat de mest positiva
och negativa stillningstagandena med fet stil. Eleverna 1 arskurs 4 anser till 100 % att
inldrning av sprak &r viktigt och 38 % forhéller sig positiva till anvdndning av sprék pa
fritiden. Bade 1 arskurs 4 och 5 upplever 13 % att ldrarna inte uppmuntrar dem i
sprakstudierna. Eleverna i arskurs 5 dr mest positiva till att studera sprik 1 skolan (93
%). De anser dven till 40 % att inldrning av sprak ar latt och 93 % av dem vill lyckas
med sina sprikstudier. Ytterligare upplever 60 % av eleverna i arskurs 5 att lararna
uppmuntrar och 90 % att fordldrarna uppmuntrar dem 1 sprakstudierna. Eleverna i
arskurs 6 har inte mest positiva stillningstaganden for nagondera av pdstaendena. Dartill
forhéller sig eleverna 1 arskurs 6 mest negativa av drskurserna 4—6 1 min studie
angdende fyra pdstdenden. Eleverna 1 arskurs 6 anser till 6 % att de inte gérna studerar
sprék 1 skolan, 12 % upplever att inldrning av sprdk inte ar latt, till och med 48 %
forhaller sig negativa till att anvinda sprék pa fritiden och 6 % upplever att férildrarna

inte uppmuntrar dem i sprakstudierna.

5.2 Sprakinldrningsmetoder

I detta avsnitt betraktas med hjdlp av vilka olika metoder eleverna 1 arskurs 4—6
upplever att de bast lir sig sprdk. Dessa sétt presenteras i1 tabell 5. De sé kallade
traditionella sétten att ldra sig sprak &r att lasa, skriva, tala och att lyssna pé talande. Det

visar dven tabell 5 (jfr Kalaja m.fl. 2011: 72).

Eleverna har svarat pa enkétens fraga 8 (se bilaga 2) hur de upplever sig sjdlva som
sprékinldrare. Som tabell 5 visar har eleven valt av nio olika alternativ de tre bésta
(prioritetsordning) som enligt hens dsikt motsvarar hens sétt att ldra sig sprak. Det bésta
alternativet motsvarar 1, det ndst bdsta 2 och det tredje basta 3. Siffervirdena 1

kategorierna a)—i) visar antalet elever.
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Tabell 5. Sprakinldrningsmetoder (antal elever)

flickor pojkar flickor pojkar flickor pojkar
ak 4 ak 4 ak 5 ak 5 ak 6 ak 6
prioritetsordning 12 (312 [3]1/2[3|1(2|3]1]2[3]1[2]3
a) lasa 11 ]2]6]1]1 — (131142 1[1]1
b) skriva 12| -|—-]7]1 —|=|=[2]1]3]2|-|—-|1]3
c) tala 21113 |42 |- |1 |11 |5]1]—-]1
d)lyssnapdtalande | = |— | = |1 |=|1]—-|1|—|3|—|2 -|—-]11]1]-
e)lyssnapdmusik |1 |—[1|—=|1]1 - -]-1-12]-|1|—-]—-|—-]1
f) 1 umgénge -|—11 |11 |=]1|—-14|-|2|-|—-|1]2]|—-
g) spela dataspel === ]1-1-1- -12]1]- 21212 ]-1]2
h) hobbyn L|—-|-|-11]1]- I e e e - |-
1) multimodalitet L === [2|-]-]|—-[4]-]1]2]2 —

Ytterligare visualiseras resultaten for ldsare 1 form av stapeldiagram angdende
sprakinldrningsmetoderna arskursvis 1 figur 17—-19. Sprékinldrningsmetoderna
presenteras dven 1 figur 20 ddr man kan betrakta och jamfora dem arskursvis och dven

sammanlagt inom varje kategori.

I figur 17 redogors for vilka arbetsmetoder som prioriteras 1 arskurs 4 bland fem flickor
och elva pojkar. Figur 17 visar att flest flickor prioriterar a) ldsa som viktigast (1), b)
skriva som nist (2) och c) tala som tredje (3). Aven pojkarna har prioriterat dessa i
samma ordning men hos dem ryms &dven en delad tredje prioriteringsplats for 1)
multimodalitet. | detta sammanhang betyder begreppet 'multimodalt’ olika sédtt att l4ra
sig sprak: att eleverna lar sig sprak genom att se, lyssna och handla enligt program pa
frimmande sprak med hjilp av mobil, surfplatta eller dator. Kategorierna d) att lyssna
pa talande, e) att lyssna pd sanger och sjunga med, f) att umgas med en kompis som
talar frimmande sprak och g) att spela dataspel har prioriterats av farre elever.

Kategorin g) att spela dataspel har inte prioriterats alls av elever 1 arskurs 4.



52

10
9
8
7
6 ak 4
5 pojkar
4 flickor
3
2
'RpL 8 SCENNEN I N |
0

123 123 123 123 123 123 123 123 123
a) b) <) d) e) f) g h) )

Figur 17. Sprikinldrningsmetoder i 8k 4 (antal elever)

Figur 18 askadliggor de olika sprakinldrningsmetodernas prioriteringar 1 arskurs 5 av tre
flickor och tolv pojkar. P4 delad forsta plats (1) ligger tre sprakinldrningsmetoder: a)
lasa, c¢) tala och d) lyssna pé talande. Som tvaa (2) har flest elever prioriterat f) att
umgds med en kompis som talar frimmande sprak och som trea (3) har flest prioriterat
1) multimodalitet. Jamfort med elevernas prioriteringar 1 arskurs 4 visar det sig att
eleverna 1 arskurs 5 anvinder sprdket mera i praktiken i1 sociala sammanhang &n
eleverna 1 arskurs 4 dir de formella och traditionella (ldsa, skriva, tala)
sprakinldrningsmetoderna dr mest prioriterade (Skinnari 2012: 154—156, 248). I de bédda
arskurserna har fyra pojkar prioriterat 1) multimodalitet som trea (3) vilket stimmer
Overens med tidigare forskning, ndmligen att pojkar 1ar sig speciellt engelska genom att

anvénda digitala verktyg och att spela digitala spel (Skinnari 2012: 156—157).
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Figur 18. Sprikinldrningsmetoder i 8k 5 (antal elever)

De olika sprakinldrningsmetoderna bland eleverna i1 arskurs 6 (9 flickor/8 pojkar)
presenteras 1 figur 19. Som forsta (1) sprakinldrningsmetod har fem elever prioriterat a)
lasa, som andra (2) i) multimodalitet och som tredje (3) tala. Av dessa tre dr dock
flickornas antal 10gonenfallande 1 kategorierna a) liasa (4 elever) och c) tala (5 elever)
medan antalet pojkar dr flest 1 kategorin 1) multimodalitet (4 elever). Figur 19 visar
ytterligare att flickorna har wvalt att prioritera de formella och traditionella
sprakinldrningsmetoderna medan pojkarnas prioriteringar dr mera utspridda och flera
kategorier ar representerade. Ingen elev har prioriterat sprakinldrningsmetoden h)

hobbyn.

Sajavaara (2005) havdar att ”spraken tillhor flickornas varld”. Detta kan ha berott pa
stereotyper dér sprakinlarningen har tidigare setts som flickornas specialomrdde medan
naturvetenskaperna har kategoriserats mera som pojkarnas intresse (jfr Gordon 2004:
90). Dessa har man till all lycka i1 dagens ldage i storre utstrackning kunnat undga genom
att géra undervisningen jamlikare enligt jamstélldhetslagen (Utbildningsstyrelsen 2014:

12).
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Figur 19. Sprikinldrningsmetoder i 8k 6 (antal elever)

Figur 20 visualiserar hur de olika arskursernas elever sammanlagt har prioriterat de
olika metoderna. I figur 20 askadliggors ocksa olika sprakinldrningsmetoder arskursvis
med olika fiarger. Man kan se att 1 arskurs 4 lar sig elever flest sprak enligt a)
skrivmetoden (9 elever), arskurs 5 elever lér sig f) 1 umgénge med en kompis som talar
ett frimmande sprdk (4 elever) samt 1) multimodalt med att se p4, lyssna och handla
efter intressanta program med hjilp av smarttelefon, surfplatta eller dator (4 elever). |
arskurs 6 lar sig flest elever genom att a) ldsa (5 elever) och c) tala (6 elever). Elevernas
prioriteringar 1 de olika arskurserna staplade ovanpa varandra visar 1 figur 20 dven
summan av de olika metoderna skilt for sig 1 alla rskurser. Enligt den informationen lar
sig eleverna bast med hjélp av att a) ldsa (15 elever), b) skriva (14 elever) och c) tala (11

elever).

Man kan konstatera att majoriteten av eleverna i den aktuella skolan har en traditionell
syn pa hur de léar sig sprak. Detta kan dock dven bero pa att inte olika arbetssétt inom

sprdkundervisningen har erbjudits 1 ndgon vidare utstrickning och utdvats med
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eleverna. Darmed har den enskilda eleven inte kunna finna sin egen intelligenstyp.

(Palmberg 2003: 3-8, 15.)

16
14
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10

Ak 6
u Ak 5
w Ak 4

123 123 123 123 123 123 123 123 123
a) b) ‘) d) e) f) g h) i)

OI_- ,I, | . | | . _l_ N

Figur 20. Sprikinldrningsmetoder i 4k 4—6 (antal elever)

Kort sammanfattat kan sidgas att elevernas sprakinlarningsmetoder 1 arskurs 5 skiljer sig
frén elevernas asikter om inldrningsmetoderna 1 drskurs 4 och 6. Elevernas prioriteringar
1 arskurs 5 sprids jimnare ut 6ver de olika kategorierna och man kan sédga att eleverna
kan kombinera sina formellt inldrda sprékkunskaper med informellt inldrda kunskaper
och anvinda dem till godo 1 autentiska miljoer och situationer (Skinnari 2012: 154—156;
Utbildningsstyrelsen 2014: 246). 1 arskurs 4 har dven pojkarna prioriterat de mest
formella och traditionella metoderna utdéver de mer informella som sker pa fritiden

utanfor skolan (jfr Kalaja m.fl. 2011: 72).

I tidigare forskning har ocksd ldrarens roll blivit uppmérksammad. Elevens positiva
erfarenheter angdende hens inldrning hédnger ithop med undervisningens kvalitet.
Utnyttjande av olika sprikinldrningsmetoder inom skolans sprédkundervisning dr en

utmaning och kraver att ldrare erbjuds kontinuerlig fortbildning. (Kangasvieri m.fl.
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2011: 52—53.) Den nya ldroplanen 2014 lagger vikt vid multimodala arbetssétt inom
sprakinldrning (Utbildningsstyrelsen 2014: 221, 226—230, 246—251).

5.3 Sprékinldrning i engelska och svenska

Sprakinldrning i1 de sprdk som den aktuella skolan i min studie erbjuder betraktas i detta
avsnitt. Jag kommer att presentera och diskutera resultat som dyker upp ur materialet

géllande sprakinldrning i engelska och svenska.

Som tabell 2 (se s. 29) visar har eleverna i1 arskurs 4 och 5 studerat engelska fran och
med arskurs 3. D4 jag samlade materialet i september 2015 hade eleverna 1 arskurs 4
studerat engelska (A-sprak) ett helt 1dsér (2014-2015) och 1 arskurs 5 tva lasar (2013-
2015). Svenska som B-sprak hade tio elever av sexton valt att borja studera hdsten
2015. De hade enbart ndgra veckors erfarenheter av undervisning i svenska nér det var
aktuellt att svara pd enkitens fragor. Kontakt med svenskan inom skolmiljon hade de
dock fran tidigare deltagande 1 skolans sprakprogram i form av sprakdusch som
paborjats 1 forskolan och fortsatt under arskurs 1—2. Elever i &rskurs 5 som har valt
svenska som B-sprak ir till antalet fjorton av femton. Dessa har hunnit fa en bredare
bild av sprdkundervisningen som sprakinldrare i1 svenska. En lektion sprékdusch i
svenska per vecka har erbjudits for alla elever i denna studie 1 arskurs 0—2 av infodda
finlandssvensktalande ldrare. Eleverna 1 arskurs 6 har haft mgjlighet att vélja vilket av
spraken engelska och svenska de har velat studera frén och med arskurs 3. Elva elever
har valt engelska och sex svenska som A-sprak. Darutover har alla sex elever som
studerar svenska som A-sprak valt att studera engelska som B-sprédk fran och med
arskurs 5. Det har inte varit mojligt att vélja studera svenska som B-sprak for dem som
valt studera engelska som A-sprak 1 den aktuella skolan. Detta kommer att dndras fran
och med hosten 2016 di den nya nationella ldroplanen trader i kraft. Undervisningen 1
svenska blir obligatorisk for alla 1 &rskurs 6 genom att timfordelningen dndras sa att
antalet undervisningstimmar minskar under drskurserna 7-9 (Tollola 2015; YleUutiset

2014).
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5.3.1 Elevernas sprakinldrning enligt semantisk differential

Hérnést presenteras elevernas uppfattningar angaende studier i engelska och svenska.
Fragorna dr uppbyggda med hjilp av semantisk differential (se s. 14) I tabellerna
askadliggors hur eleverna upplever studierna i allménhet och hur de anvidnder spraken
under lektionerna. Eleven kryssade i ndrmast det adjektiv som motsvarade hens asikt.
Hér fanns det ocksa mojlighet att svara i1 mittfdltet som motsvarar ett neutralt

forhallningssatt. (Se bilaga 2: fraga 10.)

I tabell 6—11 presenteras elevernas svar med bokstdverna S och E: S motsvarar svenska
och E engelska. I tabellerna beskrivs medeltalet av elevernas svar 1 respektive arskurs
dér de negativa talen —2 och —1 motsvarar som talet anvisar negativa uppfattningar om
sprdkinldrning 1 engelska och svenska. Talen +1 och +2 motsvarar positiva
uppfattningar och talet 0 visar ett neutralt forhallande till pastaendet. (Jfr Valli 2007:
186—187.) Jag anvinder 1 min tolkning i texten uttrycken ”ganska” for talen —1, +1 och

“mycket” =2, +2.

Tabell 6. Att studera engelska/svenska i skolan

-2 -1 0 +1 +2
ak 4 S E
ak 5 trakigt S E roligt
ak 6 S E
ak 4 E S
ak 5 enformigt E,S mang-
ak 6 S E sidigt

Tabell 6 visar att alla arskurser forhéller sig neutrala till pastdendet om det ar trakigt
eller roligt att studera svenska 1 skolan. Eleverna 1 rskurs 4 och 6 anser att det dr ganska
roligt att studera engelska medan eleverna 1 arskurs 5 tycker att det 4r mycket roligt att
studera engelska 1 skolan. Om det dr enformigt eller mangsidigt att studera engelska 1

skolan har eleverna 1 arskurs 4 svarat att de forhaller sig neutrala till detta. Daremot
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upplever de att det dr ganska mangsidigt att studera svenska i1 skolan. Elevernas svar 1
arskurs 5 visar att studierna i bada spraken ir ganska mangsidiga. Arskurs 6 elever
forhéller sig neutrala till pastdendet gillande studier 1 svenska medan deras svar visar att
studierna 1 engelska dr ganska méngsidiga i skolan. Slutsatsen dr att engelskan overlag
uppskattas positivare dn svenskan. Dock avviker elevernas asikter 1 arskurs 4 fran de
Ovriga arskursernas &sikter géllande pdstdendet om att studera engelska/svenska é&r

enformigt eller méngsidigt.

Enligt laroplanen 2014 ska man inom skolans undervisning anvénda olika arbetssétt och
larmiljoer samt utvidga undervisningsformerna sa att man for ut undervisningen ur
klassrummet (Utbildningsstyrelsen 2014: 26). Det ligger pa ldrarens ansvar att gora
sprakundervisningen intressant och mangsidig. Undervisnings- och kulturministeriets
(2012: 65) arbetsgrupp har gett olika forslag pd Aatgirder for att utveckla
undervisningsmetoder 1 svenska. Dessa dr bland annat: ldmpligt utmanande
undervisning, positiva erfarenheter av studierna och allmén insikt om deras nyttighet.
Uppskattande attityder till spraket och dess kultur dr av stor betydelse. (Jfr Kangasvieri
m.fl. 2011: 52-53.)

Tabell 7. Pé spriklektionerna talar man engelska/svenska

-2 -1 0 +1 +2
ak 4 S E
ak 5 lite E,S mycket
ak 6 S E

Elevernas svar angdende pastdendet om man pa spraklektionerna talar mycket eller lite
engelska och svenska visar att eleverna 1 arskurs 4 och 6 har svarat lika. De forhaller sig
neutrala till att man anvénder svenska 1 tal medan de anser att man talar ganska mycket
engelska under lektionerna. Svaren hos eleverna 1 drskurs 5 dr att man talar ganska

mycket bada spriken pé lektionerna.
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Tabell 8. Jag kan anvinda engelsk-/svensksprakiga meningar i tal

-2 -1 0 +1 +2
ak 4 S E
ak 5 lite S E mycket
ak 6 S E

I tabell 8 ser man hur eleverna har svarat pa pastaendet: Jag kan anvinda engelsk-
/svensksprdkiga meningar i tal. Eleverna 1 arskurs 4 och 6 anser att de kan ganska lite
anvinda svensksprakiga meningar 1 tal. Dock tycker de att de kan ganska mycket
anvidnda meningar i tal pd engelska. Eleverna 1 arskurs 5 forhaller sig neutrala till
pastaendet gillande svenska. Som de 6vriga arskurserna anser eleverna i arskurs 5 att de

kan anvinda ganska mycket meningar i tal pa engelska.

Eftersom ldroplanen (2004) ldgger vikt vid kommunikativa fardigheter kan man fréga
sig varfor eleverna i arskurs 4 och 6 forhaller sig neutrala till pastdendet om sprakens
anviandning 1 tal under lektionerna och om kunnande av meningar 1 tal pa svenska (jfr
Utbildningsstyrelsen 2004: 127—-128, 138—139.) Léaroplanen 2014 poédngterar att lirare
och elever tillsammans skapar en trygg inldrningsmiljo dar sprak uppmuntras att
anvindas pd manga olika sitt. Det leder till att eleven tror pa sig sjdlv och vigar
uttrycka sig 1 sociala sammanhang med hjdlp av det inlirda spraket.

(Utbildningsstyrelsen 2014: 220.)

Tabell 9. Jag anvédnder engelska/svenska 1 olika situationer utanfor skolan

-2 -1 0 +1 +2
ak 4 S E
ak 5 sdllan S E ofta
ak 6 S E

Angaende pastaendet — Jag anvdnder engelska/svenska i olika situationer utanfor

skolan — visar tabell 9 att eleverna 1 arskurs 4 och 6 har fatt samma resultat. De
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anvander mycket sdllan svenska 1 olika situationer utanfor skolan. Eleverna har gett ett
neutralt svar for motsvarande pastaende géllande engelska i arskurs 4 och 6. Eleverna 1
arskurs 5 avviker dter fran elevernas svar 1 arskurs 4 och 6. De anvédnder ganska sillan
svenska 1 olika situationer utanfor skolan, medan de diremot anvénder engelska ganska

ofta.

Kalaja m.fl. (2011) har i sin unders6kning konstaterat att studerandena inte kan anvinda
den information som erbjuds inom svenskan 1 varje hem i vart land via television- och
radioprogram och digitala medier. Darutéver anvédnde flera studerande de mojligheter
som utbjuds via olika medier pa  engelska. Informations-  och
kommunikationsteknologin dr numera en naturlig del av skolans vardag som bor
utnyttjas inom sprikinldrning. (Kalaja m.fl. 2011: 71-73; jfr Kangasvieri m.fl. 2011:
42; jfr Skinnari 2012: 154, 161.)

Tabell 10. Laroboken i engelska/svenska

-2 -1 +1 +2
ak 4 E, S
ak 5 trakig S E intressant
ak 6 S E

Eleverna 1 drskurs 4 och 6 anser att deras larobdcker 1 engelska dr ganska intressanta.
Eleverna 1 arskurs 4 tycker att dven laroboken i1 svenska dr ganska intressant medan
eleverna 1 drskurs 6 har svarat att ldroboken 1 svenska &r ganska trdkig. Tabell 10 visar
ater att elevernas svar 1 arskurs 5 dr positivare dn de ovrigas angaende ldroboken. Deras

asikter &r att 1aroboken 1 svenska dr ganska intressant och 1 engelska mycket intressant.

Liroboken har dnnu i dagens reguljira sprakundervisning 1 skolor en vésentlig roll. Det
ar ofta ldroboken med Ovningar eller en skild arbetsbok som styr undervisningen.
(Numera &r dven digitalt material inkluderat i1 sprakundervisningspaket.) Detta kan leda

till att eleverna inte erbjuds mdjligheter till att anvéinda undervisningsmaterial och
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arbetsmetoder utdver laroboken (Kangasvieri m.fl 2011: 52). Lirobockernas
undervisningsomraden ska dock folja de mal som krdvs i den nationella ldroplanen
gillande det aktuella undervisningsspraket och inkluderande kultur (Rdisdnen 2015:
14—17). Kalaja m.fl. (2011: 68) beskriver ytterligare att eleverna identifierar sig sjdlva

inom skolans sprékundervisning som forbrukare av ldrobdcker.

Tabell 11. Att studera engelska/svenska

-2 -1 0 +1 +2
ak 4 E, S
ak 5 meningslost S E meningsfullt
ak 6 S E

I tabell 11 visualiseras om studierna 1 engelska/svenska upplevs meningslosa eller
meningsfulla. Eleverna i1 arskurs 4 anser att studierna i1 bada sprdken ar mycket
meningsfulla. Eleverna 1 arskurs 5 har svarat att studera engelska dr mycket
meningsfullt och att studera svenska ar ganska meningsfullt. Att studera svenska ger hos
eleverna 1 arskurs 6 ett neutralt stillningstagande medan att studera engelska upplevs
som mycket meningsfullt. Alla arskurser anser att studera engelska dr mycket

meningsfullt.

Svaren 1 tabell 11 kan sammanfattas sd att eleverna upplever sprikstudierna som
meningsfulla. Tidigare forskning forstirker dven resultaten som kommer fram 1 denna
studie angdende attityder om nyttan med sprékstudier. (Kangasvieri m.fl. 2011: 36;

Sajavaara 2005).

5.3.2 Elevernas sprakinldrning enligt VAS-mitare

I detta avsnitt redogérs for elevernas uppfattningar angdende studier 1 engelska och

svenska. Fragorna dr uppbyggda med hjélp av VAS-mitare (se s. 14). I tabell 12—15

visualiseras elevernas asikter angéende studierna i engelska och i svenska formellt och
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informellt och hur de anvinder spraken 1 och utanfor skolan. I férhallande till orden ja

eller nej kryssade eleven 1 hens asikt pa en tiogradig linje. (Se bilaga 2; fraga 10.)
Elevernas svar presenteras med bokstidverna S och E 1 tabellerna 12—15 dér S motsvarar

svenska och E engelska. I tabellerna beskrivs medeltalet av elevernas svar i respektive

arskurs med talen 1-10.

Tabell 12. Jag forhaller mig ivrigt till studier i engelska/svenska

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
ak 4 S E
ak 5 | nej S E ja
ak 6 S E

I tabell 12 kan man 1aktta att eleverna 1 arskurs 4 vérdesitter studier 1 svenska som tal 6
och engelska som tal 9. For eleverna 1 drskurs 5 dr medeltalet for svenska tal 7 och for
engelska tal 9. For eleverna 1 arskurs 6 dr medeltalet for svenskans del tal 4 och for
engelskans del tal 9. Eleverna 1 alla arskurser har virdesatt engelskan som tal 9 och talet
berittar tydligt om vilket sprak i1 studien som virdesitts hogst angdende pastaendet om

hur eleverna forhaller sig till studierna i1 engelska/svenska.

Elevernas svar enligt tabell 12 6verensstimmer med tidigare forskning som gjorts bland
elever och studerande i spraken engelska och svenska. Studier i engelska uppskattas
hogre dn studier 1 svenska (Kangasvieri m.fl. 2011: 36; Sajavaara 2005). Motsvarande
resultat kom fram 1 elevernas svar gillande studier i engelska/svenska dven i det

foregaende avsnittet (5.3.1).

Tabell 13. Jag lar mig litt engelsk-/svensksprakiga ord

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
ak 4 E S
ak 5 | nej S E ja
ak 6 S E
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Angaende pastaendet — Jag lir mig lditt engelsk-/svensksprdakiga ord — 1 tabell 13 har
eleverna 1 arskurs 4 vérdesatt inldrning av svenska ord som tal 8, eleverna 1 arskurs 5
som tal 7 och 1 arskurs 6 som tal 4. Eleverna 1 arskurs 4 har vérdesatt inldrning av ord 1
engelska som tal 7, eleverna i arskurs 5 som tal 9 och 1 arskurs 6 som tal 8. Har avviker
elevernas svar 1 drskurs 4 frn tidigare forskning dir engelskan prioriteras hogre.
Eleverna 1 arskurs 4 har dock enbart tvd veckors erfarenhet av sprédkundervisning i
svenska som maste tas 1 beaktande i detta sammanhang. Dédremot dr skillnaden stor hos
elevernas svar 1 arskurs 6 dér talet for engelska &r 8 medan talet for svenska ar 4.
Attityderna angaende studier 1 svenska gar hand 1 hand med resultaten av inldrningen 1
svenska. Motivationen pédverkas av yttre faktorer som sociala kontakter, individens
personliga egenskaper och erfarenheter inom sprékinldrning (Kangasvieri m.fl 2011: 36;

jfr Sajavaara 2005).

Tabell 14. Jag talar gdrna engelska/svenska pa lektioner

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
ak 4 S E
ak 5 | nej S E ja
ak 6 S E

Attityderna speglar sig dven angéende pastaendet — Jag talar gdrna engelska/svenska pd
lektioner — 1 tabell 14 dir eleverna i alla arskurser har vardesatt svaren som tal 9 1
engelska. Elevernas svar i arskurs 4 angdende svenska har vérdesatts som tal 6, i arskurs

5 som tal 7 och 1 arskurs 6 som tal 4.

Tabell 15. Jag talar gdrna engelska/svenska utanfor skolan

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
ak 4 S E
ak 5 | nej S
ak 6 S E
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I tabell 15 tangeras pastaendet: Jag talar gdirna engelska/svenska utanfor skolan.
Elevers svar angdende svenska 1 arskurs 4 har virdesatts som tal 3 och angiende
engelska som tal 7. I rskurs 5 &r svenska vérdesatt som tal 6 och engelska som tal 8 och

1 arskurs 6 ar talen for svenska 2 och for engelska 6.

Hur eleverna 1 min studie uppfattar sig som sprakinldrare 1 engelska och svenska enligt
svaren 1 tabell 12—15 visar att engelskan uppskattas mera hos eleverna i alla arskurser &dn
svenskan. Den enda fordelen angdende svenska dr att eleverna 1 arskurs 4 har svarat att
de lar sig nagot littare svensksprakiga (tal 8) dn engelsksprakiga ord (tal 7). Som det 1
flera sammanhang har kommit fram i denna avhandling stimmer resultaten med tidigare
forskning 1 vart land. Engelska som lingua franca framtrdder dven i denna studie (jfr

Kalaja m.fl. 2011: 70).
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6 SLUTDISKUSSION

I slutdiskussionen sammanfattar jag resultaten som presenteras i denna avhandling pro
gradu och diskuterar dem 1 anslutning till forskningsfragorna. Avhandlingens titel —
“"Puhun aika paljon englantia ja ruotsia.” Skolelevers uppfattningar om flersprakighet
och sig sjdlva som sprakinldrare i engelska och svenska — beskriver de aspekter som é&r
vasentliga for den hér studien. Jag pdminner ldsare om att resultaten angdende denna
studie inte kan generaliseras. Resultaten visar dock visentlig information om hur den
aktuella skolans elever 1 arskurs 4—6 uppfattar sig sjdlva som sprakliga individer och hur

de upplever sig sjdlva som inldrare i engelska och svenska i och utanfor skolan.

6.1 Elevernas uppfattningar om och erfarenheter av flersprakighet

I detta avsnitt koncentrerar jag mig pé att sammanfatta faktorer av resultaten ur empirin
angdende den forsta forskningsfragan. Enligt den forsta forskningsfragans del a) dér jag
vill ha svar pd om det finns ett samband mellan elevernas uppfattningar och egna
sprakfardigheter kan konstateras att sammanbindande fenomen existerar. Majoriteten
(63 % 1 ak 4, 27 % 1 &k 5, 92 % 1 dk 6) av eleverna uppfattar inte sig sjdlva som
flersprékiga och resultaten i elevernas positiva eller negativa motiveringar angaende sin
sprakliga identitet talar for att detta stimmer Overens med svaren 1 drskurs 4 och 6.
Detta syns dven 1 resultaten gillande elevernas attityder, erfarenheter av och &sikter om
flersprakighet i skolmiljon och utanfor skolan. Daremot avviker resultaten hos arskurs 5
elever dédr 73 % av eleverna uppfattar sig sjdlva som flersprakiga. Dessa elever anser att
det ar nyttigt att lara sig sprak, ar intresserade av minniskor som talar olika sprak, antar
att de behérskar flera sprék i1 framtiden och anser att goda sprakkunskaper ger beredskap
att klara sig i1 alla situationer i1 vérlden. De ovan ndmnda fardigheterna tyder pa att
eleverna 1 arskurs 5 dr motiverade sprakinldrare i och utanfor skolan, tror pa sig sjélva
samt vill ldra sig sprak och vagar bemdta minniskor fran andra sprakgrupper och
kulturer. (Jfr P6yhonen, Kantelinen, Kukkohovi, Martin, Nikula, Kauppinen, Luukka &
Mard-Miettinen 2010.)
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Mitt antagande angdende den forsta forskningsfragans del a) &r att elevernas
uppfattningar om sig sjdlva som flersprakiga gir hand i hand med positiva eller negativa
sprakfardigheter och erfarenheter av sprik. Detta stimmer 6verens med de resultat som
kommer fram i1 denna avhandling. Positiva erfarenheter av sprak i naturliga kontakter
med ménniskor skapar tilltro for ens egen sprékliga identitet. Laroplanen 2014 lyfter
fram foljande argument: “Flersprakighet dr en form av kulturell méngfald. Varje
gemenskap och varje medlem 1 gemenskapen dr flersprdkig.” (Utbildningsstyrelsen

2014: 26).

I den forsta forskningsfragan (del b) soker jag skillnader 1 elevernas uppfattningar hos
flickor och pojkar, dvs. finns det skillnader hos de bdda kénen och hur kommer de fram
1 denna studie. Hir kan konstateras att flickor och pojkar inte dr jamnt fordelade
arskursvis 1 denna studie. Pojkarnas andel 1 arskurs 4 och 5 &r betydligt stérre medan 1
arskurs 6 dr bada konen representerade ganska jamnt. Enligt resultaten kan konstateras
att pojkarnas uppfattningar om sig sjdlva som sprakliga individer &r ndgot positivare
inom de flesta omraden én flickornas. Ur materialet dok upp speciellt elevernas positiva
uppfattningar 1 arskurs 5 som ror deras sprékliga identitet, attityder och motivation till
att anvinda sprak med andra ménniskor 1 autentiska sammanhang. Fran arskurs 5 deltog
1 studien tolv pojkar och tre flickor. Resultaten som framtrader speciellt 1 pojkarnas
positiva uppfattningar i arskurs 5 overlag, dr 1 balans med forskning fran 2010-talet.
Den lyfter upp den nya digitala teknologin och dess interaktiva mgjligheter att komma 1
kontakt med sprdk som gynnar i synnerhet pojkarnas sprakliga identitet. (Kalaja m.fl
2011: 73; Kangasvieri m.fl. 2011: 56.) Aven en aspekt som foretriider i materialet ir
elevernas hemsprék. Tre pojkar av tolv i arskurs 5 har flera hemsprak och man kan anta
att detta har ett positivt inflytande pd pojkarnas uppfattningar om sig sjidlva som
flersprdkiga och man kan dven anta att positiva attityder inverkar pd hela klassens
uppfattningar om sprak. Dufva & Pietikdinen (2009) konstaterar att flersprakighet idag
ses som en samhillelig resurs som gynnar olika samfund och grupper bade funktionellt

och socialt.
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6.2 Eleverna som sprikinlérare och som inlédrare i engelska och svenska

I min sammanfattande diskussion kring forskningsfrdga tva géllande eleverna som
sprakinldrare 1 allménhet 1 och utanfor skolan (del a) dir jag d4ven har med skillnader
hos flickor och pojkar lyfter jag fram de mest vésentliga resultaten ur hela materialet.
Eftersom individens sprakinldrning hdnger thop med ens sprakliga identitet, &r det svart
att begrdnsa inldrningen helt skilt som ett eget omrdde. I och for sig dr dven
sprakinldrning som forskningsomréde véldigt omfattande och inom den hér studien har
jag bara skrapat pa ytan. Den formella och informella inldrningen av sprak bildar en
helhet och innehéller bland annat olika metoder att ldra sig sprak. Modern
sprakforskning ldgger vikt vid de ovan ndmnda aspekterna som helhet, och ocksa den
nya ldroplanen for den grundldggande utbildningen baserar sig pa dessa

(Utbildningsstyrelsen 2014).

Storsta delen av eleverna studerar gdrna sprik i1 skolan, anser att inldrning av sprik ar
viktigt och vill lyckas med sina sprakstudier. Detta dr 1 balans med tidigare forskning
(jfr Sajavaara 2005). Majoriteten av badda konen forhéller sig neutrala till pastdendet att
inldrning av sprak i skolan &r latt. POyhonen m.fl. (2010) hédnvisar till minga olika
ingrodda faktorer som har lett till att sprakinldrare upplever sprakinldrningen krdavande
och anstringande. Dessa dr bland annat de traditionella arbetsmetoderna i1 skolans
undervisning, tidigare laroplaner, attitydklimaten géllande olika sprék och kulturer och

ett sndvt utbud ifrdga om val av inldrningsspriken.

Angaende enkitens frdga, om att anvinda andra sprak én sitt modersmal pé fritiden, ar
alla elevers stéllningstaganden (©, ©, ®) ritt jaimnfordelade. Majoriteten upplever att
de uppmuntras av fordldrarna 1 sprakstudierna medan en del av eleverna forhaller sig
neutralt till detta eller upplever att lararna inte uppmuntrar dem alls (6ver 15 % av
pojkarna). Pojkarnas uppfattningar om sig sjdlva som sprakinldrare dr Gverlag nagot
positivare dn flickornas 1 den hér fallstudien (jfr Kalaja m.fl 2011: 73; jfr Kangasvieri

m.fl. 2011: 56).
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Jag har betraktat eleverna som sprakinlidrare ocksa ur den synvinkeln hur de uppfattar
att de bést lar sig sprak. De mest traditionella sprakinldrningsmetoderna — ldsa, skriva,
tala — dr starkt representerade i resultaten speciellt hos eleverna i1 arskurs 4 och 6.
Diaremot dr resultaten ndgot avvikande hos eleverna 1 drskurs 5 dér pojkarna dven lér sig
multimodalt, genom att spela digitala spel och 1 umgédnge med kompisar som talar

frimmande sprak.

Mitt antagande om att eleverna dr medvetna om de aspekter som ingér i1 sprakinldrning
som helhet men att de ser pd sig sjdlva som sprakinldrare ur en formell synvinkel
stimmer overens med resultaten. Detta syns speciellt hos elevernas svar 1 arskurs 6 dér
47 % é&r negativa till anvdndning av andra sprak pa fritiden férutom sitt modersmal.
Ytterligare stdimmer mitt antagande om att eleverna identifierar sig sjdlva som formella
sprékinldrare eftersom de traditionella sprakinlarningsmetoderna dr mest prioriterade 1
elevernas resultat. Positivt Overraskande for mig &dr dock att pojkarnas
sprakinldrningsmetoder 1 drskurs 5 &r mera spridda utdver alla kategorier och saledes
visar att deras sprakinlarningsidentitet &r positivare dn hos eleverna i arskurs 4 och 6.

(Jfr Kalaja m.fl. 2011: 67-73).

Det ligger pa varje larares och pedagogs ansvar att erbjuda och bygga upp en positiv
sprakinldrningsidentitet (jfr Skinnari 2012: 20, 247-249). Utvecklingen av den enskilda
individens sprakinldrningsidentitet d&r en process som startar under barnets uppvéxt
redan 1 hemmen och fortloper i dagvarden, forskolan och vidare inom utbildning 1

skolsammanhang och dven under hogre utbildning (jfr P6yhonen m.fl. 2010).

Eleverna som sprakinldrare i engelska och svenska beror den andra forskningsfrigans
del b). Engelskans stéllning som lingua franca kommer tydligt fram 1 resultaten ur
empirin dir jaimforelsen gors med svenskan. Eleverna Overlag 1 alla &rskurser 4—6
foredrar studier 1 engelska hellre @n svenska och att studera engelska 1 skolan upplevs
roligare och meningsfullare. Eleverna pastdr att det péd spraklektionerna 1
engelska/svenska talas mera engelska jamfort med svenska. De kan anvinda mera
engelsk- dn svenskspridkiga meningar och hivdar att de anvidnder engelska oftare

utanfor skolan dn svenska. Nagra undantag finns 1 materialet dir eleverna 1 arskurs 4
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upplever att studierna i1 svenska dr mangsidigare dn i engelska och att det &r lattare att
lira sig nya ord pi svenska dn pa engelska. Aven har eleverna i arskurs 4 och 5
virdesatt spraken lika inom fdljande péstdenden. Arskurs 4: liroboken i
engelska/svenska ar ganska rolig och att studera engelska/svenska i skolan é&r
meningsfullt. Arskurs 5: att studera engelska/svenska i skolan &r ganska méngsidigt och
pa spréklektionerna talar man engelska/svenska ganska mycket. Skillnaderna till
engelskans fordel ar storst 1 arskurs 6. Engelskans framgang ar pétaglig och stimmer
Overens med mitt antagande att engelskan uppskattas hogre dn svenskan. (Jfr Bjorklund
& Suni 2000: 218; jfr Kangasvieri m.fl. 2011: 42—44; jfr Utbildnings- och
kulturministeriet 2012: 46—52).

Samma tendens angiende engelskans Overldgsenhet 1 denna studie kompletteras i
foljande resultat dir eleverna i1 alla arskurser 4—6 anser att de forhaller sig mycket
ivrigare till studier 1 engelska &n svenska, talar villigare pa lektioner och utanfor skolan
engelska dn svenska. Ett undantag framkom dér eleverna 1 &rskurs 4 menar att det ar
nagot léttare att ldra sig svensk- dn engelsksprakiga ord. Eleverna i arskurs 6 vérdesétter
engelskan avsevirt hogre dn svenskan medan skillnaderna i resultaten hos eleverna 1

arskurs 4 och 5 inte ar sa drastiska.

6.3 Avhandlingens generaliserbarhet och palitlighet

Som tidigare ndmnts &r inte den hdr avhandlingens resultat generaliserbara eftersom den
beskriver uppfattningar, asikter och attityder om och erfarenheter av flersprakighet i
skolmiljon och utanfor skolan och sprikinlidrning 1 engelska och svenska hos elever som
gar 1 arskurs 4—6 1 en skola. Hér dr det fraga om undersdkningens validitet. Validitet
torknippas med trovérdighet och betyder att man undersoker just det som &r aktuellt for
den hir studien dvs. elevernas uppfattningar om sig sjidlva som flersprakiga och
inldrning av sprédken engelska och svenska. I den hér studien &ar det frigan om

avhandlingens inre validitet eftersom den inte dr allmént generaliserbar.
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Avhandlingen baserar sig pa en enkdt med elva slutna fragor som eleverna besvarat
individuellt och dr ddrmed 1 stora drag kvantitativ med en liten kvalitativ del. Eftersom
jag ville att s& manga som mdojligt av eleverna i arskurs 4—6 skulle kunna delta i studien
valde jag den hdr metoden. Risken med kvantitativa enkdtundersokningar &r att
informanterna svarar mekaniskt pad frigorna utan att ldsa igenom informationen
ingdende. Dock var jag sjidlv ndrvarande 1 respektive klassrum och gick igenom
enkdtens frdgor pd forhand nér eleverna besvarade enkiten. Jag har strivat efter att
formulera frdgorna sa att de ar klara, tydliga och objektiva. Det var viktigt att utféra en
pilotundersdkning for att testa frdgornas innehdll, funktion och formulering innan den
egentliga datainsamlingen var aktuell. En hog svarsprocent hdjer trovirdigheten.
Svarsprocenten for den hidr studien ar 92 %. (Jfr Metsdmuuronen 2009: 65—83,

102-114.)

Varje skola och undervisningsgrupp priaglas av olika fysiska, psykiska och sociala
sdrdrag som inte har berorts inom den hér avhandlingen. Fokus har varit pa den
information som elevernas svar pd de slutna frdgorna har gett. Enkédtens fragor ar
formulerade enligt fardiga maétaruppsittningar sa att de ger vésentlig och pélitlig
information angdende undersokningsfragorna och kan analyseras trovérdigt med hjélp
av siffervdrden ur det insamlade materialet och visualiseras 1 form av figurer och
tabeller. Dock dr det viktigt att forklara den mest vdsentliga informationen 1 skrift och
pejla informationen till teorin av tidigare forskning som riktar sig inom den aktuella

undersdkningens temaomrade. (Jfr Metsimuuronen 2009: 67—79, 115-118.)

Eftersom analysen baserar sig pa fardiga métare och presenteras med hjilp av siffror 1
procent, antal och medeltal har det krivts att jag har extra noggrant, koncentrerat och
punktligt gétt igenom materialet och flera omgéngar granskat siffervirdena. Detta beror
undersdkningens reliabilitet dvs. pélitlighet. Aven den lilla kvalitativa delen har ocksa
redovisats kvantitativt. Jag kunde ha haft 1 enkéten flera frigor dir eleverna hade haft
mojlighet 1 skrift att motivera kort sina svar och dirmed hade gett ett storre djup till
undersokningen. Objektiviteten dr naturligtvis en central egenskap hos den som utfor
undersokningen. Att man utfor undersdkningen enligt etiska och moraliska principer ér

aven viktigt angdende undersokningens palitlighet och speciellt dd undersékningen
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innehdller information som géller minderdriga. Vérdnadshavarna fick skriftlig
information hem om undersokningen och de gav skriftligt tillstdndsbevis for sitt barn att
delta. Eleverna svarade anonymt pé enkitens fragor. (Jfr Tuomi & Sarajéarvi 2009: 127,

131.)

6.4 Slutord

Under mina klassldrarstudier vid Abo Akademi hade vi studerande som uppgift under
kursen Modersmal och litteratur att skissa och rita ett personligt spraktrdd. Jag skrev
viktiga livsperioder pd mitt trdd: pd dess rotter, stam och grenar samt hade olika
fargkoder for spridken som jag kommit i kontakt med. "Mitt spraktrdd” innehaller
huvudsakligen tvd grundfarger, blatt for finska och rott for svenska med klickar av
andra farger. Tva kraftiga rotter med vardera fargen 1 blatt och rott beskriver
sprakgrunden som jag vuxit upp med och vidare i1 mitt sprktrad” varierar ytan pa den

blda och roda fargen under olika faser 1 livet.

Jag ser pa eleverna i skolan som trdd. Var och en ir ett unikt trdd som behover en fast
grund och néringsrik jordman att fi starta sin uppvaxt ifran. Tryggheten och fortroende
for andra minniskor och kulturer sds i tidig alder genom positiva erfarenheter och
upplevelser 1 social kontakt med andra individer. P6yhonen m.fl. (2010) papekar att
skolans uppgift ar att forstarka elevens sjélvtroende som sprakbrukare och sprakinlérare.
Ytterligare bekréftas att 1 skolans ldgre arskurser ska undervisningen innehalla
funktionella arbetssétt och metoder, till exempel lekar, sanger, spel och drama, utan att
enbart fokusera pé sprakets strukturella former och detaljer. Utbildningskontinuum pé
olika utbildningsstadier ska tryggas genom att ldgga extra uppmaérksamhet vid
Oovergangen fran forskolan till skolan 1 arskurs 1, och frdn grundskolan 1 arskurs 6 till
arskurs 7 och vidare till andra stadiet och hdgskoleutbildning. Detta krdver planering
och samarbete av larare pd de olika skolorna och dven av utbildningsanordnare och

undervisningsmyndigheter. (Undervisnings- och kulturministeriet 2012: 64.)
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Fran och med hosten 2016 erbjuds mig mdjligheten att f4 se och utdva laroplanen 2014
for den grundldggande utbildningen 1 praktiken med 23 sprakbadselever i drskurs 1.
Under mina studier till klass-, sprdkbads- och dmnesldrare i svenska och den hir
avhandlingen har jag fordjupat mig teoretiskt och praktiskt 1 olika teorier,
undersokningar och metoder som har gett mig en vidstrackt syn pa flersprakighet och
sprakinlidrning. Nu ser jag pa “spriktridlandskapet” ur en bredare synvinkel och erbjuds
mojligheten att vara med och mala pa framtidens “spraktrddlandskap” med nagra
malmedvetna penseldrag. Till sist ett citat ur ldroplanen: I en sprakmedveten skola &r
alla vuxna béde sprdkliga modeller och sprdkldrare 1 det ldrodmne de undervisar

(Utbildningstyrelsen 2014: 27).”
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BILAGOR

Bilaga 1

Hyviit ||l koulun oppilaiden vanhemmat! 14.08.2015

Opintoni Vaasan yliopistossa ja Abo Akademissa jatkuvat ja tavoitteena on valmistua kielikylpy-, luokan-
ja ruotsin kielen aineenopettajaksi. Talld hetkelld opintopolkuni on kandidaatti- ja pro gradu-tutkielman

kirjoittamisen vaiheessa. Opiskelu on tyontiyteisti, kiinnostavaa ja palkitsevaakin.

Kirjoitin kesdlld 2014 kasvatustieteen aineopintoihin liittyvdn proseminaarityoén, jonka otsikkona oli
”ONKO KOULUSSA HYVA OLLA? Oppilaiden kokemuksia oman koulun oppimisympéristdsti.” Sain

sithen arvokasta tutkimusmateriaalia koulun 3.-6. luokkien oppilailta. Sydédmelliset kiitokset
teille vanhemmille ja oppilaille! koulun oppilailla, perheilld ja tydkavereilla on aina erityinen
paikka syddmesséni.

Tarvitsen jilleen tutkimusmateriaalia ja pyydéin teiltid lupaa sen hankkimiseen. Tarkoitukseni olisi
saada 1.-6. luokkalaisilta |JJJJNNEEE koulun oppilailta tietoa heidiin omista kisityksidiin ja
kokemuksiaan monikielisyydesti.

Tutkimus on ldhinnd mééirillinen koulukohtainen tapaustutkimus. Luokkien 1.-3. oppilaat piirtdvét ja

lisdksi vastaavat pariin kysymysosioon ja luokkien 4.-6. oppilaat vastaavat kyselylomakkeen kysymyksiin
aihepiireittdin. Lomakkeisiin oppilaat vastaavat koulussa yhden oppitunnin alussa syyskuun aikana.

Kaikki vastaukset ovat nimettdmia ja késittelen niitd luottamuksellisesti.

Tutkimusongelmakysymyksia ovat:
1. Minkilaiset tekijat vaikuttavat oppilaiden kédsityksiin ja kokemuksiin monikielisyydestd?
2. Miten oppilaiden késitykset ja kokemukset monikielisyydesté vaikuttavat kielten oppimiseen?

Tutkimuksella halutaan tietoa siitd, kuinka oppilas kokee ja nikee itsensé kielenoppijana.

Pyydin teiti tiyttiméiidn alla olevan lipukkeen ja palauttamaan omalle opettajalle viimeistiin ke
19.08. mennessa.

Yhteistyosta kiittden

Péivi Vierola, paivi.vierola@abo.fi

<

Luokka-aste Oppilaan nimi

Saa vastata kyselyyn monikielisyydestd 0 Ei saa vastata kyselyyn monikielisyydesti O

Péiviys Vanhemman allekirjoitus
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Bilaga 2
KYSELY MONIKIELISYYDESTA

Tassa Kyselyssa sina saat olla mukana tutkimuksessa, jossa ollaan kiinnostuneita

sinun kokemuksistasi ja kdsityksistasi monikielisyydesti. Vastaathan rehellisesti ja

huolellisesti jokaiseen kysymykseen.

1. Olen O tytto O poika
2. Luokka-aste 041k b5k 0e.lk
3. Aidinkieleni on O suomi O ruotsi Oenglanti O muu
mikd?
4. Kotikieleni on / ovat [ suomi O ruotsi Oenglanti O muu
mikd?
5. Opiskelen koulussa [ englantia 3:Ita luokalta Idhtien O ruotsia 3:1ta
luokalta Idhtien
O englantia 5:1td luokalta Idhtien O ruotsia 4:1td

luokalta ldhtien

6. Mitd sinulle tulee mieleen sanasta monikielisyys? Merkitse rastilla omaa
kokemustasi ja ndikemystdsi vastaava kohta.

Samaa mielta Melkein Melkein eri Eri mielta
samaa mielta mielta

Haluan oppia uusia kielid, koska
se on hyédyllisti.

Opin uusia kielia helposti.

Voin oppia kielid, mutta se vaatii
ahkeraa opiskelua.

Haluan tutustua eri kieltd
puhuviin ihmisiin.

Tunnen oloni epdvarmaksi eri
kieltd puhuvien ihmisten parissa.

Pdrjddn maailmassa hyvin
pelkdstdcdn didinkielelldni.

Osaan tulevaisuudessa montaa
kielta.

Kun osaan monia kielia, niin

péarjaan missa vain.
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7. Vastaa vdittimddn rastittamalla omaa ndkemystdsi kuvaava vaihtoehto ja
perustele vastauksesi omin sanoin.

Piddn itsedni monikielisend: 0 Kylld / ] En,

koska,

8. Mind Kkielen oppijana. Valitse kolme parasta vaihtoehtoa numeroimalla ne
tirkeysjarjestyksessi ykkosestia kolmoseen (1, 2, 3).

Opin muita kuin didinkieltdni parhaiten:

a) lukemalla

b) kirjoittamalla

c) puhumalla

d) kuuntelemalla puhetta

e) kuuntelemalla lauluja ja laulamalla mukana

f) vieraskielisen kaverin kanssa

g) pelaamalla tietokonepeleja

h) harrastamalla vieraskielisessa joukkueessa (esim. jalkapalloa, voimistelua)

i) katselemalla, kuuntelemalla ja toimimalla kiinnostavien vieraskielisten ohjelmien
mukaan (kdnnykalla, padillg, tietokoneella)

9. Mikd ilme kuvaa parhaiten omia kokemuksiasi ja ndkemyksidsi? Vdritd sopiva

hymié.

Opiskelen mielelldni kielid koulussa ©e®
Kielten oppiminen on tdrkedd ©e®
Kielten oppiminen koulussa on helppoa ©e®
Haluan menestya kieliopinnoissani ©e06
Kaytadn usein vapaa-ajallani muita kielia kuin didinkieltdni ©e06
Opettajat kannustavat minua kielen / kielten opiskelussa ©e06

Vanhemmat kannustavat minua kielen / kielten opiskelussa ©O6
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10. Mikd on kokemuksesi ja ndkemyksesi seuraavista vdittdmistd? Rastita
mielipidettdsi vastaava kohta.

Englannin kieltd pddkielend (3:Ita luokalta) tai valinnaisena (5:ltd luokalta)
opiskelevat vastaavat seuraaviin vdittdmiin.

Englannin kielen opiskelu koulussa on
| kivaa | | | | | | tylsdd |

Englannin kielen opiskelu koulussa on
| yksitoikkoista | | | | | | monipuolista |

Englannin kielen oppitunneilla puhutaan englantia
[palion | | | [vahan |

Osaan kayttda puheessa englanninkielisid lauseita
| vdhdn | | | | | paljon |

Kdytan englannin kieltd koulun ulkopuolella eri tilanteissa
| usein | | | | | | harvoin |

Englannin kielen oppikirjani on
| tylsd | | | | kiinnostava |

Englannin kielen opiskelu on
| hyddyténtd | | | | | | hyddyllistd |

Ruotsin kieltd pdcdkielend (3:Ita luokalta) tai valinnaisena (4:Itd luokalta) opiskelevat
vastaavat seuraaviin vdittdmiin.

Ruotsin kielen opiskelu koulussa on
| kivaa | | | | | | tylsdd |

Ruotsin kielen opiskelu koulussa on
| yksitoikkoista | | | | | | monipuolista |

Ruotsin kielen oppitunneilla puhutaan ruotsia
| paljon | | | | | vdhan |

Osaan kayttda puheessa ruotsinkielisid lauseita
[vihin | | | | | [ palion |

Kaytén ruotsin kieltd koulun ulkopuolella eri tilanteissa
| usein | | | | | | harvoin |

Ruotsin kielen oppikirjani on
| tylsa | | | | | kiinnostava |

Ruotsin kielen opiskelu on
| hyddyténtd | | | | | | hyddyllistd |
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11. Merkitse rastilla janaan kohta, joka parhaiten kuvaa kokemuksiasi.

Suhtaudun ruotsin kielen opiskeluun koulussa innokkaasti.

Suuret kiitokset vastauksistasi ja osallistumisestasi kyselyyn!



