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SAMMANFATTNING

Syftet med min avhandling pro gradu &r att utreda forutsittningarna for utvidgad
sprikbadsverksamhet i storkommunen Raseborg. Jag undersdker vilka faktorer som
hittills paverkat eller avgjort omfattningen av sprakbadsutbudet i kommunen, olika
intressenters (tjdnstemén, pedagoger, ldrare, forédldrar) erfarenheter av och forhallnings-
sétt till sprakbad samt i vilken méan det i kommunen finns intresse for en utvidgning av
sprikbadsverksamheten och i sa fall vilken form av utvidgning.

Undersokningen dr en intervjuundersdkning. Materialet &r insamlat i februari och mars
2018 med hjélp av intervjuer som riktar sig till fyra olika grupper av sprakbads-
intressenter i kommunen. Sammanlagt 13 informanter har intervjuats individuellt eller
parvis. Samtliga intervjuer bestir av en fragedel och en del som innehaller stimulus-
material. Kombinationen intervjuer och stimulusmaterial har tidigare bara i liten mén
anvénts inom sprakbadsforskning i Finland. Det grovt transkriberade intervjumaterialet
analyseras innehallsanalytiskt, och dértill analyseras informanternas syn pa utvidgning
av sprakbadsverksamheten utgaende fran deras rangordning av stimulusmodellerna.

Intervjuerna ger vid handen att avgorande faktorer for sprakbadsutbudet i kommunen har
varit fordldrainitiativ, sprakforhéllandena i kommunen, politisk vélvilja, ekonomiska
resurser samt starkt engagemang fran visst tjinstemannahall. Informanternas personliga
erfarenheter av sprakbad varierar kraftigt, men samtliga forhéller sig mycket positivt till
sprékbadsundervisning och hyser tilltro till sprakbad som undervisningsprogram.
Informanterna uppvisar stor enighet nir de rangordnar de givna stimulusmodellerna for
utvidgning av sprékbadet. Pa ett principiellt plan foredrar informanterna sprakbads-
undervisning i formen tidigt fullstindigt sprakbad, men ser alternativet som orealistiskt i
den egna kommunen. Uppfattningen stdds av den information om forutséttningar for
utvidgning av kommunens sprakbad som foreliggande undersdkning i 6vrigt erbjuder.
Informanterna efterlyser istéllet en skrdddarsydd och sprékinriktad fortsittning i forskola
och grundskola for de barn som gér i sprdkbad i Karis respektive Ekenés. Avhandlingen
avslutas med forslag pa hur detta kunde forverkligas.

NYCKELORD:
spriakbad, sprakbad i finska, stimulusmodeller, intressenter, utvidgat sprakbadsutbud






1 INLEDNING

Storkommunen Raseborg bildades den 1 januari 2009 genom sammanslagning av de tre
tidigare sjélvstindiga kommunerna Karis stad, Ekenés stad och Pojo kommun. Raseborg
dr idag en medelstor tvasprakig kustkommun med drygt 28 000 invéanare.
Sprakfordelningen i kommunen som helhet &r svenska 64,9 %, finska 30,7 %, Ovriga
4,4 %, men varierar mellan de tre stadsdelarna som fram till sammanslagningen ar 2009

utgjorde sjédlvstindiga kommuner. (Raseborg 2017a)

Raseborg erbjuder sprékbadsundervisning pa daghemsniva i stadsdelarna Ekends och
Karis. (Raseborg 2017a) Sprakbad &r en etablerad form av undervisning pé tva sprak dar
malséttningen dr att deltagarna i sprdkbadet utvecklar funktionell flersprakighet (se t.ex.
Laurén 1999 samt avsnitt 2.3). Sprdkbadsverksamheten i Ekenis fick sin borjan &r 1993,
medan motsvarande verksamhet i Karis inleddes forst i samband med
kommunsammanslagningen 2009 (se kapitel 3). Som en naturlig f6ljd av detta kommer
tonvikten i den hér undersdkningen i viss mén att ligga pd sprakbadsundervisningen i

Ekenés dven om avhandlingen beror sprékbadsverksamheten i Raseborg som helhet.

Att mitt intresse riktas till just sprakbadsverksamheten i Raseborg har sin grund i framfor
allt tvd faktorer. For det forsta &r malspraket i tvd av kommunens sprakbadsgrupper
finska, vilket dr sillsynt. Sprdkbad som undervisningsprogram omtalas visserligen i
Finland som sprdkbad i de inhemska sprdken, men sprakbadsundervisningen i landet ges
till overvdgande del i sddan form att malspraket dr svenska (Bergroth 2015: 6). Endast i
Jakobstad erbjuds sprakbad i finska kontinuerligt frdn smabarnspedagogik! till den
grundldggande utbildningens hogre klasser (Sjoberg, Mérd-Miettinen, Peltoniemi &
Skinnari 2018: 35-36). For det andra riktar sig sprakbadsverksamheten i Raseborg endast
till barn under skoléldern — fran och med forskolan ansluter sig sprékbadsbarnen till
undervisning pé sitt modersmal och darefter vidare till den grundlédggande utbildningen
likasd pa modersmalet (Raseborg: 2017). Bergroth (2015: 33) har i sin Oversikt av

sprakbadet i Finland definierat sprakbadsverksamhetens grundpelare. En av dem é&r att

! Tidigare smabarnsfostran. Den vanligaste formen av smabarnspedagogik ir den som ges p& daghem
(Utbildningsstyrelsen 2016: 11).



sprakbadet som undervisningsprogram dr bundet till landets utbildningssystem och
forverkligas som smébarnspedagogik, forskoleundervisning och som grundliggande
utbildning (&rskurs 1-9). Kommunerna forvéntas ha langsiktig planering som garanterar
kontinuiteten for spréakbadet, s& att sprakbadet inte fOorblir en del av endast
smabarnspedagogiken. I Raseborg forverkligas inte sprakbadets grundpelare i fraga om
kontinuitet. Motsvarande begridnsningar i sprakbadsutbudet ur kontinuitetssynvinkel
forekommer dock inte enbart i Raseborg: av de 23 kommuner som erbjuder sprakbads-
undervisning idag har sprakbadet kontinuitet frdn smabarnspedagogiken till och med
grundskolans hogre &rskurser i knappt hilften (Sjoberg m.fl. 2018: 36-37). Det &r
kombinationen av kontinuitetsaspekten och det faktum att kommunen erbjuder dven

finskt sprakbad som gor att sprakbadsverksamheten i Raseborg har mitt sirskilda intresse.

1.1 Syfte

Syftet med foreliggande avhandling dr att pa basis av konstaterade begrénsningar i
kontinuiteten inom sprakbadsverksamheten i Finland utreda forutsittningarna for
utvidgad sprdkbadsverksamhet i storkommunen Raseborg. Med min undersdkning har
jag for avsikt att fa bakgrundsuppgifter om hur och nir spridkbadsverksamheten i
Raseborg inleddes, vem som var de drivande krafterna samt vilka faktorer som hittills har
paverkat eller avgjort omfattningen av utbudet i kommunens sprakbad. Dértill vill jag fa
en inblick i olika intressenters (tjinstemén, pedagoger, ldrare, fordldrar) erfarenheter av
och forhallningssitt till sprakbad samt utreda i vilken man det i kommunen finns intresse
for en utvidgning av sprékbadsverksamheten och i sé fall vilken form av utvidgning. Den
empiriska undersokningen foregds av teoretisk redogorelse for sprakbad som undervis-

ningsprogram, for annan tvasprékig undervisning samt for flersprakighet som kompetens.

Forskningsfragorna ar foljande:

- Vilka faktorer har paverkat utbudet av sprakbadsundervisning i Raseborg?

- Vilka fordelar respektive nackdelar forknippar olika sprakbadsintressenter i
Raseborg med sprakbadsundervisning?

- Hur forhaller sig olika sprakbadsintressenter till olika modeller ifraga om
utvidgning av sprakbadsundervisningen i Raseborg?



Sévil internationellt sett som i finldndsk kontext har sprakbadsverksamhet ofta utgétt fran
fordldrainitiativ (se t.ex. Baker 2011: 239-240; Bergroth 2015: 25-26). Det 4r med andra
ord ett rimligt antagande att motsvarande aktorer bidragit till att sprakbad erbjuds &ven
inom Raseborg. I frdga om sprakbadsutbudets omfattning &r det centralt att
sprikbadsverksamheten i Raseborg endast omfattar smébarnspedagogiken. Av tidigare
utredningar (se t.ex. Sjoberg m.fl. 2018) framgéar uppfattningen att kommunens
beslutsfattare, rektorer och tjanstemén kan framja utveckling och etablering av sprakbad
i en finlindsk kommun som redan erbjuder sprékbadsverksamhet. Framfor allt framhalls
vikten av att nimnda intressenter inom kommunen &r insatta i vad sprakbadsverksamhet
innebar och kréver. (Sjoberg m.fl. 2018: 45-46) Da denna undersdkning omfattar olika
typer av intressenter fran foréldrar till kommunala tjinstemén (se avsnitt 1.2.1) ar det
sannolikt att resultaten frén intervjuerna erbjuder en méngsidig inblick i vilka faktorer

som hittills avgjort sprakbadsverksamhetens omfattning i Raseborg.

Sprakbad har alltsedan starten syftat till funktionell flersprékighet, dvs. till att deltagarna
ska fa praktiska fardigheter i ett nytt sprak i tilldgg till sitt modersmal (se t.ex. Baker
1996: 180). Den hér aspekten ér fortsattningsvis central for all sprakbadsverksamhet, och
det ar rimligt att anta att den lyfts fram som en fordel dven av informanterna i den hir
undersokningen — dtminstone av dem som har praktisk erfarenhet av sprakbad. Sprakbad
framhélls som berikande bade ur anordnarnas och deltagarnas synvinkel dven i den
senaste sprakbadsutredningen pé nationell niva i Finland. Den flersprakighet sprakbad
Oppnar upp for beskrivs av informanterna i den utredningen ocksé som attitydfostrande
och som brobyggande mellan sprakgrupperna i berérda kommuner. Bland utmaningarna
ndmns bland annat rekrytering av behorig personal, variation i efterfrigan pé sprékbad
samt avsaknad av tillricklig information om utbudet av sprakbad. (Sjoberg m.fl. 2018:
50) Nér intressentgrupperna inom ramen for den hér undersdkningen ombeds ndmna for-
respektive nackdelar med sprakbad kan man anta att ovanndmnda aspekter atminstone i
nagon man tangeras. Eftersom ifragavarande intressentgrupper har olika roller i
forhéllande till sprakbadet i Raseborg (tjdnstemin, pedagoger, larare, fordldrar; se avsnitt
1.2.1) &r det @ven ténkbart intressentgrupperna tar fasta pa sinsemellan olika aspekter
utgdende fran erfarenhet av respektive roll gentemot sprakbadsverksamheten i den egna

kommunen.
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Den tredje och sista forskningsfragan géller hur olika sprdkbadsintressenter stiller sig till
olika modeller ifraga om utvidgning av sprakbadsundervisningen i den egna kommunen.
Antaganden i den hér fragan later sig svarligen goras, eftersom undersokningar med
stimulusmaterial som géller utformning av sprdkbadsprogram tidigare inte gjorts i
Finland. Sannolikt &r emellertid att de olika intressentgrupperna — utifran sina olika roller
i forhallande till kommunens sprakbadsverksamhet — beaktar sinsemellan olika aspekter
dé de uttrycker sin syn pa de givna alternativen till utvidgning av sprakbadsverksamheten
i Raseborg (se avsnitt 1.2.1). Som inledningsvis konstaterats finns i Raseborg — liksom i
andra finldndska kommuner — begrénsningar i sprdkbadsutbudet ur kontinuitetssynvinkel.
Resultaten av den senaste nationella spradkbadsutredningen tyder dértill pa att man i andra
kommuner utan kontinuitet gjort bedémningen att det saknas tillricklig efterfrdgan for att
utvidga sprékbadsverksamheten till att omfatta alla utbildningsstadier. Samtidigt
framhaller vissa sprakbadsintressenter i utredningen (t.ex. forédldrar) att efterfragan pa
sprakbad &r storre &n utbudet i den egna kommunen (Sjoberg m.fl. 2018: 41-42, 61). Det
ar mojligt att intressentgrupperna dven i den hir undersdkningen uppvisar sinsemellan
varierande intresse for en utvidgning av sprakbadet — i synnerhet med tanke pa att
sprakbad erbjudits i kommunen dnda sedan 1993 och under den hér tiden alltid omfattat
enbart smabarnpedagogiken. Att sprakbadsverksamheten i Raseborg hittills inte utvidgats
kan ocksda ha sin grund i att man saknat konkreta modeller for hur detta kunde
forverkligas. Om sa ar fallet kan de stimulusmodeller som presenteras inom ramen for
den hir undersokningen eventuellt paverka hur informanterna forhaller sig till en

utvidgning av sprakbadet i kommunen.

1.2 Material

Materialet till foreliggande underskning ér insamlat med hjilp av intervjuer. I det hér
avsnittet redogors forst for valet av informanter till undersokningen, och dérefter for
intervjuernas utformning och uppldgg samt vilka faktorer som inverkat pd detta. I

avsnittet beskrivs dven tillvigagangssattet vid sjélva intervjusituationerna.
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1.2.1 Informanterna

Materialet for den hiar undersdkningen ér insamlat i februari och mars 2018 med hjélp av

intervjuer som riktar sig till fyra olika intressentgrupper i kommunen:

1) tjanstemdn: undervisningschef, chef for smabarnspedagogik, rektor for
arskurserna 1-6, daghemsforestandare (4 personer)

2) pedagoger: inom smabarnspedagogiken respektive forskoleundervisningen (4
personer)

3) lédrare: i den grundldggande utbildningens l4gre klasser (3 personer)

4) véardnadshavare till barn som deltagit eller deltar i kommunens sprakbad. (2
personer)

Sammanlagt 13 informanter har intervjuats antingen individuellt eller parvis. Att de
utvalda intressentgrupperna &r just dessa stdds av att motsvarande grupper har varit
informanter i de senaste landsomfattande utredningarna om sprakbad respektive annan
undervisning pa tva sprak i Finland (se Sjoberg m.fl. 2018 och Peltoniemi, Skinnari,
Mard-Miettinen & Sjoberg 2018). De kan anses vara centrala intressegrupper i en
kommun i och med att de representerar personer med olika roller i forhallande till
sprakbadsverksamheten i kommunen och detta kan mgjligen avspegla sig pa hur
informanterna resonerar och prioriterar betrdffande en utvidgning av sprakbads-
verksamheten i kommunen. Jag tinker mig alltsa att en forédlder till ett barn som deltar i
sprakbadsverksamheten sannolikt beaktar andra aspekter i denna fraga an till exempel en
tjiansteman med ekonomiskt helhetsansvar. Larare och pedagoger & sin sida har en daglig
och professionell kontakt med barn i grundskolan, forskolan respektive smabarns-
pedagogiken, och pedagogerna i sprakbadsdaghem uttryckligen med barn som deltar i
sprakbad. Nyss ndmnda sérdrag for de respektive informantgrupperna, och i kombination
med att informanternas personliga erfarenheter av sprékbadsverksamhet eventuellt
varierar, kan inverka pa hur personerna forhaller sig till sprakbadsverksamhet 6verlag och
till sprékbadsverksamheten i den egna kommunen i synnerhet. Det faktum att alla de
intervjuade informanterna inte nddvéndigtvis har kommit i kontakt med eller berorts av
sprakbad tidigare — varken i sitt arbete eller privat — &r ocksé en bidragande orsak till att
intervjuerna inleds med i forvdg formulerade fragor. Via de inledande frdgorna kommer

informanterna in i &mnet, vilket kan vara av sérskild vikt i det fall att informanten inte
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annars kommit i kontakt med sprakbadsundervisning och fragor som hérror sig till

undervisning pa tva sprak. For intervjuernas upplidgg redogdrs ndrmare i avsnitt 1.2.2.

Med fyra olika informantgrupper i undersokningen skapas dartill mgjlighet till
jamforelser informantgrupperna emellan samt till identifiering av eventuella gemen-
samma drag inbordes i informantgrupperna. Med gemensamma drag avser jag till
exempel vilka faktorer informanterna beaktar i samband med sina svar. Motsvarande
tillvigagangssitt — informantgrupper med olika relation till det som undersoks —
tillimpades dven i de senaste landsomfattande utredningarna om sprékbad respektive

annan undervisning pé tva sprak (Sjoberg m.fl. 2018; Peltoniemi m.fl. 2018).

Personerna i respektive informantgrupp har intervjuats parvis eller individuellt. Antalet
informanter per grupp stér i direkt relation till undersdkningens omfattning i sin helhet
och kriver noggrant dvervigande. Enligt Kvale och Brinkmann (2014: 156-157) &r
antalet intervjuer i vad de kallar vanliga intervjustudier cirka 15 men dnda med en viss
variation. Kvale och Brinkmann konstaterar vidare att en del forskare planerar sina
intervjustudier utgaende fran ett s& kallat “missforstatt kvantitativt antagande” — dvs. att
graden vetenskaplighet och antalet intervjuer korrelerar — medan manga intervjustudier i
sjdlva verket hade vunnit pé ett mindre antal intervjuer. (Kvale & Brinkmann 2014: 156—
157) Inom ramen for den hér undersdkningen gjordes 4 parintervjuer och 5 individuella
intervjuer. De varierar i lingd mellan 17 och 43 minuter, men i den hér tiden ingér inte
den betédnketid som informanterna behdvde for att rangordna det stimulusmaterial som
ingick i en av fragorna (se avsnitt 1.2.2). Alla intervjuer &r inspelade med diktafon och
transkriberade sa att informanternas anonymitet sdkerstéllts. Forfaringssittet vid

transkriberingen beskrivs ndrmare i avsnitt 1.3.

1.2.2 Intervjuernas uppligg och utformning

Samtliga intervjuer dr tvaddelade och redovisningen for dem ér likasé indelad i tva separata
delar (kapitel 3 resp. 4). Den forsta delen av intervjun bestar av i forvdg formulerade
fragor (se Bilaga 1). Intervjufragorna kan sdgas ha hog grad av standardisering eftersom

frdgorna dr desamma och likadant formulerade for alla informanter (Trost 2010: 39).
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Standardiserade fragor ger samtliga informanter och informantgrupper samma
utgangsldge, vilket dr av hogsta vikt eftersom fragorna dr avsedda som en inkdrsport i
intervjudmnet (se avsnitt 1.2.1). Detta i kombination med avsikten att kunna gora
relevanta jamfOrelser grupperna emellan motiverar valet av standardiserade
intervjufragor i denna undersokning. Ett undantag finns emellertid. En av informanterna
var involverad da sprakbadsverksamheten i kommunen fick sin borjan. Intervjun med den
hér tjinstemannen dr dérfor utformad sa att den dven behandlar sprékbadsverksamhetens
bakgrund i kommunen (se Bilaga 2). Aven om intervjufrigorna som riktas till samtliga
informanter har en hog grad av standardisering &r intervjuerna som helhet 4nda inte helt
strukturerade om man med strukturerad intervju avser en intervju med fasta
svarsalternativ. Intervjuerna inom ramen for den hdr avhandlingen har helt &ppna
svarsalternativ, och i alla informantgrupper kan stéllas foljdfragor om situationen sa
pabjuder. Med strukturerad intervju kan emellertid ocksé avses intervjun som helhet — att
den pa ett genomténkt sétt haller sig till ett visst omrdde och behandlar ett och samma
dmne (Trost 2010: 40-42). Utgdende fran det kan intervjuerna i den hér avhandlingen
beskrivas som strukturerade med standardiserade fragor och 6ppna svarsalternativ. En del
forskare anvidnder begreppet semistandardiserade intervjuer om intervjuundersdkningar

av det har slaget (se t.ex. Patel & Davidson: 2009).

Den andra intervjudelen innehéller stimulusmaterial. Hur stimulusmaterial kan anvindas
i intervjuer och vilka aspekter som da bor beaktas har varit foremal for forhallandevis lite
forskning. Detsamma géller hur begreppet stimuli i intervjusammanhang 6ver huvud taget
kan forstds. Torronen (2017) definierar stimulusmaterialet som en kulturell produkt som
viljs ut eller tas fram for intervjun i avseende att presentera, hinvisa till eller illustrera
forskningsobjektet. Stimulusmaterialet utgor dé en referensram for informanten och ingar
— i tillagg till informanten och intervjuaren — som en tredje part i intervjun. Ett stimulus-
material av det hér slaget kan inga i en del av en intervju eller sa kan intervjun i sin helhet
basera sig pa stimulusmaterial. I min undersékning &r intervjuerna som tidigare ndmnt
tvadelade, och stimulusmaterialet presenteras och anvinds i den senare delen. (Torrénen

2017: 233-234, 239)
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Ett framtaget stimulusmaterial kan ha framfor allt tre alternativa funktioner: 1) att fungera
som ledtrad med hénvisning till forskningsomradet, 2) att som miniatyrmodell presentera
kinnetecknande drag hos eller element for forskningsomradet eller 3) att i provocerande
syfte ifragasitta etablerad social, samhillelig eller kulturell praxis (Torronen 2017: 239—
240). Stimulusmaterialet i den hédr undersokningen bestar av sex modeller for
sprakbadsprogram fran smabarnspedagogiken till grundskolan, och anknyter till aspekten
om kontinuitet i sprdkbadsundervisningen. Varje modell utgdr ett alternativ till hur
sprakbadsverksamheten i den aktuella kommunen kunde fortsétta fran och med forskolan
(modellerna presenteras ndrmare i avsnitt 4.2.1). Av de ovan presenterade funktioner som
kan tillskrivas ett stimulusmaterial har modellerna i den hir undersdkningen nérmast
rollen som miniatyrmodeller som syftar till att presentera och belysa forskningsomradet
och som informanten antingen kan identifiera sig med eller vilja fordndra. Stimulus-
materialet kullkastar inte informanternas erfarenheter och kunskaper, utan konkretiserar

forskningsomrédet sa att informanternas erfarenheter och kunskaper aktiveras.

Den aktuella undersokningens forskningsfragor och teoretiska infallsvinkel dr avgdrande
faktorer for utformningen av ldmpliga stimulusmodeller samt for hurudana intervjufragor
det lonar sig att bygga ut intervjun med. Anvéndningen av stimulusmaterial i en intervju
ska inte ses som en anledning till att utelimna sa kallade traditionella intervjufragor,
eftersom fragorna kan hjdlpa informanten att uppfatta stimulusmaterialet pa det sétt som
avses. (Torronen 2017: 235, 239) Det hir &r en delorsak till att intervjuerna inom ramen
for den hér avhandlingen inleds med intervjufragor. Forutom att de ger vérdefull
bakgrundsfakta om informanterna tinker jag mig att de fungerar som ett slags uppvarm-

ning, att informanterna via de inledande frdgorna kommer in i &mnet (se avsnitt 1.2.1).

Anvindning av stimulusmaterial i den hér undersdkningen motiveras av att informanterna
inte nodvindigtvis fore intervjutillfdllet har begrundat en eventuell fortséittning av
sprikbadet och dn mindre bildat sig en uppfattning eller &sikt om i vilken form en
fortséttning bést skulle lata sig goras. Darfor dr det enligt min bedomning mer
dndamalsenligt att med hjilp av stimulusmodellerna lata informanterna ta stdllning till
fardigt formulerade utvidgningsalternativ och rangordna dem enligt egen preferens. Aven

Torronen (2017: 239) berdr detta och konstaterar att stimulusmaterialet fungerar som ett
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slags berittare som belyser undersokningen for informanterna pa ett klargérande och
avgorande sitt. [ det fall att ndgon informant de facto har skapat sig en egen bild av
lamplig utvidgningsmodell (eller inte finner nagon av de presenterade modellerna
tillrackligt bra) finns ocksa mdjligheten att vid rangordningen av modellerna vilja Modell
X. Den hédr modellen utformas och formuleras saledes av informanten sjélv (se avsnitt

4.2.1).

Att undersokningen utférs med fyra olika informantgrupper innebdr som ovan
konstaterats forhoppningsvis att tematiken belyses frén manga olika synvinklar.
Kombinationen informantgrupper och stimulusmaterial ger dértill information till
kommuninvénare i olika situation och position om hur en utvidgning av sprikbads-
undervisningen forslagsvis kan utformas som fortsidttning pa sprakbadet inom
smabarnspedagogiken. I det fall att det finns intresse hos ndgon av informantgrupperna
att utvidga sprakbadsverksamheten i den egna kommunen kan presentationen av de olika
modellerna sénka troskeln att rikta forslag och initiativ till kommunen. Detta kan ses som
en styrka hos och fordel med undersokningen. Kombinationen intressentgrupper och
stimulusmaterial innebdr ocksa en form av sprakbadsundersokning som inte tidigare
gjorts i Finland. Den hér specifika metoden har tidigare inte anvénts i sprakbadsforskning

som géller utformning av sprakbadsprogram.

1.3 Metod

Utgéaende fran hur materialet i en undersdkning &r bearbetat och analyserat kan man grovt
indela forskning i kvalitativt respektive kvantitativt inriktad. Med kvalitativa forsknings-
metoder avser man metoder som fokuserar pd icke-mitbara data, medan kvantitativt
inriktad forskning & sin sida avser forskning som &r méitbar eller att man gor métningar i
samband med sin undersokning (Patel & Davidson 2009: 13—14). Min metod for att
analysera materialet i den hér undersdkningen kan beskrivas som till dvervigande del
kvalitativ men med kvantitativa ingredienser. De kvantitativa ingredienserna aterfinns i
anslutning till informanternas rangordning av stimulusmodellerna. Samtliga informanter

ombads vid intervjutillfdllet att gora en individuell rangordning av stimulusmodellerna
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enligt egen preferens, och utgaende fran vilken placering informanterna gav modellerna
riknade jag ut ett medelvarde for var och en av modellerna. Medelvérdet for modellerna
utrdknades per informant, per informantgrupp respektive utgaende fran alla informanters
rangordningar sammantaget. Andra métbara data i den hédr undersokningen ar hur manga
av informanterna som representerar en viss stdndpunkt eller bakgrund/erfarenhet, och i

min analys gor jag sddana summeringar.

Den resterande delen av min analys dr kvalitativ och bygger pd innehéllsanalytiska
metoder. En forutsittning for analys — savél kvalitativ som kvantitativ — ar att man
Overfort sitt material till bearbetningsbar form (se Kvale & Brinkmann 2014: 196). Ett
material kan goras tillgingligt for bearbetning pa olika sitt, men gemensamt for olika
tillvigagangssétt dr att man efter bearbetningen kan &verblicka sitt material (Trost
2010: 147-154). Jag har inledningsvis gjort en grov transkribering av var och en av
intervjuinspelningarna sé att transkriptionerna innehéller de intervjudata som &r relevanta
for min undersokning. Redan i transkriptionsskedet har jag alltsa uteldmnat sadana delar
av intervjusvaren som inte direkt ansluter sig till mina forskningsfragor. Exempel pa detta
ar informanternas beréttelser och associationer som i intervjusituationen var bade
intressanta och motiverade, men som enligt min bedéomning inte bidrar till eller ger
mervirde specifikt at det jag avser undersoka. Detta forfarande kan ses som utmérkande
och nddvéndigt i samband med kvalitativa intervjuer som — raka och enkla fragor till trots
— ofta genererar komplexa svar med rikt innehall (Trost 2010: 25). De delar av materialet
som direkt citeras i redovisningen av resultaten har undantagsvis transkriberats ordagrant,
men enligt skriftspraksnormer och sa att utfyllnadsord, upprepningar och enskilda,
l6sryckta stavelser eller ljud utelimnats. Tillvigagangssittet dr lampligt da det i forsta
hand &r talets innehall som dr foremal for analys (FSD 2019). Om en hel sats uteldmnats

ur citatet har detta markerats med tre punkter inom en klammer [...].

Nér intervjumaterialet antagit bearbetningsbar form och materialet dr mojligt att
Overblicka aterstar valet av tillvigagangssitt for sjdlva analysen och tolkningen av
materialet. Analysen av kvalitativa intervjuer styrs ofta av att man vill identifiera ndgon
form av monster i sitt material (Trost 2010: 151). Detta géller 4ven for min undersokning,

och efter den grova transkriberingen har jag darfor infort data fran transkriptionerna i ett
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analysschema som jag sjélv utformat. Mitt tillvigagangssitt paAminner om den teknik som
Trost (2010: 153) beskriver som en personlig tabell dver materialet. Det schema jag
anvander har formen av en tabell dir varje rad representeras av en (1) informant och varje
kolumn av en kategori. Kategorierna bygger pa forskningsfragorna och giller respektive
informantgrupps erfarenhet av sprdkbadsverksamhet, de fordelar och nackdelar
informanterna forknippar med sprakbadsverksamhet samt informanternas reflektioner
kring sprakbadsverksamheten i framtiden i den egna kommunen. I schemat noterar jag
ocksa hur informanterna forhaller sig till en utvidgning av sprakbadsverksamheten i
kommunen, hur de rangordnat stimulusmodellerna samt vilka faktorer de beaktat for
denna rangordning. Nér intervjudata infOrts i analysschemat studeras och analyseras
resultaten ur informantsynvinkel — gruppvis for de olika informantgrupperna respektive
separat for varje kategori. I analysen kommenteras i viss man aspekter som presenterats i

undersokningens teoridel (kap. 2).

Undantaget dr de faktorer som inverkat pd uppkomsten och utbudet av sprakbads-
verksamheten i kommunen. Dessa beskrivs utgaende fran djupintervju med en informant

(se avsnitt 3.1).
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2 UNDERVISNING PA TVA SPRAK OCH FLERSPRAKIGHET

I lagen om grundlédggande utbildning i Finland stadgas att skolans undervisningssprak ar
finska eller svenska’? samt att undervisningen ska ordnas separat for de finsk- och
svensksprékiga. Skolorna i Finland 4r med andra ord ensprakiga. Utdver detta kan dock
undervisningen ges pa andra sprak dn skolans undervisningssprak savida “detta inte
dventyrar elevens mojligheter att f6lja undervisningen” (GrUL 10 § 1 mom.). I sdrskilda
fall kan undervisningen till och med huvudsakligen eller uteslutande ges pa ett annat sprak
dn skolans undervisningssprak. Hir avses bland annat undervisning pa tva sprak som till
exempel sprakbad. (GrUL 10 § 1 mom.; Utbildningsstyrelsen 2016: 89) I det hér kapitlet
beskrivs bakgrund, kriterier och forekomst av forst sprdkbad och déirefter annan
undervisning pd tva sprak. Presentationerna behandlar i forsta hand finléndska
forhallanden, men antar i viss mén ocksé ett internationellt perspektiv. Kapitlet inleds

med ett resonemang kring det som all undervisning pa tva spréak syftar till: flersprakighet.

2.1 Flersprakighet som kompetens

For att dra slutsatsen att all undervisning pa tva sprak har flersprakighet som gemensamt
mal krdvs samtidigt att man definierar begreppet flersprdkighet. Definitionen varierar
beroende pé synvinkel och angreppssitt. En i forskningssammanhang frekvent anvént
definition pa flersprékighet bottnar i fyra kriterier: ursprung, kompetens, funktion och
attityder (Skutnabb-Kangas 1981: 27-40). Beroende pa vilket eller vilka av dessa kriterier
man utgar frén blir svaret pd fragan vem som ar flersprikig foljaktligen olika. Ser man
exempelvis ursprung som det enda och viktigaste kriteriet betyder det med andra ord att
en person trots sprakfirdigheter hen tillignat sig senare i livet inte dr flersprakig.
Definierar man istéllet flersprakighet utgéende fran en personens sprékliga kompetens,
kan hen betraktas som flersprakig oberoende av i vilket skede av livet sprakkunskaperna
har forvarvats. Flersprakighet utgdende fran funktionskriteriet innebédr att den é&r
flersprakig som har tillrickliga sprakkunskaper for att kunna anvédnda flera sprék i

vardagen i sédan utstrickning att det uppfyller de egna 6nskemalen och motsvarar vad

2 Undervisningsspréket kan ocksd vara samiska, romani eller teckensprak.
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som forvéntas i olika situationer och sammanhang. Har man kriteriet attityder som grund
for att definiera flersprakighet, innebér det att en person ér flersprakig om hen av sig sjélv

eller andra identifieras som flersprakig.

I sammanhang dir flersprakighet och sprékinldrning &r i fokus ingér en rad centrala
begrepp som i det hdr sammanhanget kan tjédna pa att definieras. Med andrasprdk avses
det sprak som inlérs frdn och med tredrséldern och dé inldraren redan utvecklat ett (eller
flera) forstasprak. Forstaspraket ér i praktiken ofta personens modersmal, och en person
kan ha fler 4n ett forstasprak. Malsprdk innebér det frimmande sprak (eller det andra
inhemska spraket) som lirs ut inom ramen for en spréklektion eller annan verksamhet
som syftar till sprakinlirning som till exempel undervisning pa tvé sprak. Varje persons
sprékliga fardigheter kan indelas i1 receptiva respektive produktiva firdigheter.
Produktiva fardigheter avser formaga att konstruera spraket i tal och/eller skrift, medan
receptiva fardigheter utgors av de mer passiva formégorna lyssna och/eller ldsa. (Baker

2011: 3, 7, 116)

Flersprakighet som malsittning aterfinns i de férskaste nationella styrdokumenten for
smabarnspedagogik, forskola respektive den grundldggande utbildningen. Déar inbegrips
flersprakighet bland annat i begreppet mangsidig kompetens — en malsittning som loper
som en rod trdd genom ldroplansgrunderna for den grundlidggande utbildningen.
Framtrddande i styrdokumenten dr dven forhdllningssittet att sprak ska virdesittas.
(Utbildningsstyrelsen 2016: 20-21, 30) Flersprakighet i det rdidande samhéllet i dag lyfts
ocksa fram i supranationella styrdokument, och flersprakighet som en viktig kompetens
for bade individen och samhillet syns dven i EU:s rekommendationer. Man har
formulerat dtta nyckelkompetenser som betraktas som grundlidggande for varje person,
och som redskap for ett framgéngsrikt liv i ett kunskapssamhélle. Bland dessa lyfts
flersprakighet fram som vésentligt for personlig utveckling, aktivt medborgarskap, social
integration och sysselsittning. Flersprakighet forliknas vid en nyckel som l&ser upp portar
till flera sammanhang, omraden och kulturer, vilket ocksé berdrs i avsnitt 2.4. (EUR-lex:
2016) Fordelar med flersprakighet bade pé ett individuellt och samhailleligt plan lyfts
ocksé fram av sprékforskare (se t.ex. Baker 2011: 117, 425).
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Forutsittningarna for och behovet av flersprakighet for en individ kan sédgas sta i relation
till det omgivande samhaillet. Dufva, Alanen och Aro (2003: 303) konstaterar att varje
miljo erbjuder ménniskan en viss tillgdng pa sprdk som hon kan dra nytta av, och att
miljons sprakliga utbud saledes utgdr ramarna for ett barns kognitiva kapital. De
konstaterar ifrdga om finldndska forhallanden att det sprakliga klimatet for ett barn av
idag dr mangsidigt och komplext, och att det sprakliga utbudet utgors av olika former av
talad och skriven diskurs (inte minst medial kommunikation), att utbudet &r flersprakigt
och ger exempel pa talare av olika alder, olika dialekter och olika samhéllsklasser. Det
sprékliga utbudet formedlas via manga olika kommunikationsmedel. (Dufva m.fl. 2003:
303-304) Oversatt till barnets verklighet kan barnets flersprikiga sammanhang saledes
sammantaget utgoras av regelbundna eller tillfalliga moten i hemmet, daghem eller annan
dagvérd, hobbyer, bocker och annan skriven text, multimedia (tv, radio, internet) och pa
resor eller allménna lekplatser. I det fall att den naturliga sprékliga miljon inte erbjuder

naturlig tillgang till ett visst sprék, kan sprakundervisning ha en erséittande funktion.

2.2 Undervisning pé tva sprak i nationella styrdokument

I Grunderna for ldroplanen for den grundldggande utbildningen (Utbildningsstyrelsen
2016: 89) konstateras om undervisningen pa tva sprak att malet pa lang sikt ar att utgora
grunden for livslang sprékinldarning samt for “uppskattning for spraklig och kulturell
mangfald”. Detta betonas ocksd i de senaste nationella styrdokumenten f{or
smabarnspedagogiken respektive forskoleundervisningen. I styrdokumenten for saval
forskolan som den grundliggande undervisningen dgnas undervisning pa tva sprék ett
eget kapitel, och for forsta gangen ingér i ldroplanerna mer detaljerade definitioner pa
olika verksamhetsformer pa tva sprdk. Verksamhetsformerna indelas i omfattande

respektive mindre omfattande undervisning pd tvd sprdk (se figur 1).
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UNDERVISNING PA TVA SPRAK

Omfattandoe undervisning Mindre omfattande undervisning

- minst 25, % av |nnehallt=;*t ) (Sprékberikad undervisning)
undervisas pa ett annat sprak an —mindre 3n 25 % av innehallet

skolans undervisningssprak undervisas pa ett annat sprak an

Y skolans undervisningssprak

Tidigt fullstandigt sprakbad Annan omfattande

i de inhemska spraken undervisning pa tva sprak

Figur 1. Indelningen av undervisning pd tvd sprdk enligt lidroplansgrunderna
(Utbildningsstyrelsen 2016: 89 — 92)

Omfattande undervisning pé tvd sprik innebdr att minst 25 % av undervisningen ordnas
pa det andra inhemska spraket eller ett frimmande sprak, och indelas vidare 1 Tidigt
fullstindigt sprakbad i de inhemska sprdken samt Annan omfattande undervisning pd tvd
sprak. 1 sprakbad ska dock minst 50 % av undervisningen ges pa malspraket. Mindre
omfattande undervisning pa tvé sprak innebdr i sin tur att mindre &n 25 % av innehallet i
larodmnena undervisas pa det andra inhemska spraket eller ett frimmande sprak. Mindre
omfattande undervisning pa tva sprak bendmns &dven sprakberikad undervisning.
(Utbildningsstyrelsen 2016: 89-92) I den hir avhandlingen hdrsammas och aterkommer

ovan ndmnda begrepp fran de aktuella styrdokumenten.

2.3 Sprakbad som undervisningsprogram

Sprakbad avser ett undervisningsprogram dér spraket dr bdde mal och medel, dvs. bade
ett verktyg och ett objekt for inldrningen. Undervisningen kénnetecknas av en funktionell
spréksyn framom en formell, och tonvikten ligger pa sprakanvindning (Bergroth
2015: 3). I sprakbad betonar man de naturliga sammanhangen, och ser interaktion och
autenticitet som centrala byggstenar (Laurén 2008: 141). Sprékundervisning enligt

sprékbadsmetoden innebdr tonvikt pd implicit sprdkinldrning eller sprdktilldgnande,
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medan reguljar sprakundervisning i védra skolor ofta kénnetecknas av explicit
sprakinldrning. Det sistndmnda avser att medvetet forvirva sig sprakkunskaper till
exempel genom spraklektioner, medan det forstnimnda avser den sprakinldrning som
sker omedvetet dd man kommer i regelbunden kontakt med ett spréak och fokus ligger pa
sprikanvindning. I sprakbad ldr man sig via kommunikation och véxelverkan i praktiska
situationer (om &n ofta i klassrumssituation), och forskare menar att det &r just detta som
gor sprakbadsundervisningen effektiv (Laurén 2008: 141). Samtidigt konstaterar Baker
(2011: 265) att en av begransningarna med sprakbadsundervisningen kan vara att
sprakbadsspraket for en del av barnen forblir ett sprék som ar forknippat enbart med
sprikbadssammanhanget i daghemmet och skolan. Det hir har sin upprinnelse i att
sprikbadseleverna i regel har ndromgivningens majoritetssprdk som sitt forstasprak
medan sprakbadets malsprdk dr minoritetssprdk. Det finns alltsd inte nédvéndigtvis ett
behov av att anvidnda sprdkbadsspraket utanfor undervisningssituationerna (se t.ex.

Bjorklund & Mard-Miettinen 2018).

Spréakbadet fick sin borjan i 1960-talets Kanada och pa fordldrainitiativ. Barnen som
deltog i det forsta sprakbadsforsoket hade engelska som modersmal, och avsikten var att
barnen genom verksamheten skulle léra sig tala, ldsa och skriva franska samtidigt som de
skulle uppna mélen enligt ldroplanen for den reguljdra undervisningen i alla ldrodmnen
inklusive engelska. Dessutom var malet med sprdkbadsverksamheten att fostra barnen till
att uppskatta kulturen och traditionerna hos bade den engelsksprakiga respektive
fransksprékiga befolkningen. (Baker 2011: 239-240) Sprakbadsverksamheten spred sig
forst till andra delar av Kanada, och sedan till andra ldnder. Idag ar sprakbads-
undervisningen ett etablerat undervisningsprogram runtom i virlden. Aven sprakbads-
forskningen ir betydande och bedrivs véirlden 6ver i de ldnder dir sprakbadsverksamhet
dr etablerad. Sprakbadsverksamheten har fortfarande starkt fotfaste i Kanada dér den fick
sin borjan. (Baker 2011: 243)

Niér det giller uppldgget for sprakbadsverksamheten skiljer man mellan olika modeller
som bendmns enligt tidpunkten for nédr sprakbadsundervisningen inleds, enligt hur
omfattande eller intensiv undervisningen &r samt enligt sprakbadselevernas sprakliga

bakgrund. Beroende pd ndr sprakbadsundervisningen inleds anvénds bendmningarna
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tidigt, fordrojt respektive sent sprdakbad (eng. early, middle/delayed resp. late
immersion). Tidigt sprékbad inleds inom smabarnspedagogiken, medan fordrojt sprakbad
och sent sprakbad inleds i den grundliggande utbildningens lédgre respektive hogre
arskurser. Nar det giller omfattningen, dvs. hur mycket sprakbadsspréket anvinds i
undervisningen, anvidnds bendmningarna fullstdindigt respektive partiellt/delvist
sprakbad (eng. total resp. partial immersion). 1 fullstindigt sprékbad anvénds till en
borjan enbart sprikbadsspraket, och anvéndningen av forstaspraket okar sedan gradvis
(se avsnitt 2.3.1). I partiellt sprdkbad &r andelen undervisning pad malspraket aldrig mer
dn 50 %. De olika egenskaperna for sprdkbad kan kombineras pa olika sitt, och detta
avgor bendmningen pa respektive mélen for respektive modell. (Buss & Laurén 2007:
29-30; Teddick, Christian & Williams Fortune. 2011: 1-5; Baker 2011: 239-242)
Sprakbadselevernas sprékliga bakgrund kommer till uttryck i bendmningarna envdgs-
respektive tvdavdgssprakbad. Huvudsakligen &r sprakbaden envégssprakbad dér
malspréket dr detsamma for alla involverade sprakbadselever. Envigssprakbad finns till
exempel i Kanada, Finland, pa Irland och i Kina. Tvavégssprakbad finns framfor allt i
USA, dir undervisningen ges dels pa engelska, dels pa spanska for elever med engelska
eller franska som forstasprak. Minst hidlften av undervisningen bor ges pa sprakbads-

spraket for att ett program ska kunna klassas som sprakbad. (Teddick m.fl. 2011: 2-3)

Sprakbad som undervisningsprogram har tillimpats av olika orsaker och i olika syften.
Forutom de aspekter som ndmndes i samband med beskrivningen av sprakbadets
uppkomst i Kanada (sdsom funktionella sprakfiardigheter i savél tal som skrift samt
kdnnedom om den kultur som sprakbadsspraket ingér i) kan syftet med sprakbads-
verksamhet vara att sammanf6ra minoritetssprakstalare och majoritetssprakstalare (t.ex.
spansk- och engelsksprékiga i tvavigssprakbadet i USA) eller att ateruppliva utdéende
sprék och kulturer i avseende att befrdmja och sékerstilla deras fortlevnad. Sprakbads-
verksamhet av det sistnimnda slaget blir allt vanligare internationellt sett, och
forekommer till exempel i Australien, pd Nya Zeeland och pa Hawaii. (Teddick m.fl.
2011: 2-3) Sprakbadsverksamhet runtom i vérlden antar ocksé sidrdrag utifran sin kontext.
For sprakbadet i Finland &r flersprakighet ett sadant sérdrag till f6ljd av att alla finlandska

elever studerar bdde det andra inhemska spréket och ytterligare ett eller flera (frimmande)
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sprak i grundskolan. Dessa sprak ingar dven i ett sprakbadsprogram. (Bjorklund,

Pakarinen & Méard-Miettinen 2015: 154)

2.3.1 Tidigt fullstindigt sprakbad

Den form av sprakbad som etablerats i Finland kallas tidigt fullstindigt sprakbad (eng.
early total immersion) och foljer den kanadensiska modellen (Laurén 1999: 22). Det var
pa 1980-talet som sprakbad som program introducerades i Finland genom den dévarande
professorn vid Vasa universitet Christer Laurén. De forsta sprakbadsgrupperna i Finland
startade 1987 i1 Vasa under forutsittning att en forskargrupp vid Vasa universitet foljde
gruppen systematiskt (Laurén 1999: 79). Initiativet till de allra forsta spridkbadsgrupperna
kom frén politiskt hall, medan fordldrainitiativ i hog grad ligger bakom sprakbads-
verksamhetens spridning till andra kommuner i landet (Bergroth 2015: 25-26).
Sprakbadsundervisning i de inhemska spriaken erbjuds idag i 23 kommuner i Finland. Den
vanligaste formen av sprdkbad i Finland ar sprdkbad med svenska som malsprak.
Jakobstad erbjuder idag som enda kommun bade svenskt sprakbad respektive finskt
sprakbad utan avbrott fran och med smébarnspedagogiken till och med den grund-

laggande utbildningens sista arskurs. (Sjoberg m.fl. 2018: 8, 35-36).

Tidigt fullstdndigt sprakbad inleds i smabarnspedagogiken och innebar att all verksamhet
i daghemmet sker pa sprakbadsspriket (Laurén 1999: 23). Det dr viktigt att barnets
forstasprdk har hunnit utvecklas tillrdckligt innan barnet borjar 1 sprékbad, och dérfor
rekommenderas inte sprakbad fore tredrsaldern (Bergroth 2015: 16). Det vanligaste i
dagens ldge i Finland 4r att barnen borjar i tidigt fullstindigt sprékbad det ar de fyller fem
ar (Bergroth 2015: 7). I grundskolan kommer undervisning pé skolans undervisnings-
sprék (ofta elevernas forstasprak) tillsammans med fraimmande sprék gradvis in i bilden,
sd att undervisningen i grundskolans hogre arskurser ér till 50 % pa sprakbadsspréket.
Sprakbadet i Finland syftar till funktionell flersprékighet, vilket avser formaga att
obehindrat kunna anvénda flera sprak i vardagen (Baker 1996: 12). Barnen som deltar i
tidigt fullstdndigt sprakbad uppmuntras att redan frén bdrjan anvinda sprakbadsspraket
med sprakbadsldraren och med andra sprakbadselever (se Savijdrvi 2015). Barnen ska

anda kunna bli forstddda ocksa pa sitt forstasprak, och kommunikationen pa sprakbads-
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daghemmet &r till en borjan i praktiken tvasprékig da personalen talar sprakbadsspraket

och barnen sitt forstasprak (se t.ex. Sodergard: 2002, Savijarvi: 2015).

Omfattande kartlaggning av sprakbadsverksamheten i Finland har gjorts vid flera
tillféllen. I den senaste utredningen (Sjoberg m.fl. 2018) kartlaggs nuldget och framtids-
utsikterna for sprakbad i de inhemska spraken fran smabarnspedagogiken till den
grundldggande utbildningens sista arskurs. Utredningen &r gjord parallellt och i samarbete
med en utredning om annan undervisning pa tva sprak i Finland (Peltoniemi m.fl. 2018)
och som presenteras i avsnitt 2.4.1. Resultaten i nimnda utredningar baserar sig bade pa
enkdtsvar och pé intervjuer i fallstudiekommuner. Utredningarna kan ses som en
komplettering till den tidigare utredningen av Kangasvieri, Miettinen, Palviainen,
Saarinen och Ala-Véhila fran 2012. Utover kartliggningar av ovanstidende slag har olika
aspekter av sprakbad varit foremal for omfattande nationell vetenskaplig forskning.
Sprakbadsforskningen var i flera decennier ett av Vasa universitets specialomraden, och
universitetet innehade dven en professur i sprakbad fram till &r 2017. D& 6vertogs Vasa
universitets sprakutbildningar — inklusive sprakbadsldrarutbildningen — av Jyviskylé
universitet genom en affarsoverlatelse (Sjoberg m.fl. 2018: 33). En del av sprakbads-
forskarna arbetar efter affirsoverlatelsen istillet vid Abo Akademi i Vasa, och Abo
Akademi har numera en professur i sprakbad. Aven utbildningen av sprikbadsklasslirare
har fatt en fortsittning i Vasa i och med det nya utbildningsprogram som startade vid Abo
Akademi hosten 2018. Utbildningsprogrammet svarar mot det behov av behorig personal
samt fortbildning som kan utlésas ur utredningen frdn 2017 (Sjoberg m.fl. 2018). Dér
ndmns rekryteringen av behorig personal som en av de stdrsta utmaningarna for
sprikbadsverksamheten i kommunerna. Framfor allt i s6dra Finland &r rekryteringen av
behdriga larare ett problem, och rekryteringsproblemen och lararbristen nimndes i savil

enkédtsvaren som i intervjuerna. (Sjoberg m.fl. 2018: 50-54)

Kartldggningen av sprakbadsverksamheten i Finland f6rsvéras av vad man kunde kalla
begreppsforvirring. Sprakbad som begrepp borde i princip entydigt std for den
verksamhetsform och undervisningsmodell som beskrivs av till exempel Laurén (1999)
och Bergroth (2015). Undervisningsmodellen tas upp och definieras dven i de senaste

nationella styrdokumenten for smabarnspedagogik, forskoleundervisningen respektive
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den grundldggande utbildningen i Finland. Begreppet sprakbad ges i praktiken dnda
manga andra betydelser, eftersom bendmningen striangt taget inte dr bunden till en sarskild
verksamhetsform. Med andra ord star det utbildningsanordnaren fritt att védlja bendmning
pa den tvasprakiga verksamhet som erbjuds, vilket i sin tur forsvarar kartliggningen av

spriakbadslédget i Finland. (Sjoberg m.fl. 2018: 8)

2.3.2 Sprékbadets grundpelare

Sprakbadets grundpelare, det vill siga de faktorer som kénnetecknar och &r en
forutsittning for tidigt fullsténdigt sprakbad i de inhemska spréken, har formulerats bland
annat i rapporten Kotimaisten kielten kielikylpy (Bergroth: 2015). Bergroths presentation
bygger i sin tur pa de grundpelare for sprékbad som Swain och Johnsson definierat och
redogjort for redan ndstan tjugo ar fore Bergroth (Swain & Johnson 1997) och som Swain
och Lapkin senare omformulerat (Swain & Lapkin 2005). Sprakbadets grundpelare och
definitionerna pa dem ar inte nédvandigtvis bestidndiga, dvs. det dr befogat att — som man
gjort t.ex. 1 Kanada — préva deras relevans mot ett fordnderligt samhélle med bland annat

okad migration (Swain & Lapkin 2005).

En av sprakbadets grundpelare ar att barnen som deltar i sprakbadsundervisningen har
samma utgangsldge i forhallande till sprakbadsspraket. Det hér innebér att barnen som
borjar i sprakbad i regel inte har nagra forhandskunskaper i sprakbadsspriket. Samtidigt
kréivs att sprakbadsldrarna ar tvisprakiga: d&ven om lararen konsekvent talar sprakbads-
spraket med barnen, bor hen kunna forstd dem dé de uttrycker sig pa sitt forstasprak. Till
grundpelarna hor ocksa att sprékbadet som program ar frivilligt och att det inte forutsitter
nigra sirskilda firdigheter eller sirskild spriklig begvning. Aven Grammonts princip
om en ldrare — ett sprak hor till sprikbadets grundpelare, och innebdr att ldraren
konsekvent anvinder ett och samma undervisningssprak med respektive undervisnings-
grupp. Sprékbadsundervisningen ar dértill innehallsbaserad, vilket betyder att spriket ar
bade ett mél och ett medel inom sprakbadsundervisningen. Annu i arskurs 1 i grundskolan
ges undervisningen mestadels pa sprakbadsspraket, och darefter okar andelen av
undervisning pé skolans undervisningssprék och i olika frimmande sprak successivt. |

arskurserna 5-6 far sprakbadseleverna hdlften av sin undervisning pa sprakbadsspraket
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och den andra hélften pd skolans undervisningssprak och dessutom far de sprék-
undervisning i olika frimmande sprék. (Bergroth 2015: 1-4, 7) Sprakbadets grundpelare
enligt Bergroth (2015) finns samlade i figur 2 nedan.

anknutet till skolsystemet (fran stadium till stadium)

eleverna har inga férkunskaper i sprakbadsspraket

sprakbadssprakets och skolans undervisningssprakets férankring i det omgivande samhallet

undervisningsprogrammet ar frivilligt och lampligt for alla elever

undervisningen pa sprakbadsspraket utgér minst 50 % av undervisningen

i ol ol ol e

tvasprakiga larare (men ensprakiga som sprakmodeller)

Nl

innehallsbetonande (féljer den nationella laroplanen i respektive laroamne)

spraket &r bade mal och medel for larandet

undervisningsspraken halls separat (Grammonts princip: en larare — ett sprak)

e ol ol

betonar relationen mellan sprak och kultur

i

Figur 2. Sprakbadets grundpelare enligt Bergroth (2015: 2—4)

Sprakbad som undervisningsprogram ir — som dven avsnitt 2.3.1 belyser — omfattande,
intensivt och styrt enligt sérskilda kriterier. Det forutsétter i sin tur stor beredskap frén
savil utbildningsanordnaren som eleverna och deras familjer. Aven om grundpelarna for
sprakbadsverksamheten i Finland har identifierats och formulerats innebédr det inte
nodvéndigtvis att de efterfoljs och uppfylls av alla sprakbadsproducenter. Framfor allt
noteras avbrott i kontinuiteten i den sprakbadsverksamhet som erbjuds idag, trots att
kontinuitetsaspekten dr mycket central for sprakbadsundervisningen. Kontinuitet innebar
att sprakbadsverksamhet som inleds inom ramen for smabarnspedagogiken fortsdtter i
forskolan och genom hela den grundldggande utbildningen. Av de 23 kommuner som
erbjuder spridkbadsundervisning for nédrvarande har sprakbadet kontinuitet fran

smabarnspedagogiken till och med grundskolans sista arskurs i 11 kommuner. (Sjoberg
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m.fl. 2018: 36-37) Sjélva begreppet sprdakbad ges, som tidigare konstaterats, i praktiken
varierande betydelser, dvs. det anvidnds dven om sadan undervisning pé tva sprak som
inte dr sprakbad per definition enligt de kriterier som presenterats hir (se t.ex. Sjoberg

m.fl. 2018: 8).

2.3.3 Sprakbad enligt de nationella styrdokumenten

Inledningsvis i detta kapitel konstaterades att det i de senaste styrdokumenten for
smabarnspedagogik respektive undervisning nu for forsta gdngen ingar mer detaljerade
definitioner pa olika verksamhetsformer pa tva sprak. I Grunderna for ldroplanen for den
grundldggande utbildningen (Utbildningsstyrelsen 2016) definieras foljaktligen mal och
utgéngspunkter overgripande for olika former av undervisning pé tva sprak, men ocksa
specifikt for tidigt fullstindigt sprakbad. Tidigt fullstédndigt sprdkbad beskrivs som
program, och beskrivningarna ringar in och berdér samtliga grundpelare som redogjordes
for ovan. Man betonar att sprakbadseleverna ska uppnd samma innehéllsliga mal som
ovriga elever, och framhaller dven hér kontinuitetsaspekten for sprakbad som
undervisningsprogram: [...] ett program som borjar tidigast nér barnet ar tre &r och senast
nér forskoleundervisningen borjar och pagar till slutet av den grundlaggande utbildningen
[...]” (Utbildningsstyrelsen 2016: 91). Man faster ocksa vikt vid Overgangen till
dmnesundervisning i den grundldggande utbildningens hogre arskurser, och understryker
att Overgdngen stéller sdrskilda krav pa sprakbad. For att sdkra kontinuiteten i
undervisningen krdvs samarbete och planering liararna emellan. (Utbildningsstyrelsen
2016: 90) Den hidr aspekten podngteras dven i utvecklingsforslagen i den senaste

utredningen om sprikbadsverksamheten i Finland (Sjoberg m.fl. 2018: 68—71).

Vidare specificeras i ldroplansgrunderna andelen undervisning som ges pa malspraket (i
laroplanstexten anvénds termen sprdkbadsspradk) pa olika stadier och i olika arskurser,
och man lyfter ocksd fram ldrarens roll som sprékmodell samt att ldrarens roll i
sprakbadsgruppen ér ensprakig. Dértill betonas sprakvalet for undervisningsmaterialet.
Man ndmner att en del av @&mnena undervisas pa skolans undervisningssprak och en del
pa sprakbadsspréket, samt att det ar viktigt att undervisningsmaterialet foljer samma

indelning. (Utbildningsstyrelsen 2016: 91) Autentiska sprakmiljoer lyfts ocksa fram som
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en viktig ingrediens i sprakbad, och man ndmner vikten av att anvianda sprakbadsspraket
ocksa i andra sammanhang in inom ramen for sjdlva undervisningssituationerna.
Dessutom understryks grundprincipen att sprakbadseleverna ska uppna samma mal i olika
larodmnen i den grundldggande utbildningen som &vriga elever. (Utbildningsstyrelsen

2016: 89)

I styrdokumentets beskrivning av och riktlinjer for tidigt fullstindigt sprékbad
uppmarksammas utvecklingen av elevernas sprakkunskaper ur olika synvinklar. For det
forsta understryker man vikten av samarbete ldrarna emellan ifrdga om att utarbeta
laroplanerna for &mnet modersmal och litteratur respektive det andra inhemska spréket
(sprakbadsspréket). Det hir dr visentligt eftersom malet och innehallet for dessa &mnen
delvis dr gemensamma i sprakbad. For det andra framhaller man sprékkunskaperna dels
som en forutsdttning for att elevernas ska kunna uppna malen i olika lirodmne, dels som
ett verktyg for att eleverna ska kunna férdjupa sin kulturella identitet. Aven om tidigt
fullstdndigt sprakbad géller de inhemska spréken ér det alltsa inte enbart dessa sprak och
kulturer som ska stddjas inom ramen for sprakbadsprogrammet. Stod och uppmuntran till
moten med ytterligare sprak och kulturer &r ett led i att “stérka elevens sprakligt och
kulturellt méngskiftande identitet” (Utbildningsstyrelsen 2016: 91). Det hér &r en aspekt
som d@ven belyses av Swain och Lapkin (2005) i deras uppdaterande analys av sprakbadets
grundpelare. Analysen utgar fran tanken att sprakbadets grundpelare regelbundet maste
testas for att man ska kunna garantera deras relevans. Forfattarna utgar fran kanadensisk
kontext och faster sérskild vikt vid det faktum att sprakbadseleverna dir har en alltmer
divergerande kulturell och spraklig bakgrund. Det blir allt vanligare att elevernas
forstasprék ér ett annat én skolans undervisningssprak. Med andra ord: i en skola i Kanada
med engelska som undervisningssprak och franska som sprakbadssprak innebér stod for
elevernas forstasprék i dagens lige stod for en rad andra sprék dn engelska. Bakgrunden
till den hér forindringen och utvecklingen 4r bland annat dkad migration. Aven om man
utgdende fran finldndsk kontext inte nddvéndigtvis kan se en lika tydlig trend, dr dessa
tankegangar relevanta eftersom en del sprakbadsproducenter — utifrdn sin skolvisa
laroplan — védlkomnar elever med annan kulturell och spriklig bakgrund &n den som

skolans undervisningssprak representerar (Sjoberg m.fl. 2018: 43).
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2.3.4 Erfarenheter av sprakbad

Om man beaktar tillvixt och spridning har sprakbad som utbildningsprogram sedan det
inledande sprakbadsforsoket i Kanada pa 1960-talet haft en ndrmast succéartad framfart
och influerat undervisning pa tvé sprak runtom i virlden (Baker 2011: 243). Eftersom
sprakbad alltsedan starten ocksa varit foremal for forskning — sévil internationellt sett
som i Finland fran och med att sprakbadet introducerades hir (se avsnitt 2.3) — innebér
det samtidigt att det finns god tillgang pa dokumenterade erfarenheter av sprakbad ur
olika intressenters respektive synvinklar. Ur finldndskt perspektiv varierar anledningarna
till att som fordlder vélja sprékbad for sina barn — bland avgdrande faktorer finns bland
annat effektiv sprakinliming, kulturell fostran samt fordelar med sprakkunskaper med
tanke pé savél utbildning som arbetslivet (Bergroth 2007: 10-12). Fordldrarna till barn
som deltar i sprakbad ser verksamheten som betydelsefull och berikande, och lyfter i den
senaste nationella utredningen fram att savél pedagoger som ldrare inom sprikbad
kinnetecknas av starkt engagemang for sitt arbete (Sjoberg m.fl. 2018: 46). Nackdelar
som lyfts fram av fordldrar ar arlig variation i efterfrigan pé sprdkbad i den egna
kommunen. Variationen innebdr for fordldrarna ovisshet ifraga om huruvida sprakbad
kommer att anordnas i den egna kommunen samt ifrdga om huruvida det egna barnet kan

garanteras plats i en sprakbadsgrupp (Sjoberg m.fl. 2018: 50).

Ur ldrarsynvinkel hor savil tidsbrist som brist pa dndamalsenliga ldromedel till kdrn-
utmaningarna med sprakbadsundervisning. Sprakbadsldrarna &r ofta hinvisade till att
sjdlva skapa sitt undervisningsmaterial, och tudelningen i spriakbadslirarens yrkesroll
(dels spraklig, dels pedagogisk) innebér ofrdnkomligen dven dubbelt arbete ifraga om
planering. (Kontio 2006: 35, Sjoberg m.fl. 2018: 51) Sprakbadsldrare, liksom ocksa
fordldrar, understryker vikten av att kommunala beslutsfattare och tjdnstemin é&r
inforstddda i vad sprakbad kréver och forutsitter — sérskilt nir det giller utveckling av

sprékbad i etablerade sprékbadskommuner (Sjoberg m.fl. 2018: 46).

Ur tjanstemannasynvinkel utgor sprakbadsverksamhet “ett fargstarkt och mangsidigt
tillskott i skolorna” (Sjoberg m.fl. 2018: 46). Nackdelar som tjdnsteméinnen lyfter fram

ar delvis av praktisk art och inbegriper bland annat skolskjutsar och brist pa utrymmen
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for verksamheten. Tjénstemédnnen patalar dértill problem betrdffande personal-
rekrytering, variation i efterfragan samt problem i anslutning till kontinuiteten mellan

olika utbildningsstadier. (Sjoberg m.fl. 2018: 50)

2.4 Annan undervisning pa tva sprak

Utover sprakbadsundervisning finns andra tvasprakiga verksamhetsformer av olika
intensitet och omfattning. Dessa ges i den hér avhandlingen paraplybendmningen annan
undervisning pd tvd sprdk. Upprinnelsen till att man véljer att erbjuda annan undervisning
pa tva sprak kan variera, och de bakomliggande faktorerna sammanfaller till stor del med
dem for sprékbadsverksamhet. Det kan till exempel handla om att stirka ett
minoritetssprak, att ateruppliva ett utdott/utdéende sprak eller att effektivera inldrningen
av malsprdket. Oberoende av vilka de huvudsakliga bakgrundsfaktorerna ar syftar
verksamheten alltid till flersprakighet i ndgon form. (se t.ex. Baker 2011: 207 — 208)
Gemensamt for all sméabarnspedagogik pa tvda sprak och undervisning pa tva sprak
(inklusive sprakbad) dr dartill en funktionell sprdkanvéndning i autentiska situationer.
Dessutom syftar verksamheten till att ldgga grunden till livslang sprakinlédrning samt en

forstaelse for och uppskattning av olika kulturer (Peltoniemi m.fl. 2018: 17).

For annan undervisning péd tva sprak i Finland géller de riktlinjer som stipuleras i de
senaste nationella styrdokumenten for smébarnspedagogiken, forskolan respektive den
grundliggande utbildningen. Aven hér férekommer aspekter som sammanfaller med dem
for sprékbadsundervisning: tyngdpunkten ska ligga pa praktisk sprakanvdndning och
interaktion, mélspraket ska tillsammans med skolans undervisningssprak bilda en helhet
och dessa béigge sprak ska stodas i samarbete med vardnadshavarna och dessa sprak ska
bilda en helhet. (Utbildningsstyrelsen 2016: 88) I ldroplansgrunderna f6r den
grundldggande utbildningen framhalls d&ven vikten av systematiskt samarbete och dialog
savidl mellan ldrarna i de olika ldrodmnena som bland skolans Ovriga personal”

(Utbildningsstyrelsen 2016: 89).
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Annan undervisning pd tva sprak kan — i likhet med spridkbadsundervisning — till
uppligget utga fran en specifik metod, men kan ocksa vara helt och hallet skraddarsydd
av producenten for den aktuella verksamheten (Kangasvieri m.fl. 2012: 19). Riktlinjen &r
att en kommun bor hitta en lokalt ldmplig 16sning. Foljaktligen varierar upplégget av
undervisningen bland annat betrdffande pa vilket stadium och i vilken utstrdckning
undervisningen ges (Kangasvieri m.fl. 2012: 19). Nedan presenteras och beskrivs tre
exempel pad annan undervisning pé tva sprak. Samtliga verksamhetsformer &r etablerade
i Finland men inte enbart i Finland. Beskrivningarna &r inte att betrakta som exakta
definitioner, eftersom det for undervisningsformer som kan sorteras in under
bendmningen annan undervisning pa tva sprak inte finns lika entydiga kriterier som till
exempel sprakbadets grundpelare (Kangasvieri m.fl. 2012: 19). Detsamma géller for

bendmningen av verksamheten.

CLIL (Content and Language Integrated Learning)’

CLIL é&r ursprungligen en samlingsterm for olika undervisningsformer dér sprdk och
dmne integreras sa att en del av innehallet ldrs ut pd ett annat sprék &n skolans
undervisningssprak. Hur stor del det dr fraga om kan variera mellan 10 och 50 %, vilket
innebdr att metoden kan utgora sévil omfattande som mindre omfattande undervisning
pa tva sprak enligt indelningen i de nuvarande styrdokumenten (se inledningen av detta
kapitel). Ofta dr uppldgget sddant att ett specifikt &mne (eller flera) lars ut pd mélspréket,
medan Ovriga dmnen undervisas pa skolans undervisningssprak. CLIL-undervisning har
inte varit foremal for forskning i samma utstrackning som sprékbadsundervisning — &ven
om CLIL-forskningen under de senaste dren kat markant (se t.ex. Nikula, Dafouz, Moore
& Smit 2016) — men har dnda spridits och etablerats. CLIL-undervisning féorekommer i
over 30 europeiska ldnder, men uppvisar alltsa till uppldgget kraftiga variationer till
exempel vad giller intensitet, startdlder och mingden explicit sprakinldrning. (Baker

2011: 245-246)

CLIL-undervisning i Finland ges sévil inom smabarnspedagogiken som i for- och
grundskolan, men inte nddvandigtvis kontinuerligt fran ett stadium till ett annat. Det dr

vidare kénnetecknande for CLIL att samma ldrare anvinder bade det frimmande spréket

3 Férekommer dven som CBI (Content Based Instruction) i Nord-Amerika. (Baker 2011: 245)
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och skolans undervisningssprdk med samma elever. (Palojérvi, Palviainen & Mérd-
Miettinen 2016: 12) Enligt Baker (2011: 245-246) &r CLIL inte enbart ett sprak- eller
undervisningsprogram, utan ocksé ett resultat av EU:s vision om ett flersprakigt Europa
dar varje europeisk medborgare skulle behédrska minst tvd sprék i tilligg till sitt
modersmél. Savdl handeln som kommunikationen EU-ldinderna emellan — och ocksé
mellan EU och lidnder utanfor unionen — fOrutsdtter och gynnas av flersprakiga

arbetstagare.

Sprdkdusch

Sprakdusch kallas en form av mindre omfattande undervisning pd tvd sprdk déir
huvudsyftet dr att bekanta sig med ett eller flera frimmande sprak och samtidigt vicka
deltagarnas intresse for sprak. Det finns inga gemensamma innehéllsliga mél for
sprakduschar, utan avsikten &r — forutom att vicka intresse for sprak — att ge barnen ett
positivt mote med frimmande sprak och att uppmérksamgoéra dem pa den sprékliga
mangfalden i vérlden. Sprakdusch férekommer i Finland inom sméabarnspedagogiken, i
forskolan och grundskolan, och kan ocksa ordnas som till exempel klubbverksamhet.
Vanligt dr att barnens egen pedagog star for sprdkduschen, men en utomstaende person
kan ocksa vidtalas for uppdraget. Vid sjdlva sprakduschen talar ledaren enbart
malspraket, som kan vara ett sprak fran barnens nidromgivning eller ett varldssprak.

(Utbildningsstyrelsen: 2016c¢)

Kénnetecknande for sprakdusch dr for den specifika verksamheten givna, begrinsade
tidsramar: en sprakdusch kan omfatta allt frdn ndgra timmar till aterkommande duschar
under till exempel ett ldsér. Det rader ocksa stor variation pd hur lang en enskild
sprakdusch dr och detsamma géller hur den forverkligas. Ett gemensamt drag for alla
sprakduschar &r dock att verksamheten fokuserar pa sprakanviandning, och detta uppnés
genom &dterkommande aktiviteter sdsom sdng- eller sagostunder, hélsningsfraser och
andra rutiner. Beroende pa verksamhetens uppldgg kan sprakdusch ocksé bendmnas
sprakklubb, sprakstig eller sprakryggsédck. (Utbildningsstyrelsen: 2016c; Kangasvieri
m.fl. 2012: 20; Bérlund: 2012)
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Sprakbo

Med sprékbo avses en dagvardsform for barn som tillhor till ett ursprungsfolk. Pa
vardplatsen sker all verksamhet fran allra forsta borjan endast pa ursprungsfolkets sprak,
och barnen behérskar inte spraket da de borjar ta del av spradkboverksamheten. Mélet med
sprikboverksamheten &r att skydda och/eller ateruppliva ett minoritetssprdk, och
verksamhetsformen fick sin bdrjan i Nya Zeeland pa 1980-talet. D& var syftet att
ateruppliva ursprungsbefolkningens sprak maori. I Finland berdr sprakboverksamheten
samiska. Sprakboverksamheten i Enare kommun 4r en del av den kommunala dagvarden
och atnjuter arligt statligt understdd. Bland de anstéllda vid Sametinget finns ocksé en
koordinator for sprakboverksamheten. I dagens ldge finns storre efterfragan och behov av
sprikboverksamhet dn vad som med befintliga resurser kan erbjudas. (Sametinget 2019;

Kangasvieri m.fl. 2012: 20; Pasanen 2003: 33-34)

2.4.1 Utbud och framtidsutsikter 1 de finldindska kommunerna

Utbudet av annan undervisning pd tva sprak inom smabarnspedagogiken,
forskoleundervisningen och den grundldggande utbildningen i Finland utreddes senast
hosten 2017, och for resultaten redogors i rapporten Monella kielelld Suomen kunnissa
2017 (Peltoniemi m.fl. 2018). Utredningen gjordes parallellt med den undersokning om
sprakbadsverksamheten i de inhemska spraken som behandlades bland annat i avsnitt
2.3.1 (Sjoberg m.fl. 2018). Utredningen fyller en viktig funktion i och med att utbudet
annars dr mycket svart att Gverblicka. En anledning till detta &r att mindre omfattande
undervisning pa tva sprak inte behdver vara inskriven i de kommunvisa eller skolvisa
laroplanerna. Verksamheten dr dértill ofta projektbaserad och beroende av att man
beviljas understdd (statligt). Inte heller en kartliggning av ovan ndmnda slag &ar
heltickande, och det &r med andra ord fullt mojligt att till exempel sprékberikad
undervisning erbjuds i storre utstrickning dn vad utredningen ger vid handen.
Overblickandet forsvéras ytterligare av att det star utbildningsanordnaren fritt att vilja
bendmning p& den verksamhet pa tva sprak som erbjuds. I enkédtsvaren inom ramen for
utredningen av Peltoniemi med flera (2018: 36) forekom inte mindre &n 11 olika
bendmningar pad mindre omfattande verksamhet pa tva sprak. Som tidigare konstaterats

(avsnitt 2.3.1) ges ocksa begreppet sprakbad i praktiken varierande betydelser. Savil
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utredningen som den hdr avhandlingen foljer dock — i enlighet med de aktuella laro-
planerna — en strikt och konsekvent indelning i sprdkbad respektive annan undervisning

pa tva sprak.

Utredningen visar att smébarnspedagogik respektive forskole- och grundskole-
undervisning pa tva sprak forekommer Overallt i Finland. Den hir verksamheten ar
emellertid i viss man koncentrerad till landets sddra delar, ddr ungefar hélften av
verksamheten bedrivs. Utredningen pavisar ett samband mellan kommunens storlek och
verksamhetens omfattning: det 4r i forsta hand medelstora och stora kommuner som
erbjuder annan omfattande verksamhet pd tvd sprdk, medan medelstora och sma
kommuner erbjuder mindre omfattande verksamhet pé tva sprak. I tvisprakiga kommuner
ordnas procentuellt sett klart mer verksamhet pé tva sprék én i ensprakiga kommuner.
Kéannetecknande for smabarnspedagogiken respektive forskole- och grundskole-
undervisningen inom den svensksprakiga sektorn &r att verksamhet pd tvd sprik
forekommer endast i ringa omfattning” (Peltoniemi m.fl. 2018: 83), vilket enligt
utredningen kan vara ett resultat av att man vill virna om minoritetsspraket. Resultaten
for de ensprékigt svenska kommunerna och for tvasprakiga kommuner med svenska som
minoritetssprak kan emellertid vara delvis missvisande, eftersom svarsprocenten i dessa

kommuner var jimforelsevis ldgre. (Peltoniemi m.fl. 2017: 83)

Utredningen visar att engelskan intar en dominerande stéllning ifrdga om malsprak for
annan verksamhet pd tva sprak — savil omfattande som mindre omfattande. Nést efter
engelska dr svenska det vanligaste malspraket for annan verksamhet pé tva sprak. Utbudet
av andra sprak (finska, franska, kinesiska, ryska, samiska, spanska och tyska) ar
marginellt. [ utredningen konstateras att upprinnelsen till utbudet av dessa dvriga sprik
ar en tanke om flersprakighet och att den i sin tur bidrar till kulturell forstielse. Den
grundtanken &r helt i enlighet med de aktuella styrdokumenten (se avsnitt 2.2), och
rimmar ocksd véil med de atgirdsforslag som presenteras utgdende fran utredningen
Flersprdkighet som en resurs. Utredning angdende ldget for och nivan pd sprakreserven
i Finland (Pyykkd: 2017). Som centrala atgirder for att utvidga den nationella
sprakreserven lyfts dir fram att skolorna tidigareldgger sprakundervisningen samt att

denna tidigarelagda sprakundervisning géller andra sprak dn engelska. Trots detta verkar
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engelskans dominans halla i sig &tminstone inom den ndrmaste framtiden. Den
beddémningen bygger pé att kommuner som vid tiden for utredningen av Peltoniemi med
flera (2018) dnnu inte erbjod annan verksamhet pé tva sprak sdg det som mojligt att borja
erbjuda dylik verksamhet med uttryckligen engelska som malsprak. (Peltoniemi m.fl.
2017: 83)

Kommuner som 6nskar anordna verksamhet pa tva sprak har kunnat anséka om stod i
form av statsunderstod. Nér det géller verksamhet pa tva sprak pa de inhemska spraken
har kommunerna ansokt om statsunderstdd endast i liten utstrickning. Anda visar den
farskaste utredningen pad att sddan verksamhet fyller en sérskilt viktig funktion i
tvasprékiga kommuner bade vad sprékkunskaper och attityder betrdffar. Verksamhet pa
tva spréak i tvasprakiga kommuner kan fungera som en brobyggare mellan sprakgrupper
och bidra till storre forstaelse for och positivare forhallningssétt till andra sprakgrupper

och kulturer. (Peltoniemi m.fl. 2017: 91, 93)
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3 INTRESSENTERNAS ERFARENHETER AV SPRAKBADSVERKSAMHET

I det hér kapitlet redogdrs for den del av materialet som berér informanternas erfarenheter
av samt syn pa sprakbadsverksamhet — i den egna kommunen och dverlag. Resultaten ska
ses mot bakgrunden av att sprakforhillandena i Raseborg idag dr foljande: svenska
64,9 % svensksprakiga, finska 30,7 % samt 6vriga 4,4 % (Raseborg 2017a). Kommunen
har en tvésprakighetsstrategi, och i den kommunvisa planen for sméabarnspedagogik
(Raseborg 2017b: 36) nimns som ett mal “att viicka barnens intresse och en positiv attityd

till de bada inhemska spraken samt att bekréfta tvasprakiga barns sprakliga identitet”.

3.1 Sprakbadsverksamheten i Raseborg

En av tjdnstemédnnen inom smabarnspedagogiken i Raseborg var som tidigare ndmnt
involverad da sprakbadsverksamheten i kommunen fick sin borjan. I intervjun med denna
tjidnsteman ingick darfor fragor som behandlade sprakbadsverksamhetens bakgrund i
kommunen (se Bilaga 2). Intervjun kom &ven att inbegripa fragor om antagningskriterier,
personalrekrytering samt om det nuvarande sprakbadsutbudet, eftersom sagda tjinsteman
dven till dags dato forestdr det av stadsdelens daghem som erbjuder sprakbads-
verksamhet. Om inget annat anges ar informationen i de tva foljande avsnitten (avsnitt

3.1.1 resp. 3.1.2) baserad pa intervjun med ndmnda informant.

3.1.1 Sprékbadsverksamhetens bakgrund

Det &r i forsta hand till f6]jd av fordldrainitiativ som sprakbadsverksamheten spridits till
allt fler kommuner i Finland (se avsnitt 2.3.1), och detta giller dven for
sprikbadsverksamheten i Raseborg. Verksamheten inleddes &r 1993 p4 initiativ av aktiva
lararforédldrar. Fordldrarna som initierade spréakbadet upplevde att det var omgjligt for
deras barn att ldra sig finska i en sa starkt svensksprakig miljo som Ekends da utgjorde.
De ville hitta ett sétt att ge sina barn mdjlighet att tilldgna sig finska, och ldmnade in ett
initiativ till stadsstyrelsen som snabbt omfattade forslaget. Den forsta sprakbadsgruppen

bestod av atta svensksprakiga barn. Malspraket for verksamheten var finska — vilket
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avviker fran det typiska i sprdkbadssammanhang eftersom finska 4r landets majoritets-
sprak — och gruppen placerades i ett finskt daghem i kommunen. Sprakbads-
verksamheten sags som kontroversiell och blev féremal for kritisk granskning av bland
annat sprakvetare och sprakforskare. Anledningen till att si stor uppmérksamhet riktades
till den lilla gruppen var dels det faktum att sprakbadet som undervisningsmodell var
forhallandevis nytt i Finland (se avsnitt 2.3.1), dels valet av malsprak. Att finlandssvenska
barn som nationellt sett representerar en spraklig minoritet borjade i sprakbad med avsikt

att ldra sig finska — majoritetsspraket nationellt sett — vickte blandade kénslor.

Vid sprékbadsstarten var andelen svensksprakiga i Ekends Over 85 %, och den
fordelningen mellan sprakgrupperna star sig &dn idag (Raseborg 2017a). Det dr mot den
bakgrunden man ska se det faktum att de forsta sprdkbadsgrupperna i kommunen hade
finska som malsprak. Ur nationell synvinkel kan sprakbad i finska i Finland te sig
motstridigt i forhallande till den grundprincip for sprakbad som stipulerar att det &r den
sprakliga majoriteten som ska bada i minoritetens sprak. Den hér principen bygger pa
tanken att sprdkbadet ska bidra till att starka minoritetsspraket och inte bidra till en
utveckling dér minoriteten forsvagas. (Bergroth 2015: 1-2) Regionalt och lokalt sett kan
dock sprakforhallandena avvika fran dem som géller for landet som helhet, vilket
exemplifieras av Ekeniis som stadigt haft svensksprakig majoritet under hela den tid som
den lokala sprékbadsverksamheten bedrivits — forst som sjalvstindig kommun och
sedermera som kommundel i Raseborg. Malspraket for det finska sprakbadet var och &r
alltsd den lokala minoritetens sprék, och sprikvalet édr saledes forsvarbart. Dértill &r

upplagget forsvarbart &ven pa individplan utgdende fran individens rétt till tvasprakighet.

3.1.2 Sprékbadsverksamhetens omfattning och forutsittningar

Till en borjan bestod sprakbadsverksamheten i nuvarande Raseborg av en grupp pa atta
barn. Sprakbadsverksamheten var till en borjan halvdagsverksamhet, och de
sprikbadsbarn som behovde heldagsvérd ingick under den 6vriga tiden i en finsksprakig
dagvardsgrupp. Efter millennieskiftet fick dven finsksprékiga fordldrar upp 6gonen for
sprikbadsverksamheten, och deras 6nskemal om sprakbad med svenska som malsprak

horsammades till en borjan med en sprakbadsklubb i svenska tva formiddagar i veckan
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vid samma finska daghem dir det finska sprakbadet fanns. Ar 2006, dvs. tretton ar efter
att den forsta sprakbadsgruppen i kommunen inledde sin verksamhet, fardigstdlldes nya
dagvardsutrymmen. Utgdende frdn den davarande dagvardschefens beslut gjordes i
samma veva en ommoblering s att den finska sprakbadsgruppen for barn med svenska
som modersmaél blev en del av ett svenskt daghem. Detta &r i enlighet med principen om
att sprakbadsverksamheten ska vara placerad i en miljo som stoder det egna modersmaélet

och den egna kulturen (se Laurén 1999).

Ett par &r efter denna ommoblering utvidgades sprakbadsklubben for de finsksprakiga
barnen till en ordinarie sprakbadsgrupp med malspraket svenska. Enligt ovan ndmnda
princip placerades denna i det finska daghemmet. Vid kommunsammanslagningen 2009
startades sprakbadsgrupper dven i de tvd andra stadsdelarna Karis och Pojo — i Pojo for
finska barn pa svenska och i Karis eget sprakbad for respektive sprakgrupp. Gruppen i
Pojo drogs in efter ett par &r till foljd av bristande intresse. I dagsldget finns séledes fyra
sprakbadsgrupper i storkommunen Raseborg: finskt respektive svenskt sprakbad i Karis
samt finskt respektive svenskt sprakbad i Ekenids. Barnen som deltar i spradkbadgrupp gér
i forskola och grundskola paé sitt eget modersmal. I Ekends har det visat sig vara svarare
att fylla gruppen med svenska som malsprak dven om den &r mindre (14 barn) dn den med
finska som mélsprak (21 barn). Den intervjuade informanten bedomer att en orsak till
detta &r att de barn som véxer upp med finska i hemmet ofta vixer upp med tva sprak
hemifran, och saledes inte uppfyller kriterierna for att delta i kommunens sprakbad (se
diskussionen om antagningskriterier nedan). D& svenskan dértill intar en stark stillning i
det lokala samhallet i Gvrigt blir behovet av sprakbad helt enkelt inte tillrackligt stort for

att fylla sprékbadsgruppen med svenska som mélsprak.

Sprakbadsverksamheten i Raseborg — och i landet 6verlag — riktar sig till barn som inte
vixer upp med sprikbadsspriket i hemmet, och denna grundpelare for sprakbad (se
avsnitt 2.3.2) har f6ljts konsekvent inom kommunen sedan starten. Den hér grundpelaren,
att sprakbadsspréket ska vara ett nytt sprak for barnet, forverkligas dven i ett flertal av de
ovriga kommuner som erbjuder sprikbad i Finland (Sjoberg m.fl. 2018: 44). Ovriga
antagningskriterier i friga om sprakbadet i Raseborg har varierat beroende pa vem som

varit dagvardschef i kommunen. Vissa ar har femaringar prioriterats, vilket pedagogerna
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inom sprékbadsverksamheten enligt informanten upplevt som forkastligt eftersom dessa
barn hinner vara endast ett ar i sprakbad innan forskola pa det egna modersmalet tar vid.
I dagsldget prioriteras tre- och fyradringar, och sprakbadsgruppen bestar saledes av tre-,
fyra- och feméringar. Om det finns fler s6kande dn platser avgors antagningen genom
lottning. Under ménga é&r har intresset for det finska sprakbadet varit s stort att manga
blivit utan plats. Under de tva senaste aren har alla barn fatt plats, vilket informanten dnda
inte uppfattar som en foljd av ett avtagande intresse for sprakbadet. Istillet bedomer
informanten att det minskade antalet sokande kommer sig av att flera familjer véljer att

inte ens soka till sprakbadet, eftersom de uppfattat att det &dr svért att fa en plats.

Personalrekryteringen till sprakbadet har varit framgangsrik under alla ar, men inte utan
utmaningar. Personalen i det finska sprékbadet har inte alltid varit tvasprékig i sddan
utstrackning att kommunikationen med de svensksprakiga fordldrarna 16pt optimalt, men
tillrackligt tvasprakig for att kunna forstd barnen under deras forsta tid i sprakbadet da
barnen &nnu inte kan uttrycka sig pa sprakbadsspraket. Inom personalen i kommunens
sprakbad har det aldrig funnits ndgon med formell sprakbadsutbildning, men intresset for
att arbeta inom sprakbadet och har dnda varit stort. Motsvarande omsténdigheter géller
dven nationellt sett i Finland. Utbildningsprogrammen for sprakbadsundervisning (se
avsnitt 2.3.1) lanserades uttryckligen for att bemdta behovet av behoriga sprakbadslarare
(Sjoberg m.fl. 2018: 31). I sprakbadskommunerna i1 Finland betraktas framfor allt tva
kriterier som mycket viktiga vid rekrytering av sprakbadspersonal: personalen ska vara
behdrig att undervisa pa det ifrigavarande stadiet och déartill ha modersmalsliknande

kunskaper i sprakbadsspraket (Sjoberg m.fl. 2018: 50).

Ovanstdende inblick i sprakbadsverksamheten i Raseborg ger mojlighet att relatera
verksamheten i kommunen till sprakbadets grundpelare som presenterades i avsnitt 2.3.2.
Sammanfattningsvis kan konstateras att sprakbadsverksamheten i Raseborg foljer — och
har s& gjort alltsedan starten — ett flertal av grundpelarna: sprdkbadsbarnen saknar
forkunskaper i sprakbadsspréket nir de borjar i sprakbadet, sprakbadet dr frivilligt och
andelen malsprak i verksamheten &r mer dn 50 % (kommunikationen &r fran personalens
sida dr frén borjan uteslutande pa malspraket). Spraket blir sdledes bade ett mal och medel

for larandet i sprakbadsgruppen. Personalen ir tvasprakig i tillrdcklig utstrackning for att
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forsta barnen da de till en borjan uttrycker sig pa sitt modersmal, och man tar hinsyn till
relationen mellan sprak och kultur. Eftersom sprakbadsverksamheten i Raseborg omfattar
enbart smabarnspedagogiken forverkligas déremot inte grundpelaren som géller
kontinuitet och som stipulerar att sprdkbad &r anknutet till skolsystemet fran stadium till
stadium. Foljaktligen berors inte heller de grundpelare som géller mélséttningar och

sprakfordelning for sprakbadsundervisning inom den grundldggande undervisningen.

3.2 Informanternas erfarenheter av sprakbadsverksamhet

Som tidigare nimnts (se avsnitt 1.2.2) &r samtliga intervjuer i den hér undersokningen
tvadelade. 1 den forsta delen, som bestar av i forvdg formulerade frdgor, ombads
informanterna beskriva sina erfarenheter av dels sprakbadsverksamheten i den egna
kommunen, dels sprékbadsverksamhet overlag. I det hér avsnittet redogdrs gruppvis for

informanternas svar, och avslutningsvis ges en sammanfattande oversikt av samtliga svar.

Tjdnstemdn

I informantgruppen som utgjordes av tjdnstemén ingick fyra personer, och endast en av
dem hade egen praktisk erfarenhet av sprakbadsverksamhet. Via sitt arbete hade de tre
Ovriga dnda fatt viss insyn i sprakbadsverksamheten i kommunen. En av informanterna
hade kommit i kontakt med elever som gétt i sprakbad, och kénde till att en del av dessa
hade haft tillrickliga fardigheter for att vdlja modersmalsinriktad finska i grundskolans
lagre arskurser. En av tjanstemidnnen nimnde att hen var medveten om att sprakbads-
verksamheten funnits ldnge i kommunen, men att hen inte hade haft anledning att bekanta
sig ndrmare med den. En annan av tjinstemannainformanterna hade bekantat sig
teoretiskt med grunderna for sprékbad i samband med kommunsammanslagningen 2009
dd man gjorde en utredning Over mojligheterna att utvidga kommunens

sprikbadsverksamhet till att omfatta grundskolan (exempel 1).

(1)  Det var inte ndgon officiellare utredning men [...] hos oss var den filosofin
dominerande att man ska antingen ha eller inte alls ha [...] att det skulle
vara fullstindig kedja frdan bérjan till slut, och det skulle ha varit en sd
enorm satsning ekonomiskt att vi konstaterade att vi kan inte inleda sdant
hdr.
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Informanten berittade vidare att utredningen initierades av representanter for kommunens
smabarnspedagogik och forskola samt utgdende fran av att verksamheterna till foljd av
kommunsammanslagningen dnda moblerades om. Utredningen gjordes tillsammans med
den davarande bildningsdirektdren och “nagon professor” (informantens formulering),
och slutsatsen blev, som exempel 1 visar, att man saknade resurser for en utvidgning av

sprakbadsverksamheten.

En av tjansteméinnen lyfte fram att sprdkbadsgrupperna har varit mycket populéra, och att
fordldrarna till barnen som géar i sprakbad varit mycket ndjda med verksamheten. Man
har uppskattat den tydliga pedagogiken och de malmedvetna metoderna i
sprikbadsgrupperna, och den positiva feedbacken har ofta natt dven tjdnsteménnen.
Informanten noterade samtidigt att alla som ansokt om en plats i sprakbadet tidigare inte
kunnat beviljas plats, medan man under de senaste tva aren inte kunnat fylla alla platser i
en av sprakbadsgrupperna. Enligt informantens beddmning var orsaken till detta att allt
flera familjer dr tvasprakiga, vilket gor att de barnen inte uppfyller kriterierna for att ga i
sprakbadsgrupp. En informant ndmnde kontinuiteten som en brist i kommunens
sprakbadsverksamhet. Hen nidmnde att tidigare sprdkbadsbarn vittnat om att
sprakkunskaperna rostar under skoltiden. Sprakbadsspraket finns kvar endast i form av
receptiva fardigheter, vilket informanten forvisso ansdg vara ett battre utgdngsliage 4n om
man saknar den grund som sprakbadet inom smébarnspedagogiken ger. Informanten
framholl ocksé att den positiva instéllningen till sprakbadsspraket bibehélls oforandrad.
Vid tiden f6r intervjuerna hade en av tjdnsteménnen fortbildat sig inom sprakbad — detta
genom en kurs vid Vasa universitet om sprakbadets bakgrund och grundlaggande teorier.
I kursen ingick traffar med aktiva aktdrer inom spriakbad (ocksa frén andra ldnder) samt
besok i sprakbadsdaghem. Som en foljd av att nimnda informant deltagit i den hir kursen
laser alla som jobbar med sprakbad 1 Raseborg Christer Lauréns verk

Kielikylpymenetelmd: Kielen kdytté mielekkddiksi (1991).

Pedagoger
Informantgruppen med pedagoger bestod av fyra personer, varav tva arbetade i svensk-
sprakig forskola och tva i sprakbadsgrupp inom smébarnspedagogiken. Forskole-

pedagogernas erfarenhet av sprakbadsverksamheten i kommunen utgjordes vid intervju-
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tillfillet av vad de hort berdttas via kollegor och slidktingar, men ingendera hade
personliga erfarenheter av verksamheten. Ingendera forskolepedagogen hade heller
arbetat med sprakbad, men bada ndmnde att information om sprakbad som metod i ndgon
man hade ingétt i deras studier i Jakobstad respektive Helsingfors. Ocksé den ena av
pedagogerna inom smébarnspedagogiken hade bekantat sig med en del teoretisk
bakgrund om sprakbad via studierna — bland annat genom en av sina lektorer som forskat
i sprakbad. Som tidigare erfarenhet av sprikbad nimnde samma pedagog att hen genom
sitt tidigare arbete i en annan kommun hade kommit i kontakt med sprakbadsverksamhet

i praktiken (exempel 2).

(2) Jag jobbade inte i sprakbad men pd dagiset dir jag jobbade fanns
sprakbad for finsksprdakiga barn som lirde sig svenska sd via det har jag
en slags erfarenhet [...] Men ddr var det pd ett annat sdtt. Ndr det i
Raseborg dir fran tre- till femdringar sd i [ortens namn] dr det frdn
femaringar dnda upp till hégstadiet.

Exemplet ovan belyser siledes informantens erfarenheter av sprakbad utanfor Raseborg.
Biégge intervjuade pedagoger inom smabarnspedagogiken hade givetvis egen erfarenhet
av sprakbadsverksamheten i Raseborg eftersom bada vid intervjutillfdllet arbetade i en
sprakbadsgrupp i kommunen — den ena sedan sju ar tillbaka och den andra sedan ett drygt
halvar. Badas intryck av kommunens sprakbadsverksamhet var att i synnerhet det finska
sprakbadet dittills varit mycket populdrt och att man varit tvungen att via lottdragning
avgora vem som far en plats. Pedagogerna som arbetade i sprakbad framholl att en del
potentiella sprakbadare faller bort for att det forutsétter att barnet &r i dagvard varje dag
och att barnet inte behdver kvillsvard. De hédr pedagogerna lyfte ockséd fram
personalrekryteringen som en utmaning eftersom personalen i sprakbad maste vara
tvasprékig. En av pedagogerna inom sméabarnpedagogiken ndmnde dirtill att hen hade
upplevt det svart att hitta kurser i sprdkbad att delta i. Ett mer omfattande utbud av
fortbildning for savél ny som redan etablerad sprakbadspersonal efterlyses ocksé i Gvriga

sprikbadskommuner i Finland (Sjoberg m.fl. 2018: 53-54).

Ldrare
Ingen av de sammanlagt tre intervjuade ldrarna hade egen erfarenhet av sprakbads-

verksamhet vare sig i den egna kommunen eller annars. Hos ldrarna baserade sig den egna
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bilden av och uppfattningen om sprakbad saledes pa vad andra beréttat samt pa att de via
sitt lararjobb hade kommit i kontakt med elever som gétt i sprakbad. En ldrare i en finsk
grundskolas lagre arskurser upplevde att de som gatt i svenskt sprakbad i daghem har

mycket goda kunskaper i svenska da de kommer till skolan (se exempel 3):

(3)  Det kan man ocksd se hdr i skolan att dom som har bérjat pa dagis sd dom
kan jdttebra svenska.

Léararna nimnde ocksa att forédldrarna till sprdkbadsbarnen ibland uttrycker 6nskemal om
att deras barn skulle delta i modersmalsinriktad undervisning i det andra inhemska
spraket. Nar det géller att praktiskt bekanta sig med det andra inhemska spraket ndmnde
en av ldrarna att ett visst utbyte finska och svenska skolan emellan har férekommit (se
exempel 4). Informanten beréttade att det utbytet har skett i form av vénklassverksamhet,

och helt och héllet utgatt fran enskilda ldrares aktivitet och initiativ.

(4) Jag har alltid haft en vinklass i [skolans namn] och vi brukar trdffas en
gdng per mdnad hdr eller i [skolans namn]. Vi brukar ha bildkonst eller
gymnastik eller ndgot sant tillsammans. Och det har vi gjort pd ettan,
tvdan och trean [...] Jag tycker att det har varit jdttetrevligt.

Ingen av de sammanlagt tre intervjuade ldrarna hade nérmare kdnnedom om hur
sprakbadsverksamheten &r uppbyggd i kommunen (till exempel betriffande grupp-
storlekar), men samtliga hade fétt intrycket att det finns ett storre intresse for sprakbad i

kommunen an det finns lediga platser.

Fordldrar

De tva fordldrainformanterna i den hér undersokningen &r utvalda pa basis av att de har
barn som deltagit i kommunens sprakbadsverksamhet. Séledes &r det ocksé givet att de
hade erfarenheter av sprdkbadsverksamheten i kommunen. Ena fordldern hade haft tva
barn i finskt sprakbad for ungefér 15 &r sedan (dé det finska spréakbadet &nnu var placerat
i det finska daghemmet), den andra hade haft tva barn i finskt sprakbad pa 2010-talet.
Béda fordldrarnas erfarenheter av sprakbadsverksamheten var sa gott som uteslutande

positiva, vilket belyses i exempel 5.
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(5) Jag har nog bara positiva erfarenheter. Jag tycker att det var helt super.
Jag dr jittetacksam for dom dren. Jag har inte ndgot negativt att sdga.
Bara plus faktiskt. Det var nog vdildigt effektivt dtminstone da. Fran att
borja i sprdakbad och prata bara svenska tog det inte ldnge sa anvdnde
dom [=barnen] faktiskt finska hela tiden i dagis.

Trots de positiva erfarenheterna av de egna barnens sprakbadstid stillde sig bada
fordldrainformanterna skeptiska till att verksamheten numera ar placerad i ett svenskt
daghem. Fordldrarna upplevde att den é&ndringen inte har wvarit till fordel for
sprikbadsverksamheten. Nér det géller erfarenheter av sprakbad overlag, det vill sdga
utover dem frédn den egna kommunen, beréttade férdldrainformanterna att de redan innan
de egna barnen borjade i sprakbad fétt intrycket att barn som gar i sprakbad far ett nytt
sprék gratis” (informanternas formulering). En av forédldrainformanterna nédmnde
dessutom att hen sjélv fatt kimpa med finskan i skolan och att detta bidragit till beslutet
att de egna barnen skulle borja i sprdkbad. En av fordldrainformanterna hade dartill
erfarenhet av annan undervisning pa tva sprak i form av en kortkurs i TCE (Teaching
Content through English). TCE ar en form av dmnesbaserad sprakundervisning dir
innehallet lars ut pa engelska for elever som inte har engelska som forstasprak (se t.ex.

Résdnen & Marsh 1994).

Sammanfattning

Sammanfattningsvis kan konstateras att erfarenhet av eller kdnnedom om sprakbad
overlag hade natt informanterna genom deras studier eller genom kurser, genom
sporadisk kontakt till sprakbad som angrinsat till tidigare arbetsplats eller via sléktingar
eller andra bekanta som tagit del av sprékbadsverksamhet. Sammanlagt 5 av 13
informanter hade personliga erfarenheter av spridkbadsverksamheten i den egna
kommunen. Dessa arbetade vid tiden for intervjun sjdlva inom verksamheten eller hade
kommit i kontakt med verksamheten genom att de egna barnen hade deltagit i den.
Samtliga informanter kinde dock till att kommunen erbjuder sprakbad. Fyra av
informanterna hade i sitt arbete kommit i kontakt med elever som gatt i sprakbadsgrupp,
och en av tjanstemdnnen hade fatt ta del av positiv feedback pa sprakbadsverksamheten
frén fordldrahill. Sprakbadsverksamhetens rykte bedomde informanterna som gott, dvs.
informanterna hade nétts av positiva omdomen om verksamheten i den egna kommunen.

En vanlig uppfattning bland informanterna — och hos dem informanterna hade diskuterat
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fragan med — var att intresset for sprakbad ér storre én vad kommunen kan svara mot. Tva
av informanterna uppgav att omplaceringen av sprakbadet i finska till svensk daghems-

miljo enligt deras uppfattning inte varit till fordel for sprakbadsverksamheten.

3.3 Fordelar med sprakbad

I intervjuernas forsta del, som bestod av i forvdg formulerade frigor, ombads
informanterna ocksd ndmna vilka fordelar de forknippar med sprékbadsundervisning.
Fragestdllningen gillde dels sprakbadsverksamheten i den egna kommunen, dels
sprakbadsverksamhet Overlag. I det hir avsnittet redogérs gruppvis for informanternas

svar, och avslutningsvis ges en sammanfattande dversikt av samtliga svar.

Tjdnstemdn

Samtliga intervjuade tjinstemén nimnde mangsidiga sprakkunskaper som nyttan med
sprikbadsverksamhet savél i den egna kommunen som generellt. Informanterna framholl
att barn som deltar i sprikbadsverksamhet fér insikter i ett sprék som inte talas i det egna
hemmet, och att nivan pa dessa insikter stér i proportion till hur 1&ng tid barnet deltagit
sprakbadsverksamheten. En av tjanstemadnnen betonade ocksa att sprakbadsbarnens sprak
inte blir en ”skolfinska”, utan motsvarar och later mer som den som modersmalstalare
talar. En annan av tjdnsteminnen framhdll & sin sida — vilket framgar ur exempel 6 — att
hen erfarit att sprakfardigheterna hos eleverna som har gétt i sprakbadsdaghem &r pa en

helt annan niva dn de som inte har gatt.

(6) Det ser man ju att det dr stor skillnad pa dom barn som gdtt i sprakbad
och dom som inte har gjort det.

Vidare karaktiriserade tjanstemidnnen sprakbad som effektiv sprakinldrning och
betraktade detta som en annan férdel med sprikbad. I anslutning till denna aspekt lyftes
bland informanterna fram att sprakinldrning enligt sprdkbadsmetoden sker pa ett naturligt
sétt och inleds fore skolaldern. Effektiviteten uppnés enligt informanterna ocksa av att
malsprdket anvidnds alla dagar och under en ldngre tid jimfort med skolans

sprakundervisning som kanske omfattar bara en lektion i veckan. En tjinsteman lyfte fram
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att finskan &dr det &mne som ofta upplevs som svarast bland de svensksprékiga eleverna i
Ekends, men enligt informanten ir sé inte fallet for de elever som gatt i sprakbad. En
informant beskrev sprakbadsmetoden som det nistbdsta séttet att uppné tvasprakighet —
nést efter att vixa upp med tva sprak i hemmet. [ exempel 7 nedan beskriver den informant
som av tjinstemédnnen hade jamforelsevis mest praktisk erfarenhet av sprakbad sina

erfarenheter av sprakinldrning enligt sprakbadsmetoden.

(7)  Det dr en metod som absolut fungerar. Det dr hundra sikert. [...] Alla lir
sig ndnting och det minsta dr ju i alla fall det att man fdr en jdttefin
instdllning till sprak i allmdnhet, till inldrning éverlag och dtminstone ett
passivt sprdk om inte annat. Men dom allra flesta far ocksad ett aktivt sprak
att anvdnda i vardagen.

Som framgar ur exemplet lyfte informanten dven fram att sprakbadsbarnen far en positiv
instillning till sprdk i allménhet och till sprakinldrning. Bland de intervjuade
tjianstemdnnen betonades dven att inldrning av ett nytt sprak i sprdkbad gagnar fortsatt
sprikinlirning samt stimulerar inldrningsformagan overlag. En av tjdnsteménnen
ndmnde att inldrningsformagan hos sprakbadsbarnen stimuleras av det méangsidiga sétt att
kommunicera som utvecklas da de tranar sig i att gora sig forstddda. Informanten menade
att sprakbadsbarnen ldr sig uppfatta &ven sddant som inte utlirs explicit, samt att de dven
i andra @mnen kan tillimpa och dra nytta av de strategier for att lara sig sprak som de
anammat fran inldrning enligt sprdkbadsmetoden. Informanten upplevde att
sprakbadsbarnens strategier for att lira sig spriket kdnnetecknas av en nyfikenhet
gentemot omvérlden. Som en fordel med sprakbad framholls bland tjanstemidnnen dven
att sprakbad dr en undervisningsform som passar alla barn sivida inga sérskilda

individuella utmaningar foreligger.

Vidare framholl informanterna attitydfostran som en viktig aspekt. Enligt
informanternas beddmning bidrar sprakbad till att man pa ett naturligt sitt bekantar sig
med inte bara ett nytt sprak, utan ocksd med den kultur som spraket ingér i. Detta,
papekades bland tjanstemadnnen, paverkar i sin tur sprakbadsbarnens syn pa vart land som
tvasprékigt. Sprakbadsverksamheten i en tvasprakig miljo ar enligt tjainsteménnen ocksa
av stor social betydelse. De menade att sprakbad bidrar till 6kad kommunikation och

kénsla av samhorighet sprakgrupperna emellan. En tjinsteman lyfte fram att separat



48

svensk respektive finsk smabarnspedagogik och grundskola ofrankomligen innebér en
segregering mellan sprakgrupperna. Informanten upplevde att sprakbadet effektivt
overbryggar denna (se exempel 8) i och med att sprédkbadet uppmuntrar till att man umgas

mer Over sprakgranserna redan som barn.

(8) Det [=sprdakbad] dr ett naturligt sditt att bekanta sig med dom eller ne.
Helt enkelt naturlig kommunikation mellan sprakgrupperna. [...] Jag kan
tanka mig att just i en tvdasprakig kommun har det [=sprakbadet] ocksd
storre social betydelse.

Motsvarande tankegangar aterfanns dven hos dvriga tjdnstemén, och man lyfte fram att
sprikbad utvecklar respekt hos bade barnen och forédldrarna for véra tva inhemska sprék.
Detta fann informanterna att i forlangningen bidrar till 6ppenhet gentemot olikheter
Overlag i1 vart samhiélle. De betonade att man via sprdkbadsverksamhet kan bidra till
sammanhéllning mellan sprakgrupperna samt till 6kad respekt for det andra spraket, och
informanterna uttryckte ocksé att sprakbadsverksamhet kan man bidra till att det ses som
naturligt att vara flersprakig. Informanterna understrok dven den omgivande spriakliga
miljons betydelse for sprakinlirning och som en bidragande orsak till behovet av
sprakbad. Informanterna ndmnde specifikt Ekenis, och gjorde bedomningen att finskan
dér &r en sa liten minoritet att det enligt dem dr omdojligt att ldra sig spraket praktiskt om

man inte vixer upp med det i hemmet eller gér i sprakbad.

Pedagoger

Aven pedagogerna nimnde sprakkunskaper som den frimsta nyttan med sprikbad, och
menade att redan sprakbad inom smébarnpedagogiken ger en bra grund i ett andrasprak.
Med andra ord betraktade dven pedagogerna effektiv spréakinlarning som en fordel med
sprakbad, och bedomde att detta uppnas tack vare att sprakinldrningen inleds i tidig alder

och att fokus ligger pa praktisk sprakinlédrning och sprakanvdndning (se exempel 9).

(9) Om inte man har sd ldtt att ldra sig det [=spraket] skolvigen sd dr det
kanske léittare att borja med det i tidig dlder praktiskt och prata. Att viga
prata redan det tycker jag har varit en stor grej for manga [...] I skolan
ldr man sig det grammatiska bara och alla former ska béjas hit och dit
men sjdlva pratandet gor man ganska lite tycker jag och sedan blir
troskeln sa hog att vaga prata.
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Till sprakbadets effektivitet bidrar enligt pedagogernas bedomning &ven det faktum att
barnen lir sig spraket pa ett lekfullt satt istéllet for genom explicit inldrning av
grammatiska regler. Som framgar ur exemplet ovan menar pedagogerna att en
grammatikbaserad inldrningsmetod hdjer troskeln for sprakanvandning, medan sprakbad
g0r att barnen kommer 6ver den troskeln och vagar prata. Pedagogerna som vid tiden for
intervjun arbetade i sprakbadsdaghem ndmnde i det hdr sammanhanget att manga av
barnens foréldrar har beklagat att det inte fanns sprakbad i kommunen pé deras tid. Dessa
fordldrar har sjilv inte lért sig finska via skolan, utan kénner sig osdkra och végar inte
prata finska. De upplever att de sjdlva skulle ha behovt ndgot mer dn den reguljira
sprakundervisningen i skolan. Den mojligheten vill de ge sina egna barn och dirfor har
de valt sprakbad. Motsvarande tankegangar aterkommer éven i andra undersokningar dir
fordldrar ombetts nimna bidragande faktorer till att de valt sprakbad for sina barn: man
vill bibringa barnen sprakkunskaper man sjélv inte besitter och pa ett sa effektivt satt som

mojligt (se t.ex. Bergroth 2007: 10-12).

Vidare bedomde pedagogerna sprékbad som sirskilt viktigt dd miljon i ovrigt dr
priglad av ett starkt majoritetssprak. Nar det lokala minoritetsspréket inte finns
tillgéngligt i praktiken i ndrsamhaéllet, dr sprakbad en 16sning for att &nda ldra sig spraket
praktiskt, menade pedagogerna. Informanterna nimnde Ekends som exempel pa detta,
och fann att det i sddana hér fall vore extra viktigt att erbjuda en fortséttning pa sprakbadet

i forskola och skola sa att spraket halls aktivt (exempel 10).

(10) Det som jag sjilv skulle sd klart nska dr att det skulle finnas sedan ndagon
gdng i framtiden en mdjlighet att ha ocksa sprdkbadsskola [...] Men att
Jjust nu sd som dom verkar gora i skolorna utveckla det hér att det skulle

finnas en kontinuitet dndd [...] Det dr jdttebra om man jobbar mera med
det dd.

Samtidigt framholl pedagogerna att den grund for malsprdket som ldggs i
sprikbadsgrupperna inom smabarnspedagogiken ricker for att underlitta sprak-

inléirningen i grundskolan.

Pedagogerna ndmnde ocksa att sprakbadet har en viktig funktion ifrdga om attityder.

Effekterna av den hir aspekten bedomde informanterna dessutom som bestdende hos
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barnen som gér i sprakbad. De menade, att &ven om sprakbadsspraket inte aktivt stdds
efter smabarnsaren i sprakbad bestdr den instdllning till nya sprdk som sprakbads-
verksamheten etablerat. Denna Oppna instdllning, tillsammans med de forvirvade
sprakkunskaperna, bedomde pedagogerna som den frdmsta nyttan med sprakbads-
verksamhet. En av pedagogerna som arbetade i sprakbadsdaghem beréttade i samband
med detta att man i och med den nya ldroplanen beslutat att personalen i sprakbads-
grupperna talar sprakbadsspraket med sé gott som alla barn pa daghemmet och inte enbart
med sprakbadsbarnen (till exempel dd man triffas ute pa garden). Pa sé sitt skapas en
medvetenhet om spréket och sprakbadsverksamheten hos dven de barn som inte gar i

sprakbadsgruppen, och via det ocksé hos barnens familjemedlemmar.

Ldrare

Informantgruppen med lérare i grundskolans lidgre arskurser lyfte fram de sprak-
kunskaper sprakbadsbarnen forvidrvar sig som den i sdrklass frimsta nyttan med
sprakbad. Lérarna sag sprakkunskaper som en rikedom, och betonade ocksa vidare
kognitiva fordelar eftersom det enligt deras uppfattning utvecklar intelligensen att se pa
vérlden pa tva sprak. Sprakbad, samt overlag att tilldgna sig fler &n ett sprak, bedomde
lararinformanterna som sérskilt viktigt pa ensprékiga orter och pa orter dér ett sprak
ar i betydande majoritet som i vissa delar av Raseborg. Informanterna menade, vilket
exempel 11 nedan belyser, att det pa sddana orter kan finnas ett siddant forhallningssatt att
man inte behover ldra sig det lokala minoritetsspraket (eller andra sprék éver huvud taget)

for att man klarar sig pa sitt modersmal.

(11) Ar det si kanske att sadana som pratar svenska kanske tycker det inte dr
sd viktigt att kunna finska [...] Ndstan alla kan tala svenska hdr sd man
klarar sig jdttebra med svenska sprdket hdr [...] Det ricker med svenska.
Sd skulle man kunna sdga.

Som framgar av exemplet upplevde ldrarna att det i Ekendis forekommer ett distanserat
forhallningssétt framfor allt i forhallande till finskan, eftersom man dér inte behdver andra
sprék dn svenska i vardagen. Om dessutom stora delar av en sldkt bor pa samma ort starker
det ytterligare kénslan av man inte behdver rikta blicken utanfér den egna nérmiljon eller
lara sig flera sprak, menade en av lararna. Har kan enligt informanternas bedémning

sprakbadsverksamheten fylla en viktig attitydfostrande funktion och vidga perspektivet
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for berorda familjer. De intervjuade ldrarna menade att man pé sa sétt kan undvika att det
skapas en grians mellan sprakgrupperna, och istdllet jobba tillsammans, komma Overens
med varandra och inse att det inte dr riskfyllt att kunna olika sprak. Ocksé med tanke pa
att underléitta fortsatt sprakinlirning i skolan framholl ldrarna vikten av att det erbjuds
sprikbad pa ensprakiga orter eller pd orter dér ett sprak ar i stark majoritet. De ndmnde
att finskan ofta upplevs som ett svart @mne i skolan i Ekends dir det finns fa finsktalande,

men att detta inte giller for de barn som gétt i sprékbad.

Fordldrar
Som den frdmsta nyttan med sprdkbad nimnde fordldrainformanterna att barnen lér sig
ett nytt sprak. Forutom sprakkunskaper framholl fordldrarna ocksa att sprakbad enligt

deras erfarenhet innebér effektiv sprakinlirning (se exempel 12).

(12) Men ett sprdkbad dr ju dndd ett genomtdnkt sdtt [...] Som jag pratade om
tidigare med mina egna barn sd efter en mdnad kunde dom alla mojliga
farger, fordon, matrdtter, veckodagar, mdanader. Det blir sd brett det ddir
spraket. Det dr genomtinkt vad dom ska trdna och vad dom ska fista
uppmdrksamheten vid.

Som bidragande faktorer till sprakinldrningens effektivitet, som exemplet ovan belyser,
lyfte fordldrarna fram att barnen fér léra sig spraket pa ett naturligt sétt, att sprakbad som
metod dr genomténkt och lekfull pd samma ging samt. Fordldrainformanterna under-
strok att sprdkbad avdramatiserar sprakinldrning, och betraktade detta som sérskilt
viktigt pa ensprakiga orter eller orter med starkt majoritetssprak. Foridldrarna
ndmnde i anslutning till detta som en fordel med sprékbad att sprakbadsverksamheten ger
barnen en positiv instéllning till sprak. Enligt fordldrarnas uppfattning kan barn redan
hemifran bara med sig en forhandsuppfattning om att det &r svart att lira sig ett nytt sprék,
medan den instdllningen inte finns hos barnen som gétt i sprakbad. Specifikt i friga om
starkt svensksprakiga samhéllen som Ekenids beddmde fordldrarna det som mycket svart
att fAnga upp finska pa négot annat sétt dn via sprékbad, medan man i mer tvasprakiga
delar av Raseborg och pé andra tvasprakiga orter kan komma i kontakt med spraket via
till exempel hobbyverksamhet. Fordldrarna menade édnda att de sprakkunskaper man kan
tilldgna sig via till exempel en hobbyverksamhet inte kan jamforas med det mangsidiga

sprak som sprakbadsverksamheten erbjuder.
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Sammanfattning

Samtliga informantgrupper ndmnde sprakkunskaper som den viktigaste fordelen med
sprakbadsundervisning. Tre av fyra informantgrupper betonade ocksa sittet pa vilket
sprakkunskaperna forvarvas. Man framhdll att sprakbad innebar effektiv sprakinlérning,
och beskrev sprakinldrningen som naturlig, praktisk, lekfull och effektiv. Informanterna
understrok dven vikten av att sprakbadet inleds i tidig dlder. Vid samtliga intervjuer
berdrdes dven attityder och attitydfostran — man menade att sprékbad vidgar perspektivet
for sprakbadsbarnen och deras familjer, och att tidig kontakt med ett nytt sprak ligger
grunden fOr ett Gppet forhallningssétt gentemot olika sprakgrupper och kulturer. Samtliga
informantgrupper framholl att ett sddant synsétt dr sérskilt viktigt d4 den omgivande
miljon dr priglad av ett starkt majoritetssprak. Hilften av informantgrupperna nidmnde
ockséd kognitiva fordelar med sprikbad, s& som att sprakbadsbarnen utvecklar goda
strategier fOr inldrning av ett nytt sprék, vilket i sin tur skapar sérskilt goda forutséttningar
for inldrning 6ver lag. Forskningsresultat visar ocksa att tva (eller flera) vilutvecklade
sprak hos en individ gynnar divergent tdnkande, samt att den som lart sig ett annat sprak
i tillagg till modersmalet har léttare att ldra sig ytterligare flera sprak (Ladberg 2003: 44;
Arnberg 2004: 48). Specifikt betraffande sprakbad visar forskning att sprakbadselever
uppvisar goda framsteg och resultat i olika sprakdmnen (Bergroth 2015: 108—111).

3.4 Nackdelar med sprakbad

I intervjuernas forsta del ombads informanterna dven ndmna vilka nackdelar de
forknippar med sprakbadsundervisning. I enlighet med forfaringssattet da informanterna
tillfrigades om vilka fordelar de forknippar med sprakbad, gillde fragestéllningen om
nackdelarna med sprédkbad dels sprakbadsverksamheten i den egna kommunen, dels
sprikbadsverksamhet overlag. I det hér avsnittet redogors gruppvis for informanternas

svar, och avslutningsvis ges en sammanfattande 6versikt av samtliga svar.

Tjdnstemdn
En av tjdnsteminnen ndmnde ekonomiska aspekter som en nackdel, och avsag d4 att en

utvidgning av sprakbadet till att omfatta hela grundskolan har bedomts som for kostsam
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for kommunen (se avsnitt 3.2). En annan nackdel som tjanstemidnnen nimnde &r att
sprakbad inte kan erbjudas at alla barn i kommunen. Urvalet upplevdes av tjdnsteménnen
ocksd som problematiskt i de fall da intresset dr storre dn antalet platser i sprakbads-
grupperna. Dessutom uttryckte en av tjanstemdnnen nackdelen att pedagogerna i
sprakbadsverksamheten inte bemoéter barnet pa dess kénslosprék, och att det darfor kan
bli en utmaning att beméta barnets kénslor. Informanten menade att en otrygghetsfaktor
séledes kan gora sig géllande. Informanten lyfte fram (se exempel 13) att kénsloaspekten
kan vara en nackdel dven ur barnets perspektiv, da barnet inte nddvandigtvis har forméga

att uttrycka tankar, kénslor och asikter pa sprakbadsspraket.

(13) Mdnga gdnger kan kinsloperspektivet vara svdrt att beskriva pd ett
frimmande sprdk [...] Sd det kan vara tdnker jag en nackdel att inte alltid
kunna fa veta att vad barnet tinker och tycker om ndgonting for barnet
kan inte kanske uttrycka dom sakerna dnnu pd det spraket.

I det hdr sammanhanget bor dndé lyftas fram barnets rétt att anvinda sitt modersmal i
sprakbadsverksamheten — i synnerhet i borjan — samt det faktum att personalen ska forsta
barnens modersmal d&ven om de inte sjdlva anvidnder det med barnen, utan konsekvent
héller sig till sprakbadsspriket. Aven om sprakbadsbarnen genast frin bérjan uppmuntras
till att anvanda sprakbadsspréaket dr det alltid tillatet for barnen att anvinda sitt forstasprak

(se t.ex. Sodergard 2002 och Savijarvi 2015).

En av tjdnstemdnnen sag det som en nackdel att sprakbadspersonalen i sin pedagogik
maste ta hiinsyn till bide sprakkunskaper och innehall. Informanten uttryckte oro dver
att sprakaspekten kan bli alltfor dominerande jamfort med ovrig pedagogisk verksamhet.
Hen avsag i det har fallet att man i sprakbad maste vara mycket mera tydlig eftersom man
ger forklaringar och instruktioner pa ett sprak som ir nytt for barnen, och att detta dven
ar tidskrdvande. Samma tjédnsteman som uttryckte denna farhdga ndmnde dock att detta
ocksé kan ses som en fordel i och med att barnet kanske far mera samspel och véxelverkan
med den vuxna utgdende fran det sprakliga behovet. Informanten lyfte fram att det ocksé
kriaver forstielse fran fordldrarnas sida att verksamheten maéaste utga fran sprak-
kunskaper och inte alltid dlder. I anslutning till detta 4r det dock viktigt att paAminna sig
om att sprakbadet enligt de nationella styrdokumenten har samma innehallsliga mél som

annan verksamhet (se avsnitt 2.3.3). Samtidigt dr det naturligtvis av hogsta vikt att
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sprakbadsldrare dvervager vilket innehall som &r det centrala samt kénner till hur man
bygger upp kunskap via ett andrasprak. Inom sprékbadsforskningen har man redan i ett
tidigt skede patalat och fést vikt vid sprakbadsldrarens tvadelade roll som dels
pedagogisk, dels spraklig (se t.ex. Mard 1996). Den hédr aspekten berors dven i avsnitt
2.34.

En annan nackdel som nimndes bland tjainsteménnen var att det kan finnas individuella
utmaningar (sociala eller i det egna modersmalet) som gor att sprakbadet riskerar bli for
betungande och krivande. En av tjinsteminnen visste berdtta att man fran
sprikbadsdaghemmets sida — ifall sédana utmaningar hos ett barn ar upptickta redan fore
sprikbadsstarten — brukar uppmana fordldrarna till att noga vervéga huruvida sprakbads-
verksamhet dr dndamélsenligt for barnet. I sammanhanget brukar man patala att ett
spraksvagt barn kanske skulle gagnas av att fa forstérka sitt modersmal och inte g i en
verksamhet som &r pa ett nytt sprak. I det fall att utmaningarna framtrédder och upptécks
da barnet redan dr en del av verksamheten kan barnet i samrdd med vardnadshavarna
flyttas Over till verksamhet didr det egna modersmalet talas. Detta hénder enligt den i

sadana fall berérda tjanstemannainformanten dock valdigt séllan.

Pedagoger

Niér de fyra intervjuade pedagogerna ombads ndmna nackdelar med sprdkbad kunde man
uppticka en skillnad i svaren utgéende fran pedagogernas arbetsuppgifter. Hélften av
pedagogerna arbetade vid tiden for intervjun i sprdkbadsgrupp, och utgdende fran sina
erfarenheter kunde de peka pa fler nackdelar och utmaningar med sprakbadsverksamhet.
Samtliga pedagogerna nimnde emellertid individuella utmaningar som en nackdel. De
menade att sprikbad inte dr att rekommendera for barn som — till exempel till foljd av
sprakstorningar — inte har ett tillrickligt utvecklat modersmal. Informanterna menade att
dessa barn istéllet skulle gagnas och stddas i sin sprakutveckling av smabarnspedagogik

och undervisning pa modersmalet.

Pedagogerna som arbetade i sprakbadsgrupp nimnde som en nackdel den otrygghets-
faktor som de upplevt att gor sig géillande i bdrjan av barnets tid i sprdkbadet, det vill

sdga innan barnen har fatt en grundvokabulér i sprakbadsspraket. Informanterna beskrev
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den forsta hostterminen som utmanande for bade barnen och personalen. De framholl att
det for ett barn kan vara utmanande redan att borja i dagvard, och att utmaningen blir
dnnu storre i sprakbadet nér barnet till en borjan inte forstar vad personalen sdger. Den
trygghet som personalen ska ge kan inte formedlas via spraket annat &n via betoningar. |
sammanhanget ndmnde pedagogerna ocksa nackdelen att man under barnets forsta tid i
sprakbadet har begrinsade mojligheter att kommunicera pa djupet, samt att det krivs
mer for att etablera en fortroendefull relation till barnen i sprékbad &n i verksamhet pa
barnets modersmél. Informanterna som vid tiden for intervjun arbetade i
sprikbadsdaghem upplevde dnda att barnen klarar denna inledande period bra och att
barnen snabbt avancerar i malspraket. Betrdffande otrygghetsfaktorn konstaterade
pedagogerna dessutom att sprakbadsbarnen de facto hor det egna spraket talas av bade
vuxna och barn inom ramen for daghemsverksamheten, eftersom sprékbadsgruppen é&r

placerat i ett daghem dér den Gvriga verksamheten sker pé sprakbadsbarnens modersmal.

Pedagogerna som arbetade i sprakbadsdaghem tog som en nackdel ocksa upp det faktum
att verksamheten maéste utgd fran spriakkunskaper och att man didrmed inte
nddvindigtvis kan ta hinsyn till alder till exempel vid val av barnlitteratur. Pedagogerna
som arbetade i sprakbadsdaghem lyfte ocksd fram som en nackdel de utmaningar som
kommer sig av att den egna kommunens sprakbadsgrupper bestar av bade nyborjare och
barn som redan gitt i sprikbad en tid eftersom gruppen bestar av barn i olika aldrar.
Informanterna belyste att dessa omsténdigheter gor det sprakligt utmanade att anpassa
sprakbadsverksamheten. Detta géller dock inte nodvéndigtvis sprakbadsverksamhet inom
smabarnspedagogiken Overlag — i kommuner med storre sprakbadsutbud &r barnen
indelade enligt fodelsedr och grupperna séledes homogena vad barnens alder betréffar (se
t.ex. Savijarvi 2015: 118). Informanterna lyfte ocksa fram att det 4r en nackdel om barnen
borjar i sprakbad i for sen alder, och menade (se exempel 14) att detta avspeglar sig i

sprikbadsbarnens sprakkunskaper.

(14) Och sen ser man nog skillnaden. Jag har sett barn som bérjar som
femdringar i sprakbadet sd ndr jag jamfor hur dom barnen vid forskolan
pratar det hdr frimmande sprdket och jamfor nu vdra femdringar som har
borjat som tredringar sd man kan ju diskutera med dom hér femdringarna
riktigt sa hér flytande [...] Jag tror att det dr det ddr ndr man bérjar som
yngre [...] Det har nog en skillnad.
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Som framgér ur exemplet foresprdkade pedagogerna att barnen borjar i sprakbad fore
femarsédldern, sé att tiden i sprdkbadsdaghemmet ar ldngre &n tva terminer. Pedagogerna
lyfte 4ven fram som en nackdel om spréket i den omgivande miljon inte stoder
spriakbadsspraket. Hir syftade informanterna pa tva olika omstdndigheter. For det forsta
avsdg man det faktum att sprékbadet pa ensprakiga orter eller pad orter med starkt
majoritetssprak inte stods i ndrsamhallet i ovrigt, sésom via hobbyverksamhet. For det
andra avsdg informanterna det att sjilva daghemmets sprdk i Ovrigt inte stoder
sprakbadsspréaket da sprdkbadsgrupperna finns i daghem déir den 6vriga verksamheten &r
pa barnets modersmél. Den sistnimnda aspekten kan med andra ord ses bdde som en
fordel (ur trygghetssynvinkel), och som en nackdel (med tanke pa utvecklingen av

sprikbadsspraket).

Ldrare

Tvé av de tre intervjuade ldrarna kunde inte ndmna nagra nackdelar alls med sprakbads-
verksamhet 6verlag, men dessa poédngterade dnda vikten av att pedagogerna i sprakbadet
har sprakbadsspraket som modersmal eller annars har mycket goda kunskaper i det
spraket. Enligt informanterna maste sprakbadspersonalen beharska mélspréaket tillrackligt
bra for att ge barnen en god modell. Den hér aspekten pétalas dven av Sodergérd (2002:
234-236, 243-245) som understryker att ldrarens eget talsprak bor vara av sddan kvalitet
att det kan fungera som sprakmodell f6r barnens egen sprakproduktion. Sprakbadsliraren

ar i manga fall sprakbadsbarnens enda input i friga om sprakbadsspraket.

En av ldrarna lyfte fram sociala aspekter som en nackdel med sprakbadet i den egna
kommunen. Eftersom sprakbadsverksamheten inte har en fortsdttning i forskola och
grundskola méste barnet byta grupp efter sin tid i sprakbadsdaghem. Det kan till och med
bli friga om att byta distrikt i samband med forskolestarten. Léarargruppen var den enda
informantgruppen dér sociala aspekter berérdes som en nackdel med sprékbadet i den
egna kommunen. Bland ldrarna ifrdgasattes ockséd lampligheten med sprakbad for barn
med individuella utmaningar sasom sirskilda sprikliga svérigheter. Lérarna berdrde
ocksa oron hos en del fordldrar att inldrning av flera sprak i tidig alder sker pa bekostnad
av det egna modersmalet och leder till att man borjar blanda spraken. Enligt ldrarna &r

denna oro ogrundad i synnerhet om foréldrarnas sprakbruk dr konsekvent. De tvasprakiga
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barn som lararna kommit i kontakt med har gott klarat av att anpassa sitt sprakbruk och
sprakval efter ssmmanhanget. Ett konsekvent sprakbruk — som lérarna ovan hénvisar till
— ar centralt for sprakbadsverksamhet. Som tidigare redogjorts for (se avsnitt 2.3.2) hor

principen om en lérare — ett sprak till sprakbadets grundpelare.

Fordldrar

Foréldrainformanterna ndmnde individuella utmaningar hos barnet som nackdel med
sprakbad, och menade att det eventuellt kan vara en onddigt utmanande metod for ett
spriksvagt barn. Fordldrarna lyfte i det har sammanhanget fram en uppfattning som de
stott pa hos personer som inte sjélva utvecklat flera sprak i tidig &lder, ndmligen att barn
riskerar bli halvsprakiga om de konfronteras med tva eller flera sprak. Precis som
lararinformanterna avfirdade fordldrainformanterna dessa farhidgor, och menade att en
viss forekomst av blandsprak inte ska ses som alarmerande, utan som ett led i en
sprakutvecklingsprocess. Den uppfattningen far stéd av sprakforskning — begreppet
kodviixling avser att man anvénder ord fran flera sprék som ett resultat av hur man

uppfattar behovet av spraket (se t.ex. Ladberg 2003: 22-30).

Sammanfattning

Fordldrarna och ldararna sag klart farre nackdelar med sprékbad &n pedagogerna och
tjianstemdnnen. Den nackdel som ndmndes i alla informantgrupper ar att sprakbad kan
vara onddigt utmanande for ett barn med sprékliga eller andra individuella utmaningar.
Forskning visar pé att det &r svért att dra entydiga slutsatser i den hér fragan. Det dger sin
riktighet att sprakbadsundervisning jamfort med andra undervisningsprogram inte
behdver vara lampligare for elever med sirskilda behov. En styrka med sprakbads-
undervisning och séttet man inom ramen for den inhdmtar kunskap 4r dock att man
genomgaende beaktar att olika elever lédr sig pd olika sétt. Det i sin tur dr en mycket
gynnsam utgingspunkt for elever med individuella utmaningar (t.ex. skivsvaga elever).
(Bergstrom 2007: 143) Pedagogerna och tjdnsteménnen nimnde att en otrygghetsfaktor
kan gora sig gillande i borjan av sprékbadet nér trygghet inte kan formedlas via spraket,
samt att verksamheten maste utgd fran sprakkunskaper och inte alltid &lder (t.ex. i val av
litteratur). Pedagogerna ség det som en nackdel att sprakbadsspraket inte stdds i det

omgivande samhéllet (hdr avses ensprakiga orter eller orter med starkt majoritetssprak),
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och de pedagoger som arbetade i sprakbadsdaghem péatalade dven svarigheter med att
anpassa verksamheten da det i samma grupp ingér sdvil nyborjare som barn som gatt i
sprakbad en tid. Det sistndmnda tangerar den grundpelare for sprakbadet enligt vilken
barnen saknar kunskaper i malspraket da det borjar i sprakbadet (se avsnitt 2.3.2). Som
tidigare konstaterats (se avsnitt 3.1.2) foljs denna grundpelare i sprikbadet i Raseborg,
men genom att sprakbadsgrupperna i kommunen bestar av barn i olika aldrar har barnen
i sprakbadet dndé inte nodvéindigtvis sinsemellan samma utginglidge i forhallande till
sprakbadsspraket. Bland tjdnstemdnnen, och endast bland dem, ndmndes ekonomiska
aspekter som en nackdel, liksom ocksa att sprakbad inte kan erbjudas at alla barn i
kommunen. Lirarna lyfte ocksé fram avsaknaden av kontinuitet for sprakbadet som en
nackdel, och nimnde som en social aspekt att sprdkbadsbarnen méste byta grupp efter sin

tid i sprakbadsdaghem.
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4 SPRAKBADSVERKSAMHETEN I RASEBORG I FRAMTIDEN

I intervjuerna berdrdes sprakbadsverksamheten i Raseborg i framtiden béde i intervjuns
fragedel och i samband med rangordnandet av stimulusmodellerna. I intervjuns fragedel
stélldes direkta fragor om detta (se Bilaga 1 resp. 2), och for svaren redogors i avsnitt 4.1.
Ocksda 1 samband med att informanterna rangordnade och kommenterade
stimulusmodellerna kom informanternas resonemang naturligt att inbegripa tankar om
kommunens sprakbadsutbud i framtiden. [ avsnitt 4.2 och 4.3 i det hér kapitlet presenteras
stimulusmodellerna samt redogdrs for informanternas syn pd och resonemang kring

dessa.

4.1 Framtidssyn i intressenternas intervjusvar

I intervjuns fragedel, dvs. fore presentationen av stimulusmodellerna, ombads
informanterna beskriva hur de tror respektive onskar att sprakbadsverksamheten i den
egna kommunen kommer att se ut framover. Dessutom ombads informanterna bedéma
sina egna eventuella mojligheter att befrdmja detta. Nedan redogors gruppvis for

informanternas svar, och avslutningsvis ges en sammanfattande oversikt av samtliga svar.

Tjdnstemdn

Samtliga tjinstemédn gjorde bedomningen att sprakbadsverksamheten i kommunen
kommer att fortsdtta oférandrad under de ndrmaste aren. De ndrmade sig dock denna
slutsats frdn olika héll: 1) sprakbadsverksamheten halls of6rdndrad trots att
sprikbadsutbudets omfattning enligt informanten kan ifragaséttas, och 2) sprékbads-
verksamheten halls of6rdndrad trots att informanterna skulle foredra en utvidgning av
den. Tjénstemannen som representerade det fOrsta alternativet menade att man kan bli
tvungen att se Over behovet av verksamheten ifall trenden med avtagande intresse
fortsétter. Informanten avsag i det hér fallet forst och frimst sprékbadsgrupperna med
svenska som malsprdk, men hen gjorde &ndd helhetsbedomningen att sprakbads-
verksamheten sannolikt fortsétter i oférdndrad form. De Gvriga tjdnsteménnen sag gidrna

att sprakbadsutbudet utvidgas och erbjuds till flera barn. En informant specificerade
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denna utvidgning som sprékbad i bdda riktningarna i grundskolan i Ekenés respektive
Karis. Samma informant nimnde ocksd som en mgjlighet att vissa larodmnen i
kommunens svenska grundskola skulle undervisas pé finska. En annan av tjinsteménnen
efterlyste framfor allt en satsning pa sprakberikande undervisning i forskolan, for att den
viagen forvalta det forvirvade spréket frén sprakbadet under daghemsaren. Bland
tjianstemdnnen framholls dven att sprakbad ar frivilligt och att verksamheten f6ljaktligen
baserar sig pa vélvilja frdn kommunens sida. Samtidigt konstaterades bland tjanste-
ménnen att tvasprakighet ér en strategi inom kommunen, och att det i sin tur forutsitter
konkreta handlingar (till exempel sprakbad). Man lyfte fram strévan efter att virna om en
levande tvasprékighet i kommunen, och vikten av att skapa forutséttningar for att barnen

kan ta till sig av kommunens bada sprak (genom sprékbad eller p& annat sitt).

Tjansteménnen sag olika mdjligheter till egen insats for att beframja de egna dnskemélen
om sprakbadsverksamhetens omfattning i framtiden. Till de mer drastiska horde att helt
enkelt stilla upp som mal att en sprakbadsverksamhet omfattande &ven forskola och
grundskola startar om till exempel tre ar. Till de mer dterhallsamma horde att med 6ppet
sinne delta i diskussioner om en eventuell utvidgning samt ta emot en sadan verksamhet.
En av tjdnstemdnnen konstaterade att ett initiativ till fortséttning pa sprakbadet kunde
komma fran skolan, och att aktivitet i fragan fran skolans sida eventuellt kunde péverka
mojligheterna till utvidgning. En annan tjansteman sdg det som sin uppgift att se till att
personalen inom sprakbadsverksamheten har resurser att gora ett gott arbete, vilket i sin
tur ger verksamheten gott rykte. Bland tjansteménnen ndmndes ocksa vikten av att fora
talan for tvasprakighet och sprakinldrning i allménhet — inte bara for sprdkbad. Man
framholl att kommunens tvasprikighetsstrategi méste beaktas vid planeringen av
verksamheten och de olika grupperna inom den. Informanterna betonade att det redan nu
ingar i planerna att ha inslag av bdda inhemska spréken i daghemsgrupperna, och att detta

fortsétter 1 forskolan.

Ldrare
Enligt ldrarnas bedomning kommer utbudet av sprakbad inte att utdkas eller forandras
under de nidrmaste &ren. Lérarna uttryckte dndé att de gérna skulle se en utvidgning av

kommunens sprdkbad. En av ldrarna nimnde en utvidgning i form av sprdkbadsklasser i
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grundskolan, en annan foresprakade att alla barn som vill skulle fa delta i verksamheten,
dvs. att det inte skulle finnas nagot tak for hur manga som kan antas till sprakbadet.
Utvidgning av verksamheten forutsitter enligt 14rarna eldsjélar som aktivt arbetar for det,
och de nimnde ocksa att en utvidgning innebér en utmaning ifrdga om att hitta tillrackligt
manga tvasprakiga ldrare. Ldrarna betonade ockséd att det avgdrande for sprikbads-
verksamhetens framtid i kommunen ar huruvida beslutsfattarna ser verksamheten som
viktig. Enligt ldrarnas beddmning &r det alltsd inte ekonomiska aspekter som dr det
avgorande, utan viljan. Vikten av att lokala beslutsfattare och tjanstemén ar inférstadda
med vad sprikbadsverksamhet kriver understryks &dven i den senaste nationella

utredningen om sprékbad i Finland (se avsnitt 2.3.4).

Betriffande de egna mdjligheterna att piverka sprakbadsverksamhetens framtid lyfte
lararna fram att de kan bidra till positiva attityder genom att visa att det &r trevligt att lara
sig och kunna sprak. Det aterhdllsamma forhéllningssitt som é&terfanns bland
tjiansteminnen kunde skonjas dven hos ldrarna. Man sag inte sig sjalv som den person
som aktivt engagerar sig i fragan, men betonade att man i en diskussion om en utvidgning

av sprakbadet absolut skulle tala for och stéda en utvidgning.

Pedagoger

Pedagogerna uttryckte en forsiktig optimism och sdg det inte som en omdjlighet att
sprakbadsverksamheten i framtiden utvidgas till att omfatta &dven forskola och
grundskola. Samtliga pedagoger hoppades pd kontinuitet for sprakbadet, och en av
informanterna efterlyste till och med en sprakbadsskola. Ett annat alternativ som nimndes
var att sprakbadsbarnen fortsitter som en egen grupp i forskolan och grundskolan men i
befintliga, i 6vrigt ensprakiga skolor (se Modell E och F i avsnitt 4.2.1). Bland de
forsiktigare forslagen ndmndes alternativet att den reguljdra skolan utvecklar sitt
sprikutbud och pé& sa sitt skapar kontinuitet for sprikbadsbarnen. I samma veva
konstaterade pedagogerna att den nya liaroplanen &r ett steg i den riktningen i och med att
den Oppnar upp for olika sprék. Ingen av pedagogerna beddmde att den nuvarande

sprakbadsverksamheten i kommunen ar hotad.
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Forskolepedagogerna respektive pedagogerna som arbetar i sprakbadsgrupp inom
sprakbadspedagogiken sdg en aning olika pa sina mojligheter att befrimja att de egna
onskemalen for sprakbadsverksamheten framover forverkligas. Forskolepedagogerna
upplevde det svéart att paverka — enligt dem att det ar beslutsfattarna som avgor. Som
mojliga tillvigagéngssitt namnde de att delta i laroplansarbete samt att i positiva ordalag
diskutera verksamheten med formannen som i sin tur kan fora detta vidare till hdgre
tjidinstemin. Pedagogerna inom sprakbadsverksamheten sag som sin viktigaste uppgift att
skdta sina jobb sa vil som mdjligt samt gora sprakinlérningen positiv for att uppratthalla
verksamhetens goda rykte. Dartill ndmndes vikten av att sprida kunskap och information

om sprakbad samt att prata 6ppet och uppskattande om verksamheten.

Fordldrar

Enligt fordldrainformanternas bedomning kommer sprakbadsverksamheten att héllas
ofordndrad under de ndrmaste &ren. Bagge onskade emellertid en naturlig fortsittning for
sprakbadsbarnen efter dren inom smabarnspedagogiken. I klartext skulle detta innebéra
att &tminstone undervisningen i forskolan for dessa barn skulle ges i form av sprakbad.
Nér det giller grundskolan beddmde fordldrarna att man ocksa dér borde anpassa
sprakundervisningen for sprakbadsbarnen. Informanterna avsag hér att de barn som gatt
i finskt sprakbad har en starkare finska 4n sina gemene klasskamrater, men dndé ingér
alla i samma grupp. P4 sa sitt utvecklas inte de sprakkunskaper som barnen tillignat sig
i sprdkbadet pa ett dndamalsenligt sdtt. Skolan kanske erbjuder modersmaélsinriktad
finska, men oftast forst fran och med arskurs 3. Fordldrarna understrok dartill att finsk
eftermiddagsvard inte ar tillrackligt, eftersom ménga svensksprékiga viljer detta och
foljden darfor blir att det dominerande spriket for verksamheten inte blir finska.
Dessutom 6nskade fordldrarna att man atergar till att ha det finska sprékbadet placerat i
finsk daghemsmiljo, eftersom detta enligt deras erfarenhet leder till effektivare

sprakinlarning.

Fordldrarna hade svért att se mojligheter att sjdlva paverka sprakbadsverksamhetens
omfattning i framtiden. Deras erfarenhet var att de sjédlva och andra fordldrar har uttryckt
onskemal och till och med sttt pd barrikaderna” for att fa till stdind en utvidgning av

sprakbadet sa att det omfattar d&tminstone forskolan. Detta har dock inte horsammats, och
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fordldrarna upplevde att de inte heller fatt nagon forklaring till varfor. De fragade sig om

det till syvende och sist handlar om vilja, resurser eller likgiltighet.

Sammanfattning

Ingen av intressenterna bedomde att sprikbadsverksamheten i kommunen &r hotad.
Diremot uttryckte en del av tjanstemannen att stadens tvasprakighetsstrategi kan uppnas
pa olika sitt och inte bara genom sprékbad, medan andra sag uttryckligen sprékbad som
en viktig del av tvasprakighetsstrategin. 1 samtliga intressentgrupper gjordes
bedémningen att kommunens sprakbadverksamhet till sin omfattning kommer att vara
ofordndrad i den ndrmaste framtiden. Samtidigt uttrycktes i samtliga intressentgrupper
onskemél om en utvidgning av sprakbadsverksamheten i kommunen, och néstintill alla
informanter stéllde sig positiva till detta. Den storsta variationen i informanternas svar
angdende sprakbadsverksamhetens utformning i framtiden i kommunen gillde
informanternas uppfattning om sina egna mojligheter att paverka. Tjansteménnen och
pedagogerna sdg och ndmnde flest alternativ i anslutning till detta, vilket eventuellt kan
betraktas som forvéntat utgaende fran deras respektive arbetsroller. Tjdnsteménnen hade
inflytelserika poster, och pedagogerna hade direktkontakt med sprakbadsfordldrar
och/eller potentiella sidana. Dessutom hdrde en del av de intervjuade pedagogerna till de
informanter som hade mest erfarenhet av och kdnnedom om sprakbadsverksamheten,
vilket sannolikt ocksa bidrar till att de kénde sig rustade att tala for sin sak. Foréldra-
informanterna hade svart att se mojligheter till att paverka sprdkbadsverksamhetens
omfattning 6ver huvud taget. De upplevde sig redan ha provat de vigar de bedomt som

mojliga, men utan resultat.

4.2 Framtidssyn i intressenternas rangordning av stimulusmodellerna

I det hir avsnittet presenteras de sex stimulusmodeller som framtagits specifikt for denna
undersokning. Informanterna hade inte bekantat sig med modellerna i forvdg, utan
stimulusmodellerna presenterades for informanterna vid respektive intervjutillfélle efter
de inledande, fardigt formulerade fragorna (se Bilaga 1 resp. 2). Forfaringssittet vid

respektive intervju beskrivs ndrmare i avsnitt 1.2.2. och 4.2.2. Efter presentationen av
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stimulusmodellerna i detta avsnitt foljer en redogorelse for informanternas rangordning

av modellerna.

4.2.1 Stimulusmodellerna

Samtliga stimulusmodeller géller sprakbad med finska som malsprak, eftersom det &r
ovanligt att en kommun erbjuder finskt sprakbad och for att den verksamheten i Raseborg
— till skillnad frén sprakbadet i svenska — har mdjlighet att utvidgas. Modellerna bestar
av tre rektanglar som representerar smabarnspedagogik, forskola respektive den
grundldggande utbildningen. Var och en av modellerna utgor ett hypotetiskt men majligt
alternativ till hur sprékbadsundervisningen kunde forverkligas inom nédmnda
utbildningsstadier. Alla stimulusmodellerna (forutom Modell X som presenteras senare i
detta avsnitt) utgar fran den radande situationen i kommunen. Darfor dr den Oversta
rektangeln som representerar sméabarnspedagogik genomgéende formulerad som
sprakbadsgrupp inom den svensksprakiga smébarnspedagogiken och med finska som

malsprak. Samtliga modeller aterges i figur 3 nedan.

Sjilva verksamhetsformen anges i modellerna med ord, medan spréket anges med bade
ord och férg. I modellerna symboliserar gul firg svenska och bla farg finska. Ramfargen
anger vilken spraksektor den angivna verksamheten ér en del av, och fyllningsfargen
anger spraket inom den aktuella verksamheten. Den Oversta rektangeln &r som ovan
ndmnt likadan i alla stimulusmodeller och representeras av redan nu verksamma finska
sprakbadsgruppen inom smabarnspedagogiken. Den gula ramfiargen visar att
verksamheten hor till den svenska skolsektorn och ér en del av ett svensksprakigt daghem,

och den bla fyllningsfargen visar att verksamhetsspraket i gruppen &r finska.
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Modell A Modell B Modell C
* Sprakbadsgrupp i Sprakbadsgrupp \ * Sprakbadsgrupp
—
Ordinarie svensk Ordinarie finsk Sprakbadsgrupp
forskolegrupp forskolegrupp i svensk forskola
—
Lgr Ordinarie klass i Ordinarie klass | Sprakberikad
svensk skola finsk skola undervisning
svensk skola
Modell D Modell E Modell F
* Sprakbadsgrupp \ i Sprakbadsgrupp * Sprakbadsgrupp \
®
Sprakberikad grupp Sprakbadsgrupp Sprakbadsgrupp
i svensk forskola i svensk forskola ifinsk forskola
Sprakberikad Sprakbadklass Sprakbadsklass
Lgr undervisning L) i svensk skola &[ i finsk skola
svensk skola - -
-

Figur 3. Stimulusmodellerna

Modellerna dr uppbyggda sa att fortséttningen pa sprakbadet inom smabarnspedagogiken
kan utgéras av sprakbadsundervisning, sprékberikad undervisning eller ordinarie
undervisning i svensk eller finsk skola. Sprakberikad undervisning i svensksprakig
forskola respektive inom den svensksprakiga grundliggande undervisningen betecknas
med tre bollar i blatt och vitt i en annars helgul rektangel. Sprakbadsundervisning (med
andra ord sprékbadsklass) inom den grundlidggande utbildningen betecknas med till
hilften gul och till hélften bla fyllningsfirg — detta for att belysa det faktum att
undervisningen pé skolans undervisningssprak (oftast sprakbadselevernas modersmal; se
kap. 2) enligt sprékbadets undervisningsmodell successivt 6kar och i &rskurs 5 utgor

hilften av undervisningen (se avsnitt 2.3.1).
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Forutom de sex fiardigt utformade modellforslagen kunde informanterna anvénda sig av
Modell X (se figur 4). Modell X har samma uppbyggnad som de vriga modellerna (tre
rektanglar representrande smébarnspedagogik, forskola respektive skola), men saknar
fargkodning (ramfirg, fyllningsfarg). Verksamhetsform, verksamhetssprdk och

skolsektor star saledes informanten fritt att avgéra i denna modell.

\
G - |/

Figur 4. Modell X

Eftersom informanterna inte hade bekantat sig med modellerna i forvig avsattes tid for
att vid behov ga igenom modellernas uppbyggnad och deras fiargméssiga symbolik. For
samtliga informantgrupper forklarades dartill begreppet sprdakberikad undervisning, dvs.
att andelen undervisning pa malspraket i dylik undervisning utgdér hogst 25 % av den
sammanlagda undervisningen samt att ifrigavarande undervisning kan forverkligas pa
olika sdtt. Informanterna uppmirksammades ocksa pd att midngden undervisning pa
skolans sprak (ofta modersmaélet) i en sprakbadsklass successivt okar fran och med

arskurs 1. Informanterna gavs dven mojlighet att stélla fragor om modellerna.

4.2.2 Intressenternas syn pa stimulusmodellerna

Informanterna anvidnde 10-15 minuter for att bekanta sig med och resonera kring

modellerna. Rangordningarna kan séledes betraktas som resultatet av omsorgsfullt

Overvidgande fran informanternas sida. Efter utford rangordning ombads informanterna
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motivera sitt val samt uppge vilka faktorer de beaktat da de rangordnade modellerna. I
det foljande redogors gruppvis for resultaten fran stimulusdelen av intervjuerna. Varje
grupp har en egen tabell ur vilken det framgér vilken placering informanterna gett
respektive stimulusmodell. Ur tabellen framgér ocksd om informanten anvént sig av
Modell X. For att fa fram ett samfillt resultat for en informantgrupp som helhet har jag
riknat ihop ett medeltal for placeringen av respektive modell. Pa sa sétt géller att ju ldgre
medelvirdet av placeringarna for en viss stimulusmodell &r, desto hogre har informant-
gruppen rankat modellen. Respektive informantgrupps hogst rankade alternativ dr
markerat i respektive tabell. Rangordningarna analyseras kontrastivt inom gruppen och
samtidigt redogdrs for vilka faktorer informanterna beaktat i sin rangordning.

Rangordningarna analyseras ocksa kontrastivt mellan grupperna (se avsnitt 4.2.3).

4.2.2.1 Tjanstemdn

I resultatet av tjdnstemédnnens rangordning dr det vért att notera variationen betrdffande
vilken modell som tjansteminnen rankade hogst. Modell E, som innebér undervisning
enligt sprakbadsmodellen i alla tre berdrda stadier, var anda den som tjansteménnen klart
angav som den bésta, da samtliga i informantgruppen placerade den pa antingen forsta
eller andra plats (se tabell 1). Modell A (ordinarie svensk forskola + ordinarie klass i
svensk skola) och Modell B (ordinarie finsk forskola + ordinarie klass i finsk skola)
tilltalade tjinsteménnen klart minst av de fardigt formulerade modellerna. Ifraga om
Modell F (finsk sprakbadsklass i finsk skola) finns en markant skillnad mellan de olika
tjianstemdnnens svar. Halften av tjdnstemdnnen placerade denna modell hogt (andra
plats), medan hélften placerade den betydligt ldgre. De som rankade modellen ldgre
beaktade i sin rangordning hér sociala aspekter. Enligt deras beddmning innebar Modell
F att eleverna blir som en egen 6 i den finska skolan eftersom de bade representerar en
annan sprakgrupp och bakgrund én de 6vriga eleverna, och dessutom bildar en egen klass
med en undervisningsmodell som skiljer sig frdn de 6vriga klassernas. Informanterna
befarade att sprakbadseleverna da skulle framsta som mer udda och blir mer utpekade &n

vad som ér att foredra.



68

Tabell 1. Tjanstemédnnens rangordning av stimulusmodellerna

Modell A 4 5 5 6 5,00 5
Modell B 4 7 6 4 5,25 6
Modell C 1 6 2 1 2,50 2
Modell D 4 4 3 3 3,50 3
Modell E 2 2 1 2 1,75 1
Modell F 2 3 4 5 3,50 3
Modell X 7 1 7 7 5,50 7

Vid rangordnandet av stimulusmodellerna beaktade tjdnsteménnen ockséd ekonomiska
aspekter, logistik samt geografiska avstiand i och mellan de olika stadsdelarna. En
annan aspekt som lyftes fram bland tjdnstemdnnen ar gruppstorlekar (i daghem och
skolor) och vilka I6sningar som i det hinseendet dr logistiskt mdjliga och ekonomiskt
forsvarbara. En tjdnsteman valde att anvinda sig av Modell X som presenteras i figur 5
nedan. Modellen omfattar spradkbadgrupp inom sméabarnspedagogiken samt i forskolan.
Enligt modellen fortsétter sprakbadsbarnen efter forskolan till en separat sprakbadsskola
med parallella sprakbadsklasser. Ena parallellklassen badar i finska och den andra badar
i svenska. Om modellen kan ségas att den paminner om sprakbadsutbudet i Jakobstad dér
forskolan tillsammans med klasserna 1-5 verkar i en egen sprékbadsskola med separata

klasser for respektive malsprak (Jakobstad 2019).

[
” Sprakbadsgrupp

"R Sprakbadsgrupp

i svensk forskola

q.r T |
Sprakbadsskola

Figur 5. Egen modell (tjinsteman)
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Samtliga tjanstemén understrok att det rdder en diskrepans mellan en rangordning helt
enligt personliga preferenser och en rangordning som enligt deras bedomning kunde vara
realistisk utgaende fran radande omsténdigheter i kommunen. Det &r mot bakgrunden av
detta man ska utldsa resultatet att Modell E (sprdkbadsundervisning kontinuerligt utan
avbrott fran och med daghemsniva till och med slutet av grundskolan) &r den modell som
tjdinsteminnen angav som den bésta. Tjdnstemidnnen betraktade alltsé i princip Modell E
som den ideala modellen, men framholl samtidigt att den forutsitter till exempel mer
omfattande sprakbadsverksamhet dn idag for att &stadkomma sprékbadsklasser av
ekonomiskt forsvarbar storlek. Modell C (sprakbadsgrupp i svensk forskola + sprék-
berikad undervisning i svensk skola) och D (sprakberikad grupp i forskola + sprakberikad
undervisning i svensk skola) kom foljaktligen som tvaa respektive trea i tjinsteménnens
rangordning, och tjansteménnen beskrev dem som pragmatiska och realistiska 1dsningar.
Dessa modeller skulle innebéra utékad undervisning i malspriket for sprakbadsbarnen
jamfort med utbudet i kommunen idag, men vara mindre resurskrdvande att realisera bade
logistiskt och ekonomiskt sett &n att erbjuda fullstdndigt sprakbad genomgaende dnda upp
till grundskolans hogre arskurser. En av informanterna holl som sérskilt viktigt att
forskolespraket dr detsamma som elevens skolspriak, medan tre av tjansteméinnen i sin
rangordning beaktade kulturell identitet. Dessa informanter hinvisade till skillnader
mellan de olika sprakgrupperna i kommunen och framholl att modersmélet svenska
behdver stdd av svensk miljo 1 skolan — inte minst for att bevara elevernas finlandssvenska
identitet genom kultur och traditioner. Samtidigt ville man vélja alternativ som ger bésta

mojliga forutséttningar for ett funktionellt andrasprak.

4.2.2.2 Larare

Lararnas rangordning av modellerna presenteras i tabell 2 nedan och visar pé en stor tilltro
till sprakbad som undervisningsprogram. Samtliga informanter placerade Modell E eller
F pa forsta plats, dvs. de modeller som innebér att eleverna ingar i en sprakbadsgrupp i
forskolan och en sprakbadsklass genom hela grundskolan. Virt att notera dr ocksa att
samtliga lararinformanter bedomde Modell A (ordinarie svensk forskola + ordinarie klass
i svensk skola) som sémst trots att det &r den modellen som lénge varit den rddande inom

kommunen. [ och med de nya lidroplansgrunderna som implementeras under innevarande
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lasar har Raseborg gétt in for tidigarelagd undervisning i det andra inhemska spraket i
grundskolan. Dessutom erbjuds forskolebarnen en timme per vecka i det andra inhemska
spraket (2 timmar for dem som gatt i sprakbad). Dérfor betraktade en del av informanterna
Modell D (sprakberikad grupp i férskola + sprakberikad undervisning i svensk skola) som
den nu rddande i Raseborg, medan andra uppfattade att Modell A beskriver Raseborgs
uppldgg. Oberoende av hur man viljer att se pa saken dr det Modell A som varit rddande

i Raseborg fram till implementeringen av de nya ldroplansgrunderna (se avsnitt 3.1).

Tabell 2. Lararnas rangordning av stimulusmodellerna

Modell A 6 6 6 6,00 6
Modell B 5 5 3 4,33 4
Modell C 2 2 4 2,67 3
Modell D 4 4 5 4,33 4
Modell E 1 1 2 1,33 1
Modell F 3 3 1 2,33 2
Modell X 7 7 7 7,00 7

Oberoende av varandra rangordnade tvd av ldrarinformanterna stimulusmodellerna helt
och héllet lika. Den tredje informanten prioriterade med sin rangordning de tvd modeller
som innebér att gruppen &r placerad i finsk miljé (Modell B resp. Modell F) hogre &n sina
kollegor. Detta ska ses mot bakgrunden att lararen undervisade i modersmaélsinriktad
finska, och i sin rangordning framfor allt utgick frdin hur malspréiket finska kunde
stodas effektivast. De tva andra ldrarna faste mer uppmaéarksamhet vid den sprakliga
omgivningen ur social synvinkel, och uppfattade Modell F som segregerande och Modell
B som onddigt svar (men mojlig) ur spraklig synvinkel. Alla informanter beaktade
sprakliga aspekter — bade for modersmalets och malsprakets del. En av informanterna
uttryckte riktlinjen for sin rangordning som “’det som ger den bédsta balansen mellan tvé
sprak”. En av informanterna ndmnde kontinuitet som en viktig aspekt vid rangordningen
av modellerna. Tva av informanterna uppgav att de beaktade vilka krav pa eleverna de

olika modellerna stéller.
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4.2.2.3 Pedagoger

Modell E (sprékbadsundervisning kontinuerligt utan avbrott frain och med daghemsniva
till och med slutet av grundskolan) rankades med marginal hogst &ven av pedagogerna —
tre av fyra informanterna placerade den pé forsta plats (se tabell 3). Det &r vért att notera
att dessa tre informanter pa det hela taget gjorde mycket likartade rangordningar, medan
den fjiarde informanten féredrog de modeller som innebér att elevgrupperna ar placerade

i finsk milj6 pa alla tre stadier som modellerna omfattar (Modell F och Modell B).

Tabell 3. Pedagogernas rangordning av stimulusmodellerna

Modell A 4 5 6 6 5,25 6
Modell B 6 6 2 5 4,75 5
Modell C 2 2 4 2 2,50 2
Modell D 3 3 5 4 3,75 4
Modell E 1 1 3 1 1,50 1
Modell F 5 4 1 3 3,25 3
Modell X 7 7 7 7 7,00 7

Pedagogernas rangordning utgick i forsta hand fran aspekten kontinuitet — samtliga
informanter framholl i intervjusituationen detta som mycket viktigt. Informanterna lyfte
ocksa fram vad de kallar “trygghetsfaktorn”, dvs. de gav hogre prioritering at de
modeller som enligt deras beddmning var tryggast for eleverna. Pedagogerna beaktade
ocksa spraket i den omgivande miljon och andelen undervisning i andraspriket for
respektive modell. Enligt pedagogerna ér det att foredra att den omgivande miljon stoder

modersmaélet och att andelen andrasprak i barnens undervisning dr mdjligast stor.

4.2.2.4 Foraldrar

Foréldrarna gjorde oberoende av varandra mycket likartade rangordningar, och placerade

sammantaget Modell E (sprékbadsundervisning kontinuerligt utan avbrott fran och med
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daghemsniva till och med slutet av grundskolan) pd forsta plats. Forédldrarnas
rangordningar presenteras i sin helhet i tabell 4 nedan. Foréldrarna beaktade i forsta hand
tre aspekter i sin rangordning av stimulusmodellerna: kontinuitet, identitet samt
andelen andrasprik. Fordldrarna prioriterade sdledes de modeller som erbjuder storsta
andelen andrasprak som en mdjligast obruten stig genom de tre utbildningsstadier som
modellerna omfattar. Identitetsaspekten berdrde i fordldrarnas rangordning den finlands-
svenska identiteten. Fordldrarna sdg det som synnerligen viktigt att sprakbads-
undervisningen i finska (alternativt annan undervisning pa tva sprak med finska som
malsprék) i grundskolan dr placerad i ett svenskt skolhus, sé att eleverna far ta del av de

finlandssvenska traditionerna och hogtiderna.

Tabell 4. Fordldrarnas rangordning av stimulusmodellerna

Modell A 4 6 5,00 5
Modell B 6 7 6,50 7
Modell C 2 3 2,50 2
Modell D 3 4 3,50 3
Modell E 1 2 1,50 1
Modell F 5 5 5,00 5
Modell X 7 1 4,00 4

En forilder valde att anvidnda sig av Modell X, och modellen géller en sprakbadsgrupp
med finska som malsprak. I modellen &r sprakbadsgruppen inom smabarnspedagogiken
placerad i finskt daghem, och dven i forskolan verkar sprakbadsgruppen enligt modellen
i finsk miljo (finskt daghem eller finsk skola beroende péd placeringen av
forskolegruppen). Enligt modellen fortsitter sprakbadsbarnen efter forskolan till svensk
skola och far dér sprakberikad undervisning. Informanten ville lyfta fram vikten av att
den omgivande miljon stoder sprakbadsspraket under de inledande sprakbadsaren
inklusive forskolearet. Samtidigt understrok informanten vikten av svensk miljo i
grundskolan med tanke pa det finlandssvenska kulturarvet i form av sanger och andra

traditioner. Sprakkunskaperna upprétthélls enligt den hir modellen av att grupperna far
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storre doser finska per vecka &n dvriga elever i skolan. Modellen presenteras visuellt i

figur 6 nedan.

I
i Sprakbadsgrupp

Ty
S

b1 Sprékbadsgrupp
‘* i finsk férskola

e

OO
Sprakberikad
T undervisning
svensk skola

Figur 6. Egen modell (fordlder)

4.2.3 Sammanfattning av intressentgruppernas rangordningar

I avsnitt 4.2.2 behandlades resultaten av rangordningarna fran respektive informantgrupp
separat. I det foljande kommer jag att sammanfatta resultaten frdn informantgrupperna
och dven gora jamforelser grupperna emellan. Respektive informantgrupps rangordning
av stimulusmodellerna presenteras i tabell 5. Som framgar ur tabellen placerar samtliga
grupper Modell E pa forsta plats. Modellen innebér sprakbadsundervisning fran och med
smabarnspedagogiken adnda upp till grundskolans hogre &rskurser, och sprékbads-
undervisningen dr enligt modellen genomgéende placerad i svensksprakig daghems- och
skolmilj6. Tre av fyra informantgrupper f6ljs at ocksa ifrdga om att placera Modell C pa
andra plats (pé tredje plats bland ldrarna). Modell C skiljer sig frdn Modell E pa sé sitt
att undervisningen i andraspréaket fran och med grundskolan ges i form av sprékberikad
undervisning. I samband med att informanterna redogjorde for sina rangordningar
framgick att majoriteten av informanterna sdg Modell E som det i princip bésta
alternativet, men samtidigt som svart att realisera. Modell C betraktades som mer
realistiskt. Gemensamt for de tvd modellerna &r att de innefattar mer undervisning enligt

sprékbadsmetoden &n vad som erbjuds i kommunen idag. Man kan saledes sluta sig till
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att de olika intressentgrupperna hyser stor tilltro till sprdkbad som metod och pa ett
principiellt plan ser sprakbadsundervisning i forskola och grundskola som den optimala
fortsdttningen pa den sprakbadsundervisning som kommunen redan nu erbjuder inom
smabarnspedagogiken. Ett kriterium for en betydande majoritet av informanterna ar 4nda
att sprdkbadsundervisningen ges i en svensk skolmiljo fran och med arskurs 1. Modell F
som innebadr att sprakbads-undervisningen ges i finsk skola placerar sig sammantaget pa
tredje plats, och modellen ifrdgasattes av hélften av tjinstemédnnen samt forskole-

pedagogerna med hanvisning till sociala aspekter.

Tabell 5. Samtliga intressentgruppers rangordning av stimulusmodellerna

Modell A 5 6 6 5 5,50 6
Modell B 6 4 5 7 5,50 5
Modell C 2 3 2 P 2,25 2
Modell D 3 4 4 3 3,50 4
Modell E 1 1 1 1 1,00 1
Modell F 3 2 3 5 3,25 3
Modell X 7 7 7 4 6,25 7

Endast tva informanter valde att anvénda sig av en egen modell. Det ar rimligtvis lattare
att ta stéllning till fardigt formulerade forslag én att skapa egna, men att s& fa valde att
anvinda en egen modell kan ocksd peka pd att de givna modellerna var sd pass
heltdckande att de flesta informanterna inte behdvde skapa nadgon egen. Av de fardigt
formulerade stimulusmodellerna vinner Modell A och Modell B minst gehor hos
informanterna. Ingen intressentgrupp placerar dessa modeller pa hogre &n fjarde plats.
Modell A uppfattar de olika intressenterna som sloseri med de sprakfardigheter som
barnen i sprékbadsgruppen inom smabarnspedagogiken tillignat sig, eftersom barnen
enligt den modellen fortsétter i forskola och grundskola pa det egna modersmaélet. Det
intressanta hér dr att just Modell A motsvarar upplidgget for kommunens sprakbads-
verksamhet under sa gott som hela den tid sprakbadsverksamheten erbjudits i kommunen
(se avsnitt 3.1). Pa basis av fran information fran en av tjdnstemannaintervjuerna ir detta

ett resultat av att man &nnu inte hittat I6sningar for en obruten sprékstig vad ekonomiska
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resurser, personalresurser eller gruppfordelningar betraffar (se avsnitt 3.2). Enligt Modell
B gar sprakbadsgruppen inom smabarnspedagogiken vidare till finsk forskola och finsk
grundskola, och informanterna uppfattade flera risker med ett sddant upplagg. Dels stdds
inte den egna finlandssvenska identiteten hos eleverna, och dels ingéar eleverna i den
finska undervisningen pa samma premisser som sina finsksprékiga kamrater. Enligt
informanterna kan detta bli onddigt tufft for en del av sprakbadsbarnen. Av intervjun med
en av tjanstemédnnen framgick emellertid att en del familjer sjdlvmant valt finsk forskola
och grundskola for sina barn efter att barnen gatt i finskt sprdkbad inom smabarns-

pedagogiken.

Den aspekt som vigt tyngst vid rangordningen i alla intressentgrupper ar sprak-
kunskaper. Samtliga intressentgrupper har utgatt frdn vilka modeller som enligt deras
bedomning ger basta mojliga sprakliga input. Den aspekten hdnger nidra samman med
kontinuitetsaspekten, i och med att sprikkunskaperna som de olika sprikbads-
intressenterna betraktar som avgdrande uppritthalls bést genom kontinuerlig satsning pa
undervisningen i malspraket. Aspekten kontinuitet betonades i alla intressentgrupper. En
aspekt som ocksé visade sig vdga tungt i informanternas rangordning &r identitet. En
betydande majoritet av informanterna ser det som viktigt att de svensksprékiga eleverna
fran och med arskurs 1 far sin undervisning inom den svenska skolsektorn — ocksa i det
fall att undervisningen ges som sprakbadsundervisning. Informanterna pekar pa vikten av
att eleverna fir ta del av de finlandssvenska traditionerna och den finlandssvenska
kulturen pé det sétt som gors i svensksprakiga skolor. Det hér ska ses mot bakgrunden av
att det finska sprakbadet i kommunen alltsé beror barn som pa det nationella planet tillhor
en minoritet. Det &r mgjligt att denna aspekt inte hade varit lika starkt framtrddande om
undersokningen och stimulusmodellerna hade varit baserade pa sprakbad med svenska

som malsprak.

Betréffande sjdlva rangordningen av stimulusmodellerna kan man konstatera att de olika
sprakbadsintressenterna dr forhéllandevis eniga. Rangordningen presenteras dven visuellt
i figur 7 (ju lagre medelvérde, desto hogre har ifragavarande modell rangordnats). Inga
stora avvikelser grupperna emellan star att finna i vilka placeringar informanterna ger

stimulusmodellerna. Skillnader i rangordningen grupperna emellan uppstar framst till
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foljd av huruvida ndgon av informanterna inom gruppen valt att anvénda sig av en egen
modell. Daremot finns en del avvikelser ifraga om vilka aspekter intressentgrupperna
beaktat i sin rangordning, och man kunde séga att detta bekréftar min forforstaelse om
intressentgrupperna (se avsnitt 1.2.1). Att intressentgrupperna representerar personer med
olika erfarenhetsbakgrunder och roller i forhallande till sprikbadsverksamheten i
kommunen avspeglas i de aspekter informanterna beaktar. Tjansteminnen dr den enda
intressentgruppen som beaktar ekonomiska aspekter, logistik, gruppstorlekar och
skolstorlekar i sin rangordning, vilket enligt min beddmning hinger ihop med dessa
informanters helhetsansvar. Att trygghetsaspekten betonas av pedagogerna &r knappast
heller en tillféllighet, utan en aspekt som framstéar som sérskilt aktuell och viktig for dessa

informanter som dagligen arbetar med barn under skolaldern.
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Figur 7. Medelvirden for stimulusmodellernas respektive placeringar
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5 AVSLUTANDE DISKUSSION

I de foregdende kapitlen (kapitel 3 och 4) har redogjorts for resultaten fran samtliga
intervjuer som gjorts inom ramen for foreliggande undersokning. Det hér avslutande
kapitlet inleds med att resultaten behandlas i form av en sammanfattande diskussion
(avsnitt 5.1), vars syfte &r att belysa huruvida resultaten lyckas ge svar pa
forskningsfragorna for undersokningen (se avsnitt 1.1). Efter diskussionen som utgar fran
och byggs upp kring de tre forskningsfrdgorna féljer ett resonemang kring
undersokningens konsekvenser, tillforlitlighet och reliabilitet (avsnitt 5.2). Kapitlet och

tillika avhandlingen avrundas med avslutande ord inklusive atgirdsforslag (avsnitt 5.3).

5.1. Sammanfattande diskussion

I motsats till kvantitativa undersokningar finns det ingen standardform for hur resultaten
fran en kvalitativ intervjuundersokning ska rapporteras (Kvale & Brinkmann 2014: 330).
Den hér undersokningens resultatredovisning ar uppbyggd kring forskningsfragorna som
presenterades i avsnitt 1.1. Sammanfattningen av resultaten syftar séledes samtidigt till

att belysa huruvida undersokningen kunnat bidra till att forskningsfragorna kan besvaras.

Den forsta forskningsfrdgan géllde vad som paverkat inledandet respektive utbudet av
sprikbadsundervisning i kommunen. Sprakbadsverksamheten i Raseborg inleddes pa
foréldrainitiativ, vilket sammanfaller med hur sprakbad uppkom 6verhuvudtaget samt
med hur sprékbadsverksamheten fatt sin borjan i andra kommuner i Finland (se avsnitt
2.3). Avgorande for inledandet av sprakbad i det nuvarande Raseborg var dértill politisk
vilvilja i form av att fordldrainitiativet horsammades av stadens beslutsfattare. Till de
avgorande faktorerna for kommunens sprdkbadsverksamhet hor dessutom starkt
engagemang fran visst tjinstemannahall. Den tjdnsteman som inom ramen for den hér
undersokningen intervjuats som sakkunnig har alltsedan sprakbadet startades varit den
eldsjél som alla nystartade projekt har virdefullt stod i. Som avgorande for sprakbads-
verksamheten i kommunen kan dven betraktas sprakforhallandena i Ekenis. Svenskans

starka stéllning pa orten gjorde att det var finskt sprdkbad som efterfragades, och att
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verksamheten till en borjan endast omfattade grupper med finska som maélsprak.
Foréldrainitiativ gjorde att man inledde sprakbadsverksamhet ocksd med svenska som
malsprak. Efterfragan pa och underlaget for finskt sprakbad har genomgéende varit storre,
vilket dterspeglas i gruppstorlekarna. Grupperna med finska som malsprak &r storre én de

med svenska som malsprak.

Da Ekenés, Karis och Pojo &r 2009 sammanslogs till storkommunen Raseborg spreds
sprakbadsverksamheten i Ekends vidare till Karis och Pojo, men bristande underlag
gjorde att grupperna i Pojo drogs in. Sprakbadsverksamheten har alltsedan starten varit
en del av smabarnspedagogiken och riktat sig till barn i aldern 3—5 &r. [ samband med
kommunsammanslagningen gjordes en utredning om mdjligheterna att utvidga
kommunens sprakbadsverksamhet till att omfatta grundskolan. Utredningen initierades
av representanter for kommunens smabarnspedagogik och forskola samt utgdende fran
att verksamheterna till f6ljd av kommunsammanslagningen dndd moblerades om. En
verksamhet omfattande hela grundskolan bedomdes emellertid som en enorm ekonomisk
satsning som inte var mdjlig att genomfora, och dérfor utvidgades inte sprakbads-

verksamheten.

Den andra forskningsfragan sokte svar pa vilka fordelar respektive nackdelar olika
intressenter forknippar med sprakbadsundervisning. Som viktiga fordelar ndmner
samtliga informantgrupper sprakkunskaper samt att sprakkunskaperna forvérvas pa ett
naturligt och praktiskt sétt i tidig alder. Informanterna ser ocksd sprékbad som
attitydfostrande i den meningen att det nya spraket ligger grunden for ett Oppet
forhédllningssatt gentemot olika sprakgrupper och kulturer. Informanterna ndmner ocksa
kognitiva fordelar med sprékbad, att undervisningsformen bibringar sprakbadsbarnen
goda strategier for inldrning av sprék och skapar sérskilt goda forutséttningar for inldrning
over lag. Resultaten av den hér undersokningen i sin helhet ska ses mot bakgrunden av
att f av informanterna uppger att de har personliga erfarenheter av eller anser sig ha
kdnnedom om sprdkbad. Det oaktat dr samtliga &ndd mycket positivt instéllda till
sprakbad, och alla kan nimna ett flertal férdelar som de forknippar med sprakbad. Man
kan séledes sluta sig till att sprakbadsundervisning som program har ett gott rykte bland

olika sprakbadsintressenter, samt att detta i sin tur kommer sig av att de som kommit
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ndrmare i1 kontakt med sprdkbad har varit ndjda och delat med sig av sina positiva

erfarenheter.

Informanterna hade foljaktligen littare att hitta fordelar &n nackdelar med sprakbad.
Sammanlagt 9 av 11 informanter kunde &nd& nimna nackdelar med sprakbad, och bland
dessa lyftes i samtliga informantgrupper fram att sprakbad kan vara onddigt utmanande
for barn med sprakliga eller andra individuella utmaningar. Bland pedagogerna och
tjianstemdnnen nimns risken for otrygghet hos sprakbadsbarnen i borjan da trygghet inte
kan formedlas via spraket, samt att verksamheten i viss mén madaste utga fran
sprakkunskaper och inte alder. Som nackdelar med sprékbad ndmner tjdnsteménnen
dven ekonomiska aspekter liksom ocksa urvalet, dvs. att sprakbad inte kan erbjudas at
alla barn i kommunen. Bland ldrarna, pedagogerna och tjinsteménnen berors avsaknaden
av kontinuitet for sprakbadet som en nackdel. Pedagogerna & sin sida tar upp som en
nackdel att sprikbadsspriket inte stods i det omgivande samhillet pa ensprakiga
orter eller pa orter med starkt majoritetssprak, och betonar dven utmaningarna med att
anpassa sprakbadsverksamheten d& sprakbadsgrupperna bestar av biade nybérjare
och barn som redan gitt en tid i sprakbad. Sammantaget kan konstateras att de olika
intressenternas svar ar sinsemellan mer likartade nédr de ndmner férdelar med sprakbad.
Skillnader intressentgrupperna emellan framtrader mer nér de uppger nackdelar med
sprakbad, och svaren tycks priaglade av den roll respektive informant har i forhallande till
sprakbadsundervisning. Tjidnstemadnnen ndmner flest nackdelar och dessa kan i viss mén
kopplas till deras helhetsansvar inte minst ekonomiskt, men ocksé till att majoriteten av

de intervjuade tjanstemdnnen saknar erfarenhet av sprakbadspedagogik i praktiken.

Den tredje forskningsfrdgan berdrde utvidgning av sprékbadundervisningen i den egna
kommunen. [ samtliga intressentgrupper uttrycks onskemé&l om en utvidgning av
sprikbadsverksamheten i kommunen, och néstintill alla informanter stiller sig positiva
till detta. De som uppger att de har mest erfarenhet av sprakbad har samtidigt ett realistiskt
forhédllningssatt, och uttrycker att redan mindre &tgirder (som att sprakbadet skulle
utvidgas till forskolan) vore en klar forbéttring jadmfort med nuldget. Alla
intressentgrupper onskar sig och foresprakar dock pé ett principiellt plan kontinuitet for

sprakbadet fran och med smabarnspedagogiken till och med grundskolans hogre
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arskurser. Informanternas bedomning dr emellertid att verksamheten sannolikt kommer
att fortsétta oforandrad “om inte ndgon eldsjil tar tag i det”. Den storsta variationen i
informanternas svar angdende sprakbadsverksamhetens utformning i framtiden i
kommunen géller informanternas uppfattning om sina egna mojligheter att paverka.
Tjansteménnen och pedagogerna ser och ndmner flest alternativ och mgjligheter i den
bemarkelsen. Detta kan betraktas som forvéintat utgdende fran deras respektive
arbetsroller: tjansteménnen besitter via sina poster inflytande, och pedagogerna a sin sida
har direktkontakt med sprakbadsfordldrar och/eller potentiella sidana. Dessutom hor en
del av de intervjuade pedagogerna (de som arbetar i sprakbad) till de informanter som
enligt egen bedomning har mest erfarenhet av och kinnedom om sprakbadsverksamheten,
vilket sannolikt ocksa bidrar till att man kénner sig rustad att tala for sin sak. Foréldra-
informanterna har i jimforelse svért att se mojligheter till att paverka sprikbads-
verksamhetens omfattning dver huvud taget. Det upplever sig redan ha provat de vigar

de beddmt som mdojliga, men utan resultat.

Den tredje forskningsfragan beroérde ocksa hur olika intressenter forhaller sig till olika
modeller ifriga om utvidgning av sprakbadsundervisningen i den egna kommunen.
Informanterna uppvisar stor enighet nar de rangordnar de givna stimulusmodellerna for
utvidgning av sprakbadet. Samtliga informantgrupper tilltalas mest av den modell
(Modell E) som innebadr att spradkbadsundervisning erbjuds som en obruten stig fran och
med smabarnspedagogiken &nda upp till grundskolans hogre arskurser.
Sprakbadsundervisningen &ar enligt den hir modellen genomgéende placerad i
svensksprakig miljo. Modellen uppfattas av informanterna dndé som svér att realisera. Pa
basis av detta lyfter informanterna ocksd fram Modell C, déir undervisningen i
sprakbadsspraket fran och med grundskolan ges i form av sprakberikad undervisning.
Gemensamt for ndmnda modeller 4r att de innefattar mer undervisning enligt
sprikbadsmetoden &n vad som erbjuds i kommunen idag. Eftersom informanterna pa ett
principiellt plan ser sprakbadsundervisning i férskola och grundskola som den optimala
fortséttningen pé den spréakbadsundervisning som kommunen redan nu erbjuder inom
smabarnspedagogiken, kan man sluta sig till att intressentgrupperna hyser stor tilltro till
spridkbad som undervisningsprogram. En betydande majoritet av informanterna

podngterar dndé att sprakbadsundervisningen bor ges i en svensk miljo frdn och med
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arskurs 1. P4 s sitt bevaras kulturen och traditionerna frdn den egna sprakgruppen. Aven
om informanterna uppvisar stor enighet ndr de rangordnar de givna stimulusmodellerna
for utvidgning av sprakbadet, visar resultaten fran den hir undersékningen samtidigt att
intressentgrupperna resonerar sinsemellan olika ifrdga om vilka aspekter de beaktar i sin
rangordning. Det hir bor ses mot den bakgrunden att informanterna i respektive grupp
har olika erfarenhetsbakgrund och roller i forhéllande till sprakbadsundervisningen i den

egna kommunen.

Resultaten i denna undersokning visar pa en dvertygande enighet hos olika intressenter
nir det giller vikten av sprakkunskaper. Sprakkunskaper utover dem i modersmalet
beskrivs av samtliga intressentgrupper som attitydfostrande — man menar att insikter i ett
nytt sprék samtidigt ger en Oppnare instéllning till den kultur som detta sprak &r en del
av. Pa sa sitt betraktar olika sprakbadsintressenter sprakkunskaper i det andra inhemska
spriket som brobyggande mellan vara tvd nationalsprak och deras respektive
sprakgrupper, och menar att detta i forlingningen bidrar till ett mer respektfyllt
forhallningssitt till andra sprakgrupper och den kultur som sprakgrupperna representerar.
Informanternas syn pé vikten av sprakkunskaper stods av bade EU:s nyckelkompetenser
och LP2016 (se kapitel 2). Sprak som brobyggare mellan sprakgrupper ar en uppfattning
som aterfinns i utredningarna fran 2017 om sprakbad respektive annan undervisning pa

tva sprak (Sjoberg m.fl. 2018: 72; Peltoniemi m.fl. 2018: 52, 93).

Enligt informanterna &r det synnerligen viktigt att andraspraksinldrning dverlag inleds i
tidig alder (fore skoldldern) samt att man satsar extra mycket pa dessa fOrsta ar.
Informanterna uppfattar sprakbad som en fungerande och effektiv metod, och
understryker samtidigt att kontinuitet och l&ngsiktighet 4r avgérande faktorer for denna
effektivitet. Déarfor efterlyser informanterna en skridddarsydd och sprakinriktad
fortséttning i1 forskola och grundskola for de barn som deltar i den sprakbadsverksamhet
som kommunen Raseborg nu erbjuder i Karis och Ekends. Denna sprakinriktade
undervisning 1 forskola och grundskola skulle tillvarata de sprikkunskaper som
sprakbadsbarnen forvéirvat genom sprakbadet inom smébarnspedagogiken. Av den hér
undersokningen framgar dven att tankar om utvidgning av sprikbadsverksamhet

forekommit pa tjanstemannahall i samband med kommunsammanslagningen 2009 (se
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avsnitt 3.2). Dessutom framhéller informanterna att det &r extra viktigt att sprakbad
erbjuds dar miljon i 6vrigt inte erbjuder sprakligt stod for malspraket, det vill sdga pa
orter som dr ensprakiga eller har ett starkt majoritetssprak. Miljon kan variera ocksé inom
en och samma kommun, vilket i den hédr undersokningen exemplifieras av Ekends dir
svenskan ér betydligt mer dominerande &n i de 6vriga kommundelarna. P4 sa sétt kan
man utldsa en viss variation ocksa i behovet av sprakbad inom Raseborg. Sammantaget
visar resultaten pa en genomgéende positiv instidllning till sprékbad hos samtliga
informanter. Med tanke pa att sprakbadet i kommunen sedan starten r 1993 inte utvidgats
till att omfatta annat &n smabarnspedagogiken kan detta ses dels som aningen
overraskande, dels som en indikation pa att det finns forutsittningar for att ompréva

beslutet om en eventuell utvidgning av sprakbadet i Raseborg.

5.2 Konsekvenser, tillforlitlighet och reliabilitet

Med hinvisning till Kvale och Brinkmann (2014: 327) kan resultaten av en undersokning
indelas i teoretiska, praktiska respektive metodiska. En teoretisk konsekvens av den hér
undersokningen &r att den ger insyn i vilka faktorer som péaverkar valen som gors i en
kommun. Dessa val kan — som for fordldrainformanterna — gilla i forsta hand den egna
familjen, men kan ocksé vara till exempel tjdnstemannabeslut som berdr alla familjer i
kommunen. De praktiska konsekvenserna av den har undersokningen och dess resultat
kan i béasta fall vara till och med ritt stora, eftersom stimulusmaterialet enligt
informanternas egen utsago fungerat som dgondppnare och gett tips pa hur sprakbads-
verksamheten i kommunen kan utvidgas. Man kan séledes dra slutsatsen att redan det att
nagon tar initiativ till en undersokning av det hér slaget kan fungera som véckning for en

kommun for att omprova det uppldgg som varit linge rddande for en viss verksamhet.

I friga om valet av metod for den hir undersdkningen kan konstateras att kombinationen
intervju och stimulusmaterial visade sig ge ett mervirde jaimfort med enbart intervjuer.
Den slutsatsen bygger pa att en del informanter d4ndrade uppfattning efter att ha bekantat
sig med stimulusmaterialet — dels i fraga om sin egen mdjlighet att paverka sprakbads-

utbudet i den egna kommunen, dels i fraga om sin uppfattning om hur sprékbadsbarnens
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fortsatta sprakstig i den egna kommunen kan och borde se ut efter barnens tid i sprakbads-
daghem. Det sistndmnda tangerar ockséd ett av syftena med modellerna: att forutom
fullstdndigt sprakbad visa dven andra exempel pa hur man kan fortsitta undervisningen i
sprakbadsspriket efter daghemsniva. Att presentera olika mojliga modeller av
sprakbadsprogram kan med facit pd hand betraktas som sérskilt relevant just i Raseborg.
Via intervjuerna framkom némligen att man avskrivit planerna pé en fortséttning pa
sprikbadet utgédende fran uppfattningen att det endast finns ett mdjligt upplagg till
utvidgning och detta framstod som alltfor resurskrdvande. Modellerna visade sig ocksa
sudda ut skillnader i erfarenheter hos informanterna. Flera informanter bedomde sig ha
lite eller inga insikter i sprakbad nér de fick fragan i den inledande intervjudelen, men
situationen dndrades efter att informanterna fatt konkreta modeller att ta stillning till.
Efter att ha begrundat stimulusmaterialet hade samtliga informanter ménga tankar i
dmnet, och kunde till synes obehindrat resonera kring modellerna, deras ldmplighet samt
vad de kunde motsvaras av i den egna kommunen. Det visade sig ockséd viktigt att
informanterna fick stédlla frigor om materialet och om vissa begrepp innan de inledde

rangordnandet.

Tillforlitligheten hos foreliggande undersokning kan provas ur olika synvinklar. En
central aspekt dr huruvida resultaten lyckas ge svar pa forskningsfragorna, vilket avsnitt
5.1 forsoker belysa. Avsnittet innehéller en genomgang av respektive forskningsfriga i
tur och ordning, och de besvaras med hjédlp av resultatet frdn informantintervjuerna.
Tillforlitligheten kan dven betraktas i ljuset av tillvigagéngssitten for materialinsamling
samt for hanteringen av materialet. For detta redogors ndrmare i kapitel 1. Samtliga
informanter har infor intervjuerna gett sitt medgivande till att intervjuerna spelas in, och
materialet har anonymiserats sa att inga namn nimns i avhandlingen. Det ska dnda tillstas,
att en fullstindig anonymitet svérligen kan uppnés eftersom vissa tjdnstebendmningar
innehas av endast en person i den berérda kommunen. Forskningstillstdind f{or

undersokningen har erhallits enligt kommunens géngse praxis.

I fraga om resultatens generaliserbarhet bor framhallas att den hédr undersdkningen berdr
en specifik kommun med sina specifika sérdrag ifrdga om till exempel befolkningsméngd,

sprakfordelning och skolnit. Analytisk generalisering avser att man bedomer i vilken man
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resultaten kan overforas till andra kontexter, och detta gors utgdende fran likheter och
skillnader mellan en situation och en annan (Kvale & Brinkmann 2014: 312). Enligt
sprakbadsutredningen fran 2017 erbjuder — férutom Raseborg — sex kommuner i1 Finland
sprakbad endast inom smabarnspedagogiken: Hyvinge, Enare, Triskdnda, Kervo,
Muonio och Uleaborg (Sjoberg m.fl. 2018: 36-37). Det &r inte omdjligt att resultaten fran
den hir undersdkningen kunde tillimpas i nigon av dessa. Atminstone kunde metoderna
som anvénts for den hédr undersokningen utnyttjas for en motsvarande utredning i

kommunerna.

5.3 Avslutande ord och atgéirdsforslag

Informanterna i foreliggande avhandling representerar sprakbadets olika intressenter. De
efterlyser en skrdddarsydd och sprakinriktad fortséttning i forskola och grundskola for de
barn som gar i ndgon av de sprakbadsgrupper som kommunen Raseborg nu erbjuder i
Karis och Ekenis. Denna spréakinriktade undervisning i forskola och grundskola skulle
tillvarata de sprakkunskaper som sprdkbadsbarnen forvéirvat genom sprédkbadet. Helst
skulle samtliga intressentgrupper se att denna sprakinriktade undervisning gavs i
sprakbadsgrupp/sprakbadsklass. Den har undersdkningen ger dock vid handen att de
geografiska avstanden inom storkommunen Raseborg kombinerat med ekonomiska
realiteter gor att det i dagens ldge inte finns forutséttningar for att i grundskolan bilda
sprakbadsklasser som ér tillrdckligt stora. Sprakbadsgrupperna i Karis respektive Ekenés
ar sa pass sma att de inte pa varsitt hall utmynnar i tillrickligt stora arskullar for att det
skulle vara ekonomiskt forsvarbart att de fortsétter som egna grupper i grundskolan, och
att sammansli en sprakbadsarskull frin Ekenis med en fran Karis skulle medfora att
skolvdgen for en del av barnen blir oskéligt lang. Samtidigt hyser samtliga informant-
grupper en sé pass stor tilltro till sprdkbad som undervisningsmetod att det kunde vara
vért att Gverviga storre grupper inom smabarnspedagogiken for att pa lang sikt fa sé pass
stora arskullar att de kunde utgdra egna klasser i grundskolan. Detta géller i forsta hand
finskt sprakbad, eftersom man i Ekends konstaterar att det svenska sprakbadet knappast
kan véxa: néstan alla som i dagens lidge utgdende frn kriterierna kan vilja svenskt

sprakbad gor det redan.
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En annan losning for sprakinriktad fortsdttning for sprakbadsbarnen i forskola och
grundskola dr den som bland informanterna ocksa sags som mest pragmatisk och
realistisk och som bista tvaa efter fullstindigt sprakbad. Den 16sningen innebdr att
sprakbadsbarnen fortsdtter som sprdkbadsgrupp i forskolan och sedan far mer
undervisning p4 malspraket dn gemene elev i grundskolan (om &n inte som separat
sprakbadsklass). Sjélva sprakbadet utvidgas enligt den hir modellen alltsa enbart till att
forutom smébarnspedagogiken omfatta ocksé forskolearet. De &tgirder och férédndringar
som ett dylikt arrangemang kréver torde vara dverkomliga for kommunen i ekonomisk
och logistisk bemirkelse. For smabarnspedagogikens del skulle det innebdra att man
under ett 14sar inte kan ta in nya barn i sprakbadet om sprakbadsbarnens forskolegrupp

skulle inrymmas i samma hus som sprakbadsgrupperna inom smébarnspedagogiken.

Efter att den hér undersokningen gjordes har atgérder vidtagits i Raseborg som paverkar
den fortsatta sprakstigen for en del av sprakbadsbarnen i kommunen. I januari 2019 gav
bildningsndmnden i Raseborg gront ljus till ett forsok med sprakberikad verksamhet pa
finska i en forskola i Ekends under ldsaret 2019-2020. Den ifragavarande forskolan
verkar i samma hus som sprakbadsgruppen med finska som malsprak. Forsoket med
sprakberikad verksamhet gar i praktiken ut pa att en av vardarna talar enbart finska i
forskolegruppen, dvs. d&ven med de barn som inte har gétt i sprakbad. (Raseborg 2019)
Den dagliga kontakten med finskan innebér for sprékbadsbarnen med svenska som
modersmal betydligt forbattrade forutsittningar att uppratthalla de sprakkunskaper som
de forvirvat i sprakbadet i smabarnspedagogiken. Samtidigt bor nimnas att en del av
sprakbadsbarnen byter distrikt om deras forskola dr i anslutning till den kommande skolan
pa annat héll. Forsoket omfattar siledes inte per automatik alla barn som gatt i finskt
sprikbad, men istéllet &ven barn som inte har sprakbadsbakgrund. Forestaindaren for
daghemmet med finskt sprakbad berittar* att initiativet till forsoket kommit helt frén
fordldrahdll med foréldraféreningen och dess ordférande i spetsen. Daghems-
forestdndaren beridttar dessutom att forsoket inte foranleder ndgon nyanstéllning: den
pedagog som enligt forsoket konsekvent kommer att tala finska arbetar redan pa

forskolan. Forsoket ar sdledes helt kostnadsneutralt.

4 Kontakt per e-post 29.01.2019.
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Mera undervisning i grundskolan pa mélspraket for sprakbadsbarnens del — som ar den
andra atgirden enligt det nyarrangemang som informanterna i den foreliggande
undersokningen efterfragar — skulle i praktiken innebéra en egen laroplan specifik for
dessa barn. I laroplanen skulle stipuleras hur man forverkligar utokad undervisning pa
malspréket for de berérda barnen. Ett sitt att utdka andelen mélsprak i grundskolan &r att
vissa &mnen undervisas pé ifragavarande sprak — nagot som enligt en av de intervjuade
tjinsteminnen vid négra tillfillen diskuterats och som eventuellt kunde bli aktuellt till
och med for alla elever atminstone i vissa skolor. I samband med den senaste ldroplanen
tidigarelades ocksd finskundervisningen i kommunen till arskurs 1. Det ar vért att
Overvidga mojligheten att erbjuda sprakbadsbarnen en sa kallad modersmalsinriktad
undervisning i finska genast fran och med arskurs 1. Att i den kommunvisa ldroplanen
skriva in regelbundna utbyten kommunens finska och svenska skolor emellan kunde
ocksd utgora fungerande metoder, och har i liten skala redan beprovats i form av
vinklassverksamhet pa initiativ av enskilda lirare (se avsnitt 3.2). Utarbetandet av en
specifik ldroplan for sprdkbadsbarnens fortsatta sprikstig i forskola och grundskola
medfor forstas arbete och kan upplevas arbetsdrygt for de involverade. Samtidigt ar
utarbetandet av en sddan modell fran grunden ett engangsarbete, vars resultat sedan kan
tillampas for en lang tid framdver sa nir som pa eventuella mindre justeringar i upplagget.
I framtiden i samband med nya landsomfattande ldroplaner behover sprékbadsbarnens
specifika ldroplan inte heller utarbetas helt och hallet pa nytt, utan den uppdateras endast

i den mén sa kravs utgaende frén den foreliggande allménna laroplanens mal.

Avslutningsvis ér det vért att notera att for fa platser i relation till efterfrdgan for en viss
verksamhet ocksa kan leda till minskad efterfrigan. Hos majoriteten av informanterna i
den hér undersokningen var den rddande uppfattningen att sprakbadsverksamheten har
langt fler sokande &n platser att erbjuda. Den hér uppfattningen har — enligt informanten
som varit involverad i kommunens sprakbadsverksambhet alltsedan starten — varit utbredd
och lett till att foréldrar till potentiella sprakbadsbarn bedomt att det inte ens 16nar sig att
forsoka fa plats. Raseborg har nu ett skarpt ldge ifriga om att visa att s inte &r fallet, och
dartill visa pa att man — genom ett kontinuitetstéink som i enlighet med sprakbadets
grundpelare omfattar smabarnspedagogiken, forskolan och hela grundskolan — &r man om

att forvalta de sprakkunskaper som sprakbadsbarnen forvérvat i sprakbadet i smabarns-
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pedagogiken. Den hér undersdkningen visar att en utvidgning av sprakbadet i Raseborg
bejakas inom samtliga berdrda intressentgrupper. Forsoket med sprakberikad verksamhet

i en forskola i Raseborg under ldséret 20192020 ir ett steg i den riktningen.



88

LITTERATUR

Armberg Lenore (2004): Sd blir barn tvdsprdkiga. Vigledning och rdd under
forskoledldern. Stockholm: Wahlstrom & Widstrand.

Baker Colin (2011): Foundations of Bilingual Education and Bilingualism. Femte
upplagan. Bristol — Buffalo — Toronto: Multilingual Matters Ltd.

Bergroth, Mari (2007). Kielikylpyperheet valokeilassa. Taustat ja odotukset. Selvityksid
ja raportteja 145. [online] Vasa: Vasa universitet [Citerat 25.01.2019].
Tillgénglig: https://www.uva.fi/materiaali/pdf/isbn_978-952-476-204-5.pdf

Bergroth, Mari (2015). Kotimaisten kielten kielikylpy. Selvityksid ja raportteja 202
[online] [Citerat 03.12.2017]. Tillgénglig:
http://www.uva.fi/materiaali/pdf/isbn_978-952-476-617-3.pdf

Bergstrom, Marina (2007). Kan alla bli tvasprékiga i sprakbad? Fallstudier i skrivsvaga
elevers mote med ett andrasprak. I: S. Bjorklund, K: Mérd-Miettinen & H.
Turpeinen (red.) Kielikylpykirja — Sprdakbadsboken Vasa: Vasa universitet. 135—
143.

Bjorklund, Siv, Sanna Pakarinen & Karita Mard-Miettinen (2015). Ar jag flersprakig?
Sprakbadselevers uppfattningar om sin flersprakighet. I: J. Kalliokoski, K.
Mard-Miettinen & T. Nikula (red.) Kieli koulutuksen resurssina: vieraalla ja
toisella kielelld oppimisen ja opetuksen ndkékulmia. Soveltavan kielitieteen
tutkimuksia 2015, (8). Jyvdskyld: A-FinLa-e. 153-167.

Buss, Martina & Christer Laurén (2007). Samhéllet som ldrare i sprakbad: For att forsta
behover man inte kunna varje ord. I: S. Bjorklund, K: Mérd-Miettinen & H.
Turpeinen (red.) Kielikylpykirja — Sprakbadsboken Vasa: Vasa universitet. 26—
33.

Bérlund, Pia (2012). Kielisuihkutusta Jyviskyldn kaupungissa vuodesta 2010. Kieli,
koulutus ja yhteiskunta, touko-kesdkuu 2012. [Citerad 25.01.2018]. Tillgdnglig:
https://www kieliverkosto.fi/fi/journals/kieli-koulutus-ja-yhteiskunta-touko-
kesakuu-2012/kielisuihkutusta-jyvaskylan-kaupungissa-vuodesta-2010

FSD (2017). Kvalitatiivisen datatiedoston kdsittely. [Citerat 10.01.2019]. Tillgénglig:
https://www.fsd.uta.fi/aineistonhallinta/fi/kvalitatiivisen-datan-
kasittely.html#litterointi

Jakobstad (2019). Jakobstads stads hemsida. Tillgidnglig: www.jakobstad.fi (Senast
dndrad 08.08.2019). Besok enligt foljande: https://www.jakobstad.fi/barn-och-
utbildning/utbildning/svensksprakiga-skolor/sprakbadsskolan-0-6

Johnson, Robert Keith & Merrill Swain (1997). Immersion education: International
perspectives. Cambridge: Cambridge University Press.



&9

Hyviérinen, Matti (2017). Haastattelun maailma. I: M. Hyvérinen, P. Nikander & J.
Ruusuvuori (red.) Tutkimushaastattelun kiésikirja (11-45). Tammerfors:
Vastapaino.

Kangasvieri, Teija, Elisa Miettinen, Hannele Palviainen, Taina Saarinen & Timo Ala-
Vihild (2012. Selvitys kotimaisten kielten kielikylpyopetuksen ja vieraskielisen
opetuksen tilanteesta Suomessa: kuntatason tarkastelu. [online] Jyvaskyla:
Jyviskylian yliopisto. [Citerat 25.4.2018]. Tillgénglig:
https://jyx.jyu.fi/handle/123456789/5757 Thttps://www jyu.fi/hytk/fi/laitokset/s
olki/tutkimus/julkaisut/pdf-julkaisut/selvitys-kotimaisten-kielten-
kielikylpyopetuksen-ja-vieraskielisen-opetuksen-tilanteesta-suomessa

Kontio, Janne (2006). Kielikylpy — sprdkbadsmodellen i Finland. Finska ldrare och
lararstudenter reflekterar Gver sprakbad. Opublicerat examensarbete 1 svenska
spraket. Goteborg: Goteborgs universitet.

Kvale, Steinar & Svend Brinkmann (2014.) Den kvalitativa forskningsintervjun. Tredje
upplagan. Lund: Studentlitteratur.

L 628/1998. Lagen om grundlaggande utbildning L. 21.8.1998/628 [online]. [Citerad
10.01.2019]. Tillginglig: https://www.finlex.fi/sv/laki/ajantasa/1998/19980628

Ladberg Gunilla (2003): Barn med flera sprdk: tvdasprdakighet och flersprakighet i familj,
forskola, skola och samhille. 3e upplagan. Liber: Stockholm.

Laurén, Christer (1991). Kielen kdytté mielekkddksi. Vaasan yliopiston
taydennyskoulutuksen julkaisuja 1/1991. Vasa: Vasa universitet.

Laurén, Christer (1999). Sprdakbad. Forskning och praktik. Vaasan yliopiston julkaisuja.
Tutkimuksia 226. Sprakvetenskap 36. Vasa: Vasa universitet.

Mard, Karita (1996). Kielikylpyopettajan kaksi roolia piivdkodissa. I: M. Buss & C.
Laurén (red.), Kielikylpy: Kielitaitoon kdyton kautta. Vaasan yliopiston
tdydennyskoulutuksen julkaisuja 13/1996. Vasa: Vasa universitet.

Mard-Miettinen, K., & Bjorklund, S. (2018). "Yhes lausees saattaa olla ihan helposti
kolmee eri kieltd": kurkistus kielikylpyoppilaiden kielimaailmaan. I: L.
Nieminen, A. Yliherva, J. Alian, & S. Stolt (red.), Monimuotoinen monikielisyys:
Puheen ja kielen tutkimuksen pdivit Helsingissd 5.-.6.4.2018. Puheen ja kielen
tutkimuksen yhdistyksen julkaisuja, 50. Helsingfors: Puheen ja kielen
tutkimuksen yhdistys. 80-91.

Nikula Tarja, Emma Dafouz, Pat Moore & Ute Smit (red.) (2016). Conceptualising
Integration in CLIL and Multilingual Education. Bristol — Buffalo — Toronto:
Multilingual Matters.



90

Palojirvi Anu, Asa Palviainen & Karita Mard-Miettinen (red.) (2016). Pd finska och
svenska. Tvdsprdkig pedagogik i daghem och forskola. Jyvaskyla: Jyviaskyla
universitet.

Pasanen, Annika (2003). Kielipesi ja revitalisaatio. Karjalaisten ja inarinsaamelaisten
kielipesatoiminta. Opublicerad avhandling pro gradu i finska och finskugriska
sprék och kulturer. Helsingfors: Helsingfors universitet.

Patel, Runa & Bo Davidson (2009). Forskningsmetodikens grunder. Att planera,
genomféra och rapportera en undersékning. Fjérde upplagan. Lund:
Studentlitteratur.

Peltoniemi, Annika, Kristiina Skinnari, Karita Mard-Miettinen & Sannina Sjdberg
(2018). Monella kielelld suomen kunnissa 2017. Selvitys muun laajamittaisen ja
suppeamman kaksikielisen varhaiskasvatuksen, esiopetuksen ja perusopetuksen
tilanteesta. [online] Jyvidskyld: Jyvéskylan yliopisto. [Citerat 25.4.2018].
Tillgdnglig: https://jyx.jyu.fi/handle/123456789/57577

Pyykkd, Riitta (2017). Monikielisyys vahvuudeksi. Selvitys Suomen kielivarannon tilasta
ja tasosta. [online] Helsingfors: Undervisnings- och kulturministeriet. [Citerat
10.1.2019]. Tillgénglig:
http://julkaisut.valtioneuvosto.fi/bitstream/handle/10024/160374/okm51.pdf

Raseborg (2017a). Raseborgs stads hemsida. Tillginglig: www.raseborg.fi. Besok enligt
foljande:
- Staden i ett notskal: [citerat 03.12.2017]. Tillgénglig:
https://old.raseborg.fi/staden-i-ett-notskal
- Sprakbad: [citerat 03.12.2017]. Tillgénglig:
https://old.raseborg.fi/dagvard/sprakbad

Raseborg (2017b). Plan for smdbarnspedagogik i Raseborgs stad 2017. [online] [Citerad
25.4.2018]. Tillgénglig: https://peda.net/raseborg/dp/rasebo-
daghem/planer2/pfsirs:file/download/9fbaff6 1b6ad88dal0ad2a5f46311a965ac
0635f/Plan%20{6r%20smabarnspedagogik%201%20Raseborgs%20stad.pdf

Raseborg (2019). BLDN: 22.1.2019 17:30 protokoll. [Citerat 29.01.2019]. Tillgénglig:
http://koffice.raseborg.fi/ktwebbin/dbisa.dll/ktwebscr/epj asil.htm?+elin=BLD
N&pvm=22%2e1%2¢2019%2017%3a30

Résénen, Anne & David Marsh (1994). Content instruction through a foreign language:
areport on the 1992—1993 TCE programme. Jyviskyld: University of Jyviskyla.

Sametinget (2018). Saamelaisten kulttuuri- ja kielipesdtoiminta Suomessa. [Citerat
26.01.2019] Tillgdnglig:  https://www.samediggi.fi/kielipesa/saamelaisten-
kulttuuri-ja-kielipesatoiminta/

Savijarvi, Marjo (2015). Forstaspraket som resurs i ett sprdkbadsdaghem. I: J.
Kalliokoski, K. Mard-Miettinen & T. Nikula (red.) Kieli koulutuksen resurssina.



91

vieraalla ja toisella kielelld oppimisen ja opetuksen néikokulmia. Ort: Forlag.
sida—sida. [Citerad 10.1.2019]. Tillgénglig:
https://journal.fi/afinla/article/view/53775

Sjoberg, Sannina, Karita Mard-Miettinen, Annika Peltoniemi & Kristiina Skinnari
(2018). Sprdakbad i Finlands kommuner 2017. Utredning om sprdkbad i de
inhemska spraken i smdbarnspedagogik,  forskoleundervisning  och
grundldggande utbildning. [online] Jyviskyld: Jyviskyldn yliopisto. [Citerat
25.4.2018]. Tillgéanglig: https://jyx.jyu.fi/handle/123456789/57575

Skutnabb-Kangas, Tove (1981). Tvdsprakighet. Lund: LiberLaromedel.

Swain, Merrill & Sharon Lapkin (2005). The evolving sociopolitical context of
immersion education in Canada: some implications for program development. I:
International Journal of Applied Linguistics, 15 (2). 169—186.

Sodergard, Margareta (2002). [Interaktion i sprakbadsdaghem. Ldrarstrategier och
barnens andrasprdaksproduktion. Acta Wasaensia No 98. Linguistics 20. Vasa:
Vasa universitet.

Teddick, Diane J, Donna Christian & Tara Williams Fortune (2011). The Future of
Immersion Education: An invitation to ‘Dwell in Possibility’. I: D. J. Teddick,
D. Christian & T. W. Fortune (red.) Immersion Education Practices, Policies,
Possibilities Bristol — Buffalo — Toronto: Multilingual Matters Ltd. 1-10.

Trost, Jan (2010). Kvalitativa intervjuer. Lund: Studentlitteratur.

Torronen, Jukka (2017). Virikehaastattelu. I: M. Hyvérinen, P. Nikander & J. Ruusuvuori
(red.) Tutkimushaastattelun kdsikirja. Tammerfors: Vastapaino. (233-255).

Utbildningsstyrelsen (2016a). Grunderna for planen for smabarnspedagogik. [online]
Helsingfors:  Utbildningsstyrelsen.  [Citerat  03.12.2017]  Tillgédnglig:
http://www.oph.fi/download/179348 grunderna_for planen for smabarnspeda
gogik 2016.pdf

Utbildningsstyrelsen (2016b). Grunderna for ldroplanen for den grundldggande
utbildningen. [online] Helsingfors: Utbildningsstyrelsen. [Citerat 25.4.2018]
Tillgénglig: http://www.oph.fi/download/166434 grunderna_for laroplanen
verkkojulkaisu.pdf

Utbildningsstyrelsen (2016¢). Uppdrag och mél for det andra inhemska spréket och
frimmande sprak i arskurserna 1-2.
https://www.edu.fi/planera/grundlaggande utbildning/finska/Ip2016_stodmater
ial/uppdrag_och mal arskurs 1 2

EU:s Atta nyckelkompetenser: www.eur-lex.europa.eu/ (Senast dndrad 10.10.2016)
Besok enligt foljande:
http://eur-lex.europa.eu/legal-content/SV/TXT/?uri=LEGISSUM:c11090



92

Bilaga 1. Intervjufragor A

Intervjufrdgor

1. Beskriv dina erfarenheter av
a) sprakbadsverksamheten i kommunen
b) sprakbadsverksamhet 6ver lag.

2. Vilken ér nyttan med sprakbadsverksamhet?
a) generellt
b) uttryckligen i en tvasprikig miljo
c¢) nér sprakforhillandena 4r sddana som i Raseborg
d) i Raseborg

3. Vilka ér nackdelarna med sprakbadsverksamhet?

a) generellt

b) uttryckligen i en tvasprikig miljo

c) nér sprakforhallandena &r sddana som i Raseborg

d) i Raseborg
4. Hur tror du att sprékbadsverksamheten kommer att se ut framdver?
5. Hur hoppas du att sprakbadsverksamheten ser ut framover?

6. Vad kan du som fordlder/pedagog/larare/tjansteman gora for att befrimja detta?

7. Vill du tilldgga ndgot som vi dnnu inte berdrt i anslutning till detta?
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Bilaga 2. Intervjufragor B

Intervjufrdgor

1. Nér inleddes sprikbadsverksamheten i kommunen?
2. Vem/vilka var de drivande krafterna for att verksamheten kom igdng/pabdrjades?
3. Varfor inleddes sprakbadsverksamheten i kommunen?
4. Beskriv utbudet och omfattningen av sprdkbadsverksamheten i kommunen idag.
5. Beskriv dina erfarenheter av
a) sprakbadsverksamheten i kommunen
b) sprakbadsverksamhet 6ver lag.
6. Vilken dr nyttan med sprakbadsverksamhet?
a) generellt
b) uttryckligen i en tvasprakig miljo
c¢) nér sprakforhillandena 4r sdédana som i Raseborg
d) i Raseborg
7. Vilka dr nackdelarna med sprakbadsverksamhet?
a) generellt
b) uttryckligen i en tvasprakig miljo
c¢) nér sprakforhillandena 4r sdédana som i Raseborg
d) i Raseborg
8. Hur tror du att sprakbadsverksamheten kommer att se ut framover?
9. Hur hoppas du att sprakbadsverksamheten ser ut framover?

10. Vad kan du som forélder/pedagog/larare/tjinsteman gora for att befrdmja detta?

11. Vill du tilligga nagot som vi &nnu inte berort i anslutning till detta?



