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SAMMANFATTNING:

| denna avhandling pro Gradu redogors hurdana erfarenheter och asikter sprakbadslararna har
om distansundervisningen varen 2020. Undersokningen ar indelad i fyra delar utéver informan-
ternas bakgrundsinformation. Dessa delar redogor sprakbadslararnas erfarenheter om forverk-
ligande av undervisningen pa distans, forandringar i undervisningsplanerna och bedémningen
pa distans. Ytterligare undersoks vilka arbetsmetoder och material sprakbadsldrarna anvande
pa distans samt hur laroplans-, innehalls-, och sprakliga malen beaktades i distansundervis-
ningen. Slutligen redogérs vilka erfarenheter sprakbadslararna har av att undervisa pa distans
som helhet. Undersékningen ar en kvalitativ undersdkning dar syftet ar att ge en helhetsbild av
distansperioden ur sprakbadslararsynvinkeln. Materialet analyseras kvalitativt och materialet ar
samlad via en enkatundersokning via Google Forms. Informanterna i denna avhandling utgors
av fem sprakbadslarare fran faltet.

Den teoretiska referensramen baserar sig pa sprakbadsundervisningen, dess uppkomst till Fin-
land och vilka undervsiningsmetoder och material som stoder andraspraskutvecklingen i skolan.
Utover sprakbadsdidaktiken innehaller den teoretiska referensramen dven en inblick av dis-
tansundervisningen och digitaliseringen av finlandska skolan.

Resultaten for min undersokning tyder pa att distansundervisningen har varit en tuff period for
sprakbadsldrare. Arbetsmangden har o6kat och de anvdnda arbetsmaterialen har behovts
justeras for anpassa distansforhallanden bade innehallsmassigt och | de valda un-
dervisningsmetoden. Utbver detta sa har undervisningsmetoderna pa grund av omstdn-
digheterna inte stott andraspraksutevcklingen pa basta mojliga satt eftersom tiden for inter-
aktion per elev pa distans forblir liten via skarm. Eleverna har haft mojlihet att anvanda spraket
pa ett mangsidigt satt men inte | tillrdcklig utstrackning for att stoda sprakinlarningen. Ytterligare
har sprakbadslararna haft utmaningar 6ver de vanliga med tekniken. Sprakbadslararna berattar
att det dven varit utmanande att folja den enskilja eleven och dess skolgang, malsattningarna i
sprak har inte prioriterats pa samma satt som i kontaktundervisningen.

NYCKELORD: Sprakbad, distansundervisning, sprakbadslarare, undervisningsmetoder, and-
raspraksinlarning
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1 INLEDNING

| borjan av ar 2020 drabbades dven Europa av pandemin Covid-19 (Terveyden ja hy-
vinoinnin laitois, 2020). Detta ledde till att flera atgarder gjordes i samhallet for att for-
hindra smittspridningen och for att forsakra befolkningens trygghet fran den okdnda
sjukdomen. Finlands regering tog beslutet att stinga skolorna fran och med den
18.3.2020 med undantag for de barn i forskolan upp till arskurs 3 som har foraldrar i
yrken kritiska for samhallsfunktioner (Statsradet, 2020). Detta var ett historiskt beslut,
som inte skadats sedan andra varldskriget paverkade undervisningen i grundskolan i Fin-
land. Enligt Hannu Syvaoja i boken Kansakoulu — suomalaisten kasvattaja (2004: 212)
ordnades undervisning i man av mojligheter under det andra varldskriget. Situationen
varade langt over krigsaren dnda till 1950-talets borjan da skolverksamheten sakta sta-
biliserades igen. Sedan dess har den fortsatt kontinuerlig som traditionell kontaktunder-

visning fram till varen 2020.

Pandemin Covid-19 och distansundervisningen medférde flera osakerhetsaspekter for
beslutsfattarna, lararna, eleverna och hemmen. | denna avhandling pro gradu ar sprak-
badslararna i fokus och min primara informantgrupp. Eftersom situationen ar ny fér alla
berérda och skolvasendet har férdandrats sedan andra varldskrigets erfarenheter av
undervisning under exceptionella forhallanden sa anser jag att temat ar viktigt att
granska och undersoka. Skolan har under de senaste artionden varit i en inkrementell
utveckling dar digitaliseringen mdjliggjort varierande och motiverande arbetssatt och
undervisningssatt for bade lararna och eleverna. Under tiden av distansundervisningen
har digitaliseringen synliggjort hur majliggérande internetuppkoppling och en digital
plattform ar fér undervisningen. Distansundervisningen har helt och hallet legat i ar-
marna pa digitala verktyg och lararens arbete i dess mangfald. (De digitala verktyg som
anvands i undervisningen varierar fran skola till skola men ocksa av lararens digitala far-

digheter att anvanda sig av och ta hjalp av olika program som stéd for undervisningen.)

De digitala verktygen mojliggjorde undervisningen pa distans men de har enbart kunna

tjdna som arbetsverktyg. Genom de digitala verktygen har dven digitalt arbetsmaterial



kunnat sta i tjanst till bade eleverna och lararen. Oavsett sa kvarstar faktumet att utan
lararnas insats att anpassa undervisningen fran den traditionella klassrumsundervis-
ningen till digital undervisning med extremt kort varning sa hade inte enbart de digitala
verktygen varit till stor nytta for eleverna, undervisningen och inldarningen. Saledes in-
tresserade jag mig for den stérre tematiken om hur lararna arbetade med de digitala
verktygen, hur undervisningen anpassades till distansundervisningen, och vilka foljder
detta hade for flera aspekter i skolan enligt min informantgrupp. Saledes vill jag fokusera
mig i denna avhandling pro gradu pa lararnas erfarenheter och asikter om larararbetet

pa distans.

Som blivande sprakbadsklasslarare har jag ett personligt intresse for temat. Jag fick félja
distansundervisningen under varen 2020 pa nara hall bade fran elev- och lararsynvinkeln.
Mina smasyskon satt som elever i mitt barndomshem och mina lararvanner undervisade
sina klasser fran deras hem. Varen 2020 avlagde jag daven amnespraktiken som pa grund
av omstandigheterna ordnades pa distans. Eftersom situationen var enastaende for alla
parter ordnandes praktiken i en forkortad version. Vi fick halla nagra lektioner pa distans
och folja med varandras lektioner samt klassldrarens lektioner pa distans, men kursen
avlades for det mesta som en skriftlig uppgift. Jag fick skrapa pa ytan pa temat, men

ldmnade efter den korta praktiken med flera fragor om distansundervisningen.

Jag fick se en mangsidig bild av situationen pa nadra hall fran olika synvinkel och dven
diskutera distansundervisningen med bade larare, klasskamrater och elever. Diskuss-
ioner med varierande asikter om distansundervisningens majligheter och utmaningar
ledde till att jag ville undersdka temat i min avhandling pro gradu och fa en djupare in-
blick i hur lararna upplevde att arbeta under tiden av pandemin Covid-19 pa distans un-
der varen 2020. Lararnas dyrbara forstahandserfarenheter om undervisningen pa di-
stans ar ett tema som jag anser vara viktigt att undersoka, speciellt da erfarenheterna
annu ligger farskt kvar i minnet. Vi kan dra dyrbar nytta av de erfarenheter som samlades
for bade vilka arbetsmetoder som fungerar pa distans men ocksa ur ett storre perspektiv

namligen framtiden och digital undervisning som inlarningsmiljo.



Fran ett samhallsperspektiv dr detta ett ypperligt tillfille att granska det stora arbetet
som lararna gjorde under distansperioden varen 2020 samt kontinuerligt under pan-
demitiden och méjliga kortare distansperioder i skolorna som f6ljd av smittspridningen.
Min avhandling begransar sig till varen 2020 eftersom distansperioden gallde alla skolor
i Finland under samma tidsperiod (Jaakko Vuorio mfl. 2021). Jag kan saledes anvdnda
mig av informanter fran olika kommuner med samma erfarenheter att undervisa pa di-
stans men olika asikter om dess mojligheter och utmaningar. Jag intresserar mig dven for
hur flexibelt det traditionella klassrumsundervisningsmaterialet och undervisningsme-
toden ar for att kunna anpassa distansundervisningen. Jag anser dven att detta ar ett
ypperligt tillfalle att undersdka om en digital skolmiljé ar ndgot som ligger som en moj-
lighet i framtiden eller om den traditionella undervisningen kvarstar som en hornsten i

de finska skolorna.

Vi far vara tacksamma 6ver den digitala klivet som skett ocksa i skolorna under den sen-
aste 20 aren och som mojliggjort undervisningen pa distans. Granska de som fungerade
och ldra oss av den erfarenhet och kunskap som medfordes. Mitt intresse ligger i hur
lararna upplevde att undervisa sprakmedvetet, vilka arbetsmetoder och material som
stoder andraspraksinlarningen och vad som anvandes i distansforhallanden. Samt vilka
erfarenheter lararna bar med sig efter distansundervisningen om dessa. Ytterligare un-
dersoker jag hur lararna genomforde undervisningen pa distans for att behalla elevens
motivation och vilka anpassningar som gjordes for att undervisningskvaliteten kunde

kvarsta under distansforhallanden.

Eftersom jag ocksa via mina syskon kunde observera att deras larare hade varierande satt
att arbeta i distansforhallanden vacktes mitt intresse aven for fragor kring arbetsmetoder
och material. Varierande arbetsmetoder och material ar speciellt viktiga inom sprak-
badsutbildningen eftersom barnets sprakliga utveckling behover stodjas pa alla sprakens
omraden: |dsa, skriva, lyssna och tala. Darfor vill jag utreda vilka arbetsmetoder och ar-

betsmaterial, lararna anvanda for att stodja sprakutvecklingen pa ett mangsidigt satt



ocksa under distansperioden. Fortsattningsvis ar en sprakbadslarare i rollen bade som
sprakldrare och innehallslarare samtidigt. Eftersom arbetsférhdllanden och arbets-
materialet inte ar densamma som i traditionell undervisning intresserade jag mig for

mojliga prioriteringar i rollen under distansforhallanden.

Da jag borjade med min avhandling sa var temat tidigare lite undersokt. Skolan och di-
stansundervisningen hade tidigare undersokts framst i andra stadier an grundskolan. Un-
der avhandlingens gang dok de upp artiklar som tangerade mitt amne. Exempelvis Reeta
Niemonens artikel Tuore selvitys antaa synkén kuvan etdkoulusta, riittdvd tuki puuttuis,
opiskelu kuormitti ja jakoi oppilaat kahteen kastiin publicerad av Yle 14.12.2020. Dar hon
intervjuat ungdomar via Turvasatama-chatten om deras erfarenheter om distansunder-
visningen. Kansallinen koulutuksen arviointikeskus har daven undersokt distansundervis-

ningen fran flera synpunkter och publicerat rapporter (se karvi.fi/etaopetus)

Eftersom Grunderna for ldroplanen fér den grundldggande utbildningen (2014) &r grun-
den for lararnas malsattningar till varje lektion, sekvens och termin anser jag att det ar
relevant och betydelsefullt att underséka om laroplansmalen ar uppnabara under en tid
av distansundervisning. Jag granskar aven mojliga forandringar i laroplans-, sprakliga-,
och innehalls malen behdvde justeras for att laroplansmalen kunde uppfyllas och for att

bedomningen kunde utféras.

1.1 Syfte

Syftet med avhandlingen ar att utreda lararnas erfarenheter kring olika aspekter som
paverkade lararens arbete under distansforhallanden varen 2020. Dessa aspekter ar
bland annat arbetsmaterial och arbetsmetoder som lararna valde att anvanda pa distans
och deras erfarenheter av dem. Eftersom materialet och dven undervisningsmetoden
ofta redan ar planerade i stérre sekvenser anpassade for traditionell kontaktundervis-
ning sa ar mitt syfte att undersoka vilka forandring lararna eventuellt behdvde gora i den
redan existerande planeringen for att anpassa distansundervisningen. Vilka férandringar

lararna gjorde i det existerande undervisningsmaterialet och vilka undervisningsmetoder



for virtuell undervisning valdes. Syftet ar att synliggéra om distansundervisningen ar en
fungerande arbetsmetod ur lararsynvinkeln och om laroplans-, innehalls-, och sprakliga
mal gar att uppfylla genom distansundervisningen eller om malen behdévdes justeras for

att kunna nas pa distans.

Jag vill synliggbra vad som fungerade under distansperioden enligt sprakbadslarare och
vad som var utmanande med distansperioden. Jag antar att dessa uppfattningar och asik-
ter varierar beroende av exempelvis elevantalet i klassrummet, hurdana elever klassen
bestar av och i vilken man lararen behover differentiera innehallet i enskilda lektioner.
Det kollegiala stodet och i vilken man skolan hjalper lararna i 6vergangen fran den trad-
itionella undervisningen till distansundervisningen anser jag ocksa kunnat paverka larar-

nas uppfattning om distansperiodens majligheter och utmaningar.

Eftersom forhallanden var nya och férandringen total och snabb i arbetsvardagen sa ar
min hypotes att manga larare kunde kdnna osdkerhet i den nya rollen och kdnna osaker-
het infor arbetet som behovde goras for en lyckad forflyttning fran kontaktundervisning
till distansundervisning. Larartidningen Opettaja-lehti gjorde en undersdkning om larar-
nas vdalmaende och resultaten talar allvarligt for sig eftersom 70 % av de som svarade
kande sig utmattade i december 2020 (Opettaja-lehti, 2020). Jag kommer att analysera
informantsvaren och vilka attityder som uppkommer i svaren speciellt i fragorna dar

sprakbadsldraren uppmanas att sjalva vélja ord som beskriver undervisningen pa distans.

Mina hypoteser i skrivande stund ar att lararna har upplevt distansundervisningen pa
valdigt varierande satt. Jag antar att flera av lararna har upplevt svarigheter med digita-
liseringen och att planera undervisningen sa att realistiska mal kan nas i distansférhal-
landen. Min hypotes ar dven att lararna anvande valdigt varierande arbetsmetoder sinse-
mellan men att det behdll liknande arbetssatt som i den egna kontaktundervisningen.
Jag antar att lararna ansag att beddmningen var svar att kontinuerligt géra pa distans och
att det ar svart att fa material for bedomning fran distansperioden bade muntligt och

skriftligt. Jag antar att det finns elever som har gynnat av distansundervisningen men att
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gemensamt kan konstateras att distansundervisningen inte stodjer andraspraksinlar-
ningen pa basta vis. Jag antar dven att laroplans-, innehalls-, och sprakliga malen har varit

svarare att uppna pa distans eftersom arbetssatten ar mera enformiga.

Fortsattningsvis vill jag synliggéra de undervisningsmaterial och arbetssatt som lararna
valde att anvanda under distansundervisningen speciellt inom sprakbadsundervisningen
dar handgester och matriser har en betydande roll for forstarkningen av elevernas vax-
ande ordférrad (Mard, 1996) och hur detta I6stes digitalt. | denna avhandling pro gradu
vill jag aven synliggora de olika prioriteringar lararna hade fér undervisningen under ti-
den av undervisning pa distans. Eftersom distansundervisning var nytt for stérsta delen
av lararna sa behovde lararna fatta beslut om vad som skulle prioriteras under distans-
undervisningen. Syftet ar att analysera larare pa olika arskurser och se om sprakbadsla-

rare prioriterar sprak éver innehall eller vice versa i undervisningen.

1. Hurdana erfarenheter har sprakbadslararna av att arbeta och undervisa pa
distans?

2. Vilka utmaningar stotte sprakbadsldrarna pa vid planeringen, i forverkligande
av undervisningen och bedémningen?

3. Hur arbetade sprakbadsldrarna sprakmedvetet pa distans?

4. Vilka undervisningsmetoder och arbetssatt anvande sprakbadslararna i di-

stansundervisningen?

1.2 Material

Materialinsamlingen sker via en enkatundersékning via Google Forms. Jag valde att
samla in materialet genom en enkat eftersom jag redan hade goda erfarenheter om en-
katundersokning fran min kandidatavhandling. En enkdtundersdkning enligt mig ar ett
smidigt satt att samla in information fran vuxna deltagare som inte kraver att man traffar
informanterna individuellt. Detta ar speciellt Idgligt nu under radande omstandigheter
med Covid-19. En enkatundersokning mojliggor att informanterna fyller i enkaten da det

passar dem bast och darfor tror jag att det ar storre sannolikhet att de svarar ocksa pa
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enkaten. En risk med enkatinsamling ar dock att informanterna glémmer att svara pa
enkaten eftersom publiceringen sker pa sociala medier och inldgget drunknar latt i mas-
san. Ytterligare ar enkdtsamlingen utmanande eftersom forfragan for att besvara enka-

ten inte riktas personligen mot individer utan forfragan ar en allman.

Min enkat ar indelad i fem olika kategorier som var och en representerar ett tema och
fragestallningarna ar varierande. De fem omraden ar for de forsta: bakgrundsfragor.
Andra delen innehaller fragor om planeringen, forverkligande av undervisningen, och
bedémningen. Tredje delen behandlar fragor om arbetsmetoder och material och den
fiarde delen innehaller fragor om laroplansmal, sprakliga mal och innehallsmal. Den sista
delen behandlar fragor om sprakbadslararnas erfarenheter och asikter om skolan som
arbetsgivare och att arbeta som sprakbadslarare pa distans. Jag stravar efter hog reliabi-
litet och enligt Trust & Hultaker (2016) nar jag detta genom att fundera 6ver fragestall-
ningen sa att jag anvander ett sddant sprak i mina fragor som leder till att mina infor-

manter kan antas forsta fragornas innebord och besvara fragan pa liknande satt.

Fragorna i enkdten bestar av bade flervalsfragor och 6ppna fragor. Varje flervalsfraga har
en mojlighet till att specificera det angivna svaret och mina informanter motiverade sina
svar flitigt. | en kvalitativ innehallsanalys gar tolkningen och méatningen ofta hand i hand
(Nygard). Mina informanter kommer fran en Facebook grupp som heter Sprdkbadsld-
rare. Gruppen hade ett litet frageformuldr som behovde fyllas i for att kunna bli accep-
terad som medlem till gruppen. Kriterierna fér medlemskap var att man ar sprakbadsla-
rare och eftersom dom accepterade mig som sista arets sprakbadslararstuderande sa
accepterar de dven studeranden. Gruppen anvands for diskussioner gallande lararskap,
sprakbad som undervisningsprogram och for att dela lankar som passar tematiken. Med-
lemmarna i gruppen ar sprakbadsldrare fran olika stader i Finland. Jag analyserar alla
svar jag far eftersom gruppen har 134 medlemmar (2.11.2020) och det ar inte troligt att

alla svarar pa enkaten.
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1.3 Metod

| undersékningen anvander jag en kvalitativ metod dar jag analyserar och jamfor svaren
som jag far fran spakbadslarare sinsemellan och ser om det finns likheter och skillnader
i svaren. Som metod for insamlingen av material i en kvalitativ undersékning kan olika
strategier anvdandas som exempel, intervju eller natenkat (Ahlstom, 2014). Mitt val blev
att anvanda en natenkat med bakgrundsfragor och 6ppna fragor, som ger mojligheter

for informanten att uttrycka sig fritt och forklara sina svar.

Min undersokning ar en innehallsanalys dar jag analyserar informanternas svar. Med
innehallsanalys syftar man pa en empirisk vetenskaplig metod som kan anvandas i olika
typer av undersokningar och varierande typ av information (Ahlstrom 2014). Det finns
tre olika strategier att arbeta med innehallsanalys, dessa &r: konventionell
innehallsanalys, riktad innehallsanalys och summerande innehallsanalys. (Hsieh &

Shannon 2005: 1277)

| min undersokning anvander jag mig av den summerande innehallsanalysen eftersom
den passar bast for min typ av undersokning. Kannetecknande fér en summerande
innehallsanalys ar att man summerar antal ganger det som forekommer, bestammer
nyckelord eller koncept, tolkar kontextuellt innebdrd och sbéker underliggande

betydelser. (Lindstedt, Fogelkvist, & Gustafsson 2018)

Innehallsanalysens dr en fungerade satt att arbeta med synligt material och innehall fran
kommunikation och genom metoden gar det att analysera materialet fran ett objektivt
och systematiskt sdkande arbetssatt (Danielson 2014: 331). Olika begrepp inom
innehallsanalysen som &ar relevanta i min avhandling ar kod, meningsenhet och
kategorisering. Med kod syftar man pa en etikett till en meningsenhet och kan saledes
besta av ett enda ord som beskriver meningsenheten, vilket igen syftar pa en text och
dar dess innehall kan omformuleras till nagra enstaka ord eller meningar och anda
behalla samma innehall. Flera koder tillsammans med liknande innehall utgdér en

kategori. (Danielson 2014: 333). | min innehallsanalys har jag grupperat fragorna in i
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storre temahelheter. Informantssvaren analyseras genom att sdka likheter och olikheter

i svaren genom att mata hur ofta informanterna har en liknande asikt om temat.

Natenkaten bestar av 31 fragor. | borjan far sprakbadslararna svara pa enkaten och fylla
i kon, utbildningsniva samt bakgrundsfragor om informanten. Efter bakgrundsfragorna
foljer 6ppna fragor dar sprakbadslararen far svara med egna ord. Analysen paboérjas med
att kategorisera fragorna i bakgrundsfragor och 6évriga fragor enligt Patel och Davidsons
exempel i boken Forskningsmetodikens grunder (2012: 77). Darefter fortsatter analysen
med att leta efter meningsenheter och kod i svaren till varje frdga. Aven de &vriga
fragorna grupperas eftersom flera av . dom har gemensamma namnare. Fragorna

grupperas temavist baserade pa mina forksningsfragor.

Alla svaren ldses igenom men alla informanter citeras inte i denna avhandling. Min avsikt
ar att ta upp nagra informanter per fraga med liknande meningsenheter och koder da
det i detta fall presenterar majoritetens uppfattning i respektive fraga. Jag kommer dven
att lyfta upp de mest polariserade svaren for att visa en realistiskt och mangsidig bild pa

hurdana svar, sprakbadslararna hade till respektive fraga.
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2  SPRAKBAD

| detta kapitel behandlas sprakbad, dess historia och hur undervisningsprogrammet lan-
dat till Finland. | kapitlet presenteras dven vad som kravs for ett fungerande sprakbad
bade fran eleverna och lararen. Sprakbadsdidaktiken och fungerande metoder for sprak-
bad presenteras samtidigt som lararens roll som bade sprak och innehallslarare granskas.
| detta kapitel anvander jag forkortningar S1, S2, S3 och S4. Dessa forkortningar syftar pa
forstasprak, andrasprak, tredje sprak och fjarde spraket. Forsta spraket syftar pa barnets

modersmal. (Hammarberg 2014: 3).

2.1 Sprakbadets historia

Sprakbad som begrepp och term introducerades for forsta gang av Tove Skutnabb-
Kangas den 24.3.1972 i en artikel i Hufvudstadsbladet (Laurén 1999: 21). Christer Laurén
papekar att sprakbad som term naturligtvis ar en metafor — en bildlig beteckning for
nagot pa grund av patagliga likheter (SAOL 2019) och att eleven lar sig att beharska
spraket genom att existera i de. Termet sprakbad ar har for att stanna och ar represen-
terad i ordbocker sa som Svenska Akademiens ordbok (SAOL) och MOT PRO Ruotsi

(2021) som ar en natordboks samling for akademiker och studeranden.

Sprakbad fick sitt fotfaste i Finland efter att Christer Laurén gjorde ett forskningsbesok
till Quebec i Kanada dar han blev bekant med sprakbad som undervisningsmetod och
inspirerades av den fungerande modellen och den liknande sprakbakgrunden Kanada
har med Finland. Den kanadensiska sprakmiljon med franska och engelska som huvud-
spraken liknar den finlandska sprakmiljon i tvasprakiga stader dar sprakmiljon ar bade
finsk och svensksprakig. Bade Finland och Kanada har flera dn ett nationellt sprak i landet
vilket 6kar intresset men ocksa behovet att kunna de bada spraken. Enligt Landguiden
(2021) som ar Sveriges utrikesinstitutets hemsida for heltackande och tillférlitlig inform-
ation om alla lander i varlden, dess konflikter och organisationer skriver att de tva nat-

ionella spraken i Kanada ar engelska och franska men det finns dven flera andra
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minoritetssprak i landet. | Finland ar de nationella spraken enligt Landguiden (2021)
finska och svenska men dven Finland har flera minoritetssprak utdver de nationella spra-

ken.

Saledes har bade Finlands och Kanadas invanare stor nytta av att beharska bada spraken
eftersom de representeras och syns i samhallet och att beharska flera sprak 6kar mojlig-
heter i livet samt 6ppnar dorrar. Att kunna forsta ocksa andra sprakgrupper i landet byg-
ger broar. Sprakkunskap ar ocksa en merit i arbetsmarknaderna (Vallinkoski, 2019). Efter
hemkomsten presenterade Laurén sina iakttagelser om sprakbad som undervisningspro-
gram i sin hemstad Vasa at en fordldragrupp. Framst kvinnorna i fordldragruppen tog
detta till sig som en hjartesak och paborjade en kamp for att fa alla politiska beslut ige-
nom kring amnet for att undervisning i sprakbad skulle fa borja i staden. (Buss & Laurén
1996: 10). Foraldrarna i Vasa ville erbjuda mojligheten for en funktionell tvasprakighet
for sina barn och tyckte att undervisningsprogrammet kunde fungera ocksa i andra finska
stader. Foraldrarnas aktivitet ledde till att den férsta sprakbadsgruppen kunde paboérja

sin resa hosten 1987 i ett finskt daghem i Vasa.

Idag ar sprakbad val stabiliserat i Finland och sprakbad som undervisningsprogram ar
valbart i flera stader. Enligt Sannina Sjoberg, Karita Mard-Miettinen, Annika Peltoniemi
och Kristiina Skinnaris utredning Kielikylpy Suomen kunnissa 2018 Selvitys kotimaisten
kielten kielikylvyn tilanteesta varhaiskasvatuksessa, esiopetuksessa ja peruskoulutuks-
essa (2018) erbjuds sprakbad i bantradgarden i 23 kommuner i Finland. Utredningen vi-
sar att spakbadsstigen inte erbjuds fullkomligt i alla kommuner eftersom mangden kom-
muner som erbjuder sprakbadsundervisningen minskar vid forflyttning till forskoleun-
dervisning och grundskolan. Sprakbadsundervisning erbjuds i férskolan i 15 kommuner
och mangden faller till 13 da eleven pabdrjar i grundskolan i I3gstadiet. | hdgstadiet er-
bjuder 11 kommuner sprakbad. Enligt Sjoberg m.fl. (2018) finns det sdledes 112 anstalter
i Finland som erbjuder sprakbad pa inhemska sprak. Geografiskt sett ar sprakbad centre-
rad mot huvudstadsomradet och vastkusten. | Finland har majoriteten som sprakbads-

sprak svenska men det finns nagra kommuner som erbjuder finska som sprakbadsprak,
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dessa kommuner ar Kaskinen, Raseborg och Jakobstad. Endast Jakobstad erbjuder en
oavbruten spakbadsstig eftersom Raseborg erbjuder sprakbad endast i barntradgard och
Kaskinen erbjuder sprakbad i barntradgard och grundskolan i lagstadiet. (Sjoberg m.fl.
2018: 36-38)

Sprakbads popularitet i Finland beror pa vilken kommun som granskas. | utredningen
granskas kommunalt efterfragan av sprakbad och hur manga sprakbadsplatser erbjuds
pa de olika anstalterna. Kommunerna blev fragad om mojliga forandringar i efterfragan
av sprakbad inom de fem senaste aren och jag presenterar svaren enligt efterfragan av
sprakbadsplats i barntradgard, forskolan och grundskolan. Efterfragan av sprakbad i ban-
tradgard har 6kat i 35% av kommunerna, forblivit desamma i 42% av kommunerna, 15%
av kommunerna kan inte saga och i en kommun (8%) har efterfragan minskat. | forskolan
har efterfragan 6kat i 22% av kommunerna, 53% svarade att efterfragan forblivit des-
amma och 8% kan inte saga. | grundskolan har efterfragan av sprakbad 6kat i 43% kom-
muner, 50% rapporterar att efterfragan forblivit densamma och 7% av kommunerna kan

inte saga. (Sjoberg m.fl. 40)

2.2 Sprakbad som undervisnigsprogram

Det finns tre olika sprakbadsprogram for undervisningen dar det vanligaste och mest
framgangsrika heter tidigt fullstandigt sprakbad. | tidigt fullstandigt sprakbad borjar bar-
nen sprakbadet i en barntradgardsgrupp tidigast de aret barnet fyller fyra ar efter antag-
ningen till undervisningsprogrammet. Fordrojt sprakbad inleds vid 9—10 ars aldern i sko-
lan och det sista programmet heter sent sprakbad som kan pabdrijas till och med sa sent
som vid 13—-14 ars aldern ocksa det i skolan sa att man byter klass till en sprakbadsklass.

(Laurén 1999: 23).

| denna avhandling pro Gradu fokuserar jag pa tidigt fullstandigt sprakbad eftersom det
ar den vanligaste modellen i Finland. Med tidigt fullstandigt sprakbad syftar man pa ett

undervisningsprogram dar daghemsaktiviteterna och kommunikationen sker helt och
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hallet pa barnets frammande sprak S2 (Buss & Laurén, 1996: 11). De elever som borjar
i sprakbad tillhor ofta landets majoritetsprakgrupp och de vill ldra sig den mindre
sprakgruppens sprak. | Finland betyder det att elever med finska som modersmal gar i
svensksprakigt sprakbad. Finland ar dock ett flersprakigt land och darfor erbjuds dven
sprakbad i de svensksprakiga omraden och da far svensksprakiga elever ga i sprakbad pa
finska. Enligt Sprakbadsskolan (2021) erbjuder Jakobstad som enda stad i Finland sprak-

bad pad bada inhemska spraken finska och svenska.

Nar barnen forflyttar sig fran barntradgarden till skolan forandras sprakutvecklingen i
sprakbadsundervisningen saledes att barnets S1 sprak dkar gradvis med aren. Exempel-
vis en elev som paborjar i tidigt fullstandigt sprakbad i barntradgarden far undervisning
endast pa svenska, elevens S2 genom smabarnspedagogiken och forskoleundervis-
ningen. Da eleven forflyttar sig till skolan ar elevens S2 det huvudsakliga skolspraket och
eleven blir undervisad pa sprakbadsspraket svenska ungefar 90% i arskurs 1-2. Ungefar-
ligen 70% av undervisningen ges pa sprakbadsspraket svenska i arskurs 3—4 och fran ar-
kurs 5 genom hogstadiet far eleven undervisningen ungefar 50% pa sprakbadsspraket

och 50% pa modersmalet. (Helsingfors stad, 2021).

Detta gors for att starka ocksa elevens modersmal och for att minska risken for att eleven
blir halvsprakig. Malet med sprakbad ar funktionell flersprakighet (Buss & Lauren,
1996:11) och genom att ordforraden starks och byggs upp genom aren sa kan malet
ocksa lattare uppfoljas. Laurén (1999) skriver att genom ett succesivt arbete genom att
byta larare och darefter sprakmodell i ett amne genom grundskolan forstarks elevernas

nodvandiga termforrdd ocksa pa elevens forstasprak modersmalet S1.

Praktisk sa sker undervisningen sa att elevens S1 inte drabbas av den mangd av S2 bar-
nen blir utsatta for i skolan under lektionerna. Orsakerna till en stor mangd av det fram-
mande spraket S2 i borjan av skolgangen ar eftersom man vill ge en sa mangsidig och
stabil grund i borjan som majligt. Yngre elever har lattare att anpassa sitt sprak och lara

sig nya sprakmodeller och spraknyanser. Yngre elever dr dven mindre sjalvmedvetna och
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saledes ocksa mindre sjalvkritiska vilket leder till att det modigare gor sprakfel och inte
forlamas av misstag. Eleverna far lara sig att Iasa och skriva forst pa elevens S2, vilket inte

alltsa ar barnets modersmal. (Laurén, 1999: 21, 23).

Enligt Grunderna for ldroplanen fér den grundléggande utbildningen (2014) pabérijar ele-
verna studier i engelska senast i arkurs 3 i den traditionella undervisningsprogrammen
liksom ocksa i sprakbad eftersom engelska ar ett obligatoriskt &mne i den finlandska 13-
roplanen. Engelska utgor vanligtvis det forsta fraimmande spraket eleverna far lara sig i
skolan utéver de som inte ar tvasprakiga i Finland. Med andra ord har de elever med
tvasprakig bakgrund sina S1 och S2 i sina hemsprak eller hem- och skolsprak, men de
elever som gar i skola pa sina modersmal lar sig engelska som ett andrasprak S2 istdllet
for S3. Hadanefter syftar jag pa engelska som S3 eftersom det ar det tredje spraket ele-

verna i sprakbad lar sig.

Enligt Harju-Luukkainen (2010: 27) erbjuder en del skolor mdéjlighet att valja engelska
redan fran arskurs 1 och Grunderna fér ldroplanen fér den grundldggande utbildningen
(2014) instammer och bekraftar att studier i engelska kan pabdrjas som sprakdusch re-
daniarskurs 1 dar sprakstudierna inleds med lekar och sanger. | Sprakbad bérjar under-
visningen av engelska oftast i arskurs 3 eller 4 som ett frammande sprdak enligt Helsing-
fors stad (2021). Enligt Grunderna fér Ildroplanen fér den grundlédggande utbildningen
(2014) ska eleverna fa undervisning i minst tva andra sprak utéver modersmalet i arskurs
3-6. Vanligtvis betyder detta att eleverna i traditionell undervisning paborjar engelska
som sprakdusch fore arskurs 3 eller senast arskurs 3 och valjer ett tredje A2-sprak eller
B1-sprak exempelvis tyska (Laroplanen, 2014). De valbara spraken varierar mellan sko-
lorna och kommunerna (Laroplanen, 2014) | sprakbad pabdrjas det tredje spraket eng-
elska oftast i arskurs 3 och eleverna kan senare dven valja det valfria fjarde spraket S4

om det finns intresse i arkurs 5-6 (Skinnari & Sjoberg 2018: 14-15).



19

2.3 Sprakbad i Finland och ankomst till sprakbadsprogrammet

Ansokning till sprakbad i de olika skeden har fordndrats inom de senaste aren i olika sta-
der och darfor har flera av staderna varierande information om antagningskriterier och
urvalstekniker. Jag kommer att redogora nedanfér hur antagning till sprakbadsgrupp i
barntradgardsaldern gar till och sedan berattar jag om hur eleverna blir antagna till
sprakbadsprogrammet i grundskolan. De elever som redan fatt en sprakbadsplats i barn-
tradgarden ordnas en sprakbadsplats enligt spakbadsstigen till en grundskola med sprak-
badsklasser eftersom den vanligaste och mest framgangsrika sprakbadsprogrammet i

Finland foljer det tidiga fullstandiga sprakbadet. (Helsingin kaupunki, 2021)

Sprakbad som undervisningsprogram ar tillgangligt for alla (Sprakbadsskolan, 2021). Yt-
terligare ar sprakbad som undervisningsprogram tillganglig for alla som uppfyller de all-
manna kriterierna for sprakbad. De sprakliga gdvorna evalueras om barnet sdker in till
sprakbadsundervsining till grundskolan (Helsingin kaupunki, 2021). Foraldrar kan sdka
plats for barnet i sprakbadsgrupp i bantradgarden tidigast det aret da barnet fyller 4 ar.
Det finns inga lamplighetstest for barnen som gors fore foraldrarna kan soka till sprakbad
utan foraldrarna soker plats pa samma satt som man soker till vanliga daghem alltsa med
hjalp av smabarnspedagogikansdkan. Om barnet redan fran tidigare har en daghems-
plats sa kan foraldrarna ansdéka om forflyttning och diskutera mojligheten med barnets
daghem. (Helsingin kaupunki, 2019). Vid diskussion om en mdjlig forflyttning evaluerar
sprakbadsldraren barnets sprak och mojligheten for 6vergang (Vasa stad, 2020). Ansdkan
om sprakbadsplats i bantradgarden sker arligen i mars och féraldrarna far veta om an-

tagningen senast i april (Helsingin kaupunki 2019).

De allmanna forutsattningarna for antagning till sprakbad ar att barnet ar mellan fyra
och sex ar gammal. Svenska ar ett nytt sprak for barnet, ett av spraken som talas hemma
ar finska och vardnadshavarna forbinder sig till undervisningsprogrammet for hela
grundskoletiden skriver bade Helsingfors stadsinformationssidan (2019) och Vasa stads-
informationsidan (2019). Antagningen till sprakbad och de allmdnna antagningskriteri-

erna kan variera en aning fran stad till stad, men de flesta har dessa gemensamt.
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Argument och orsaker som kan paverka ett barns antagning till sprakbadsprogrammet
ar till exempel om barnet redan har ett syskon i sprakbad. |sa fall har barnet fortur till
sprakbadsprogrammet eftersom foéraldrarnas forbindelse till undervisningsprogrammet
vill stodas pa detta satt, foraldrarnas aktiva roll i hemmet tas alltsa i beaktan i antag-
ningsskedet om ett syskon redan gar i sprakbad. Efter att fortursplatserna ar fyllda sa
stalls alla ansdkningar som fyller antagningsférutsattningar i en klunga och de resterade
platserna for antagning till sprakbad lottas ut. (Helsingfors stad, 2021). Regeln om for-
tursratt har bade kritiserats mot och argumenterats for och idag anpassas den i vissa

kommuner men fungerar inte som en allman regel (Helsingfors stad, 2019)

Vasa stad har uppdaterat sina urvalskriterier for antagning till en sprakbadsklass den
30.9.2020 och i det uppdaterade dokumentet ndmns dven att man inte kan krdva att
foraldrarna forbinder sig till sprakbad for hela grundskoletiden da féraldrarna ansoéker
om plats i sprakbad i bantradgarden. Enligt Vasa stad erbjuds det for tillfallet mindre
intagningsplatser i barntradgardsgrupper i sprakbad an i grundskolan. Det poangteras
anda att det ar viktigt att barnet har gatt i sprakbad minst tva ar eller i en bantradgards-
grupp dar ett fraimmande sprak har talats for att barnet ska ha tillrdckliga sprakliga kun-

skaper for att forflytta sig till en sprakbadsklass i grundskolan. (Vasa stad, 2020).

Antagning till sprakbadsundervisning i grundskolan arskurs 1. Enligt Esbo stadsinformat-
ionsidor (2021) sker antagningen till sprakbadsklassen genom att anmala sig till den
grundlaggande utbildningen och i detta skede testas barnets sprakliga fardigheter. Sprak-
prov ar tva delad dar forsta delen (A) kartlagger elevens fardigheter i finska och andra
delen (B) mater elevens kunskaper i svenska spraket dar fokus ligger pa att beharska
grundbegreppen. Enligt Esbos stadsinformationssidor (2021) ar antagningsprovet och
antagningskriterier de samma oberoende vilken skola foraldrarna soker sprakbadsplats
fran. Sprakprovet podngsatt sa att A delen som kartlagger kunskaper i finska kan ge ele-
ven (0-45 poang) och B delen som mater elevens kunskaper i svenska grundbegreppen

(0-15 poang). Sammanlagt kan eleverna fa 60 poang i de tva ovannamnda sprakproven.
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Eleverna blir valda till sprakbad enligt sprakprov och eleverna med hogsta poang fyller

intagningsplatserna. (Esbo stad, 2021)

Om tva eller flera elever landar pa samma podngantal och tavlar om en intagningsplats
|6ses problemet genom att den eleven som fick hogre poang i del A i sprakprovet som
mater finska kunskaper blir antagen till sprakbad. Om dven podngantalet ar den samma
i del A mellan elever sa lottas intagningsplatsen ut mellan respektive elever. De andra
som inte blev antagna pa grund av bristande mangd intagningsplatser placeras i ko enligt
poangantalet sa att de elever fran samma hemstad som skolan ligger i har fortursratt
eftersom ocksa elever utanfor staden far sdka in till skolan. Om elever som blivit antagen
till sprakbad nekar sin intagningsplats far eleverna fran kdn erbjuden en studieplats en-

ligt maximala podngantalet. Intagningskon avskrives i sluten pa augusti. (Esbo stad, 2021)

De elever som fyller kriterierna for att kunna soka till sprakbad som undervisningspro-
gram och vilkas foraldrar anmalt eleven till grundldaggande utbildning i sprakbad och av-
lagt sprakprovet blir informerad om eventuell antagningen till sprakbad som undervis-
ningsprogram i april. Om eleven inte blir antagen till sprakbad blir eleven delad en grund-
skoleplats i traditionell utbildning i sin hemkommun, denna information delas dven ut

samma dag som antagningsinformationen publiceras. (Esbo stad, 2021)

2.4 Sprakbadsdidaktiken, sprakbadspedagogik och arbetsmetoder i

undervisningen

Sprakbadsdidaktikens grundprinciper ar féljande. Eleven lar sig att lasa och skriva pa S2
alltsa sprakbadsspraket. Spraket och innehallet integreras parallellt. Alltsa en spak-
badsldrare undervisar samtidigt sprak och innehall i en undervisning. (Bjorklund, 1996)
Sprakmedveten undervisning ar centralt for en spakbadslarare. En spakbadslarare bor
skapa autentiska och motiverande undervisningar som lockar till sprakanvandning och

till akta kommunikation istallet for att spraket bara anvands for 6vning. (Bjorklund, 1996)
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Eftersom ett sprak som anvands ocksa ar ett sprak som utvecklas sa behdver en sprak-
badslarare kunna dven vara tyst i klassen. Eleverna lar sig via varandra och genom att
interaktion och samarbete med det gemensamma sprakbadsspraket. Sprakbad fungerar
bsat da eleverna har maojlighet till riklig kommunikation. Detta uppfylls inte om under-
visningen baserar sig pa en foreldsningsliknande larostil dar lararen kommunicerar med

hela klassen samtidigt. (Bjorklund, 1996)

De centrala inom sprakbadsdidaktiken ar att barnet lar sig det nya sprakbadsspraket med
hjalp av praktiska erfarenheter och genom att anvanda spraket pa varierande satt och i
olika situationer. Spraket anvdands under hela skoldagen och i alla situationer, inte alltsa
bara i eller under olika undervisningsmoment. (Buss & Lauren). Den principen sprak-
badsdidaktiken star pa heter Grammonts princip (Baker, 1993). Principen gar ut pa att
varje larare i skolan har en egen spraklig roll och agerar som en spraklig forebild i skolan
at eleverna. Denna sprakliga roll galler pa alla stallen ocksa utanfor skolans porter. (Buss

& Lauren)

| sprakbad lar man sig spraket enligt Christer Lauréns artikel Sprdkbadspedadogik (2007)
genom meningsfull och autentisk interaktion i skolan. Spraket praglas av riklig input fran
sprakbadsldrarna och lararen foljer den ovanndamnda Grammont’s princip och agerar
som en sprakmodell och uppmuntrar eleven till elevinitiativ. | borjan av spakbadsstigen
boér man prioritera enligt Laurén forstaelsen av spraket. Alltsa de receptiva sprakfardig-
heterna fére de produktiva bérjar blomstra. En sprakbadslarare bor anvanda rikligt med

gester och kroppssprak i undervisningen och i kommunikationen. (Laurén, 2007).

| sprakundervisningen sasom i reguljar undervisning anvands olika undervisningsme-
toder som hjalp for inldarningen. Auditiva stdd, visuellt stod, kinestetisk och taktilisk stod.
Elever som lar sig med hjdlp av auditiva stodet kan ha hjalp av att lyssna, tala och fundera
over det inlarda. Visuella stoédet stodjer elever som lar sig genom synen och som kommer
ihdg bilder. Dessa elever har nytta av att anvanda mind-mappar. Kinestetiska stodet stod-

jer det inldarda genom kanselsinnen alltsa berdring och funktionalitet. Elever kan ga
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samtidigt som de lar sig. Taktiliska stodet stoder inlarda genom att konkret gora, lar sig

framst via motion till exempel via pyssel, pantomim. (Verkkovaria, 2016)

Som tidigare namnt behover en spakbadslarare kunna locka eleverna till sprakanvand-
ning. Sprakbadslararen bor vara konsekvent i sprakanvdandningen for att eleverna ska
kunna nappa upp de olika @mnestermerna eller vardags termerna. En spakbadslarare
kan anvanda sig av olika taktiker for att locka eleverna till andraspraksanvandning till
exempel genom fragor eller genom att erbjuda svar at eleven. Andra taktiker ar dven att
reagera pa elevens sprakbyte och signalera om sprakbytet. Sprakbadslararen kan genom
fragestallningen hjalpa eleverna att differentiera dven sprakbadsspraket, genom att fraga

fragor passande for elevens niva. (Bergroth, 2015)

Sprakbadsdidaktiken formas dven av ett vertikalt och horisontellt samarbete. Med det
vertikala samarbetet syftas pa samarbetet mellan olika arskurser inom skolan. Det hori-
sontella samarbetet syftar pa att lararen samarbetar med andra larare inom skolan och

klasserna i samma alder gor samarbete (Bergroth, 2015)

Undervisningsmaterial i sprakbad &r varierande eftersom passande litteratur inte alltid
finns tillgangligt pa ratt sprak eller ratt svarighetsgrad. Enligt Bergroth (2015) uppmunt-
ras sprakbadselever att soka information fran varierande kallor. Detta innefattar bocker
men genom att hitta autentiska texter som differentieras till ratt grundniva for eleverna
for senare anvandning aktiverar elevernas sprakinlarning. “Vanlig” sprakinlarningen gar
genom att lasa texter men i sprakbad har eleverna ofta starkare produktiva sprakfardig-
heter jamfort med laskunskap som de foérstar innehallet och begreppen i. Darfor kan sva-
rare texter laras genom att de tillsammans diskuteras. Pa detta satt |ar de sig innehallet

men ocksa nya begrepp som lararen kan forklara samtidigt. (jfr. Bergroth, 2015)

https://www.verkkovaria.fi/opiskelijantuki/oppimisentuki/?page_id=86
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2.5 Ett fungerande sprakbad

Sprakbad bor vara vinstgivande bade for eleven och fran samhallets synvinkel. For att
kunna uppna dessa kriterier bor sprakbad vara pedagogiskt pa en god niva for att kunna
uppfylla kraven. (Laurén 1999: 25). Sprakbad behdver kompetenta larare som har en vid
forstaelse for bade sprakinlarningen och de olika metoder som stoder sprakinlarningen.
Lararna behover dven en allmén kunskap om sprakbad och de psykologiska faktorerna
av sprakinldrningen. (Laurén 1999: 30) | dag kan man studera till sprakbadsklasslarare i
Vasa vid Abo Akademi (Abo Akademi 2019). Laurén (1999: 30) framhéver fortsittningsvis
att det behovs effektiv pedagogik for att sprakbad ska kunna blomstra pa basta mojliga

satt.

Sprakbad blomstrar da eleverna tillhér majoritetspraksgruppen i samhéllet och da
spraket har en hog status i omradet enligt Christer Laurén (1999: 27-28). Attityder har
en avgorande roll i sprakinlarningen och elevens attityd mot skolan och spraket bor vara
positiva for ett vinstgivande sprakbad. Lararen kan paverka elevernas attityd mot spraket
en aning genom pedagogiskt motiverande undervisning som kan leda till en 6kad moti-
vation till sprakinlarningn for eleverna. For att eleverna ska lara sig bor det ha konkreta
och goda orsaker for inlarningen av spraket. (Laurén 1999: 29). Attityden kan forbattras
genom att koppla sprakinlarningen till sddana teman som eleverna har ett grundintresse
for. Positiv aterkoppling, en kdnsla av att lyckas och att kunna se framsteg i egna sprakin-

larningen kan bidra till en 6kad motivation och dven till en mgjlig attitydférandring.

Som tidigare namnt ar malet med sprakbad att eleven blir funktionellt tvasprakiga och
da ar det mest framgangsrika sprakbadsprogrammet tidigt fullstandigt sprakbad ett na-
turligt val. (Buss & Laurén 1996: 11). Ju tidigare barnet pabdrjar inldarningen av ett nytt
sprak desto lattare har barnet att kunna lara sig spraken fullstandigt. Ett litet barn har
inga problem att lara sig tva eller flera sprak samtidigt. Forskning bevisar att
sprakinlarningen paverkar hjarnan konkret och det gar att tydligt se en skillnad pa hur
hjarnan ser ut nar man jamfor en person som ar ensprakig jamfort med en flersprakig

person. (Kinnarinen 2011) Flera undersdkningar har bevisat att ndr man lart sig tva sprak
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sa framjar de inldrningen av tredje spraket och lika de tredje underlattar de fjarde
spraket. Judith Kroll professor i psykologi i Pennsylvania universitet och sprakcentrets le-
dare tolkar amnet i artikeln sdledes att nar man lart sig regler till tva sprak sa har man

|attare att anpassa sig for nya regler i fortsatta sprakstudier. (Kinnarinen 2011)

Ytterligare ett mal for sprakbad ar att barnen ska fa lara sig ett nytt sprak sa naturligt som
mojligt och i en naturlig sprakmilj6. Sprakbadspedagoger har som mal att ge barnet for-
utsattningar att anvanda spraket i vardagliga situationer dar de kan pabdrja inldrningen
av ett nytt sprak som inte begransar sig bara in i klassrummet. Ett positivt tankesatt, trygg
miljé och motiverande 6vningar mojliggor att eleverna vagar anvanda ett sprak dven fast
de inte kan spraket fullstandigt eller forstar varje ord. Eleverna lar sig bast genom praktisk
ovning och genom att aktivt fa anvanda spraket pa varierande satt genom att anvanda
alla sprdkomraden (lyssna, tala, skriva och I4sa) kontinuerligt (LAHDE). Tala och skriva
ingdr i de produktiva sprakfardigheterna och lyssna och ldsa ingar i de receptiva sprak-
fardigheterna (Huttunen & Jaakkola, 2003.) Férdelen med att vara barn och lara sig ett
nytt sprak ar att barn inte ar lika sjalvkritiska som vuxna. En férdel med sprakbad ar att
den kan ha en positiv inverkan pa inlarningen av fraimmande sprak. (Buss & Laurén

1996:14)

Eftersom sprakbad ar ett frivilligt program betyder det ofta att fordldrarna ar motiverade
och har ett hopp om att barnet far bli funktionellt flersprakiga. Frivilligheten med
sprakbad leder till att fordldrarna gjort ett medvetet val som fér med sig ansvar. En posi-
tiv attityd paverkar eleven och elevens formaga att kdmpa igenom tuffare perioder i
sprakutevcklingen. Da féraldrarna formedlar positiv attityd om sprakbad hemma och ar
positivt installda till spraket, sprakinlarningen och olika uppgifter speglas det pa eleven.
(Harju-Luukkainen 2010: 31). Eftersom foraldrarna valt undervisningprogrammet upp-
fyller de ofta positiva attityden mot spraket men kan tyvarr sallan hjdlpa med mera kra-
vande sprakuppgifter, om inte fordldern ocksa har en vilja att utveckla sprakkunskap i

samband med elevens skolgang (jfr. Harju—Luukkainen 2010)
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3  Distansundervisning och digitalisering av skolorna

| detta kapitel presenterar jag digitaliseringen i de finska skolor och hur skolorna ar upp-
rustade digitalt dven fére Covid-19. | kapitlet presenteras daven grunder for digital under-
visning och hurdana majligheter skolorna har fér anvandning av digitalt material i under-
visningen. Aven den finska ldroplanen stdder digitaliseringen i skolan och har som maél
att eleverna far goda kunskaper i datakunskap och digitala kompetens ar en av de sju
mangsidiga kompetensomraden som skolan uppfostrar till (Ldroplanen 2014). | kapitlet
presenteras aven utbildningsstyrelsen instruktioner for skolorna och lararna for distans-
undervisningen samt vilka arbetsmetoder som utvecklar elevernas andra sprak via di-

stansforhallanden.

3.1 Distansundervisningens historia i Finland

Ar 1920 fick Kansainvalistusseura ekonomiskt stod for att forbattra mojligheterna att
ordna undervisning i hemforhallanden. Pengarna anvandes till att féreningen grundade
en brevskola och brevskolan ar bérjan pa den finska distansundervisningens historia.
(Opetushallitus, 2020). Enligt Lauri Tuomi (2020) skickade brevskolan sa kallade instrukt-
ionsbrev och anvande sig av bocker i undervisningen. De skickade dven med haften at de
elever som behdvde. Syftet med skolan var att alla hade méjlighet till att fa undervisning
oberoende ingangsnivan eller begdvning. Redan 1920 anvande brevskolan illustrationer
och bilder som stod for inlarningen och sag de individuella behoven hos eleverna. (Tu-

omi, 2020).

Under krigstiden hade brevskolan 40 000 elever och storsta delen av dem var soldater.
Brevskolan mojliggjorde att soldaterna kunde fortsatta med skolan under svara omstan-
digheter. Aven efter krigséren var brevskolan populirt i Finland men dess verksamhet
minskade i takt med att de traditionella skolorna blev populdra. Brevskolans arv gar vi-
dare an i dag i foéreningen Kulkurit. Verksamheten formades med tidens behov och Koti-

peruskoulu genomfoérde experiment tillsammans med Kaukonettipulpetti for att halla
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undervisning via internet. Trots tekniska svarigheter s& var resultaten uppmuntrande. An
idag ar Kulkurit aktiv och fungerar som en webb-skola som erbjuder natkurser. De ut-
vecklar dven tillsammans med Opetushallitus samt dvriga samarbetspartner en 6ppen

inlarningstid amnad for larare som undervisar pa distans. (Tuomi, 2020)

Distansundervisningen kan ordnas i realtid genom en elektronisk plattform dar bade 13-
raren och eleverna ar pa plats och kan bade se och hora varandra. Undervisningen och
vaxelverkan kan dven ordnas i icke-real form dar eleven hittar undervisningsmaterialet
och uppgifter fran en elektronisk undervisningsplattform. Den tredje varianten kan
blanda bade undervisning i realtid och icke-real tid. Undervisningen kan dven ordnas
som monimuoto-opetu. Det betyder att en del av undervisningen sker som kontaktun-
dervisning och en del pa distans. Detta tillsammans med hybridundervisning anvandes
efter varen 2020 ofta i de hogre utbildningarna eftersom pandemin orsakade smittsprid-

ning och storre folksamlingar var inte tillatna. (Vuorio m.fl. 2021)

3.2 Digitalisering av skolorna och virtuell undervisning i Finland

Fran arbetsprojektor till de digitala verktygen. Skolan har anvant sig av konkret laro-
material for eleverna en langre period och bécker anvands i skolan dn idag. Vid sidan om
bdckerna har olika laromaterial prévats och bytts ut i takt med samhallsutvecklingen.
Populart under 1960-talet var enligt Helena Ruuska i artikeln Digitaalisen oppi-
materiaalin horjuvia ensiaskelia - vanhaa, uutta ja vielé keksimdténtd (2018) Yles skoltv
som en del av undervsiningen. Under 1970-talet anvande lararna flitigt dior for att illu-
strera och belysa innehallet i de texter som eleverna studerade. Genom aren har skolans
undervisningsmetoder och material varit i utveckling och undervisningsmaterial bérja-
des tillverkas for skolan och dess behov som stéd for undervisningen. Under 1980-talet
borjade tillverkningen av plastdiaserier som lararna kunde rita med vattenl6sliga pennor
pa. Efter lektionen kunde ldraren sudda bort innehallet for att nasta lektion fylla med ny
information at nasta grupp. Senare kom dven CD-ROM skivorna till skolorna och uppgif-
ter med horforstdelse blev allt vanligare dven utanfér sprakundervisningen. (Ruuska,

2018).
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Lararna har anvant sig av att visualisera det inldrda genom tider. Malet har varit att an-
vanda flera sinnen for att stdda inlarningen och minnet. Detta dr en av grundpelarna
inom didaktik for grundskolan ocksa idag. (Ruuska, 2018). Inom sprakbad &r sinnen yt-
terst viktiga eftersom spraket utvecklas genom anvandningen av dem, men ordférraden
kan behovas fortydliga genom att peka, visa pa bilder, forklara och rita for att hitta det

ratta ordet och for att fa sitt budskap fram. (Mard 1996)

Mirjamaija Mikkila-Erdmann (2017) skriver i boken Oppimisen tulevaisuus om
digitaliseringen. Den forsta sa kallade digitala brytningen i grundskolan kom pa 1990-
talet da skolorna kopte datorer och lararna fick utbildning i digitala fardigheter och
andra kompletterande utbildningar. | den forsta digitala klivet hade skolorna dataklasser
fyllda med datorer men ingen internetuppkoppling. (Mikkila-Erdmann, 2017:17,25).
Enligt Mikkila-Erdmann var den forsta digitaliska klivet inte sa mojliggérande eller
betydande och resultaten blev tunna. Enligt skribenten kan det bero pa flera olika
faktorer men undervisningen i skolan handlar framst om en vaxelverkan mellan
inlarningen och undervisningen. Skolorna fick sina datorer men for en effektiv och hog
niva pa undervisningen behoévs dven ldrarens expertis samt lamplig
undervisningsmaterial anpassad for de nya digitala verktygen i skolan. (Mikkila-

Erdmann, 2017:17)

3.3 Digiklivet och digitala undervisningsmaterial

Det centrala inom de digitaliska kliven ar de digitala undervisningsmaterialen och
internetuppkopplingen istdllet for teknologin i sig sjalv. De digitala
undervsinigsmaterialen ar material som ofta ar i elektronisk form och kan ldsas med
hjalp av en teknologisk hjalpmedel sdsom dator. Denna typ av undervisningsmaterial ar
ofta en elektronisk Pdf-version av ldrobokens innehdll. Aven &vningsuppgifter ar
tillgéngliga i elektronisk form men &r ofta begransade till ratt/fel-alternativ. (Mikkila-

Erdmann, 2017:18). De digitala Ovningsuppgifterna i elektroniskt form |6ses ofta
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tillsammans med hela klassen dar syftet ar att folja om textens innehall ar ratt uppfattad
eller om det nya kanske maste forklaras med variation. Orsaken till dessa ratt/fel och
flervalsuppgifter i de elektroniska uppgifter ar pa grund av att resultaten kommer via
dator och flervalsuppgifter ar enkla att ratta for en dator. De positiva ar dven att

resultaten ar synligt for bade eleven och lararen. (Mikkild- Erdmann, 2017)

En annan typ av digitalisk undervisningsmaterial i elektronisk form ar de sa kallade
Wikilankar i hypertext som innehaller elektroniska lankar. Dessa lankar i en hypertext
innehaller tillaggsinformation for lasaren om till exempel olika begrepp. Lankarna kan
aven fora lasaren till tillaggsmaterial om innehallet sa som video-klippar, annat visuell
material och grafiska framstallningar. Till digital undervisningsmaterial kan dven raknas
internet som sin helhet eftersom den innehaller enorm mangd av material som kan

anpassas och anvandas i undervisningen. (Mikkila-Erdmann, 2017:18)

Aven idag genomférs digitaliseringen eller digiklivet i det finska skolorna eftertianksamt
och lugnt genom att halla dom pedagogiska utgangspunkterna som en grundsten. La-
rarna har dven involverats i digiklivet genom att ge dem makt att bestamma 6ver bland
annat valda undervisningsmaterial och genom att ge dem frihet att utveckla den egna
undervsiningen. Digitaliseringen bor inte vara en orsak att slopa allt det gamla utan di-
gitaliseringen bor anvandas och appliceras @ndamalsenligt. (Tanhua—Piiroinen, Kaara-

kainen, Kaarakeinen & Viteli, 2020)

| skolan implementeras digitala arbetssatt och undervisningssatt pa varierande satt ef-
tersom skolorna férandras i olika takter. De skolor som redan anvander olika digitala
material en tid har kunnat ordna och automatisera de digitala verktygen pa ett sdtt som
ar effektivt och normalt for eleverna. Detta kan synas sa att eleverna kan fran lektionen
ga till en dator och gora en granskning om informationen stammer eller sdka information
om nagot och sedan komma tillbaka till klassen. (Tanhua-Piiroinen m.fl. 2020). Eleverna
far alltsa ova pa de digitala fardigheterna och multilitteracitet som bada tillhér de

mangsidiga kompetensomraden (Laroplanen, 2014). Ldrarna berdttar adven att
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differentieringen ar effektivare genom de digitala verktygen och ger majligheter for att

eleverna far en mer jamstalld grundlaggande utbildning. (Tanhua-Piiroinen m.fl. 2020)

Utbildningsstyrelsen samlade elektroniska undervisningsmaterial under lankar for Ia-
rarna att anvanda under distansundervisningen. Exempelvis bibliotek dit allt 6ppet laro-
material samlades. En annan trad samlade lankar anpassad for distansundervisningen.
Ytterligare erbjod Yle Areena och Yle Oppiminen undervisningsmaterial dock har de er-
bjudit undervisningsmaterial dven innan covid-19. Skolan i rorelse samt Lasrorelsens
material var dven samlade i en trad varifran sprakbadslararna kunde anvanda material

for distansundervisningen. (Utbildningsstyrelsen, 2020)

3.4 Digitaliseringen och ldrararbetet

Antti Pirhonen (2018) skriver i sin artikel Mitd nykyinen koulutustenologiakeskustelu
kertoo yleissivistédvdn koulutuksen muutoksesta i boken Sdhkéistyvd koulu, oppiminen ja
oppimateriaalit sGhkoistyvdssd koulussa att lararnas undervisning har forandrats genom
tiden fran att lararen utsatter eleverna for fragmentariska kunskaper, det vill saga splitt-
rad och mangsidigt kunskapsomrade till att lararen vagleder eleverna till kdllan av in-
formation som ofta hittas fran internet. Undervisnings- och kulturministeriets publika-
tion Digiajan peruskoulu Il (2020: 17) av Tanhua—Piiroinen m.fl. ar en fortsattning till
projektet Digiajan peruskoulu. | denna andra publikation ar syftet att utreda hur digita-
lisationen har fortskridit till skolans olika verksamhetsomraden inom olika utvecklings-
och vardagssysslor. Enligt skribenterna har digitalisationen fortskridit sig till skolorna i

olika takter.

Enligt Tanhua—Piiroinen, Kaarakainen, Kaarakeinen & Viteli (2020) har larararbetet for-
andrats pa manga satt som en foljd av digitaliseringen. Laroplanen anger ramar till
undervisningen och staller krav pa jamt nyare och mangsidigare satt att undervisa. La-
rararbetet har utvecklats fran den ensidiga fragmatiska kunskapsfordelningen till en bre-

dare mangsidigare kompetensomrade som undervisas i storre tematiska helheter och
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dar inlarningen sker i en gemensam vaxelverkan med elevgruppen. (jfr. Tanhua-Piiroi-

nen m.fl. 2020)

Konkreta forandringar i lararyrket inom de narmaste artionden innehaller dven att ar-
betet numera kan félja lararen hem genom de digitala arbetsverktygen. Planeringsar-
betet och de administrativa ar inte platsbundet pa samma satt som forr. Som féljd av
detta skriver Tommi Kinnunen pa sin personliga Twitter-konto (5.11.2021) om hur bland
annat digitaliseringen 6kat pa arbetsmangden och att en stor del av arbetstiden gar till
de administrativa uppgifter, sa som att fylla i filer och lagra dem i databaser vilka ingen
tycks ldsa. Kinnunen (2021) anser vidare att lararnas arbetsborda 6kat inom de admi-
nistrativa arbetsuppgifter som en féljd av att en kontinuerlig evaluering kravs samtidigt

som ett okat krav riktas mot lararens arbete i takt med de vaxande klassrumsstorleken.

Digitaliseringen har tillfort lager till [arararbete och majliggjort varierande satt att utfora
undervisningen eller de administrativa uppgifterna. Enligt Tanhua-Piiroinen m.fl. (2020)
har detta 6kat lararnas motivation ocksa. | skolor dar digitaliseringen redan implemete-
rats en tid ar lararna eniga om att digitaliseringen genomsyrar larararbetet pa ett satt
som inte var mojligt for nagra ar sedan. Lararna berattar att vid sidan om de dkade ar-
betssatten och metoden att vdlja emellan sa har digitaliseringen dven kommit med krav
pa nya kunskapsomraden sasom att lararen beharskar kodning, robotik och program-

mering. (Tanhua-Piiroinen m.fl. 2020)

Digitaliseringen i skolan som en berikande faktor bor hallas separat fran digitaliseringen
och distansundervisningen eftersom digitaliseringen inom kontaktundervinsingen tillfor
en ny lager och nya mojligheter fo6r undervisningen. Inom distansundervsiningen ar den
digitala plattformen verktyg som mojliggdr undervisningen och inte i sig sjalv en under-
visningsmetod. Darfor kan inte den digitala arbetsmetoden implementeras pa samma
satt som i kontaktundervisningen dar lararen kan folja och styra inlarningen och anvand-

ningen av det digitala materialet.
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3.5 Utbildningsstyrelsens instruktioner om distansundervisningen

Den 16. Mars ar 2020 bestamde regeringen tillsammans med republikens president att
Finland levde i exceptionella forhallanden eftersom Covid-19 orsakade smittspridning i
landet. Den 17. mars representerar regeringen at riksdagen att beredskapslagen borde
tas i bruk. Genom att ta i bruk beredskapslagen kunde regeringen ge arder pa att kon-
taktundervisningen skulle for viss tid begransas. Den 18. Mars forflyttade all kontaktun-
dervisning vid skolor, universitet, yrkesskolor, yrkeshogskolor, folkskolor och vid andra
fria laroanstalter till distansundervisning. Kontaktundervisningen fortsatte for elever i
forskolan och i arskurs 1-3 som hade foraldrar i yrken kritiska fér samhallsfunktion. Ele-
ver i behov av sarskilt stod och elever som gar i den férberedande undervisningen fick
fortsatta i kontaktundervisningen. | regel deltog storsta delen av eleverna i distansun-

dervisningen under perioden 18.3-13.5.2020. (Jaakko Vuorio mfl. 2021)

3.6 Sjukhusskola

Enligt Finlands lag har en finsk medborgare laroplikt (Grundskolelag 1983, paragraf 32).
Denna laroplikt uppfylls oftast i kontaktundervisning. | undantagsfall sasom nar ett barn
drabbas av en svar sjukdom eller av andra orsak inte kan narvara vid skolan sa bor di-
stansundervisningen dvervagas. | dessa fall kan barnet ga i skolan vid en sjukhusskola dar
hen far undervisning och hjalp av en larare vid sjukhuset. Distansundervisningen plane-
ras tillsammans med skolan, sjukhusskolan, familjen och eleven dar sjukdomens majliga
begrasningar tas i beaktan. Det ar bra for eleven att planeringen av distansundervis-
ningen pabodrjas sa snabbt som mojligt da elevens diagnos ar klar eftersom de sociala
kontakterna minskar drastiskt for en insjuknad person. Eleven féljer den egna skolans
laroplan. Dessa fall ar alltid individuella och undervisningens mangd kan variera. Malet
med distansundervisningen ar att eleven ska kunna folja den egna klassens eller arsgrup-
pens takt sa att eleven kan fortsatta med samma klasskompisar efter franvaron och att

minska oron 6ver skolgang i annars svara forhallanden. Eleven utrustas med en dator och



34

annat skolmaterial och i elevens hemklass tillaggs en skdarm fér kontakten mellan skolan

och eleven. (Mantila, Mammel3, Huttunen, 2015)
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4 ANALYS

| detta kapitel analyserar jag det insamlade material och presenterar informanterna kort.
Svaren analyseras temavis dar jag lyfter fram de kommentarer som aterspeglar en ge-
mensam narrativ och som representerar de andra informanternas asikt ocksa. Jag lyfter
aven upp de informanter som representerar en varierande asikt i respektive fraga ef-
tersom det paverkar undervisningsresultatet. Genom att lyfta fram bada representerar
analysen informanternas erfarenheter och asikter i de olika aspekter av distansundervis-

ningen varen 2020.

4.1 INFORMANTERNA OCH DERAS BAKGRUND

Mina informanter i denna studie bestar av fem larare som besvarat fragorna anonymt
via en enkat pa Google-forms. Jag skickade ut enkaten till en Facebook-grupp med 134
medlemmar. Alla kunde inte besvara enkaten eftersom studien ar riktad till lagstadiela-
rare och larare som arbetade under distansperioden varen 2020 vid en skola. De larare
som var moderskapslediga kunde alltsa inte besvara enkaten. Likasa kunde inte larare
som av andra orsaker inte aktivt arbetade under varen 2020 i en klass svara pa enkaten.
Det ar svart att avgora hur manga enkadten tematiskt var lamplig for i Facebook-gruppen

Sprakbadslarare.

Mina informanter bestar av 5 kvinnor. Jag viljer att kalla informanterna som Anna, Britt,
Clara, Doris och Elsa. Tabell 1. nedan visar att tva av fem informanter arbetade med ars-
kurs fyra och resten representerar ensam sin arskurs. En av informanterna arbetade som
amneslarare i historia och samhallslara och representerar saledes bade arskurs 5 och 6.
Undervisningen i samhallsldra och historia pabdrjas som amne i arskurs 4 i Finland (La-
roplanen, 2014). Jag ar tacksam att informanterna fordelar sig mellan olika arskurser i
lagstadiet med tanke pa planeringen och férverkligande av undervisningen pa distans.
Jag antar att dldern pa eleven har haft betydelse i hurdana undervisningsmetoder lara-

ren har valt for distansundervisningen och hur undervisningsmaterialet presenteras och
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integreras pa distans i undervisningen. Undersokningen for dven en hogre varde da er-

farenheter fran bade nyboérjarundervisningen (arskurs 1-2) och undervisningen i den

hogre arskursen i lagstadiet beaktas i denna avhandling.

Informanterna arbetade i arskurs

wAk1 wAk2 wAk3 =Ak4 wAk5 m=wAk6

Tabell 1. Informanternas placering i skolan (Péyhtari, 2021).

| Tabell 2 (2021) nedan kan tydas att tva av fem informanter ar filosofie magister, darav
behoriga amneslarare utover klasslararbehoérigheten. Ytterligare tva av fem informanter
ar utexaminerade pedagogikmagister, kallas dven som klasslarare i arbetslivet. En av in-

formanterna ar pedagogiekandidat med senare vidareutbildningar inom yrkesomradet.
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Utbildning

» Pedagogie Magister = Filosofie Magister = Pedagogie Kandidat

Tabell 2. Informanternas utbildningsbakgrund (P6yhtari, 2021).

Tva av informanterna har valt att specificera sina svar pa utbildningsbakgrunden. Clara
ar examinerad pedagogikkandidat och deltagit i flera vidareutbildningar inom sprakbad
samt gatt sprakbadshandledarutbildningen (exempel 1 nedan). Doris (exempel 2 nedan)
har dven deltagit i sprakbads- och flersprakigheter utbildningar och arbetar dven sjalv

som utbildare inom sektorn.

(1) Clara: PedKand-91 (AA). Studier inom flersprakighetsdidaktik 1992-?.
20 studieveckor VU (1 studievecka = 40h) Sprakbadshanledarutbiln-

- ingar. Deltagit i otaliga fortbildningstillfallen for spakbadslarare.

(2) Doris: PeM, olika sprakbad-s och flersprakighetsutbildningar.
Fungerar sjalv som utbildare, framst inom kommunikativa

arbetsatt inom sprak- och sprakbadsundervisningen.

Informanterna kan konstateras vara relativt erfarna inom yrkesomradet med informat-
ionen angiven i Tabell 3 nedan. Eftersom tva av fem informanter anger att de arbetat

som sprakbadslarare i 6ver 20 ar. En av de fem informanter ar nyligen examinerad och
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arbetat som sprakbadslarare mellan ett och fem ar. Resterande tva informanter har ar-
betat som sprakbadslarare mellan sex och tio ar. Jag antar att en del av mina informanten
ar unga vuxna baserat pa aren i arbetslivet och darav antar jag att det kanske har en
annan vana i att arbeta med elektroniska hjalpmedel dn de som redan varit en langre tid
i arbetslivet. Hur som helst sa ar jag glad att mina informanter representerar bade rela-

tivt nya larare och larare med lang arbetserfarenhet.

Hur lange har informantera arbetat som sprakbadslarare

= 1-53r m6-10ar =11-15ar 16-20ar = 20+ar

Tabell 3. Informanternas arbetserfarenhet som sprakbadslarare (Poyhtari, 2021).

Alla fem besvarade bakgrundsfragan om hur mycket erfarenheter de hade av att halla
undervisning pa distans med svaret: En del — Jag har erfarenhet av att undervisa pa di-
stans under distansperioden 2020 och eventuella exponeringsperioder i skolan/klassen.
Informanterna valde mellan svaren: Mycket — Jag har erfarenheter av att undervisa pa
distans aven fore covid-19. En del — Jag har erfarenhet av att undervisa pa distans under
distansperioden 2020 och eventuella exponeringsperioder i skolan/klassen. Lite — Jag har
undervisat pa distans endast en kort period, inte hela distansperioden varen 2020. Infor-
manterna kan konstateras saledes vara jamnt erfarna eller i detta fall oerfarna av att

undervisa pa distans eftersom undervisningen i grundskolan erbjuds som
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kontaktundervisning i Finland om eleven &r bosatt i Finland i en narskola (Grundskolelag

1983, paragraf 38).

Kontakten med hemmet ar en del av ldararnas dagliga arbetsuppgifter och de skots van-
ligen med hjadlp av Wilma eller liknande Applikationer beroende pa kommunens val.
Wilma ar lanken mellan skolan och hemmen i manga kommuner och samlas information
om barnets skolgang for bade larares och vardnadshavarens kdnnedom. Narmare kon-
takt tas upp om det uppkommer oro om elevens skolgang fran antingen skolan eller fran

vardnadshavare.

Distansundervisningen medforde dndringar ocksa i detta och lararna valde varierande
satt att uppratthalla kontakten med eleverna och vardnadshavarna hemma. Nedan i Ta-
bell (4) kan tydas att alla fem informanter hade valt att anvanda Teams Classroom som
undervisningsunderlag. Tre av fem informanter anvande Wilma vid sidan om Teams
Classroom. En av fem anvande Whatsapp tillsamman med Teams och tre av fem infor-
manter berdttade att de anvant andra metoder an de som jag angett som alternativ for

att halla kontakt med klassen under distans perioden.

Kontakten med klassen och eleverna holls med hjalp av

0 I I lI II II

Teams Classroom Zoom Whatsapp Wilma Andra metoder

N

w

N

[

m Anvinde m Anvdnde ej

Tabell 4. Informanternas valda satt till kontakten med hemmen (Poyhtari, 2021).
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| exempel (3) nedan anger Britt att hon anvant ocksa av Edison underlaget vid sidan om
Teams Classroom. Edison Underlaget byttes ut senare under distansperioden till Desku.
Clara har anvant sig dven av Google Meet och Hangout som metoder for kommunikation
vid sidan om Teams Classroom som undervisningsunderlag (se exempel 4 nedan). Det
kan alltsa tydas att alla larare anvant sig av flera olika digitala verktyg for att fa undervis-
ningen att fungera och det finns ingen tydlig konsensus till att lararna behallt sig vid na-

gon specifik leverantor for de elektroniska tjansterna i Finland.

(3) Britt: Edison underlaget — som byttes sedan till Desku

(4) Clara: Google Meet, Hangout

4.2 Forverkligandet av undervisningen pa distans, forandringar i undervis-

ningplaner och bedémningen pa distans

Forverkligande av undervisningen pa distans hade sina utmaningar. | exempel (5) nedan
berattar Doris att det var tidskravande att fa skapat ett fungerande system for undervis-
ningen pa distans tillsammans med eleverna. Jamfort med vanlig kontaktundervisning sa
var det utmanande att veta att alla eleverna forstod de som lardes pa lektionerna pa
distans. | exempel (6) nedan beskriver Elsa hur hon inte kande till de elektroniska hjalp-
medlen som anvandes i distansundervisningen fére hon pa grund av omstandigheterna
var tvungen att snabbt ldra sig. Hon beskriver att hon bérjade fran noll och fick dven hjalp
av eleverna. Forverkligande av undervisningen kravde dven att lararna hanterade de nya
elektroniska underlagen och kunde implementera olika undervisningsmetoder till ett
elektroniskt undervisningslandskap. Fragan om valda arbetssatt och undervisningsme-

toder granskas narmare i kap 4.3.

(5) Doris: Det tog ganska lange att fa ett fungerande system. Det var

svarare att veta om man ”hade alla med”
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(6) Elsa: Jag hade ingen aning om Meet, Hangouts eller liknande fére
distansundervisningen. Jag bérjade fran noll. Aven eleverna

berattade at mig hur jag kunde gora.

Alla fem av mina informanter besvarade att de var tvungna att justera undervisningspla-
nerna for att anpassa distansundervisningen. Anna beréattar i exempel (7) nedan att hon
byggde upp helt nytt material for arbetsuppgifterna lampliga for distansundervisningen.
De andra informanterna instammer och Britt bekraftar i exempel (8) nedan att hon be-
hévde justera och forenkla arbetsuppgifterna for att eleverna skulle kunna géra dem
sjdlvstandigt hemma. Undervisningen anpassades dven i de praktiska amnen sasom i
gymnastik och slojd dar sprakbadslararen behoévde ta i beaktan de olika hemforhallan-

den eleverna kommer ifran (se exempel 9 nedan).

(7) Anna: Jag byggde upp nya material (framst arbetsuppgifter) att

jobba med

(8) Britt: Det gick inte att ha all undervisning sa som jag tankt t.ex.
omgivningsldran blev inte lik ingdende som jag tankt och jag
fick forenkla en hel del sa att eleverna skulle kunna géra uppg-

gifterna sjdlva

Larararbetet innehaller dven differentiering och att elever far arbetsuppgifter enligt de-
ras kunskapsniva enligt Grunderna fér ldroplanen fér den grundldggande utbildningen
(2014). Detta géller att differentieringen kan ske bade sa att arbetsuppgiften kan férsva-
ras eller underlattas pa varierande satt. Det kan konstateras att i distansundervisningen
har sprakbadslararen behovt beakta de olika hemforhallanden och differentiera under-
visningen sa att eleverna klarade av att utféra uppgifter sjalvstandigt. Sprakbadslararen

behovde skapa sadana aktiviteter som alla kan kunde utféra i sina hem med de material
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som fanns tillganglig i de olika hemférhallanden i de praktiska @mnena (se exempel 9
nedan).

(9) Doris: Handlade mest om vissa praktiska saker. Anpassade gymnasti-

ken, bildkonsten och handarbeten enligt vad som var majligt

att genomfdra pa egen hand och i hemmen. Lyckades baka allt

detta i temat!

Alla fem informanter svarar att deras kunskaper i undervisningsplaneringen av distans-
undervisningen utvecklats antingen Mycket (2 svar) eller Ganska mycket (3 svar) i Tabell
5 nedanfor. Informanterna namner att de utvecklats speciellt pd att planera utanfor
boxen som Britt kallar de. Andra aspekter som utvecklats ar att hitta arbetssatt som gyn-
nar bade lararen och eleven eftersom materialet bor vara latt att ratta for eleven dar
hemma och feedbacken bor komma snabbt for att eleverna ska kdnna att uppgifterna
som de gor ar meningsfulla och att uppgifterna granskas och uppfoljs av lararen (se ex.
10 nedan). Det kan konstateras att meningsfull undervisningsplanering och elevernas

motivationens betydelse forhojs i distansforhallanden.

@ Mycket
@ Ganska mycket
Inte sarskilt mycket

@ Lite

Tabell 5. Informanternas grad av utveckling av att planera undervisning pa distans

(10) Anna: Eleverna har ett stort behov av att traffa lararen dven om
undervisningen sker pa distans. Materialet bor vara latt och
ratta och feedbacken ska komma snabbt for att eleverna ska

kdnna att lararen bryr sig om elevens arbeten.
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De kan konstateras att sprakbadsldrarna ansag att de viktigaste inom distansundervis-
ningen var att undervisningsmetoden ar anpassad enligt gruppen eftersom alla 5 besva-
rade att det ar Mycket viktigt eller Viktigt. De sprakliga malen i sprakbadsundervisningen
pa distans prioriterades som Mycket viktigt, Viktigt och Ganska viktigt. Samma resultat
anges for innehallsmalen. De som informanterna prioriterade minst inom distansunder-
visningen var de mangsidiga kompetensomraden, dven om de ocksa prioriteras som

Mycket viktigt, Viktigt, Ganska viktigt och Inte sd viktigt.

I Mycket viktigt [l Viktigt Ganska viktigt [l Inte sa viktigt [l Inte alls viktigt
4
0
ndervisningsmetoden ar anpassad enligt gruppen Sprakliga malen Innehallsliga malen De mangsidiga kompetensomrac

Tabell 6. Hur viktigt var foljande faktorer i distansundervisningen. (Péyhtari, 2021)

Andra resurser och faktorer som paverkat sprakbadsldrarnas planering av undervis-
ningen utéver de ovannamnda. Anna beskriver i exempel (11) nedan om faktorer som
gjorde planeringsarbetet utmanande. Hon ndmner att brist pa skolning inom distansun-
dervisningen och att det var utmanande att hitta tillgangligt material passande for di-
stansforhallanden. Dessutom behdvdes det iaktta i planeringen att allas datorer eller
iPads fungerade sa att de kunde ansluta sig till Teams. Detta antar jag var ett problem i

borjan och som inte paverkade planeringsarbetet nar eleverna lart sig systemet.

(11) Anna: Brist pa skolningen inom distansundervisning, materialens
tillganglighet var inte sa bra, fungerar allas datorer/iPader sa

att de kommer in pd teams.
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En spdkbadslarare dr samtidigt en spraklarare och larare av amnesinnehall eftersom
hon integrerar bade sprak och innehall i undervisningen (Bjorklund, 1996). Detta syns
pa varierande satt i sprakbadsundervisningen. Ratta begrepp papekas ofta. Eleverna
jobbar ofta med olika temahelheter for att stodja bade sprak och innehall samtidigt
(Bergroth 2015:70). Mina informanter hade varierande asikter hur dessa tva rollen pa-
verkade planeringen av distansundervisningen. Tre av fem hade liknande asikter om
att planeringen av distansundervisningen och kontaktundervisningen fran sprak- och
innehallslararsynvinkeln inte skiljde sig namnvart fran planeringen som anvants i kon-
taktundervisningen. Anna konstaterar dock att antalen muntliga évningar minskade i
praktiken. Doris berdttar dven i ex. 12 nedanfor att hon forsdkte skapa situationer dar
eleverna mangsidigt fick anvdanda spraket, men att det krdavde mera an i kontaktunder-
visningen. De kan konstateras att fran en sprakbadslararsynvinkel sa paverkade distans-
undervisningens forhallanden sprdkinlarningen eftersom spraket inte kan anvdndas

lika aktivt och varierande som i ndarundervisningen.

(12) Doris: Man maste forsoka skapa situationer dar eleverna mangsidigt
fick anvanda spraket, men det var mer kravande an i narund-

ervisningen.

Fyra av fem besvarar att de inte prioriterade nagon av rollerna utan kunde samtidigt
starka och formedla kunskap av bade sprak och innehall (se Tabell 7 nedan). En av infor-
manterna besvarade att de prioriterade en av rollen under distansférhallanden och hon

specificerar sitt svar vidare nedanfor i exempel (12).
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® )
® Nej

Kanske

Tabell 7. Prioriterade sprakbadslararen nagon av rollerna sprak- och innehallslarare.

(P&yhtari, 2021)

Elsa (se Exempel 13) prioriterade spraket och fick fundera pa den egna formuleringen
med dmnesstoffet i fokus. Hon syftar pa amnesstoffet dven i fraga 5 dar hon vidareut-
vecklar och beréattar att hon undervisade i arskurs 1. Hon fick férenkla mycket och var
tvungen att [amna bort innehall som hon hade planerat for kontaktundervisningen. Ele-
ver som borjar i sprakbad har ett litet ordforrad i sprakbadsspraket i borjan och darfor ar
det ytterst viktigt med repetition, anvandning av gester i undervisningen och att dven
illustrera och visa olika bilder for att eleverna ska forsta innehallet och fa lara sig nya ord
(Mard, 1996). De ar aven viktigt att eleverna lar sig ratta begrepp fran borjan, men detta
ar utmanande speciellt pa arskurs 1 da eleverna ar i processen av att lara sig att bade

lasa och skriva.

(13) Elsa: Se fraga5. Jag var tvungen att fundera extra noga pa

mina gena formuleringar med amnesstoffet i fokus.

Som tidigare namnts sa innehaller sprakbadlarar arbetet ocksa bedémning eller evalue-
ring av elevens skolgang och kunskap i olika @mnen. Laroplanen uppmuntrar till varie-
rande beddmningssatt. Laroplanen lyfter dven upp att ldrarens centrala pedagogiska
verktyg dr en mangsidig bedémning och handledande respons. Syftet ar att stodja ele-
vens larande och helhetsmaéssiga utveckling. (Laroplanen 2014: 47). Alla fem informan-

terna anvande sig av den kontinuerliga bedémningen genom att folja elevaktiviteten
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under lektionen och anvande inlamningsuppgifterna som material for bedomningen (se

Tabell 8)

6
Il Anvande [ Anvande ej

al Il ul

pee®

Tabell 8. Lirarnas beddmningssatt pa distans. (Poyhtari, 2021)

Tva av fem informanter anviande summativa bedémningsséatt sasom prov och forhor. Tre
av fem anvande enskilda samtal med eleven for att uppfélja larandet som ingar i den
formativa beddmningssatten. En av informanterna anvande dven grupparbeten som en
grund for bedomningen. Elsa berattar daven att hon anvande elevernas olika uppgifter
som grund for bedémningen sasom videoinspelningar, lase ldxan och bilder pa gjorda

uppgifter i matematik och sa vidare (se exempel 14 nedan).

(14) Elsa:  Videoinspelningar (elevernas), inspelad laxlasning (ele-

vernas), bilder pa tex gjorda matteuppgifter osv

Alla fem informanter bekraftar att det valda beddmningssattet hade en paverkan pa de
valda undervisningsmetoderna och fyra av fem instammer att de dven paverkade plane-
ringen av undervisningen samt det valda undervisningsmaterialet. De kan tydas att det
valda bedémningssatten styrde ldrarens planering av undervisningen pa distans. De pa-
verkade dven de valda undervisningsmaterialen och metoden. De ar dock begripbart ef-
tersom enligt Grunderna fér Ildroplanen fér den grundldggande utbildningen (2014)
maste en (sprakbads)larare uppfdlja elevens inldrning, antingen summativt, formativt

eller kontinuerligt och helst genom att anvanda alla dessa tre pa ett varierande och
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handledande satt. Darfor ar de naturligt att undervisningsplaneringen och de valda
undervisningsmaterialen och arbetssatten ocksa formas av att elevens inlarning ar synlig

for lararen pa olika satt.

4.3 Arbetsmetoder och material under distansundervisningen i sprakbad

Enligt Christer Laurén (2007) finns det flera olika pedagogiska arbetssatt for att stéda
andraspraksinlarningen. De mest centrala ar att barnen far lara sig spraket i vardagen
och i vardagliga situationer. En stor vikt sadtts dven pa att barnen ska fa anvanda spraket
pa varierande satt eftersom ett sprak som anvands ar ocksa ett sprak som utvecklas.
(Lauren, 2007). Arbetsmetoder och arbetssatt som informanterna anvant for att stodja
andraspraksinlarningen pa tema-lektioner under distansforhallanden har praglats av va-

rierande sprakanvandningsmetoder i undervisningen och i ldxorna.

| undervisningen har sprakbadslararna anvant sig av bade receptiva och produktiva far-
digheter i andraspraksinlarningen. Metoder som sprakbadslararna anvande for att dva
de muntliga fardigheterna (tala) innefattade 6vningar i ordkunskap, inspelade lase laxor,
presenterade arbeten pa film som de gjort under temalektionerna, som ofta har en over-
gripande temafunktion éver amnesgranser. Muntliga fardigheter har daven dvats genom
gruppdiskussioner i Break-out-rooms (se exempel 15 nedanfor). Jag antar att gruppdis-
kussioner i breakout rooms ar gjorda med aldre elever i de hogre arskurserna i lagstadiet

eftersom de kraver en del sjalvstyre av eleverna.

(15) Doris: Diskussioner med hela klassen, gruppdiskussioner (break out
rooms) varierande sprakliga kallor (jag hittade t.ex. pa uppgift
er till material fran Yle Areena), mangsidiga skriftliga inlamn

ingsuppgifter

Laskunskap och manglitteratur (Laroplanen, 2014) har 6vats enligt informanterna genom
olika lasforstaelse uppgifter och genom att eleverna laser texter av amnesinnehall pa de

olika lektionerna. Horforstaelse och forstaelse av amnesinnehall har utvecklats genom
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horforstaelse uppgifter och att se pa filmer. Manglitteratur och kritiks laskunskap har
Ovats pa genom att granska kallor och genom att soka information pa natet. Sprakbads-
lararens undervisning i tal ingar dven i de receptiva sprakfardigheterna eftersom ele-
verna lyssnar och syftet ar att det forstar innehallet. Produktiva skrivférmagan har infor-
manterna 6vat pa genom att valja att skriva egna pask sagor i temaundervisningen.
Andra har dven gjort skriftliga inlamningsuppgifter dar eleverna fatt 6va pa de produktiva

sprakfardigheterna.

Tabell 9 nedanfor visar att lararna anvant sig av mangsidiga arbetssatt dven under di-
stans perioden. Alla fem informanter har dokumenterat uppgifter som eleverna gjort
dar hemma pa Teams/Wilma eller liknande plattformar. Fyra av fem informanter har
dven anvant sig av de konkreta text- och arbetsbdckerna under distansperioden. Tre av
fem informanter har dven anvant sig av de digitala arbetsb6ckerna under distans peri-
oden samt anvant sig av filmatiserad arbetsmaterial elektroniskt. Fyra av fem informan-
ter har konkretiserat de larda genom att visa det live i undervisningen. Ett liknande satt
som anvands och rekommenderas i den traditionella undervisningen speciellt i sprakbad

det vill sdga illustrering, anvandning av bilder och gester (Laurén, 2007)

Arbetssatt och material pa distans

O B N W b U1 O

1X91 AR

wJoj 1 Yogsiag.e |eusig -

Jojuepau
|9dwaxa a8 jeuuy

u30Qs1SagJe Yoo I1Xa|
Wi} AB WJ0}
| |el@1eWISagJe |ensig -
apuewy|l| wooz/swea]
ed ewway 1s9|
BUJDA3|D WOS J21418ddn
Ae Sulauawnyoq
apueuwyl|/uoliejuasa.d
1U10449MOd
wouad uadulusiaapun -
ud3UIUSIAIDPUNP|BIUOY
1 Wos 11es 119 ed
9pueuy|l| wooz/swea|
eIA 108BU dAI| BSIA -
118 WOouUd3 eJasiIaHuo)|

m Anvinde mAnvande ej

Tabell 9. Arbetssatt och material pa distans (Poyhtari, 2021).
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| exempel (16) och (17) nedan berattar Anna aven att hon anvande sig av ljudinspel-
ningar da hon laste in laseldaxan for eleverna. De kan konstateras att lararna anvant sig
av mangsidiga inldarningssatt ocksa via distansundervisningen genom att anvanda under-
visningsmetoder som sporrar till varierande sprakanvandning i sprakens olika delomra-
den. Sprakfardigheterna kan delas in i receptiva som ar lasa och lyssna och produktiva
som &r tala och skriva (Bergroth, 2015). Britt berattar dven i exempel 16 att de inte an-
vande sig av larobdcker for temaundervisningen. Hon blev tvungen att gora eget
material anpassad for PowerPoints och gjorde noggranna instruktioner fér dagens pro-

gram for varje lektion pa Wilma.

(16) Anna: Inspelningar da jag laste in laslaxan at eleverna

(17) Britt: Vi hade ju inga larobdcker for temaundervisning, sa jag gjorde
eget material for PP. Skrev i bérjan allt, innan vi hade lart oss
Teams och borjade anvande Wa, noga instruktioner déver dag
ens program och for varje lektion pa Wilma. Fortsatte dven

med detta dven genom hela distansundervisningen.

Informanterna besvarade fragan pa hur de arbetade sprakmedvetet med de olika sprak-
liga omrdden ladsa, lyssna, tala och skriva pa liknande satt som de besvarade fragan pa
den anvanda arbetsmetoden. Anna pdpekar i exempel (18) nedan att de arbetade inten-
sivt med de receptiva och produktiva sprakfardigheterna eftersom hon ville att eleverna
skulle fa 6vning i alla fyra delomraden. De andra instimmer och ger exempel pa olika
satt sasom horforstaelse, skrivuppgifter, tala i break-out-room, presentera, ldsa och

lyssna till lararen.

(18) Anna: Intensivt! Man ville ju verkligen fa med alla dessa aktiviteter
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Eleverna arbetade pa varierande satt under lektionstiden enligt Tabell (9) nedan. De fick
arbeta bade sjalvstandigt enligt fyra informanter och dven i grupper och par enligt 3 in-
formanter. Enligt Tabell (9) anvdnde alla fem informanter bocker som arbetsmaterial dar
eleverna fyllde i uppgifter pa samma satt som i kontaktundervisningen. Fyra av fem
anger dven att eleverna fick lasa och lyssna bade tillsammans med andra i klassen och
sjalvstandigt. En av informanterna anvande muntliga dévningar i par och jag antar att
detta har gjort via “break out rooms” som en av informanterna tidigare namnt. Alla fem
informanter anger att de anvant sig av olika videomaterial for undervisningen under di-

stansundervisningsperioden.

Il Ja I Nej
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Tabell 10. Elevernas arbetssatt pa lektionstid. (P6yhtari, 2021)

Det kan konstateras att eleverna fatt arbeta pa liknande sadtt som i kontaktundervis-
ningen nar de fyller i uppgifter i arbetsboken och néar de fatt lasa hogt. Annars har ele-
verna fatt relativt lite anvanda spraket i tal eftersom bara en av informanterna anger att
de har fatt géra muntliga 6vningar i par och tre av fem anger att de fatt géra grupp och
par uppgifter under distansundervisningsperioden. Detta tyder alltsa pa att de tva infor-
manter som inte anvande sig av vare sig grupp eller par uppgifter har fatt anvanda sig av
spraket relativt lite under distansperioden. En mangsidig sprakanvandning i sprakbad ar
viktigt for sprakutvecklingen och det kan konstateras att distansundervisningen inte sto-

der sprakutvecklingen pa basta satt.
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Det existerande arbetsmaterialet behévde anpassas for att de kunde anvandas pa di-
stans och Doris berattar i exempel (19) nedanfor att forandringsarbetet var tidskravande.
Hon bekraftar att i hennes fall sa fick hon skapa nytt material sjalv tillampad for distans-

undervisningen.

(19) Doris: Jattemycket eftersom jag skapade allt material sjalv.

4.4 Laroplans mal, sprakliga mal och innehalls mal pa distans

Mina informanter berattar att de férknippade sprakliga malen ofta med tema-lektioner
dar de sprakligamalen kan handla om att lara sig nya begrepp och forsta innehallet som
Anna namner i exempel (20) nedanfor. De jobbade med temat hallbarhet och atervin-
ning. Detta tema ingar dven i Laroplanen (2014) och de mangsidiga kompetensomraden
nummer 7. Formaga att delta, paverka och bidra till en hallbar framtid (Mangsidiga kom-

petensomraden, 2021).

(20) Anna: Till exempel om hallbara val och atervinning. Att forsta
begreppen och forsta innehallet. Latt att se om saken
gatt fram bade i tal och handling (via elevernas egna

videoinspelningar pa dockteater)

Sprakbadslararna integrerar aven innehallsmal som styrs av Laroplanens malsattning for
olika @mnen. Doris berattar i exempel (21) nedanfor att hon forsokte fa in sa mycket ak-
tivitet som maijligt, dven sprakstddjande aktiviteter. | dag uppmuntras skolorna till hel-
hetsskapade tema-undervisning dar ett tema kan studeras samtidigt i flera @mnen (Opin-
topolku, 2021) dar en slutprodukt ar ett utmarkt satt att dven att synliggdra larandet.
Doris har dven anvant individuell aterkoppling som ett satt att kunna fa eleverna till att

na laroplansmalen i de olika amnen.
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(21) Doris:  Forsokte fa in sa mycket aktivitet, dven sprakstdédjande, som
moijligt. Forsokte fa i en “slutprodukt” (mellankoll ocksd) som
vi sedan mest pa tumis utvarderade tillsammans om tid fanns.
Annars skrev jag alltid nagot positivt som feedback direkt till

eleven.

De sprakliga malen behdvde justeras enligt tva av fem informanter. Likasa svarar tva av
fem att de sprakliga malen inte behévdes justeras och en av fem besvarar att de sprakliga
malen behovde justeras en del (se bild 11 nedanfor). Jag antar att sprakbadslararna i de
lagre arskurserna har mojligen behovt justera de sprakliga malen en del eftersom elever-
nas sprakférmaga annu ar begransad och informanterna namner i de féregaende svaren
att de har varit tvungna att férenkla begrepp och uppgifter pa distans (se exempel X?).
® .2

® Nej
En del

Bild 11. Behovde sprakliga malen justeras pa distans?

Fyra av fem informanter besvarar att de kunde delvis ha samma sprakliga mal fér under-
visningen pa distans som i kontakundervisningen. En av fem besvarar att hon inte kunde
ha samma mal (se Bild 12 nedanfor). Detta tyder pa att alla spakbadslarare behévde ju-
stera sina sprakliga mal eftersom undervisningen holls pa distans. Som motivering for
justeringar i malsattningen ndmns att det viktigaste var att eleverna larde sig nagot under

distansperioden enligt Clara.
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Bild 12. Behdvde sprakbadslararen justera de sprakliga malen pa distans?

Anna specificerar sitt svar till behovet av att justera de sprakliga malen i exempel (22)
nere. Hon reflekterar att med battre digitala kunskaper hade de sprakliga malen upp-
natts klarare. Hon reflekterar att skrivande och den spontana utvecklingen av tal delvis
led av distansundervisningens forhallanden. Eftersom bedémningen gjordes dven pa di-
stans sa kraves det goda pedagogiska undervisningsplaneringar for att gora varierande
uppgifter som utvecklar bade sprak och innehallskunskaper for eleverna. Utover att
detta inldrda bor vara synligt for lararen sa att bedémningen och handledningen kan ut-
foras. Darefter antar jag att en ratt bedémning av det sprakliga malens uppfyllnad kan
vara svar att bedoma eftersom eleverna har ett begransat antal minuter som de kan visa
sin kunskap pa och alla elever visar inte sina kunskaper muntligt, speciellt inte infor en

kamera.

(22) Anna:  Med storre sakerhet i digikunskaper kunde det har ha funge-
rat battre, tanker ndarmast pa skrivandet. Att tala framfor
andra pa Teams tyckte nog manga att var for spannande, sa

delvis led elevernas spontana  muntliga utveckling?

Fyra av fem informanter anger att den finska hemmiljon paverkade elevens sprakanvand-
ning i distansundervisningen och det ledde till att eleverna anvande mera finska i kom-
munikationen. En av fem ansag att distansundervisningen inte paverkade elevens sprak-
anvandning och Doris reflekterar att en del av eleverna verkade vilja briljera med sina

sprakkunskaper lite extra (se exempel 23 nedanfor). Det kan konstateras att sprakmiljon
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runtomkring har en paverkan pa sprakanvandningen ocksa, med undantagsfall. De bar-
nen som ville briljera bekraftar att ett sprak behdvs anvdandas i en miljé som sprakinlara-

ren har en positiv attityd till.

(23) Doris: I vissa hem, kanske vanligast sa. Men i en del verkade som om

barnet ville briljera med svenskan litet extra

Arbetssatt som erbjuder de basta mojligheterna till sprakutvecklande arbete i distans-
undervisningen var enligt informanter sana dar elevaktiviteterna var i fokus. Clara beto-
nar uppgifter dar eleverna sjalv far arbeta och fundera tillsammans éver aktiviteter som
sporrar till muntlig sprakanvandning och dar de centrala begreppen och orden behdvs

(se exempel 24 nedan)

(24) Clara:  Dar eleverna sjalv far arbeta och fundera tillsammans kring
aktiviteter som kraver tal och dar de centrala begreppen och

ord faktiskt behovs!

Britt lyfter dven upp variationen i exempel (25) nedanfor. Som tidigare namnts sa beho-
ver eleverna fa kontakt med de olika sprakomraden for att lara sig spraket i alla dess
delomraden. Hon ndmner att undervisningen pa distans inte far bli "passiva” forelds-
ningar. En passiv foreldsning bidrar endast till ett sprakligt delomrade men den kan dven

paverka elevens och lararens motivation negativt

(25) Britt: Varierande arbetssatt som aktiverar eleverna pa alla sprak-
liga omraden (lasa, tala, lyssna och skriva). Det far inte bli pas-
siva ” foreldsningar”, inga barn orkar med sadant, lararen or-

kar inte heller.
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Det kan konstateras att ett sprak alltsa behdvs anvandas i ett motiverande sammanhang
och att spraket ocksa ar i bruk. Detta bidrar till sprakutvecklande arbete for eleverna pa

distans.

4.5 Sprakbadsldraranas erfarenheter och asikter om distansundervis-

ningen varen 2020

Enligt OAJ (2021) varierar lararens arbetstid beroende av arbetsplatsen, arbetsuppgiften
och vilket kollektivavtal som tillampas. Antalet veckotimmar beror pa arbetskontraktet.
Klasslarare har 24 timmar undervisningsskyldighet. Amneslirare har mellan 18 och 24
timmar undervisningsskyldighet beroende pa @mnet som undervisas. Undervisningsskyl-
dighet i modersmal ar 18 timmar och i de andra spraken 20 timmar. (OAJ, 2021). Enligt
OAJ Jarvenpaas (2016) dokument Tietopaketti opettajan tydajoista ja palkkauksesta
2015-2016 har en larare med klasslararansvar dven skyldighet att medverka 3 timmar
per vecka i den sa kallade samplaneringen. | samplaneringstiden ingar verksamhetspla-
neringen i skolan, planeringen av skolans fostransarbete, samarbete med vardnadsha-
vare och kontakten mellan olika myndigheter. Till samplaneringen rdknas inte plane-
ringen av enskilda lektioner samt dylika uppgifter. (OAJ Jarvenpaa, 2016). Allt som allt
kan konstateras att en larare med klasslararansvar alltsa arbetar minst 27 timmar per

vecka.

Timantalet per vecka 6kar ytterligare i och med att lararen utfor sina arbetsuppgifter
som inte ar raknade med i undervisningen och samplaneringen. Dessa ar uppgifter ar
undervisningsplaneringen, utvarderingen.Arbetstiden utdver den obligatoriska 27 tim-
mar i veckan varierar fran person till person beroende pa hur mycket lararen vill satsa
pa en enskild lektion och hur mycket lararen bekantar sig med temat i forhand. De ar
alltsa svart att folja vad som ar en vanlig arbetstid for en larare eftersom olika personer
satsar i olika mangder. Det ar dock ett allmant godkant faktum att en ny larare satter
betydligt mera arbetstid i borjan av sin karridr i planeringen eftersom allt ar nytt och

arbetsmaterialen kanske maste skapas helt och hallet sjalvstandigt.
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Min hypotes var pad grund av de diskussionerna jag haft att arbetstiden och mangden
har 6kat under distansundervisningen. Eftersom jag anser att materialen och arbetsme-
toden behovs justeras for att anpassa den digitala plattformen. | Tabell 11 nedanfér kan
konstateras att tre av fem informanter bekraftar att de jobbat mer @n vanligt under di-
stansundervisningen. Doris ansag att det ar svart att sdga eftersom arbetstiden ar mera
splittrad da man jobbar hemifran. Elsa besvarade att hon jobbade mindre eller hade
kortare arbetsdagar pa distans. Jag hade garna hort mera om hur arbetsmangden mins-
kat pa distans och vilka orsaker hon tycker paverkade minskningen av bérdan. Det &r
dock omaijligt att veta vem av informanterna besvarat fragan och darfor kan inte svaret

analyseras vidare och fundera pa orsaker trovardigt.

Arbetstiden pa distans

= Jag jobbade mer &n vanligt/langre arbetsdagar
= Jag jobbade lika mycket som vanligt/samma langd pa arbetsdagarana som i kontatundervisningen
Jag jobbade mindre &n vanligt/kortare arbetsdagar

Svart att sdga eftersom arbestiden var mera splittrad da jag jobbade hemifran

Tabell 13. Arbetstiden pa distans (Péyhtari, 2021).

Sprakbadslararna lyfter upp adjektiv som kategoriseras positiv, neutral och negativ i to-
nen. Ord som tidskravande, arbetskravande, tekniskt, sjalvstandigt och foranderligt ar
neutrala ord eftersom de kan anvdndas bade i positiva och negativa sammanhang. Allts

som allt anges nio positiva adjektiv, atta negativa adjektiv och atta neutrala adjektiv for
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att beskriva sprakbadslararnas erfarenheter av att planera undervisningen pa distans i
sprakbad. De som framkom i alla svar var att arbetet var tidskrdavande eller arbetsamt.
Ordet intressant och givande uppkom aven i 3 svar. Clara beskriver i exempel (26) nedan
att distansundervisningen var skraimmande speciellt i bérjan pa grund av osakerheten.
Hon beskriver likadant som de andra informanter att tiden var tidskrdavande och intres-
sant. Av de fem adjektiven beskriver hon sina erfarenheter med tva negativa adjektiv,
tva positiva och en neutral. Clara anser att planeringen under distansperioden ocksa var
givande och en tid for sjalvstandigt arbete som kan anses vara en neutral beskrivning.
Ordet sjalvstandigt ar beroende av situationen och personen och kan darfor inte tolkas

som en positiv eller negativ beskrivning.

(26) Clara: Skrammande (osakerheten i borjan), tidskravande, intressant,

sjalvstandigt, givande

Fragan om det kollegiala stodet besvarades foljande. Alla fem informanter bekréaftade att
de gjorde sina timplaneringar och andra arbetsuppgifter sjalvstandigt (se Tabell 13 ne-
dan). En av informanterna anger dock att utover det sjalvstandiga arbetet sa gjorde hon
planering dven tillsammans med sina kollegor. Elsa berattar i kommentar (27) att arbetet
pa distans gick ut pa att ta reda pa mycket sjalv och att hitta sddant som kunde vara till
nytta i just hennes elevgrupp. Hon berattar daven att hon férsdkte tipsa om allt hon kom-

mit pa ocksa at sina kollegor.

(27)  Elsa: Det blev nog valdigt mycket att ta reda pa sjdlv och hitta sadant
som kunde vara till nytta och funka just i min egen grupp! Forsokte

sjdlv tipsa om allt jag kommit pa.

Fran Tabell 13 kan tydas att fyra av fem informanter anger att de fick tekniskt stéd fran
skolan eller kommunen. En aterkommande narrativ i informanternas svar ar att det digi-
tala stodet fanns tillgangligt vid skolan men att skolorna tog forgivet att lararna kunde

hoppa in i det nya och hantera undervisningen pa en digital plattform utan skolning (se
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exempel 28 nedan). Detta ledde till en 6kad arbetsmangd for ldrarna utéver undervis-
ningen och tillforde en osdkerhetsaspekt till utférandet av arbetet eftersom situationen

var enastaende.

(28) Clara:  Ganska lite. Var tvungen att fraga sjalv efter hjalp. Det trodde

att alla larare ar kunniga med digitala fardigheter.

Fyra av fem informanter anger att det traffade regelbundet via internet sina kollegor och
att de hade en overgripande kdnsla Over att ha ett stod nat runtomkring sig under den
sjalvstandiga perioden av distansarbete hemifran specificerar Elsa. En av informanterna
anger att det traffade regelbundet via internet med kollegorna men hon hade 6nskat sig

mera stod till arbetet fran skolan. Se (Tabell 12) nedan.

I Stammer M Stammer inte

IFLIANYE

Je
&°

N\ 63\9 \G\("\

& R W N & N\

Tabell 14. Det kollegiala stodet i distansundervisningen. (Péyhtari, 2021)

Fragan om vad informanterna anser om att undervisa pa distans besvarades pa ett lik-
nande satt av alla utom en informant. De fyra lyfter upp hur arbetsamt och tidskravande
det var att anpassa undervisningen till distansférhallanden. De namner dven att tiden av
distansundervisning var tung och stressfylld som helhet. Elsa beréattar i exempel (29) att
det var dven svart att halla arbetstiden och fritiden franskilt fran varandra hemma. Hon
namner att hon bar pa en kdnsla av att jobba néstan dygnet runt eftersom hon funderade
pa undervisningen. Doris beskriver att hon ansag att det var lattare att jobba hemifran

an i skolan och att hon inte satt vid datorn hela dagen. Hon namner dven att eleverna
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inte heller satt vid datorn hela tiden men hon haller med de andra informanter i och med

att borjan var en jobbig tid eftersom hon inte hade de datatekniska kunskapen.

(29) Elsa: Undervisningen pa distans var stressigt. Det var svart att skilja
pa arbetstid och fritid, allt flot ihop och man jobbade nastan dygnet

runt och funderade pa material och uppgifter.

(30) Doris: Jag tyckte att det var lattare an att jobba i skolan men jag satt
inte hela dagen vid datorn och inte heller mina elever. Bérjan var
jobbig eftersom jag inte hade datateknisk kunskap. Jag var tvungen

att lara mig!

Mina informanter besvarar fragan pa vad som fungerade i distansundervisningen med
liten variation, en gemensam narrativ bestar. Aven om fragestallningen ar en aning posi-
tivt laddad sa har fyra av fem informanter syrat sina svar om vad som fungerade med
distansundervisningen med utmaningar. Gemensamt besvaras fragan med att inget har
fungerat till hundra procent. Alla fem informanter namner att det var tidskrdvande att fa
tekniken att fungera tillsammans med eleverna, men att de med hjalp av féraldrarnas
hjalp kom i gang (se exempel 31 nedan). De som fungerade med distansundervisningen
var till slut tekniken efter att eleverna blev vana. Alla larde sig att anvdanda den och kunde
delta i undervisningen och géra uppgifterna. Tva av informanterna lyfter dven upp att
undervinsingsplattformen Classroom fungerade val och eleverna ldrde sig att anvanda

den val.

(31) Anna: Inget 100%. Tack vare foraldrars hjalp kom vi i gang och larde
oss att komma in pa edison med hemapparaten eller med |a-
neapparat fran skolan, 6ppna wilman, lasa dagsprogammet,
Oppna teams, hitta chatt osv. Matematiklektionerna gick
ganska ok, men kunde tyvarr inte veta hur mycket hjdlpele-

verna i verkligheterna fick hemifran, eller férstod de saken
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sjalva eller inte alls? Ovantade positiva kontakter, trevliga aha-

upplevelser, med de tysta elever.

De utmanande med distansundervisningen enligt informanterna var att fa alla med i
undervisningen. De som dven lyfts upp i denna fraga var att arbetsdagen aldrig tog slut.
Doris lyfter dven upp i exempel (32) nedan att det var utmanande da man inte fick tag
pa alla elever. Det kan antas att en forlangd skolgang pa distans inte skulle gynna dessa
elever som ar svara att fa tag pa. Eleverna har varierande hemférhallanden och de elever
som ar svara att kontakta dagligen ar en utmaning som lararen har ganska begransade

resurser att kunna atgarda fran distans.

(32) Doris: Arbetsdagen tog aldrig slut, vissa elever som man inte fick

kontakt med, att hitta pa meningsfulla uppgifter

De elever som gynnades av distansundervisningen var sadana som hade en eller bada
foraldrar hemma och som kunde hjalpa till med uppgifter om eleven inte forstar. Infor-
manterna lyfter dven upp att elever som var sjalvstandiga i sina arbetssatt kunde ha nytta
av distansundervisningen. De elever som har lattare med skolan och ar snabbt klara med
sina uppgifter i traditionell undervisning sa har detta kunnat fungera som en differenti-
eringsmetod uppat. Britt lyfter dven upp i exempel (33) att en elev med ADHD beréttade
att det var skonare att studera hemifran och dven Doris bekraftar att eleverna uppskat-
tade lugn och ro och kunde koncentrera sig. Elsa anser att hon inte tror att nagon gyn-

nades av att ha undervisningen pa distans.

(33) Britt: En med ADHD sa att det var skénare att jobba hemifran

Informanterna lyfte upp flera olika orsaker varfor elever kunde ha svarigheter med di-
stansundervisningen. Elever som inte klarade av tekniken sjalvstandigt och elever som
inte kunde fa hjalp av ndgon dar hemma hade svart under distansperioden. De elever

som kdmpar med att ta ansvar over den egna skolgangen och &r i processen av att bara
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ansvar over uppgifter och passa inlamnings tider. Detta syntes konkret genom att upp-
gifter blev ogjorda och fran lararsynvinkeln var det en utmaning att kontrollera uppgif-
terna pa distans. Tva informanter namnder detta som en orsak for svarigheter och Clara

papekar dven att dessa elever ocksa kimpade med laxorna i kontakatundervisningen.

De sociala eleverna saknade sina klasskamrater under distansperioden och en del av ele-
verna hade svart att vakna pa morgonen till skolan. Doris pdpekar dven att eleverna hade
matt bra av att kunna réra pa sig innan skoldagen borjade (se exempel 34 nedan). Motion
ar viktigt for inlarningen och hjarnan. Kantomaa m.fl. beskriver i Koulupdivén aikainen
liikunta ja oppiminen (2018:1 s. 12) att 80% av finska skolelever gar eller cyklar till skolan
dagligen da skolvagen ar under 5 km. Detta utgor 30 till 60 minuter av daglig aktivitet
och vardagsmotion for eleverna (Kantomaa m.fl. 2018). Denna aspekt ar franvarande

under distansundervisningen da undervisningen sker hemma via en skarm.

Kantomaa m.fl. (2018) beskriver dven att rasterna ger mojlighet for motion under skol-
dagen. Det kan konstateras att motion fore och integrerad i skoldagen hade hjalpt elever
i distansforhallanden eftersom det ar tufft for bade vuxna och barn att sitta stilla framfor
en skdarm. Barnen ar aktiva i skolan och aktiviteten har minskat i distansforhallanden ef-
tersom de ar tvungna att félja undervisningen via en skarm. Detta bor dock studeras skiljt
for att ge tydliga och palitliga resultat vid sidan om detta fenomen som kom fram som

ett orosdamne och som en utmaning i distansundervisningen.

(34) Doris: Sociala elever saknade sina klasskamrater, en del hade svart
att vakna pa morgonen och de skulle ha matt bra av att rora pa sig

innan skoldagen borjade

Om distansundervisningen var har for att stanna sa borde foljande atgarder atas. Clara
berattar i exempel (35) nedan att skolan borde ge gemensamma instruktioner och skol-

ning for alla larare sa att de kan anvanda de digitala verktygen. Tre av fem informanter
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(35) Clara: Gemensamma instruktioner och skolning for lararna sa att det

kan anvanda digitala verktyg
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5. Resultat

I min avhandling pro gradu har jag undersokt sprakbadslararnas erfarenheter om di-
stansundervisningen varen 2020. Jag har delat in temat i fyra olika kategorier som fun-
gerat som synvinklar fran vilka sprakbadslararna fatt granska distansundervisningspe-
rioden i frdgorna. Jag presenterar de fyra kategorierna utéver bakgrundsinformationen

som foljande.

Syftet med min avhandling har varit att redogora vilka erfarenheter och asikter spak-

badsldrare har av distansundervisningen varen 2020 i foljande aspekter.

1. Forverkligande av undervisningen pa distans, fordandringar i undervisningspla-
nerna och bedémningen

2. Arbetsmetoder och material i under distansundervisningen i sprakbad

3. Laroplans mal, sprakliga mal och innehalls mal pa distans

4. Sprakbadslararnas erfarenheter och asikter om distansundervisningen varen

2020

Sprakbadslararna stotte pa tekniska utmaningar i forverkligande av undervisningen och
planeringsskedet uppleddes som tidskravande och svar ocksa pa grund av att tekniken
begransade mojligheterna. Sprakbadslararna upplevde ocksa att det var utmanande att
folja den enskilda eleven pa distans i undervisningen. Det var svart att veta om eleverna
forstod undervisningen. Informanterna bekraftar dven att distansundervisningen med-
forde en stor arbetsmangd eftersom sprakbadslararna fick justera sina undervisningspla-
ner, undervisningsmetoder och arbetsuppgifter for att anpassa distansundervisningen.
Sprakbadslararen behdvde dven beakta de olika hemforhallanden i undervisningsplane-
ringarna. Resultaten visar att det valda bedomningssattet hade en paverkan till de valda
undervisningsmetoderna. Eftersom distansundervisningen begransade kommunikat-
ionen sa ar det enligt mig forstdeligt att sprakbadslararna ville anvdanda sig av uppgifter
som kunde bedémas for att folja den enskilda elevens skolgang pa distans och for att

gora inlarningen synlig.
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De kan aven konstateras att undervisningsmetoder och arbetssatt som anvands vid kon-
taktundervisningen inte kan implementeras fullt ut vid distansundervisningen. Detta pa-
verkar andraspraksinlarningen eftersom inlarningen via en skdarm begransar kommuni-
kationen per elev relativt mycket. Sprakbadslararna hade implementerat varierande ar-
betssatt for undervisningen men arbetssatten begransades dven av teknisk kunskap. Ele-
vens digitala kunskap var dven begransad och mina informanter berattade att speciellt i
borjan sa var det svart for eleverna att lara sig det digitala. Sprakbadslararna anvande sig
av uppgifter som starker bade de receptiva och produktiva sprakfardigheterna. Jag antar
dock att det produktiva fardigheterna i tal har varit begransade under distansperiodsti-
den. Med tanke pa den finska hemforhallanden sa ar inte distansundervisning en ideal
|6sning for sprakutvecklande undervisning. Informanterna har anda varit innovativa med

olika l6sningar.

Min hypotes om att arbetsmangden 6kat under distansperioden var sann. Majoriteten
av sprakbadslararna bekréaftar att arbetsmangden 6kade pa grund av justeringarna i la-
roplans-, innehalls-, och sprakliga malen och for att situationen var ny for alla inblandade.
Min hypotes var att sprakbadslararna har varierande asikter om att undervisa pa distans
och det stammer. Nio positiva beskrivande ord for distansperioden och atta negativa be-
skrivande ord. Detta understryker val hur stort tema detta ar att undersdka. Distanspe-
rioden beskrevs som arbetskravande, utvecklande och intressant for att namna de van-
ligaste beskrivningarna. Nagra av spakbadsldrare hade dock 6nskat mera stdd fran kom-
munen/skolan till de digitala fardigheterna. Det kollegiala stodet fungerade val enligt
nagra av informanterna eftersom de hjdlpte varandra och traffade varandra online.
Sprakbadslararna bekraftar att det fanns en Overgripande kansla av ett stod nat under

distansperioden dven om arbetet var enormt sjalvstandigt.

| efterhand kan det konstateras att jag kunde ha fokuserat narmare pa en av synvinklarna
i stallet for att ha ett brett frageformular. Jag markte dven att lararna besvarade fragorna

i slutet pa liknande satt som i borjan sa det fann en aning av repetition i svaren dven om
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fragestallningen hade en annan synpunkt eller vikt. Jag anser att mina forskningsfragor
besvarades i analysen val. | samband med att skriva denna avhandling pro gradu har jag
aven fatt sjalv undervisa pa distans och fatt saledes en okad forstaelse dver hur utma-
nande det ar att behalla pedagogiskt motiverande undervisningen genom en skarm. Fran
sprakbadssynvinkeln bestar asikten att distansundervisningen inte ar ett bra koncept
fran andraspraksinlarningen. Flera viktiga faktorer uteblir sdsom kommunikationen och
interaktionen med lararen och klasskompisarna. Interaktionen per elev forblir smal pa

distans.
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Bilaga 1

En undersokning om sprakbadsldrarnas erfarenheter om distansunder-

visningen varen 2020.

Ardu..?7%

O Man
O Kvinna

O Vill ej ange

Vilken drskurs var du klassforestindare till under distansperioden viren 20207 *

Ak 1
Ak 2
Ak 3
Ak 4
Ak 5

Ak 6

O O OOO0OO0O0

Muu:

Beritra om din utbildningsbakgrund. Grundutbildningen och méijliga fortbildningar. *

Oma vastauksesi
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Beritta om din utbildningsbakgrund. Grundutbildningen och méjliga fortbildningar. *

Oma vastauksesi

Hur linge har du arbetat som sprikbadsklasslirare? *

O 1-54ar

O 6-104r
O 1-s5ar
® 15204r

(O Over20ar

Hur mycket erfarenhet har du av atc hilla undervisning pa distans? *

O Mycket - Jag har erfarenhet av att undervisa pa distans @ven fére COVID-19

O En del - Jag har erfarenhet om att undervisa pa distans under distansperioden 2020
och eventuella exponeringsperioder i skolan/klassen

O Lite - Jag har undervisat pa distans endast en kort period (inte hela distansperioden
varen 2020)

Hur sig arbetstiden ut pi distans? *

O Jag jobbade mer &n vanligt/langre arbetsdagar

Jag jobbade lika mycket som vanligt/ samma langd pa arbetsdagarna som i
kontaktundervisningen

Jag jobbade mindre an vanligt/ kortare arbetsdagar

O O O

Svart att sdga eftersom arbetstiden var mera splittrad da jag jobbade hemifran
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Med vilka metoder var du i kontake med klassen och eleverna under distansundervisningen i

sprikbad? *

Anvande Anvande ej

Zoom O O

Teams Classroom

Wilma

O
Whatsapp O
O
O

O O O O

Andra metoder

Maijliga andra metoder du anvinde utanfor de ovannimnda alternativen. Majligher till

specifikation av svaret pai flervalsfrigan.

Oma vastauksesi
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Vilka liromaterial anvinde ni under distansperioden pi temalektionerna? Vilj alla alternativ

som du anvinde. *

Anvénde Anvinde ej

Text- och arbetsboken O O

Digital arbetsmaterial i form av
text t.ex. fran Otava eller liknande

film t.ex fran Otava eller liknande
Dokumentering av uppgifter som

eleverna l6st hemma pa
Teams/Zoom/liknande

O O
Digital arbetsmaterial i form av O O
O O

Undervisningen genom
PowerPoint-
presentation/liknande

O
O

Konkretisera genom att visa live

nagot via Teams/Zoom/liknande O O
pa ett liknande satt som i

kontaktundervisningen

Annat, ge exempel nedanfor! O O

Andra liromarerial som du anviinde under distansperioden.

Oma vastauksesi
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1. Behtvde du justera dina undervisningplaner frin kontakt undervisningen rill

distansundervisningen?

O Ja
O Nej

1 b. Om du svarade ja, beritta hur du justerade undervisningsplanerna.

Oma vastauksesi

2. Har dina kunskaper i undervisningsplaneringen av distansundervisning utvecklats under

distansperiodens lopp viren 20207

O Mycket

O Ganska mycket

(O Inte sarskilt mycket

O Lite

2 b. Kommentera ditt svar ovan, hur har du utvecklats som planerare av undervisning

anpassad for distans?
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3. Ange 5 adjektiv som beskriver dina erfarenheter av planeringen av undervisning pi distans

i sprikbad.

Oma vastauksesi

4. Markera féljande fakeorer i viktighetsordning enligt hur du beakrade dem i din planering

av distansundervisningen i sprikbad.

Mycket Viktiat Ganska Inte sa Inte alls
viktigt 9 viktigt viktigt viktigt

Undervisningsmetoden

ar anpassad enligt O O O O O

gruppen

Materialets
tillganglighet

Sprakliga malen

Innehallsliga malen

De mangsidiga
kompetensomraden

O O O O
O O O O
O O O O
O O O O
O O O O

4 b. Kommentera om andra resurser eller faktorer in de ovannimnda som paverkade din
planering av distansundervisning i sprikbad. Kommentera giirna iven till vilken grad

(Mycker vikrigt — Inte alls vikrigr).

Oma vastauksesi
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5. En sprikbadsklasslirare dr samridigt en spriklirare och lirare av imnesinnehill. Hur

piverkade detra din planering av distansundervisningen i sprikbad? *

Oma vastauksesi

6. Mirkre du att du prioriterade en av rollen (spriklirare/innehillslirare) mer under

distansférhillanden? *

O Ja
O Nej
(O Kanske

6 b. Motivera girna ditc svar, om/varfor du prioriterade en av rollerna?

Oma vastauksesi
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7. Hur viktiga var foljande faktorer under distansundervisningen i sprikbad for dig? *

Andamadlsenlig
planering av
undervisningen
pa distans

Differentieringen

Elev-
lararrelationen

Beddmningen

Fortbildning (t.ex.

teknisk)

Kollegialt stod

Relationen med
hemmen

Mycket
viktigt

O

O O O O O O

Viktigt

O

O O O O O O

Ganska
viktigt

O

O O O O O O

7 b. Méjlighet till kommentar/specifikation av flervalsfrigan.

Oma vastauksesi

Inte sa
viktigt

O

O O O O O O

Inte alls
viktigt

O

O O O O O O
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8. Hur genomférde du bedomningen pi distans? *

Anvéande Anvande ej

Prov och férhor O O

Elevaktiviteten under
lektionerna

Grupparbeten

Inlamningsuppgifter

Enskild samtal med eleverna
for att uppfolja larandet

O O O O O
O O O O O

Annat

8b. Majligher rill specifikation/kommentar. Beritra om du anvinde andra sirt!

Oma vastauksesi
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9. Paverkade bedomningssitrer? *

Planeringen av undervisningen

Valda undervisningsmetoderna

Planeringen/Valet av
undervisningsmaterialen

Beddmningsséttet hade ingen
inverkan pa planeringen

O O O O O
O O O O O

Annat

9 b Andra aspekrer som bedémningen kunnar piverka. Mojligher till specifikation av svaret

pi flervalsfrigan.

Oma vastauksesi
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10. Ge exempel pd arbetsmetoder/arbetssitt som du anvinde for att stoda

andraspriksutvecklingen under tema-lektioner pi distans? Nimn minst 3. *

Oma vastauksesi

11. Pi vilka sict arbetade eleverna pa lektionstid? *

[
o
=z

N2

Fyllde i uppgifter i
boken/annat fyllbar material

Lasa och lyssna med hela
klassen

Lasa och lyssna sjélvstéandigt

Paruppgifter

Gruppuppgifter

Sjélvstandig presentation

Muntliga 6vningar i par

Se pa larofilmer fran t.ex.
Youtube eller Otava

O O O O O O O O
O O O O O O O O
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11 b. Méjligher till specifikation av svaren pi flervalsfrigan.

Oma vastauksesi

12. Hur arbetade ni sprikmedvetet med de olika sprikliga omriden? Lisa, lyssna, skriva och

tala. *

Oma vastauksesi

13. Hur mycker arbete och tid behévdes for att anpassa det existerande materialet eller skapa

nytt material limpar for distansundervisning i sprikbad? *

Oma vastauksesi

14. Vilket/vilka arbetssitt erbjuder de bista méjligheterna till sprikucvecklande arbete i

distansundervisningen? Motivera *

Oma vastauksesi
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15. Ge nigra exempel pi innehillsliga och sprikliga mil i liroplanen for
sprikbadsundervisnigen som ni arbetat med pi distans for act uppfylla. Du behover inte

googla, fri formulering ricker vil!

Oma vastauksesi

16. Behovdes de ovannimnda liroplansmilen justeras for att kunna uppnis pi distans?

O Ja
O Nej
O En del

16 b. Specificera girna vilka milen och hur du justerade dem om du svarade ja eller en del.

Oma vastauksesi

17. Hur mortiverar du méijliga justeringar/férindringar i malsittningen?

Oma vastauksesi
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18. Hur gjorde du for att eleverna kunde uppni milsiteningarna i liroplanen pi distans?

Oma vastauksesi

19. Kunde du ha samma sprikliga mal pi distans som i kontaktundervisningen?

O Ja
O Nej
O Delvis

19 b. Méjligher till specifikation/kommentar/motivering av svaret.

Oma vastauksesi

20. Hur piverkade hemmiljon elevens sprikanvindning pi distans?

O Ingen paverkan - elevens sprakanvandning ar den samme som i traditionell
undervisning

O Den finska hemmiljon paverkade elevens sprakanvandning - eleven anvander mera
finska i kommunikationen

O Kommenterar nedan om forandringar i sprakanvéandning
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19. Kunde du ha samma sprikliga mail pi distans som i kontaktundervisningen?

O Ja
O Nej
(O Dpelvis

19 b. Méjligher till specifikation/kommentar/motivering av svaret.

Oma vastauksesi

20. Hur piverkade hemmiljén elevens sprikanvindning pi distans?

O Ingen paverkan - elevens sprakanvandning @r den samme som i traditionell
undervisning

O Den finska hemmiljon paverkade elevens sprakanvandning - eleven anvander mera
finska i kommunikationen

O Kommenterar nedan om férdndringar i sprakanvandning

20 b. Mjlighet till specifikation/kommentar av svaret pi flervalsfrigan.

Oma vastauksesi
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21. Hur sig det kollegiala stodet ut under distansperioden? *

Stammer Stammer inte
Sjélvstandigt arbete O O
Vi planerade tillsammans O O
Vi delade pa arbetsuppgifter O O
Vi delade pa
information/material som
kunde vara nyttigt for andra O O
kollegor
Vi fick teknisk stod fran
skolan/kommunen O O
Vi traffades regelbundet via
nitet och jag kanner att jag fick O O
stod
Vi tréffades regelbundet via
nétet men jag hade dnskat mig O O

mera stod

Annat O O
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21 b. Méjlighe till specifikation av svaret pi flervalsfrigan eller ill en fri kommentar.

Oma vastauksesi

22. Vilka instruktioner och hjilpmedel fick du frin skolan/kommunen som hjilp fér din nya

roll som sprikbadslirare pi distans?

Oma vastauksesi

23. Vad anser du om att undervisa pi distans? Hur férhiller du dig cill
undersokningsresultater som visar att 70% av lirare lider av utbrindhet i olika grad i

december 20207 (OA], 2021) *

Oma vastauksesi

24. Vad fungerade med distansundervisningen? Ge girna minst 3 exempel. *

Oma vastauksesi

25. Vad var utmanande med distansundervisningen? Ge minst 3 exempel. *

Oma vastauksesi
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26. Hurdana elever gynnades av distansundervisningen i din klass och hur i si fall? *

Oma vastauksesi

27. Hurdana elever hade svirigheter med distansundervisningen och hur kunde detta synas

konkrer? *

Oma vastauksesi

28. Om distansundervisningen vore hir fr atc stanna: vad behover utvecklas och forbiceras?

*

Oma vastauksesi

29. Vad tiinker du om din roll som sprikbadslirare, har detta medférd mera arbete jimfore

med dina kollegor i traditionell undervisning? Borde derta beaktas och hur i si fall?

Oma vastauksesi

30. Slutligen: Vilka arbetssitt har du tagit med dig till kontaktundervisningen idag? *

Oma vastauksesi



