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SAMMANFATTNING:

I denna avhandling undersoks och kartldggs de undervisningsmetoder och arbetssétt som
anvinds i den forberedande undervisningen pé svenska i Finland. Materialet bestar av nio
enkétsvar, en observation av en undervisningssituation och tvéd intervjuer av lédrare i
forberedande undervisning. Det sammanlagda antalet informanter ar alltsa elva.
Materialet analyseras framst kvalitativt genom en innehdllsanalys och genom detta
framstélls en helhetsbild av den forberedande undervisningen.

Den teoretiska referensramen baserar sig pa forskning inom andraspraksundervisning.
Sérskild fokus ligger p4 rekommendationer for undervisningsmetoder och arbetssitt nér
man undervisar andrasprikselever och speciellt invandrarelever. Jag lyfter dven fram vad
Finlands nationella ldroplan samt kommunala ldroplaner for den forberedande
undervisningen tar upp gillande mélbeskrivningar, undervisningsmetoder och arbetssitt.

Temat undervisningsmetoder och arbetssétt har breddats och delats in i fem olika
kategorier. Dessa ér innehall och fokusomréaden, ldrmiljoer, 1dromaterial och hjdlpmedel,
konkreta undervisningsmetoder och arbetssitt, aktiviteter samt Ovriga faktorer som
paverkar undervisningen, exempelvis differentiering. Lirarna integrerar olika &mnen i
den forberedande undervisningen och anvinder méngsidiga ldrmiljéer, hjidlpmedel,
undervisningsmetoder, arbetssdtt och aktiviteter. Undervisningen foljer rutiner och
differentieras, och elevernas modersmélsutveckling stdds. Lédrarna tillimpar en bade
lararstyrd och elevcentrerad undervisning. Eleverna integreras 1 den grundliggande
utbildningen, vanligen i praktiska &mnen redan under den forberedande undervisningen.
Resultaten visar att den forberedande undervisningen i alla dessa aspekter dr méangsidig
och varierande. I de flesta fall foljer undervisningen och ldrarna de givna riktlinjerna,
sdledes dverensstimmer teori och praktik.

NYCKELORD: forberedande undervisning, andraspraksundervisning,
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1 INLEDNING

Mitt intresse for forberedande undervisning véicktes for nagra ar sedan, i samband med
att en néra slakting arbetade som lérare i en klass med forberedande undervisning. I och
med att jag sjilv studerar till sprékbadslirare kidndes denna form av undervisning
intressant: pa vissa sétt ar forberedande undervisning lik sprdkbadsundervisning, men den
har sina egna utmaningar som skiljer den fran sprakbadsundervisning och éven fran den
reguljara grundlaggande utbildningen. En skillnad och utmaning &r exempelvis att
grupper 1 forberedande undervisning ofta 4r heterogena vad giller elevernas
studiefardigheter och sprakkunskaper (Utbildningsstyrelsen 2015: 13). Naér jag iakttog
min sléktings arbete insdg jag att man i1 den forberedande undervisningen troligtvis kan
dra nytta av undervisningsmetoderna som tillimpas 1 sprakbadsundervisning. Kanske kan
dven en blivande sprikbadslirare gynnas av att bekanta sig med vilka metoder som
anvinds 1 den forberedande undervisningen pa svenska i Finland. Jag tror mig alltsa
kunna dra nytta av metoderna som kommer fram i denna undersokning nir jag gér ut i

arbetslivet som sprakbadslarare.

Den forberedande undervisningen finns till for de elever som saknar tillrdckliga sprakliga
fardigheter for att kunna delta 1 den grundldggande utbildningen eller
forskoleundervisningen. Detta berdr sévil invandrarbarn som barn som f6tts 1 Finland
men har invandrarbakgrund. Den motsvarar i regel ett lasar, och syftet &r att forbereda
eleverna och ge dem de fardigheter som behovs for att integreras helt 1 den grundldggande
utbildningen eller forskoleundervisningen. (Opetushallitus 2017: 3; Utbildningsstyrelsen
2015: 7) Fran ar 1994 till 2005 néstan fordubblades antalet invandrarelever i Finland, fran
7800 till 15 400 (K. Ikonen 2005: 7). Ar 2013 utgjorde eleverna med ett frimmande sprak
som modersmal 5 procent av eleverna i de svenska skolorna i Finland. Detta ar en 6kning
med cirka 150 procent fran ar 1998, d& andelen var 2 procent. (Utbildningsstyrelsen 2013:
3—4; Oker-Blom, Geber & Backman 2001: 14) Ar 2019 var barn i dldern 615 ar fodda
utomlands bosatta 1 Finland nédstan 40 000 till antalet (Tilastokeskus 2019b). Dé var
andelen invdnare med utlindsk bakgrund i Finland 8 %, och 1 manga svensk- eller
tvasprakiga kommuner var andelen innu hdgre. P4 Aland och i huvudstadsregionen,

Nirpes, Korsnis, Abo och Jakobstad var andelen invanare med utlindsk bakgrund 10-22



procent. (Tilastokeskus 2019¢) Detta ser jag som en orsak till att uppméarksamma den
svensksprakiga forberedande undervisningen i Finland, eftersom invandringen i1 svensk-
och tvasprakiga kommuner &r vanligt forekommande. Elevantalet i de svenska skolorna 1
Finland 6kar ocksa pa grund av invandringen (Utbildningsstyrelsen 2021a). Logiskt sett
borde dessa elever forst ha deltagit i forberedande undervisning pa svenska innan de

integrerades 1 den grundlaggande utbildningen.

Antalet elever med annan spraklig bakgrund 6kar i1 det vanliga finldndska klassrummet
hela tiden. Dagens klassrum innehaller en stor méngfald vad géller elevernas sprakliga
och kulturella bakgrund. Den homogena skolan &r borta. (Lahdenperd & Sandstrom 2017:
88—-89) En klasslarare kommer i sitt arbete darfor att komma i kontakt med
andrasprékselever. P4 grund av detta anser jag att 4ven vanliga klasslirare med fordel kan
sitta sig in 1 de undervisningsmetoder som anvinds inom den fOrberedande
undervisningen, vilka dr utformade och utvalda med tanke pa att gynna
invandrarelevernas sprakinldrning. I diskussioner med andra ldrarstuderanden har jag
olyckligtvis mérkt att det &r mycket f4 som &r insatta i férberedande undervisning. Manga
vet inte att ndgot sddant finns till. Trots att det finns en skild speciellt utformad
undervisning for invandrareleverna kridvs det dnda att hela skolan samarbetar for att
undervisningen ska fungera. Eleverna ska redan under den férberedande undervisningen
integreras 1 den reguljira undervisningen fOr att stodjas 1 sin utveckling.
(Utbildningsstyrelsen 2015: 7) Dagens ldrare bor vara uppdaterade 1 den pedagogiska
praktik som é&r aktuell idag, det vill siga den mangkulturella skolan, for att inte orsaka
problem for invandrareleverna (Lahdenperd & Sandstrom 2017: 88—89). Allt detta ser jag
som orsaker till att lyfta fram och uppmérksamma den férberedande undervisningen inom

forskningen.

I min kandidatavhandling i1 svenska spraket kartlades undervisningsmetoder och
arbetssitt i forberedande undervisning pa svenska i Finland. I den unders6kningen bestod
materialet av en intervju med en ldrare 1 forberedande undervisning samt en observation
av tva lektioner 1 hennes forberedande undervisning. Efter den undersokningen hade jag
ett intresse av att utvidga den och ge den en storre validitet. Denna avhandling kommer

alltsd att fortsdtta med samma tema men materialet breddas, i och med en ny intervju och
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en enkit. Darmed breddas dven analysen och resultaten. Den teoretiska referensramen for
avhandlingen baserar sig pd forskning som é&r gjord inom andraspraksundervisning och

undervisning av invandrarelever samt laroplaner.

Mitt antagande for denna undersdkning &r att arbetssitten och undervisningsmetoderna i
forberedande undervisning och sprdkbadsundervisning, som jag fran tidigare dr bekant
med, langt liknar varandra. Sprakbad é&r ett undervisningsprogram dér sprakbadsspréket
fungerar bade som mal och medel. Eleverna i sprakbad tilldgnar sig sprakbadsspraket,
finska eller svenska, pd liknande sétt som man tilldgnar sig sitt modersmal. Detta sker
genom att de i grundskolan fir undervisning i alla ldrodmnen pa sprakbadsspraket.
(Bergroth 2015: 1-4) Den forberedande undervisningens omfattning och syfte samt
utmaningen med att undervisa elever frdn olika bakgrunder samtidigt kan dock antas
komma att paverka hur man arbetar i forberedande undervisning. Jag har ett intresse for
att se hur man i praktiken och i ldroplaner tacklar och hanterar dessa utmaningar, som
ocksé kan ses som mdjligheter. En fortsatt jaimforelse mellan forberedande undervisning

och sprékbad ges 1 bland annat avsnitt 2.1 och 2.2.1.

1.1 Syfte

Syftet med denna avhandling pro gradu ir att kartldgga de undervisningsmetoder och
arbetssdtt som anvinds i den forberedande undervisningen pd svenska i Finland. Jag
fokuserar framst pa sddana undervisningsmetoder och arbetssétt som stodjer och fridmjar
utvecklingen av elevernas kunskaper 1 svenska. Dartill undersoks hur ldrarna integrerar
andra ldrodmnen 1 undervisningen, och vilka strategier ldrarna anvénder for att eleverna
ska tillagna sig dmneskunskaper samt fOrbereda dem for den grundliggande
undervisningen. Jag strdvar efter att skapa en aktuell helhetsbild av de
undervisningsmetoder och arbetssétt som anvinds i den forberedande undervisningen pa
svenska 1 Finland. Utdver detta diskuteras hur teorin, med storst fokus pa laroplanen, och
verkligheten stimmer 6verens. Genom detta kan man eventuellt upptidcka mojligheter till

forbattring av genomforandet av den forberedande undervisningen.
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Undervisningsmetoder beskriver hur lararen lér eleverna ndgot, och innefattar bland annat
las- och skrivinldrning och differentiering. Att anvénda olika slags ldromaterial kan dven
vara en undervisningsmetod. Liraren framstéller undervisningens ldrandeobjekt pa ett
medvetet sédtt som stodjer elevernas utveckling och liarande. Undervisningsmetoder ar
sadant som ldraren tillimpar for att eleverna ska nd lirandemélen och tilligna sig
kunskap. (Kroksmark & Stromqvist: 1992: 18-23) I den forberedande undervisningen
handlar det for eleven langt om att tilligna sig sprakliga kunskaper (Utbildningsstyrelsen
2015: 7). Nér jag talar om arbetssitt syftar jag pa det praktiska genomforandet av
undervisningen. Arbetssétt i skolan kan innebédra bland annat dramatisering, lek, digitala
spel, rorelse och erfarenhetsskapande aktiviteter (Utbildningsstyrelsen 2014: 30-31).
Denna undersokning ér bred till sin natur. Fokus ligger pa hur skolvardagen ser ut i
praktiken och vilka metoder och medel som anvidnds for att mojliggéra och frimja

elevernas inlérning.

For att tydliggdra undersdkningen har jag delat in forskningstemat i fem kategorier. Dessa
kategorier syns som avsnitt i sdvél kapitel 3 som handlar om andraspraksundervisning
som kapitel 4 dir analysen redogors. Den forsta kategorin ar innehdll och fokusomraden.
Dér undersoks bland annat vilka ldrodmnen, temaomraden och sprékliga aspekter som
lararna viljer att fokusera pd. Den andra kategorin &r ldrmiljéer, ldromaterial och
hjdlpmedel. Denna kategori fokuserar alltsd pd forutsdttningarna for vilka
undervisningsmetoder och arbetssitt som kan anvédndas, samtidigt som anviandning av ett
laromaterial kan ses som en skild undervisningsmetod. Med hjdlpmedel syftar jag bland
annat pa digitala hjdlpmedel, bilder och fysiska foremal. Den tredje kategorin fokuserar
pé etablerade konkreta undervisningsmetoder och arbetssditt. Jag har valt att ge dessa en
egen kategori, trots att hela avhandlingens tema &r just detta. Detta pa grund av att det
finns konkreta undervisningsmetoder och arbetssitt, som exempelvis LTG-metoden och
grupparbeten, men jag har valt att ta ett bredare perspektiv 1 undersékningen for att {4 en
bittre helhetsbild av forskningsobjektet. Den fjdrde kategorin ar aktiviteter, exempelvis
lek och séng. Dessa kan anvdndas som en del av undervisningsmetoderna och arbetssitten
som behandlas 1 den tredje kategorin. Den sista kategorin bestar av ovriga faktorer som
paverkar undervisningen. Hit rdknar jag lararstyrd respektive elevcentrerad undervisning,

modersmalets roll, differentiering, integrering och rutiner.



11

Arbetssitten som man anvinder sig av i1 skolan ska vara mangsidiga, eftersom de da
frimjar bade elevernas vilbefinnande och ldrande. Léroplanen uppmuntrar ocksé till
anviandning av sddana arbetssdtt och ldrmiljoer som tar undervisningen utanfor
klassrummet, att man samarbetar bade inom skolan och med aktorer utanfor skolan.
Undervisningen ska innehélla helhetsskapande och projektbaserad undervisning som
mojliggor ett helhetsbaserat larande. Arbetssétten édr en av faktorerna som styr och har en
direkt inverkan pa elevens motivation och larprocess. (Utbildningsstyrelsen 2014: 16, 27)

Dérmed inser man att valen av dessa har en betydande roll.

1.2 Material

Materialet som inforskaffades dr tredelat. Det bestar av nio enkétsvar, en observation av
tva lektioner 1 forberedande undervisning och tva intervjuer med lérare i forberedande
undervisning. Intervjuerna ar viktiga eftersom en observation av tvé lektioner endast ger
en inblick i och inte en helhetsbild av undervisningen. Jag anser att observation och
intervju i kombination ger mig en realistisk och ingdende bild av undervisningsmetoderna
och arbetssitten, och detta stirker undersokningens validitet. Enkéten ger en dnnu storre
bas att bygga resultaten pa. Den bidrar med mer varierande information fran ett storre
antal larare. Man kan anta att olika ldrare undervisar pé olika sétt (se t.ex. Pajak 2003),

och darfor vill jag fa med fler ldrares erfarenheter och synpunkter.

I en kvalitativ undersdkning kan olika datainsamlingsmetoder kombineras och fordndras
under forskningsprocessen. Detta har 1 mitt fall varit naturligt eftersom denna avhandling
pro gradu &r en fortsdttning pa min kandidatavhandling. I undersokningen har tre olika
materialinsamlingsmetoder anvénts, s kallat triangulering, och undersokningsverktygen
har skapats och redigerats efterhand. Triangulering stérker validiteten och kvaliteten i en
kvalitativ undersokning. Att informanterna &r olika och att tidpunkterna {or
genomforandet av materialinsamlingen har varierat bidrar ocksa till detta. (Patel &
Davidson 2019: 135) Intervjufragorna modifierades till viss del till den andra intervjun,

pd grund av att min teoretiska kunskap om &mnet har 6kat sedan 2019 d4 jag skrev min
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kandidatavhandling. Enkatfragorna bygger pé intervjufragorna, men har omarbetats for
att lampa sig béttre for en enkit. Nagra fradgor kom till och négra stroks i takt med att
syftet med undersokningen klarnade. I tabell 1 syns en sammanfattning av materialet, nér
det samlades in, antalet informanter, hur de bendmns i kapitel 4 och 5 samt var materialet

finns 1 bilagorna. I foljande tre avsnitt ges en mer detaljerad presentation av materialet.

Tabell 1. Material

Material Tidpunkt for ~ Antal Benimningar av  Bilaga
insamling informanter  informanter

Enkat 1-2/2021 9 Léarare 1 — Lérare 9 1

Intervju 11/2018 2 Lirare A, Ldrare B 2
10/2020

Observation 11/2018 1 Léarare A 3

1.2.1 Enkat till ldrare i forberedande undervisning

Enkéten skickades ut till ldrare 1 forberedande undervisning i svensksprakiga skolor i
Finland. Den gjordes 1 Google Forms. Enkéten skickades ut dels via en inofficiell stingd
grupp pa Facebook for ldrare i forberedande undervisning i Finland, dels via privat
meddelande till enskilda ldrare. Facebook-gruppen har drygt 50 medlemmar. Enkétsvaren
samlades in anonymt och behandlades konfidentiellt. S&vil aktiva som tidigare aktiva
larare fick svara pa enkiten. Orsaken till detta &r att forberedande undervisning inte &r ett
reguljdrt undervisningsprogram utan en tillfallighet som &r beroende av antalet nyanldnda
elever i en kommun. Undervisningen ordnas dér det finns elever med invandrarbakgrund
1 behov av den (Opetushallitus 2017: 4). Sammanlagt nio larare svarade pé enkiten. Till

dessa informanter kommer jag att hinvisa som Larare 1 — Lérare 9.

Enkéten bestér av atta bakgrundsfrdgor och fjorton innehéllsfragor. Den innehéller bade
frdgor med fardiga svarsalternativ och Oppna fragor. Svarsalternativen dr utformade

framst pa basis av den teoretiska referensramen men delvis utgdende fran informationen
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som kom fram i observationen och intervjuerna. Nagra av frdgorna med svarsalternativ
foljs av en specificerande fraga dér informanterna far motivera och forklara sitt svar.
Dessa fragor dar dock inte obligatoriska. Dértill har manga av flervalsfragorna ett 6ppet
alternativ ’0vrigt” som informanterna far fylla i om de anser att de ndmnda
svarsalternativen inte racker till. Tvé av flervalsfragorna har svarsalternativ med graderad
instéllning. Detta géller fragorna 7 och 8. Graderingen gér frén 1 till 5 och dartill finns ett

alternativ utanfor skalan: “kan inte séga”.

Jag har valt att gora majoriteten av fragorna till flervalsfragor for att underlitta
besvarandet av enkédten. Svarsalternativen gor att det gar snabbare for informanterna att
svara och léttare for dem att veta vilken information som efterstrdvas med fragorna.
Flervalsfrdgorna underléttar dven analysprocessen. P& grund av undersokningens
kvalitativa natur har de 6ppna fragorna en naturlig och viktig plats (Patel & Davidson
2019: 55). Trots att majoriteten av enkétfragorna &dr flervalsfrdgor anser jag att de
fortfarande ldmpar sig for den kvalitativa undersokningen eftersom informanterna far
lagga till egna svarsalternativ samt forklara sina svar. Informanterna ska ges mojlighet att
Oppet dela med sig av sina erfarenheter, och faktum é&r att vissa informanter foredrar att
uttrycka sig fritt med egna ord (Patel & Davidson 2019: 95). Ocksa dirfor behovs de
specificerande fragorna och Oppna frdgorna. I samband med frdga 5, som handlar om
olika konkreta undervisningsmetoder, finns en tillagd text som definierar dessa. Detta
valde jag att gora eftersom vissa metoder kan ha olika bendmningar. Man kan ocksa ana
att nagon ldrare anvénder sig av en viss metod utan att kinna till bendmningen pa den. De
fem sista frigorna dr Oppna. Den sista frdgan dr en frivillig frdga dér ordet ar fritt och
lararna far tilligga sddant som inte framkommit tidigare i enkéten. Enkéten finns bland

bilagorna (bilaga 1).

1.2.2 Observation av lektioner i forberedande undervisning

I observationen anvindes av ett egentillverkat observationsschema. Detta finns bland
bilagorna (bilaga 2). Pistdenden gjordes utgaende fran den teoretiska referensramen samt
min tidigare kunskap om andraspraksundervisning genom erfarenhet som

sprakbadslédrarstuderande och nérstdende till en larare i forberedande undervisning.
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Observationsschemat har tre kategorier med olika péstdenden. De tre kategorierna
fokuserar pa ldararen, eleverna och undervisningens innehall. Det som observerades var
exempelvis huruvida ldraren anvander kroppssprak, eleverna gor hogldsningsuppgifter
och undervisningen innehaller lek eller inte. Till varje kategori gjordes dven utrymme for
pastaenden som spontant mérktes forekomma i observationssituationen. Observationen
fokuserade inte pa kvantitet. Mélet var att uppticka vilka olika undervisningsmetoder och
arbetssétt som forekommer 6ver huvud taget och inte 1 vilken mén. Exempel pa de olika
fenomenen antecknades. Jag ville gora en sa heltickande observation som mdjligt, men
med det faktumet i tanken att det &r omdjligt att observera allt. Observationen blev ddrmed
en blandning av strukturerad och ostrukturerad. (Patel & Davidson 1994: 76, 81) I
observationen tog jag rollen som kénd icke deltagande observator (Patel & Davidson
1994: 84). Detta innebir att eleverna i klassen var medvetna om min ndrvaro, mitt
uppdrag och min roll, men jag deltog inte aktivt under lektionerna utan satt tyst langst

bak 1 klassen.

Tvé lektioner i forberedande undervisning pé svenska observerades. Klassen med
forberedande undervisning finns i1 en enspréakigt svensk skola som ar beldgen i en
tvasprakig stad i Osterbotten. Majoritetsspraket i staden #r svenska. Eleverna i den
forberedande klassen hade vid observationstillféllet gatt allt fran ett &r eller en knapp
termin med svenska som skolsprdk. De var 13 till antalet och mellan 7 och 14 ar gamla.
Forutséttningarna for hur vil eleverna behdrskar svenska varierade dérfor, och jag antog
att detta i ndgon méan kunde péaverka lararens verksamhet. Detta togs déarfor i beaktande
nidr ldraren observerades. Observationen filmades inte in, och ingen fokus féstes vid
elevernas individuella prestationer, utan fokus lades frimst pa ldraren och den allmidnna

klassrumsverksamheten. Observationen genomfordes hosten 2018.

1.2.3 Intervjuer av lédrare i forberedande undervisning

Som komplement till observationen fungerar tva intervjuer. Intervjuerna spelades in.
Informanternas namn ndmns inte 1 intervjun, och ljudfilerna raderas sé fort avhandlingen
ar fardigstalld. Intervjuerna genomfordes utgdende frén en manual med drygt 20 fragor

(bilaga2 och bilaga3). Fragorna gillde bland annat hurdana metoder och hurdant material
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lararna anvénder i undervisningen, samt vad de betonar och anser vara viktigt att ta upp i
undervisningen. Alla fragor dr 6ppna utan svarsalternativ. Fragorna stélldes mestadels 1
en bestdmd ordning, men ibland nér lararen naturligt redan hade svarat pa en fraga utan
att jag hade stdllt den hoppade jag dver den senare. Det hidnde ocksa att jag stéillde en
fréga tidigare &n planerat om diskussionen naturligt ledde dit. Eftersom denna studie ar
kvalitativ tilldt jag mig gora spontana foljdfragor under intervjuns géng. Séledes blev
standardiseringen forhallandevis 14g. Det fanns inte skdl att gora intervjun helt
strukturerad, utan eftersom jag ville f4 ut sa mycket information som mojligt fick
intervjun bli en naturlig diskussion dér frdgorna fungerade som stod och riktlinjer. I en
intervju med 1&g grad av strukturering ges informanten stort utrymme att uttrycka sig fritt.
Detta passar sig for kvalitativa studier. Denna intervju kunde klassas som
semistrukturerad. (Patel & Davidson 2019: 98, 104—105) En annan orsak till att jag lat
intervjun vara ostrukturerad och ibland ga utanfor de planerade fragorna var att man som
forskare pa forhand inte kan vara medveten om allt som vore relevant att fraga. Den nya
informationen som jag som forskare inte kunde vénta mig gor undersdkningen rikare.

(Patel & Davidson 2019: 151)

Intervjusvaren antecknades under intervjun. Anteckningarna kompletterades direkt efter
intervjun. Intervjun transkriberades inte, utan nir anteckningar inte var tydliga nog
kontrollerades svaret med hjélp av ljudinspelningen. Orsaken till detta &r att jag hann gora
goda och heltidckande anteckningar under intervjun, och att transkribera tva cirka 45
minuter langa ljudband ord for ord dr mycket tidskrdvande. Jag ansdg mig darfor vinna
mest tid pa detta sitt, och jag ansdg dven att kvaliteten péd analysen bevaras trots att hela

intervjun inte transkriberas ord for ord.

Den fOrsta intervjun gjordes med ldraren som ocksé observerades. Intervjun ar viktig pa
sa sitt att allt som ldraren 1 allménhet tillimpar 1 sin undervisning troligtvis inte syns och
omdjligtvis kan observeras under ett par lektioner. Liraren som observerades och
intervjuades &r etablerad och erfaren inom sitt yrke och darfor fann jag det intressant att
hora vilka undervisningsmetoder och arbetssétt hon anser vara nyttiga och effektiva.

Intervjun skedde ansikte mot ansikte efter observationen, vilket gav mdjlighet att stilla
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frdgor som vicktes under observationen. Denna intervju genomfordes hdosten 2018. 1

kapitel 4 och 5 kommer jag att tala om denna larare som Larare A.

Den andra intervjun genomfordes hosten 2020 genom ett videosamtal via Zoom. Den
ursprungliga planen var att &ven gora en observation i samband med denna intervju, men
pa grund av det rdidande Corona-ldget blev jag tvungen att halla mig till endast en intervju.
Jag anser att en intervju ger annan information och en djupare inblick i verkligheten an
en enkdt, bland annat tack vare att man kan stélla foljdfragor. Informationen som kom
frdn den forsta intervjun var givande och anvéndbar. Man kan séledes konstatera att
intervju som materialinsamlingsmetod ldmpade sig vil for denna undersokning, och att
den tilde att upprepas. Att intervjua en till larare med olika erfarenheter fran andra skolor
gav undersdkningen ett storre djup. Denna ldrare kommer jag att tala om som Lérare B i

kapitel 4 och 5.

1.2.4 Lararnas bakgrund

I avsnitt 1.2.4 presenteras informanterna i undersékningen, som &r sammanlagt elva till
antalet. Bade intervjuerna och enkéten borjade med bakgrundsfragor for att skapa en bild
av ldrarnas profiler. Jag har kombinerat intervjusvaren och enkitsvaren och sammanstéllt

dem 1 figurer som dskadliggor lararnas bakgrund.

Alla informanter ar eller har varit larare i forberedande undervisning pa svenska i Finland.
Samtliga har undervisat i forberedande undervisning i Osterbotten. Figur 1 visar hur

linge informanterna har arbetat i forberedande undervisning.
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Figur 1. Lérarnas erfarenhet av att arbeta i1 forberedande undervisning

Figur 1 visar att majoriteten av ldrarna har arbetat 05 ér i forberedande undervisning.
Dessa dr atta till antalet, vilket innebér att tre av lararna har arbetat 6—10 ar. Larare A som
bade observerades och intervjuades undervisade vid intervjutillfillet sitt attonde &r i
forberedande undervisning. Forutom att arbeta som ldrare i forberedande undervisning
for barn i lagstadie- och hogstadiedldern har hon undervisat i svenska, finska och engelska
for vuxna invandrare. Lirare A har undervisat elever fran bland annat Bosnien, Vietnam,
Ryssland och Litauen i forberedande undervisning. Léirare B hade vid intervjutillfallet
undervisat i forberedande undervisning fran och till under néstan atta ars tid. Hon har
undervisat i bade hog- och lagstadier och i bade svensk och finsk forberedande
undervisning. Innan hon borjade undervisa i forberedande undervisning arbetade hon som
sprakbadslédrare 1 ett hogstadium. Att det finns en del likheter mellan sprékbad och
forberedande undervisning ndmnde hon, men hon lyfte ocksé fram att hennes erfarenheter
av de olika jobben har skillnader. I forberedande undervisning har hon undervisat elever
fran bland annat Kongo, Syrien och Vietnam. Att de flesta ldrare har en kortare erfarenhet
av att arbeta 1 forberedande undervisning var véntat, eftersom forberedande undervisning
inte dr en kontinuitet i skolorna i Finland utan &r beroende av det tillfilliga antalet

invandrarelever (Opetushallitus 2017: 4).
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Klass- och dmneslarare
= Klassldrare med fortbildning i S2-undervisning

Figur 2. Lararnas utbildningsbakgrund

Figur 2 beskriver informanternas utbildningsbakgrund. Majoriteten av informanterna &r
utbildade klassldrare. En av klassldrarna har dven dmnesldrarbehdrighet 1 engelska
spréket, Larare B, och en annan var ocksa utbildad specialldrare. Tva av klassldrarna har
gitt fortbildning i andrasprdksundervisning. Tva av informanterna har endast
dmneslidrarbehdrighet. Lirare A har utbildat sig till klasslirare vid Abo Akademi och gatt
kortare kurser och fortbildat sig inom andraspraksinlirning. Aven en annan lirare har
fortbildning inom andrasprdksundervisning. Sammanfattningsvis hade samtliga
informanter lararbehdrighet, alla utom tvé hade klasslararbehorighet, men majoriteten av
informanterna saknade vidare utbildning i andraspraksundervisning. I Finland finns inga
nationellt definierade behorighetskrav for att f4 undervisa som ldrare i forberedande
undervisning, det dr upp till varje enskild kommun att stélla upp egna krav (Tainio &

Kallioniemi 2019: 88).
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20-29 &r = 30-39ar =40-49 ar = 50-59 ar

Figur 3. Lérarnas alder

I figur 3 visas ldrarnas dlder. Tva av informanterna tillhor den yngsta &lderskategorin,
fyra den idldsta och fem informanter var i aldern 30-39. Aldersgruppen 40-49 #r inte

representerad bland informanterna, men i 6vrigt dr &ldersspridningen god.

Alla ldrare i undersokningen har svenska som modersmal. Larare 4 har dessutom
kunskaper i swahili. Larare A har inga vidare kunskaper i elevernas modersmal, men hon
kan lite bosniska och ndgra enstaka ord pa vissa andra sprék. Ldrare B har inte heller
ndgra vidare kunskaper i nagot av elevernas modersmal, men hon forsoker alltid att ldra
sig nagot ord eller uttryck pa elevernas modersmal. Detta kommenteras vidare i avsnitt
4.5 1 samband med integreringen av elevernas modersmal i den forberedande

undervisningen.

1.3 Metod

Denna undersokning tillhor delomradet andraspraksundervisning och har en kartliggande
och redogodrande funktion. Unders6kningen ér framst kvalitativ till sin natur. Syftet med
undersdkningen ir alltsd inte att kartligga i vilken mén olika undervisningsmetoder och
arbetssitt anvinds, utan frimst vilka som anvénds, hur de anvénds och varfor. Analysen
1 en kvalitativ undersokning fokuserar pa helheter, sammanhang och strukturer.

Materialet 1 en kvalitativ studie bestar ofta fradmst av text. (Patel & Davidson 2019: 57,
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150) Sddant ar fallet i denna undersékning. De olika undersokningsskedena har inte varit
tydligt atskilda, utan teori, datainsamling och analys har varvats under processens géng.
P& grund av undersokningens kvalitativa natur har det insamlade materialet kunnat

analyseras succesivt vartefter materialet samlas in. (Patel & Davidson 2019: 55, 151)

Intervjuerna och observationen analyseras kvalitativt med hjdlp av en innehéllsanalys.
Observationen och den forsta intervjun har analyserats redan en gang i och med min
kandidatavhandling. Darfor ser analysen av speciellt observationen annorlunda ut denna
ging. Nu har jag den inte lika farskt i minnet, utan nu utgérs materialet for analysen endast
av det ifyllda observationsschemat med antecknade exempel pé de olika pastaendena
samt av analyskapitlet i min kandidatavhandling. Det utgdr textmaterialet for
observationen vilket jag arbetar med. Nar det kommer till intervjun &r materialet det
samma som 1 kandidatavhandlingen, det vill siga heltickande anteckningar av
intervjusvaren samt ljudinspelningar av intervjuerna. Denna analyseras pd samma sétt

som den andra intervjun: jag utgar frin materialet och inte frdn min tidigare analys.

Aven stora delar av enkiten analyseras kvalitativt. Detta giller textmaterialet som har
kommit in via de Oppna och specificerande frdgorna samt informanternas egna
svarsalternativ. Som tidigare ndmnt innehaller enkdten ocksa flervalsfrigor och fragor
med graderad instdllning. Dessa kommer i viss man att analyseras kvantitativt. Med hjélp
av dessa fragor kan statistik excerperas. Statistiken kan anvindas som ett verktyg for att
beskriva och analysera materialet. I detta fall blir statistiken deskriptiv, eftersom man med
hjilp av den kan ge en tydligare beskrivning av materialet. (Patel & Davidson 2019: 139)
Med hjilp av figurer, som baserar sig pa statistik, blir materialet mer 6verskadligt. Jag
antar att det, &tminstone i ndgra fall, finns en orsak till att vissa svarsalternativ blir valda
mer frekvent. Detta i sig kan vara en motivering till att ndgot anvinds i forberedande
undervisning. Den kvantitativa analysen kan dock paborjas forst nér allt material ar
insamlat (Patel & Davidson 2019: 151) och den berdr framst enkédten men &dven

intervjuerna i ndgon man.

Innehallsanalys lampar sig for analys av allt slags textmaterial. (Tuomi & Sarajérvi 2009:

103) Med hjilp av innehéllsanalysen kan man skapa en tydlig, koncentrerad och logisk
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helhetsbild av undersokningsobjektet. Den gér ut pa att man spjdlkar upp materialet i
mindre delar, for att sedan kategorisera och sammanfatta allt pa ett nytt och informativt
sitt. Den innehéllsanalys som anvidnds i denna undersokning &r materialbaserad och
induktiv (Tuomi & Sarajérvi 2009: 108). Nér textmaterialet har samlats in borjar
analysprocessen med att jag ldser igenom materialet ett flertal ganger och fordjupar mig
1 innehallet. Déarigenom skapas en helhetsbild av materialet och forskningsobjektet, och
jag fér en inblick 1 detaljerna som helheten bestar av. Sedan excerperas och listas centrala
teman och nyckelord och -meningar. I det excerperade materialet sokes sedan likheter,
aterkommande monster och skillnader. Darefter kategoriseras och struktureras materialet,
och undergrupperingar formas. Sedan organiseras mer Overgripande grupperingar av
undergrupperingarna. Till sist formas en helhet av de sammanférda dvergrupperingarna,
och en sammanstilld uppfattning av forskningsobjektet definieras. (Tuomi & Sarajérvi
2009: 109) Jag anser att denna analysprocess lampar sig vél for detta material och for
denna undersokning eftersom arbetsgangen ar strukturerad och ger en mdjlighet for

forskaren att fordjupa sig i och 6ppna upp materialet.

1.4 Tidigare forskning

Forskning som beror forberedande undervisningen pa svenska i Finland har hittills varit
relativt séllsynt. Sakteligen blir den vanligare, troligtvis i takt med att invandringen 1
Finland okar (Tilastokeskus 2019a). Det som har stitt mer i forskningens fokus &r den
finsksprakiga forberedande undervisningen. Vanligare dr ocksd allmin fokus pa
invandrarelever i den finlédndska skolan, snarare &n pa den forberedande undervisningen
som invandrareleverna fir innan de integreras i den grundlidggande utbildningen. Pa det
forsta pastaendet stimmer Ikonens (2005) verk in. Hon fungerar som redaktor for boken
som hon tillsammans med bland annat Korpela (2005), Paivirinta (2005) och Yuossef
(2005) har forfattat. 1 verkets fokus star undervisningen av invandrareleverna i den
finldndska grundskolan, och dven den forberedande undervisningen behandlas. Detta
utgdr en del av avhandlingens teoretiska referensram. Ett liknande verk har Pirinen (2015)
fungerat som redaktor till. Verket, vars fokus ér elever med invandrarbakgrund i det

finlindska utbildningsvdsendet, &r en publikation av Nationella centret for
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utbildningsutvérdering. Denna i1 dvrigt finska publikation innehaller dven ett kapitel som
fokuserar pa den svenska utbildningen, vilket dr forfattat av Smeds-Nylund och Kiviniemi
(2015). Fokus pé forberedande undervisning dr i denna publikation dock mycket knapp,
ocksé 1 jamforelse med Ikonen (2005). Antikainen, Paavola, Salonen och Wiman (2015)
tillignar den finldndska forberedande undervisningen ett kort avsnitt i sitt kapitel. Dessa
bada verk kommer att anvdndas som en del av den teoretiska referensramen i1 denna

avhandling.

I fraga om svensksprékiga skolor i Finland finns forskning om bland annat ldrares
upplevelser av att undervisa svenska som andrasprak (Mustikkamaa 2014) och
invandrarelevers attityder till &mnet svenska som andrasprak (Liiti & Saarinen 2007). I
dessa undersokningar ligger fokus dock inte pd forberedande undervisning. Den
forskning som har gjorts pa svenska i Finland &ar begrdnsad till omfattningen och har
rapporterats fraimst i avhandlingar pro gradu. West (2016) har dock forskat detta amne pa
en hogre nivd. Hon har 1 sin doktorsavhandling undersokt den sprikliga
undervisningspraxisen 1 skolvardagen i den mangkulturella finlandssvenska skolan, i
klasser med invandrarelever. Bland annat redogjorde hon for larares varderingar gillande
undervisning av invandrarelever, och kunde konstatera att det fanns skillnader i1 hur larare
forholl sig till detta. (West 2016: 10) I Sverige finns det mer forskning gjord inom
undervisning av nyanldnda elever (se t.ex. Axelsson 2013, Rodell Olgag¢ 1999). Jag vill i
denna avhandling studera hur specifikt den forberedande undervisningen pa svenska i

Finland ser ut 1 praktiken.
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2 FORBEREDANDE UNDERVISNING I FINLAND

I kapitel 2 kommer jag att beskriva den forberedande undervisningen péa svenska i
Finland. Jag borjar med att berdtta om eleverna, deras utgdngspunkter och deras
forutsittningar i forberedande undervisning. Det andra och tredje avsnittet baserar sig pa
laroplaner for forberedande undervisning, sévil den statliga som kommunala. Utgaende
fran dem beskrivs forst sprakliga och allmidnna mél och senare undervisningsmetoder och

arbetssitt 1 den forberedande undervisningen.

I den nationella ldroplanen anvinder man bendmningen ~undervisning som forbereder for
den grundliggande utbildningen” samt “forberedande undervisning”. Enligt denna ska
forberedande undervisning erbjudas invandrare, sé att de vid programmets avslut besitter
de sprékliga kunskaper och fardigheter som behovs ndr de ska gd oOver till
forskoleundervisningen eller grundskolan. Den forberedande undervisningen dr inget
eget undervisningsprogram utan dr en del av den grundliggande utbildningen.

(Utbildningsstyrelsen 2015: 7, 11)

Det dr ofta kommunerna som arrangerar den forberedande undervisningen, men den kan
ocksd ordnas av annan utbildningsanordnare. I séddana fall behdvs sdrskilt tillstdnd.
Forberedande undervisning ordnas dér det finns elever som dr i behov av den. Den kan
till och med ordnas for en enskild elev. Det finns inga nationella bestimmelser for hur
stor en grupp 1 forberedande undervisning far vara, men Utbildningsstyrelsen
rekommenderar att elevantalet inte Overstiger éatta. (Opetushallitus 2017: 4)
Utbildningsanordnarna har alltsa frihet att bestimma 6ver gruppstorleken. I Kronoby ar
riktlinjen att elevantalet i en undervisningsgrupp bor vara minst fyra och max étta

(Kronoby 2021: 3).

En av grundskolans uppgifter ér att jamna ut den inverkan som elevernas familjebakgrund
har pa elevernas skolgang och att erbjuda dem lika mgjligheter att lyckas 1 livet. Att
utveckla och behérska ett skolsprdk dr nodvéndigt for att kunna gora framsteg 1 sina
studier och i livet, och om man inte hjélper de nyanlédnda eleverna med detta uppdrag far

de en svar start pa livet i Finland. Man kan saledes konstatera att den forberedande
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undervisningen dven har en stor betydelse for jamstilldheten i det finldndska samhallet.
(Lankinen 2019) Den forberedande undervisningen dr en av forutsdttningarna for att
invandrareleverna ska ha likviardiga mojligheter att delta och ha framgéng i den
grundldggande utbildningen och examineras vid en rimlig och korrekt tidpunkt (Smeds-

Nylund & Kiviniemi 2015: 201).

De nyanlédnda eleverna har ett dubbelt uppdrag: de ska bade lira sig ett nytt sprak och ta
till sig kunskap 1 olika larodmnen (Elmeroth 2017: 48). Pa grund av detta kan man
konstatera att den forberedande undervisningen har en viktig roll, eftersom den fokuserar
bade pa sprakinldrningen och integreringen av andra skoldmnen. Det &r den som ska ge
eleven vidare fardigheter att studera och ta till sig kunskap inom den reguljira
undervisningen. (Utbildningsstyrelsen 2015: 7). I den forberedande undervisningen
fungerar svenskan ddrmed bade som lidrandeobjekt och som medel for att tilligna sig

annan dmneskunskap (Lankinen 2019).

I samband med fornyandet av ldroplanen 1995 tillades grunder for ldroplanen for den
forberedande undervisningen (K. Ikonen 2005: 7). I laroplanen 2004 finns ocksa grunder
for laroplanen for den forberedande undervisningen, med en omfattning pé fyra sidor
(Utbildningsstyrelsen 2004: 309-312). Ar 2015 faststilldes en mycket mer omfattande
laroplan for den forberedande undervisningen. Denna bestar inte endast av ett avsnitt i
laroplanen for den grundliggande utbildningen, utan av ett helt eget dokument med en

omfattning pa 20 sidor. Denna ldroplan tridde i kraft 2016. (Utbildningsstyrelsen 2015)

Antalet elever som deltar i forberedande undervisning har 6kat stadigt under de senaste
artiondena. Ar 1996 deltog 482 elever i forberedande undervisning. Tio &r senare hade
antalet mer dn tredubblats da det &r 2006 uppgick till 1475 elever. (Opetushallitus 2021a)
Efter detta niistan fyrdubblades antalet under de tio pafoljande aren. Ar 2016 deltog 5643
elever i1 forberedande undervisning, vilket innebar en drastiskt eskalerande 6kning med
over 2000 elever jamfort med éret innan. (Laakso 2017: 35) Med tanke pa detta kom de

nya laroplansgrunderna for forberedande undervisning i precis rétt tid.
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2.1 Eleverna i forberedande undervisning

Den forberedande undervisningen beror alla invandrarelever. Hit rdknas savil sdidana som
har flyttat till Finland som sddana som ir fodda i Finland men har en invandrarbakgrund.
(K. Tkonen 2005: 10) Orsakerna till invandringen kan vara minga. Négra kommer pé
grund av fordldrarnas arbets- eller studiemdjligheter, andra &r tvungna att fly sitt hemland.
(Korpela 2005: 26) Ocksé internationellt adopterade elever kan fa delta 1 forberedande
undervisning. Att ndgon av elevens fordldrar &r finsk- eller svensksprakig dr inte heller
ett hinder for eleven att delta i forberedande undervisning, om finska eller svenska inte
anvinds i hemmet. Aven invandrare frin Sverige med svenska som modersmal kan fa
delta 1 forberedande undervisning pa finska, om eleven ska placeras i en finsk skola.
(Opetushallitus 2021b) Eleverna behdver inte ha fatt beviljat uppehallstillstand for att {4
delta i den forberedande undervisningen (Opetushallitus 2017: 3).

Det dr for de elever vars sprakliga kunskaper inte ricker till for den reguljira
undervisningen som den forberedande undervisningen finns till. I den férberedande
undervisningen tas elevens inlérningsforutsittningar och -behov bést hand om. (K. Ikonen
2005: 13) Eleverna i den forberedande undervisningen utgdr en heterogen grupp. De
kommer frén olika kulturer och har olika studiefardigheter, alder och inldrningsbakgrund

(Nérpes stad 2021: 2-3; Utbildningsstyrelsen 2015: 9).

Jamfor man detta med en grupp i sprakbad dr skillnaden stor. I sprdkbad ar gruppen
homogen, dir eleverna ér i samma alder och har samma sprakliga bakgrund (Bergroth
2015: 1, 4). Méngfalden i en grupp i forberedande undervisning péverkas dven av att nya
elever kan tillkomma nér som helst under lasaret (T. Ikonen 2005: 59). Detta ska beaktas
i den pedagogiska verksamheten (Utbildningsstyrelsen 2015: 9). Undervisningen utgar
fran elevernas behov och utgangslidge, och dirfor ar det viktigt att lararen lar kdnna sina
elever. Ju béttre ldraren kdnner eleverna och eleverna kdnner ldraren samt varandra
sinsemellan, desto littare kommer samarbetet och undervisningen 1 gruppen att gi. (T.
Ikonen 2005: 59) Att ldraren kénner sina elever underlittar dven differentieringen av

undervisningen (Utbildningsstyrelsen 2015: 14).
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Elever i dldern 610 ar har ritt till 900 timmar i forberedande undervisning, medan éldre
elever bor erbjudas minst 1 000 timmar. Detta bor alltsd erbjudas, men om man marker
att eleven har uppnatt tillrickligt goda kunskaper for att borja i forskolan eller
grundskolan innan dessa undervisningstimmar har anvints far eleven flytta over dit.

(Utbildningsstyrelsen 2015: 7)

Invandrareleverna far genomgaende undervisning pa finska eller svenska, med undantag
for eventuell undervisning 1 hemspréket, det andra inhemska spréket och/eller frimmande
sprak (Utbildningsstyrelsen 2015: 9, 10). I sprakbad bor minst 50 procent av ldsérets
undervisning ske pa sprakbadsspraket. Undervisningen pé& sprékbadselevernas
modersmél kan alltsd uppgé till 50 procent under ett lasar. (Bergroth 2015: 6) Har syns
en skillnad mellan forberedande undervisning och sprakbadsundervisning. En viktig del
av sprakbadet dr att elevernas modersmal utvecklas och stdds. Eleverna far undervisning
pa och 1 modersmaélet, och undervisningen pa modersmaélet 6kar successivt, sd att den i
hogstadiet utgor cirka 50 procent. Modersmélsutvecklingen sékras dven genom att
elevens modersmal &r majoritetssprak i samhillet (Bergroth 2015: 1-4, 6) samt ett av de
officiella spriken i Finland (Finlands grundlag 17 §). Detta dr nagot som skiljer sig frén
invandrarelevernas situation. I vissa fall far eleverna inte alls undervisning i och pa sitt
modersmal, och aldrig s& mycket som 50 procent av undervisningen (Smeds-Nylund &
Kiviniemi 2015: 210). Deras modersmal har inte status som officiellt sprak, forutom i de
fall nédr invandringen sker frdn Sverige och modersmaélet &r svenska. De fem vanligaste
invandrarspraken i Finland &r ryska, estlindska, arabiska, engelska och somaliska.

(Tilastokeskus 2019d; Finlands grundlag 17 §)

For att kunna undervisa ett andrasprak behdver man forstd elevernas utgangslidge och
inldrningsprocess. For eleverna i forberedande undervisning handlar det om en successiv
sprakinldrning. Det betyder att eleverna har passerat tredrsdldern och redan har ett
utvecklat modersmal samt eventuella kunskaper 1 andra sprak nér de forst far kontakt med
och borjar ldra sig svenska. Andraspraksinldrningen sker 1 en miljo dar mélspréket talas,
och eleverna far sdledes ett informellt ldrande 1 vardagen samtidigt som ett formellt
larande i skolundervisningen. Nir man talar om elevens egen version av malspraket

anvinds termen interimsprék. Interimspraket utvecklas successivt och kontinuerligt och
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ar den sprakversion som eleven anvénder fram till dess att malspréket ar vél utvecklat.
Interimspraket innehéller olika karaktéristiska drag, sasom till exempel forenkling,

overgeneralisering och helfraser. (Elmeroth 2017: 11, 15, 16)

2.2 Mél for forberedande undervisning

I avsnitt 2.2 beskrivs mél for den forberedande undervisningen. I det forsta underavsnittet
ligger fokus pa sprékliga mél, och i det andra underavsnittet ligger fokus pd dvriga mal.
Dessa avsnitt baserar sig l&ngt pé laroplaner for forberedande undervisning. Jag anvénder
frimst den nationella ldroplanen men studerar dven fyra kommunala laroplaner. De
kommunala ldroplanerna &r fran Kronoby, Pedersore, Nirpes och Helsingfors.
Léroplanernas malbeskrivningar utgdr ldngt grunden for de undervisningsmetoder och
arbetssdtt som anvénds i forberedande undervisning, och dérfor finner de en naturlig roll
1 denna avhandling. Utdver laroplanerna anvidnds som teoretisk bas ocksa andra
publikationer av Utbildningsstyrelsen samt Ovrig litteratur som understryker

laroplanernas innehall.

2.2.1 Sprakliga mal

I den forberedande undervisningen ska tilldmpliga delar ur grunderna for ldroplanen i
svenska som andrasprak och litteratur i den grundldggande utbildningen foljas. De
sprakliga mélen som ndmns i1 Grunderna for ldroplanen for den undervisning som

forbereder for den grundliggande utbildningen 2015 ér foljande:

- ge eleven tillrdckliga kunskaper 1 svenska eller finska ... som behovs for att inleda
forskoleundervisning eller den grundldggande utbildningen
- stddja och frdmja elevens kunskaper i sitt eget modersmal

- elementér sprakfardighet stadd i1 utveckling. (Utbildningsstyrelsen 2015: 7, 9—10)

Enligt den forberedande undervisningens ldroplan &r alltsd elementir sprakfardighet stadd

1 utveckling den sprékliga nivd som krdvs for att borja 1 forskoleundervisning eller
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grundldggande utbildning. Malet 4r alltsd att eleven ska kunna fortsitta att studera pa
spraket som ldrs in 1 forberedande undervisning. (Utbildningsstyrelsen 2015: 7, 9—10) Hér
skiljer sig forberedande undervisning fran sprakbadsundervisning, ddr malet &r att
eleverna ska uppné en funktionell tvdsprakighet och utveckla en allmén flersprakighet.
Malet i sprdkbad é&r inte att eleverna ska fortsétta sina studier pa sprakbadsspraket efter
avslutat sprakbadsprogram. (Bergroth 2015: 4, 6, 55) Samtidigt dr de sprakliga malen
hogre stéllda 1 sprdkbad dn 1 forberedande undervisning. Sprakbadseleverna ska bedomas
1 sprakbadsspraket som Al-sprak, vilket innebdr att malet efter avslutat
sprékbadsprogram &r att eleven ska ha uppnétt nivdA Bl.1 i kommunikation och
texttolkning och niva A2.2 i textproduktion (se bilaga5). (Utbildningsstyrelsen 2014: 89—
91, 329-330)

I Grunderna for ldroplanen for utbildning i ldis- och skrivfdrdigheter for vuxna
invandrare 2012 (Utbildningsstyrelsen 2012) definieras elementér sprakfardighet stadd i
utveckling. Enligt denna definition ska en elev efter avslutad forberedande undervisning
1 frga om horforstdelse kunna forstd ett begrdnsat antal ord samt korta satser,
uppmaningar och fragor som berdr hen sjdlv. Nér det giller tal ska eleven med ett
begriansat ordforrad, en ofullkomlig grammatik och ett bristfalligt uttal kunna uttrycka
sina behov och svara och stdlla fragor 1 samtal som berdr hen sjilv. Eleven ska kunna
forsta korta, enkla texter samt namn och skyltar skrivna pd svenska eller finska. Vid
upprepad ldsning av en enkel text ska eleven kunna uttyda enskilda uppgifter. I skrift ska
eleven med grundldaggande ord och uttryck kunna uttrycka sina behov med korta satser
och beritta om sig sjdlv. (Utbildningsstyrelsen 2012: 34) Det ir studierna i svenska som
andrasprdk som har den storsta rollen i forberedande undervisning, och den ligger till

grund for all annan undervisning (Pedersore 2021: 6).

Cummins (2007) gor en skillnad mellan grundliggande interpersonella
kommunikationsfardigheten (eng. basic interpersonal communicative skills) och kognitiv
akademisk sprakfardighet (eng. cognitive academig language proficiency). Han betonar
att man 1 skolan borde striva efter att andrasprakseleverna uppnar en kognitiv akademisk
sprakfardighet, som &r det abstrakta sprdk som behdvs for att nd skolframgang, och att

det inte ricker med de grundldggande kommunikationsfardigheterna. Med detta 1 dtanke
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kan man tycka att de sprikliga malen &r lagt stéllda i den nationella laroplanen. Han pastar
dock ocksd att det kan rdcka upp till sju ar for andrasprikseleverna att uppnd de
efterstravansvérda sprékfardigheterna (Cummins 2007), varav man forstar att det inte
heller dr rimligt att forvénta sig att invandrareleverna ska né dessa fardigheter innan de

integreras i den grundliaggande utbildningen.

I laroplanen for forberedande undervisning 1 Narpes klargors att eleven ska tilldgna sig
det svenska sprakets basordforrad och grundstrukturer sa att eleven kan gora sig forstadd
1 sociala sammanhang i skolan och i vardagen. Dér dr mélet att eleven ska né nivdn Al-
A2 i det svenska spréket. (Narpes stad 2021: 3—4) A1.3-A2.2 innebir en sprakkunskap
som dr battre dn elementér sprakfardighet stadd 1 utveckling, som &r nivd A1.2. Om eleven
nar niva A2.2 kan hen till exempel klara sig relativt bra 1 vardagliga konversationer,
berdtta om olika vardagsteman i text och forstd en enkel text trots nagra obekanta ord.
(Edu.fi 2014) Narpes har alltsd lagt upp breda mal for elevernas sprékfardigheter,
mojligtvis med tanke pd elevernas olika bakgrund och individuella formaga att lira sig
ett nytt sprdk. Laroplanen i Kronoby har en liknande spraklig malséttning. Dér dr malet
att eleven ska ha uppnétt sprdkkunskaper som motsvarar nivd A1.3-A2.1 vid avslutad
forberedande undervisning. (Kronoby 2021: 5) Dér dr mélen sdledes mer specifika och
begrinsade dn 1 Nérpes men ocksd hogre dn i1 den nationella ldroplanen. I laroplanerna i
Helsingfors och Pedersore haller man sig till den nationella ldroplanens sprakliga
malbeskrivning, alltsd elementir sprakfardighet stadd i utveckling (Helsingfors 2021: 5;
Pedersore 2021: 5) Exakta beskrivningar av de aktuella nivderna A1-B1.1 pé nivaskalan
for sprakkunskap och sprékutveckling finns som bilaga (bilaga 5). De uppstillda

sprékliga malen i de aktuella ldroplanerna &r sammanfattade i tabellen nedan.



30

Tabell 2. Sprikliga mél for forberedande undervisning i olika ldroplaner

Léroplan Sprikliga mal

Finland Elementér sprékfardighet stadd i utveckling, A1.2
Kronoby Al1.3-A2.1

Pedersore Elementir sprakfardighet stadd i utveckling, A1.2
Narpes Al-A2

Helsingfors Elementir sprakfirdighet stadd i utveckling A1.2

I laroplanen i Pedersore har man dven tydligt listat undervisningens centrala innehall, dar
allt pa ett eller annat sitt dr kopplat till sprakfardigheter. Dér finns fem olika kategorier
med specificerande punkter. De fem kategorierna dr att kommunicera, att tolka texter, att
producera texter, forméga att forstd sprak, kultur och litteratur samt grammatik och
spréklara. Malet ar att eleven ska utveckla kommunikationsfardigheter, sprakforstaelse
samt ldsning och skrivning pa svenska sa att hen kan delta i kommunikationen i skolan

och dvriga sociala sammanhang i finlandssvensk miljo. (Pedersore 2021: 6-7)

I Pedersore kan eleverna 1 forberedande undervisning dven ta del av undervisningen 1
fraimmande sprék, om de besitter de sprakliga kunskaper som forutsitts for detta. Detta
giller spraken finska och engelska. I sddana fall f6ljs kommunens sprakprogram samt
tillampliga delar ur ldroplanen f6r den grundldggande utbildningen. Utdver att utveckla
sprakliga kunskaper i svenska och eventuellt andra frimmande sprak ska eleven i man av
mojlighet fa undervisning i sitt eget modersmal. Att eleven stdrker sina kunskaper i det
egna modersmalet skapar battre forutsdttningar for att eleven ska kunna léra sig svenska.
(Pedersore 2021: 8; Helsingfors 2021: 5) Stddjandet av elevens modersmél kan ske 1
samarbete med fordldrarna (Kronoby 2021: 6). I ldroplanen i1 Pedersore lyfter man fram
undervisningen 1 elevens hemsprdk som en resurs for att fa insikt 1 elevens
amneskunskaper. Med hjélp av detta kan man stédlla upp relevanta och realistiska mal i
elevens individuella plan for undervisningen, vilket frdmjar elevens utveckling.

(Pedersore 2021: 8) Samarbetet mellan ldraren i forberedande undervisning och lararen
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som undervisar i elevens modersmil forebygger att eleven missforstds och antas ha
inlarningssvarigheter. Samarbetet ger ocksa ldraren i1 forberedande undervisning kunskap
om elevens modersmél och sprakliga detaljer i svenska som skiljer sig fran elevens

modersmal och kan vara speciellt svéara for eleven. (Youssef 2005: 136)

Det langsiktiga mélet for invandrareleverna dr att uppna sadana sprakkunskaper som kan
liknas vid en modersmalstalares. Ddarmed inser man att det &r av stor vikt att den
forberedande undervisningen har hog niva, och att eleven efter den forberedande
undervisningen fortsétter att {4 tillrdckligt med undervisning i svenska eller finska som
andrasprék. For att invandrareleven ska lyckas utveckla modersmalsliknande kunskaper
1 andraspriket behover hen ocksa utveckla sina kunskaper i det egna modersmalet.
Forskning har visat att goda kunskaper i modersmalet ligger grunden for sdvil all
tankeformiga som inldrning av andra sprak. (Korpela 2005: 30) Undervisning i
modersmélet gynnar ocksd elevens tillignande av innehdllet i andra liarodmnen

(Utbildningsstyrelsen 2015: 9).

2.2.2 Ovriga mal

I grunderna for ldroplanen for den undervisning som forbereder for den grundlaggande
utbildningen beskrivs allmdnna mal som inte har en direkt koppling till sprakkunskaper.
Dér framkommer att undervisningen ska frdmja elevens harmoniska utveckling
(Utbildningsstyrelsen 2015: 7). Detta innebér att malet &r att stodja eleverna i att bli aktiva
och harmoniska medlemmar i bide det finlindska samhéllet och i deras egen sprék- och
kulturgemenskap (Utbildningsstyrelsen 2019). Eleven ska alltsa integreras pa ett positivt
satt i det finlandska samhallet samtidigt som hen utvecklar sina kunskaper i modersmaélet
och sin kdnnedom om den egna kulturen (Utbildningsstyrelsen 2015: 7, 9). I ldroplanen
for den forberedande undervisningen i1 Nérpes lyfts individuell utveckling och
trygghetskénsla fram som viktiga mal. Bade dér och i ldroplanen i Pedersore framkommer
att eleven ska bekanta sig med den finldndska och den finlandssvenska kulturen. (Nérpes
stad 2021: 3; Pedersore 2021: 6) Den forberedande undervisningen ska ocksé stréva till

att frimja jamstélldheten och jimlikheten bland eleverna (Pedersore 2021: 4). Eleverna
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ska ldra sig likvirdigt och jamlikt bemétande och acceptans for méngfald (Nérpes stad

2021: 2).

P& grund av elevernas olikheter gillande bakgrund och studiefardigheter finns det inget
faststdllt program med en viss timfordelning i den forberedande undervisningen och
dirmed inga strikt uppstdllda mal. Darfor behover man stélla upp olika individuella
studieprogram med individuella mal for eleverna. Ett Gvergripande mal &r att eleven ska
ges mojlighet att utveckla de fardigheter hen behover for den fortsatta grundldggande
utbildningen. Eleven ska dven stddjas i att s& sméningom kunna gora upp egna maél {for

larandet, samt utveckla formagan att l4ra sig. (Utbildningsstyrelsen 2015: 9, 12, 14)

Den forberedande undervisningen ir en del av den grundldggande utbildningen. Darfor
ska sddana mal fran den grundldggande utbildningen som &r tillimpbara och passande for
den forberedande undervisningen f6ljas. Detta giller undervisning i bade svenska, ovriga
sprak och oOvriga ldrodmnen. (Utbildningsstyrelsen 2015: 9-10) Den grundliaggande
utbildningen bygger till stor del pd sa kallad mangsidig kompetens. Mangsidig kompetens
ar en helhet dir kunskaper, fardigheter, attityder, virderingar och vilja ingar. Helheten
bestar av sju olika delomrdden: forméga att tdnka och ldra sig, kulturell och
kommunikativ kompetens, vardagskompetens, multilitteracitet, digital kompetens,
arbetslivskompetens och entreprendrskap samt formaga att delta, pdverka och bidra till
en héllbar framtid. (Utbildningsstyrelsen 2014: 20-24) Vad géller undervisningen och
utvecklingen av denna mangsidiga kompetens i den forberedande undervisningen ska de
delar fran grunderna for ldroplanen for den grundliggande utbildningen som &r

tillimpbara f6ljas (Utbildningsstyrelsen 2015: 9).

2.3 Beskrivningar av undervisningsmetoder och arbetssitt i laroplaner for forberedande

undervisning

Eftersom forberedande undervisning ér en del av den grundldggande utbildningen ska
detta synas i praktiken. I forberedande undervisning ska eleverna bekanta sig med de

arbetssdtt som anvénds i den grundldggande utbildningen. Till detta hor arbetssétt som dr
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mangsidiga, stimulerar eleverna och differentierar undervisningen. (Utbildningsstyrelsen
2015: 11-12) Man bor dven anvinda méangsidiga undervisningsmetoder (Opetushallitus
2017: 5). Vad man fokuserar pa 1 undervisningen ska utgd fran elevens behov och
forutséttningar. Det kan variera fradn exempelvis trafikregler till finlindska matvanor.

(Péivirinta 2005: 46)

I borjan av den forberedande undervisningen fokuserar man pa att utveckla de
sprakkunskaper som behdvs for grundldggande kommunikation 1 vardagliga situationer.
Ord, uttryck och fraser som berdr skolan och finldndsk kultur dr centrala. Dessa trdnas
ocksa 1 lasning och skrivning av ord och korta texter. I tal och horforstaelse fokuserar
man bland annat pd att utveckla uttalet, trdna pa att stélla och svara péd fragor och att
muntligt anvéinda grundordforradet. Nar det kommer till uttalet fokuserar man speciellt

pa skillnader mellan elevens modersmal och svenska. (Opetushallitus 2017: 5-6)

I den nationella ldroplanen lyfts fram att elevernas vilbefinnande och trygghet ska frimjas
genom skolans verksamhet. Detta skapar goda fOrutsittningar for ldrande.
(Utbildningsstyrelsen 2014: 27) Detta ar en aspekt som ar viktig speciellt i borjan av den
forberedande undervisningen. Detta kan man gora bland annat genom att planera en tydlig
struktur som skoldagarna foljer, sé att eleverna i stora drag vet vad som hinder under en
skoldag. Eleverna far bekanta sig med aktuella arbetssétt och ldra sig hur man agerar och
uppfor sig 1 den finldndska skolan. Skoldagens struktur kan med fordel synas 1
klassrummet som ett skriftligt schema eller/och visualiseras med hjilp av bilder. (T.

Ikonen 2005: 62)

Kommunerna har en viss egen mojlighet att paverka vilka &mnen som undervisas i den
forberedande undervisningen. I den nationella ldroplanen ndmns endast att de ska véljas
med tanke pa att eleven efter slutford forberedande undervisning ska kunna studera i en
forskoleklass eller i en klass 1 den grundldggande utbildningen. Arbetssétten som anvénds
1 undervisningen ska planeras sa att de passar de olika ldrodmnena som viljs. Man ska
dven ta upp sadana termer som &r grundliggande inom dessa ldrodmnen.

(Utbildningsstyrelsen 2015: 10—11)
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Det 16nar sig att i borjan vélja att behandla sddana teman som berér, intresserar och ar
bekanta for eleverna. Teman ska ocksa viljas sd att de mojliggor differentierad
undervisning. Man kan borja med att introducera ett tema i klassen med en gemensam
tanke, men sen ar det viktigt att eleverna far arbeta 1 egen takt och efter egen forméga.
Detta eftersom eleverna i den forberedande undervisningen har individuella planer och
mal for undervisningen. For att frdmja differentieringen och utnyttja savil lararens som
elevernas tid vél ska individuellt arbete varvas med par- och grupparbete. Léraren far
dessutom mer tid till att se varje enskild elev och ge mer individuellt stod nir en del av

eleverna integreras delvis i den grundldggande utbildningen. (T. Ikonen 2005: 62)

Eftersom sprakutvecklingen dr ett stort centralt mil 1 den forberedande undervisningen ar
det viktigt att tillimpa spridkmedvetna arbetssitt. Sprdkmedvetenheten bor synas i alla
dmnen som undervisas. Denna sprakmedvetenhet kraver ett samarbete mellan larare, och
skolan bor ha en gemensam uppfattning om vilken roll spraket har for ldrandet och i

undervisningen. (Utbildningsstyrelsen 2015: 12)

Som tidigare ndmnt i avsnitt 2.2.1 har undervisning i modersmalet en stor inverkan pé
elevens inldrning av svenska eller finska. Dérfor ar det av stor vikt att man i den
forberedande undervisningen redan frén borjan stodjer elevernas utveckling av det egna
modersmalet. Detta fungerar som en fOrutséttning for invandrarelevens integrering i det
finldndska samhéllet. Invandrareleven ska fa en balans mellan sin egen kultur och det nya
samhdllets kultur. Genom att man respekterar och intresserar sig for invandrarelevernas
hemkultur frimjas dven integreringen. I den forberedande undervisningen ska eleverna
ges mojlighet att utveckla en djup forstdelse for savél den egna som det omgivande
samhdllets kultur. Detta utgoér en grund for utvecklingen av individens sjdlvkénsla.
(Korpela 2005: 30-31) Genom att eleven lar sig och tillats bevara och uppskatta sin egen
kultur kan hen ocksé ldra sig att uppskatta andra kulturer (Youssef 2005: 120). Att fa
undervisning i sitt eget modersmal blir &ven som en andningspaus i skolvardagen, dé de
far tala och forstd andra utan problem. Det stirker deras identitet och sjdlvfortroende.
(Youssef 2005: 121) Ocksa 1 den nationella ldroplanen betonas vikten av att eleven far

undervisning pa sitt eget modersmal. Detta ska stodja eleven 1 att utveckla sina
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amneskunskaper trots att hens kunskaper 1 svenska eller finska dr sma.

(Utbildningsstyrelsen 2015: 10)

Undervisning i elevens modersmal dr dock inget krav utan ska erbjudas i mén av
mojlighet. (Utbildningsstyrelsen 2015: 10) Det dr ocksa upp till eleven sjélv om hen vill
delta 1 modersmélsundervisningen eller inte (K. Ikonen 2005: 17). Enligt en utvérdering
gjord av Smeds-Nylund och Kiviniemi (2015) har undervisning i elevernas hemsprak har
erbjudits i hogre grad i svensksprikiga skolor in i finsksprakiga. Ar 2015 erbjod 71
procent av forskoleundervisningsanordnarna och 63 procent av
grundutbildningsanordnarna undervisning i elevernas modersmal. Detta &r en betydligt
storre andel jamfort med de finsksprakiga undervisningsanordnarna, dir motsvarande
procentuella andelar var 14 och 43. Namnas kan dock att andelen deltagande i
utvirderingen var hos sévil finska som svenska forskoleundervisningsanordnare cirka 30
procent och hos grundutbildningsanordnare cirka 60 procent. (Smeds-Nylund &
Kiviniemi 2015: 204, 210) Trots att utbildningsanordnarna inte &r skyldiga att ordna
undervisning i invandrarelevernas hemsprak dr manga kommuner positivt instédllda till
det. I vissa fall samarbetar kommuner sinsemellan for att mojliggora detta. En vanlig
orsak till att man inte lyckas ordna hemspraksundervisning &r brist pa ldrare. (K. Ikonen

2005: 17)

Vad giller larmiljoer sdger laroplanen att de ska vara mangsidiga och utnyttjas vil. Syftet
med detta &r att eleverna ska erbjudas mojligheter till nya upplevelser som later dem
anvinda sprdket pa olika sitt 1 olika situationer. Ett annat syfte med att ta till vara
mojligheterna som en varierande 14rmiljo erbjuder &r att lata eleverna bekanta sig med
den finldndska kulturen och det finldndska samhallet. (Utbildningsstyrelsen 2015: 11) I
den forberedande undervisningen 1 Néarpes vill man ta tillvara de mojligheter som
ndrmiljon erbjuder. Naturen, kulturen, levnadssitt och sociala normer &r en grund for den
forberedande undervisningen i Néarpes. (Nérpes stad 2021: 3, 5) Att eleverna far bekanta
sig med dessa spelar dessutom en viktig roll 1 integreringsprocessen, saval i
lokalsamhéllet som 1 Finland 1 allménhet (Utbildningsstyrelsen 2015: 11). Genom att ta
del 1 olika ldrmiljoer fir eleven mojlighet att ldra sig det sprak som hor miljon till. Alla

olika situationer blir mdjligheter att 14ra sig och utveckla spréket. (Bergroth 2015: 69)
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Detta bidrar dven till elevens sociala och individuella utveckling samt utvecklingen av

elevens fardighet for livslangt larande (Helsingfors 2021: 6).

De nyanlidnda eleverna ska integreras i1 forskoleundervisningen eller den grundliggande
utbildningen redan under tiden som de far forberedande undervisning (Arbets- och
ndringsministeriet 2014). I exempelvis Nérpes integreras de nyanldnda eleverna i de
grupper som motsvarar deras alder eller en arskurs ldgre 1 viss méan. Eleven integreras i
borjan i konst- och fardighetsimnen och senare 1 sddana &mnen som eleven har tillrackliga
kunskaper inom, till exempel matematik eller frimmande sprak. Detta kriver ett
samarbete mellan ldraren i den forberedande undervisningen och ldrarna i den reguljéra
undervisningen. (Néarpes stad 2021: 8) Denna integrering gors for att frdmja
sprdkutvecklingen och utvecklingen av sociala relationer. Med integreringen 1 den
reguljira undervisningens klasser strdvar man dven efter att eleven ska utveckla sina
amneskunskaper och sin mangsidiga kompetens (Edu.fi 2017). Att eleverna redan under
den forberedande undervisningen integreras i den reguljara undervisningen r nddvandigt
(K. Ikonen 2005: 14), eftersom den bésta integreringen for barn sker genom att knyta
vanskapsband (Korpela 2005: 31). Detta frimjar elevens utveckling av sociala
sprakfardigheter och tillignande av innehallet i olika ldrodmnen. Den fullstdndiga
integreringen i reguljér klass sker vanligtvis sa fort invandrarelevens sprikliga och sociala
fardigheter mojliggor detta. (K. Ikonen 2005: 14) Integreringen har en positiv inverkan
pa elevens motivation att 1ira sig det nya spraket. Om eleven kénner sig exkluderad eller
socialt distanserad kan det hdnda att en negativ attityd uppkommer och att motivationen
brister, varpa sprakutvecklingen borjar stagnera eller fossiliseras. Man kan sdledes
konstatera att integreringen sdvil i skolan som i samhéllet har en betydande roll for

elevens sprakutveckling. (Elmeroth 2017: 21)

Differentieringen dr en viktig del av den forberedande undervisningen. I laroplanen for
den wundervisning som forbereder for den grundliggande utbildningen ndmns
differentiering i samband med arbetssétt tva gdnger. Differentieringen paverkar hur man
vdljer innehdll och arrangerar undervisningen dndamalsenligt. Detta innefattar ocksa
undervisningsmetoderna, arbetssétten, materialet och lidrostoffets djup och omfattning.

(Utbildningsstyrelsen 2015: 12, 14) Eleven har rétt att bli tilldelad uppgifter som passar
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elevens fardighets- och kunskapsnivd. Eventuella inldrningssvérigheter behover
uppmarksammas och redas ut for att eleven ska fa det stod hen behdver. (Helsingfors
2021: 9; Utbildningsstyrelsen 2015: 14) Man bor dock vara noggrann med att inte
forvéixla brister i den sprékliga formdgan med inldrningssvérigheter (Lahdenperd &

Sandstrom 2017: 94-95).

Laroplanen for den forberedande undervisningen tar upp helhetsskapande undervisning i
ett eget avsnitt. Detta ndmns som en viktig del av den forberedande undervisningens
verksamhetskultur. I helhetsskapande undervisning arbetar man dver ldrodmnesgrinserna
och studerar &mnen som har en koppling till den verkliga vérlden. Genomférandet av
detta ska utgd fran elevernas behov och undervisningens mél. Hir integreras savél
utvecklingen av sprakkunskaper och innehallskunskaper i1 olika ldrodmnen, och detta
bidrar till att elevens mangsidiga kompetens utvecklas. (Utbildningsstyrelsen 2015: 12)
Att behandla ett tema genom helhetsskapande undervisning kan récka allt fran tva till fem
veckor (Grandell, Hovi, Kaskele-Nortamo, Mard & Young 1995: 7). Den
helhetsskapande undervisningen ldmpar sig for grupper med elever i olika é&ldrar,
eftersom eleverna far jobba tillsammans men utgdende frdn de egna forutsittningarna.
Eleverna ska dven fa vara med i planeringen och valen av arbetssitt inom temaarbetet. I
helhetsskapande undervisning dr det ldrarens uppgift att handleda eleven och se till att
eleven tilldgnar sig de begrepp som &r centrala for temat. I ldroplanen 1 Helsingfors for
forberedande undervisning betonar man att informations- och kommunikationsteknik ska
anviandas 1 helhetsskapande undervisning. Detta mojliggdr och skapar rum for varierande
pedagogiska losningar. (Helsingfors 2021: 7) I laroplanen i Pedersore lyfter man ocksa
fram att eleverna under den forberedande undervisningen ska utveckla digital kompetens

samt informationssokningsforméga (Pedersore 2021: 9).
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3 ANDRASPRAKSUNDERVISNING

I kapitel 3 kommer fokus att ligga pa andraspraksundervisning generellt. Har ligger fokus
alltsé inte specifikt pa forberedande undervisning, utan dven pa sadan undervisning som
liknar denna. Litteraturen som kapitel 3 baserar sig pd giller déarfor inte heller endast
forberedande undervisning, utan dven undervisning av invandrarelever integrerade i den
reguljira undervisningen, samt sprakbadsundervisning. Orsaken till detta &r att forskning
inom den forberedande undervisningen dr begridnsad. Den 6vriga litteraturen ger ocksa
avhandlingen en bredare teoretisk referensram, som fortfarande &r relevant, att sta pa. Jag

har valt att dela in kapitlet i fem avsnitt, som gér att spegla i kapitel 4.

3.1 Innehall och fokusomraden

Att ldra sig ett nytt sprak kan ta upp till sju &r for andrasprakseleverna. Om man under
hela denna tid endast fokuserade pd sprdkundervisning skulle eleverna gd miste om
mycket 6vrig kunskap som de behover i livet och i skolan. Déarmed forstdr man att sprak
och innehall bor integreras och undervisas parallellt for andraspriakseleverna. Dessutom
framjar autentiska situationer sprikinldrningen. Ndr man integrerar sprak och innehéll
fokuserar man pa sprékets funktion som ett inldrningsverktyg. Att i &mnesundervisningen
integrera sprakdvningar som ar relaterade till innehéllet fungerar i sin tur som stod for att
befdasta dmneskunskaperna, eftersom aktuella begrepp upprepas. (Gibbons 2009: 162—
163)

Enligt Lyster (2007) borde sprék- och grammatikundervisningen alltid vara kopplad till
en aktuell kontext. Sprakets struktur bor ges explicit fokus i &mnesundervisningen for
andrasprikselever. (Lyster 2007: 57-58) Att parallellt undervisa sprak och &mne for
andrasprikseleverna effektiverar undervisningen. Det ridcker varken att undervisa endast
sprak eller endast &mne, och det ar inte heller gynnsamt att skilja dessa &t. For att
andrasprékseleverna ska utveckla sdvil sina sprakkunskaper som dmneskunskaper bor
lararen alltsd explicit undervisa sprdket samtidigt som och i1 koppling till att hen

undervisar dmne. (Lyster 2007: 137-138)
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3.2 Larmiljoer och hjélpmedel

I undervisning av andrasprikselever dr det viktigt att anvinda sig av manga olika slags
kontexter. Detta for att underldtta forstaelsen for ny kunskap eller ett nytt ordforrad.
Varierande kontexter kan bestd av till exempel filmer, bilder, olika slags litteratur och
texter, samtal, utflykter eller studiebesok. Dessa mojliggor ett nytt askadliggérande av
undervisningens innehall och fungerar d&ven som ett stod for spriket. Tack vare internet
och modern teknik, s& som smartboards och larplattor, dr det littare att berika och
levandegora undervisningen. Att flytta undervisningen utanfor klassrummet kan a sin tur
vicka elevernas intresse och nyfikenhet. (Lothagen, Lundenmark & Modigh 2010: 70—
71) Att arbeta med kontexter dr dven en metod for att forbereda elever for de texter som
behandlas i1 klassrummet. Enligt Elmeroth (2017) ska man aldrig ge en text till en elev
utan att eleven har fitt en chans att forberedas infor den forst. Forberedelsen kan ske
genom att man anknyter texten till ndgot i vardagen som é&r kint for eleverna sen tidigare.
Niér textens innehall har behandlats pa ett vardagssprak sa att det har blivit forstitt av
eleverna har de en storre chans att forsta texten och stérre mojligheter att kunna arbeta

med den. (Elmeroth 2017: 77-79)

Att vara nyanlénd elev och borja 1 ett nytt skolsystem kan vara utmanande, och ofta kan
eleverna uppleva skolvardagen som frustrerande nir de inte nar mélen som har blivit
uppstillda. Att synliggdra de nyanlinda elevernas lirandeprocess ér dérfor viktigt. Aven
om eleverna inte nir malen sker det alltid en viss utveckling som liraren borde synliggdra
for dem. Detta synliggdrande kan till exempel goras med hjilp av digitala hjdlpmedel.
Manga digitala spel innehaller ofta beloningssystem och ett system dér man utmanas och
utvecklas gradvist. De spel som man beslutar anvidnda i undervisningen bdr dock
sjdlvklart vara sddana som leder till lirande inom rétt omrdden. Digitala resurser kan inte
heller vara grunden for hela den formativa beddmningen, men den kan fungera som ett
stod, och den har dessutom ofta en motiverande funktion for eleverna. (Basaran 2016:

23-25)
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3.3 Konkreta undervisningsmetoder och arbetssatt

Avsnitt 3.3 kommer att fokusera pd etablerade, konkreta undervisningsmetoder och
arbetssitt 1 andraspréksundervisning. Undervisningsmetoderna och arbetssitten som
kommer att behandlas dr par- och grupparbeten, pusselmetoden, helhetsskapande
undervisning eller temaundervisning, cirkelmetoden, LTG-metoden och sagotering. Jag
borjar med par- och grupparbeten, vilka jag rdknar som arbetssitt. Dessa kan anvéndas
som arbetssitt inom de Ovriga undervisningsmetoderna. Pusselmetoden dr en typ av
grupparbete, och déarfor kommer denna ndst i ordningen. Dérefter behandlas
helhetsskapande undervisning eller temaundervisning, som ir en bred och varierbar
undervisningsmetod. Direfter avslutas kapitlet med tre mer snévt definierade metoder:

cirkelmodellen, LTG-metoden och sagotering.

I laroplanen for den forberedande undervisningen faststélls att eleven ska ldra sig att
fungera och arbeta bdde sjélvstindigt och 1 grupp (Utbildningsstyrelsen 2015: 12).
Individuellt arbete, pararbete och smagruppsarbeten nimns ocksd som arbetssitt flera
ganger i ldroplanen for den grundldggande utbildningen, speciellt i samband med
sprakundervisning. (Utbildningsstyrelsen 2014: exempelvis 105, 200, 226) Allt
grupparbete bygger pé interaktion och kommunikation, déar spréket, sdvil muntligt som
skriftligt, 4r det wviktigaste verktyget. Kommunikationen sker inte endast
gruppmedlemmarna emellan, utan dven med till exempel ldrare och Ovriga aktuella
personer i omgivningen. (Hammar Chiriac 2008: 171) Som tidigare nimnt har béade
grupper 1 forberedande undervisning och grupper i reguljdr undervisning en méangfald nar
det kommer till exempelvis hemsprak, etnicitet och kultur. Dessutom &r gruppen i
forberedande  undervisning ofta  heterogen vad giller elevernas aldrar.
(Utbildningsstyrelsen 2015: 9; Lahdenperd & Sandstrom 2017: 88—89) Mangfalden i en
grupp ska ses som en positiv resurs, och det dr ldrarens uppgift att skapa goda attityder
och uppmuntra till detta. Om gruppmedlemmarnas variation och mangfald inte tas i
hénsyn utan ses forbi, kan detta leda till problem 1 gruppdynamiken. Darfor bor lararen
aktivt tala om olikheter som nagot positivt och om hur de kan anvédndas konstruktivt for

att ta vara pd resurser och kvalitéer de kan medfora i arbetet. Att eleverna i en
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undervisningsgrupp har olika hemsprdk kan ses som en resurs bland annat vid

informationssokning. (Hammar Chiriac 2008: 170-172, 182)

I en heterogen undervisningsgrupp med invandrarelever kan man med fordel uppmuntra
till allt slags samarbete. Bade i par och i mindre grupper kan man kombinera elever i olika
aldrar och med olika kunskapsnivaer och sprakkunskaper. Exempelvis kan elever med
battre sprakkunskaper men som saknar ldsformaga kan samarbeta med en elev som ar
laskunnig men saknar utvecklade sprakkunskaper. Undervisningen och arbetsparen och -
grupperna ska formas si att elevernas individuella resurser kommer till anvindning och
utnyttjas for det gemensamma malet. Detta kan &ven bidra till att eleven utvecklar en god

sjalvbild och att sjélvkénslan och -fortroendet stérks. (Rodell Olgag 1999: 70)

Gibbons (2009) lyfter fram flera olika fordelar med att anvénda sig av grupparbeten i
andraspraksundervisning. Nir eleverna arbetar i grupp far de héra samma information
uttryckas pa flera olika sétt av olika personer. I interaktionen kommer aktuella ord och
begrepp att upprepas. Detta forstirker bade fOrstdelsen och inldrningen. Eleverna far
ocksd mojligheter att stilla manga fragor och de utmanas att inhdmta kunskap
tillsammans. Kommunikationen blir ddrmed genuin och naturlig. Slutligen underlattar det
for eleverna att arbeta och presentera sitt arbete 1 grupp. Det sdnker troskeln och ger en

tryggare kénsla nér allt inte hinger pa individen. (Gibbons 2009: 39-40)

Grupparbeten &r alltsa effektiva for sprakinlarningen, men de behover ocksa planeras och
genomforas dndamaélsenligt for att de ska vara det. For att ett grupparbete ska lyckas bor
instruktionerna vara tydliga. Det 16ns att se att alla elever har forstitt genom att be
eleverna aterberitta uppgiften. Om nagon elev inte forstatt 1ararens instruktioner kan hen
forsta dem nér de dterges av en klasskamrat. Att sa 1dngt det dr mdjligt visa konkret vad
eleverna ska gora dr ocksd bittre dn att bara beskriva i ord. Man underlittar dven
arbetsgdngen om man skriver upp pa tavlan eller pd lappar vad eleverna ska gora.
Uppgifterna som planeras for eleverna ska vara sadana som mdjliggoér och kriver
interaktion. Detta kan goras bland annat genom att skapa en informationsklyfta, sa att alla
elever tilldelas olika information. For att kunna 16sa uppgiften behover alla dela med sig

av sin information och delta i interaktionen. Det &r viktigt att alla elever engageras.



42

Uppgiften behdver ha ett syfte sé att eleverna blir motiverade och forstar vad deras insats
betyder ur ett storre perspektiv. Dértill ska den innehalla en 1dmplig kognitiv utmaning,
bade innehallsmassigt och sprakmaéssigt. Har ser man ocksa att sprak och innehall bor
integreras. Andraspraksinldrarna har inte tid att forst ldra sig spriket innan de behover
anvinda det for att tilldgna sig @mneskunskaper. Dessutom gynnas sprakinldrningen av

att spraket anviands funktionellt i ett meningsfullt sammanhang. (Gibbons 2009: 43—49)

I grupparbeten bor eleverna ges en passande mangd tid for att utféra uppgiften. Om de
far for lite tid hinner det inte ske ndgon inldrning, och om de far for mycket tid kan den
bli bortslosad. Det ar viktigt att minnas att det ofta tar ldngre tid for andraspréksinlérare
att utfora en uppgift dn for modersmalstalare. Slutligen ar det viktigt att eleverna har fétt
handledning och trdning i hur man arbetar i grupp. Eleverna behdver kunna samarbeta for
att arbetet ska lyckas. Det finns ofta en del oskrivna regel niar det kommer till samarbete
och hur man beter sig i en grupp. Dessa kan vara okénda for andraspraksinldrarna, och
dérfor 16ns det att gora tydliga regler och att gd igenom dem med eleverna. (Gibbons

2009: 50)

Pusselmetoden dr en undervisningsmetod som Gibbons (2009) rekommenderar inom
andrasprdksundervisning. Hon rekommenderar den for ldsinlérningen och ldstrdningen,
och kallar den i det fallet pusselldsning. I denna metod kan man differentiera och anpassa
texterna enligt elevernas individuella niva. Eleverna delas in i expertgrupper dar alla far
samma text och studerar den tillsammans. Sedan gar eleverna till sina hemgrupper dir de
fir berétta om sina texter. Hér far alla vara aktiva eftersom eleverna i hemgruppen har
kunskap om olika texter. I denna metod fér eleverna mojlighet att trina saval ldsning, lds-
och horforstaelse, samarbete som forméagan att sammanfatta och berdtta om en text.

(Gibbons 2009: 128)

Den helhetsskapande undervisningen som tidigare ndmnts i avsnitt 2.3 bendmns 1 vissa
fall som temaundervisning. Undervisningsmetoden &r speciellt vanlig inom
sprakbadsundervisning. Genom denna metod ska eleven ges mojlighet att aktivt anvéinda
spréket. Temaundervisningen ska vara elevcentrerad, och liraren tar en mer handledande

roll. (Bergroth 2015: 71) Lararen bor dock sjdlvfallet stodja eleverna enligt deras behov,
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med speciell fokus pé sprékligt stod. Till viss del ingar ocksé lararstyrd undervisning i
temaundervisning. Liraren bor se till sa att eleverna far ett sprakligt inflode, att de far
hora spraket. Arbetssétt som kan inga i temaundervisning dr bland annat arbetsstationer,
temakort och temahéften. I stationsundervisning delas klassrummet in i olika stationer,
vilket ger eleverna tydliga fysiska ramar for en viss uppgift och ett visst sprakbruk. Vid
arbetsstationerna far eleverna arbeta 1 smagrupper. (Bergroth 2015: 72) Trots
smagruppsarbetet dr det viktigt att elevernas enskilda behov tas i beaktande. Eleverna,
speciellt de tystldtna, behover individuell undervisning och traning for att utveckla sina

sprakkunskaper. (Bergroth 2015: 71-72; Méard 2002: 221)

Cirkelmodellen dr en undervisningsmetod som fungerar inom genrebaserad undervisning.
Gibbons (2009) ndmner denna metod som ett exempel pd sprdk- och
kunskapsutvecklande arbetssitt for andrasprakselever. Modellen anvinds for att
undervisa andraspraket explicit, genom att utveckla sprakforstaelsen i ett naturligt
sammanhang. Eleven har en aktiv roll i1 inldrningen, trinas 1 att skriva sjélvstindigt och
utvecklar sitt kritiska tdnkande. Modellen dr uppbyggd av fyra faser som gas igenom i
bestdimd ordning. Den forsta fasen gar ut pa att man tillsammans i klassen bygger upp
kunskap om det aktuella kunskapsomradet. Syftet ar att ge eleverna sddana kunskaper sa
att de s smaningom kan uttrycka sig om @mnet 1 skrift. I detta skede fokuserar man pé
alla fyra sprékomraden — tala, lyssna, ldsa, skriva — samt att hdmta information. I den
andra fasen far eleverna bekanta sig med texter inom den aktuella genren for att fa
modeller. De studerar genren utgdende fran dess syfte, struktur och kidnnetecknande
sprakliga drag. Eleverna fordjupar sig i genrens form och funktion. Den tredje fasen gér
ut pa att man tillsammans i helgrupp skriver en gemensam text som tillhor den studerade
genren. Dirigenom fér eleverna en modell pd hur skrivprocessen ser ut och hur texten
byggs upp. I denna fas kombineras den innehéllskunskap och sprakkunskap som eleverna
tilldgnat sig 1 fas ett och tvi. I den sista fasen far eleverna individuellt eller parvis skriva
en egen text inom den aktuella genren. Cirkelmodellen kriver tid och kan stricka sig 6ver
en langre tidsperiod. Den kan anvédndas som en del av temaundervisning, och under
processens ging kan man anvdnda sig av andra olika undervisningsmetoder eller

arbetssitt, exempelvis pusselmetoden. (Gibbons 2009: 91-101)
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Lasning pa talets grund, dven kallad LTG-metoden, &r en ldsinldrningsmetod dér eleven
sjalv ar aktiv. Metoden gar ut pa att man genom interaktion antingen med en enskild elev
eller med en hel undervisningsgrupp producerar en text tillsammans. Eleverna berittar
om sina egna upplevelser eller intressen, och ldraren antecknar. Texten som dikteras
fungerar sedan som foremal for laborering, aterldsning och efterbehandling. I metoden
anpassar man undervisningen efter elevens enskilda behov. Nér texten dikterats far
eleverna arbeta med den pa olika sitt, exempelvis trédna pa specifika bokstéver eller ord.
Att metoden har fokus pd och utgir fran eleven gor ldsningen och skrivningen

motiverande och meningsfull. (Leimar 1974: 61-66)

Sagotering (fin. sadutus) dr en finlindsk metod som har rekommenderats som arbetssatt
1 forberedande undervisning. Metoden kan med fordel anvidndas vid skrivinldrning.
(Peda.net 2021) Den gér ut pa att lararen och eleven skriver en saga tillsammans. Eleven
berittar och ldraren skriver ned den precis s& som den beréttas. Inga sprakfel korrigeras
av lararen. Dérefter l4ser ldraren och eleven sagan tillsammans, och eleven far éndra och
redigera sagan som hen vill. Denna metod gynnar elevlirarrelationen pé sa sitt att lararen
visar att hen lyssnar pd eleven och virdesitter elevens tankar och idéer. Eleven far fritt
ge uttryck for sin kreativitet. Metoden ger eleven en exceptionell mdjlighet att anvinda,
iaktta och analysera sitt eget sprak. Den ger ocksa en chans att lyckas och vara stolt dver
sig sjdlv. Metoden kan dven anvindas 1 grupp: da fir eleverna berétta en saga tillsammans,
och ldraren skriver ner den. I sagotering kombineras meningsfullt beréttande, skrivning
och lasning. Det idr inte 1 forsta hand en undervisningsmetod, utan en metod som frdmjar
och skapar en interaktiv verksamhetskultur. Sagotering ger eleven mdjlighet att uttrycka
sig frén sitt eget perspektiv och om sin egen kultur. Karlsson (2003) betonar att 1drande
forutsitter att eleven far vara aktiv, far uttrycka sig, ta egna initiativ och bli tagen pa
allvar. Detta mojliggors genom sagotering. Sagotering ar en lekfull metod dér eleven inte
behover tinka pa krav, forvintningar, beddmning eller hur sagan kommer tolkas
(Karlsson 2003: 10-11, 23-26, 111, 115-120, se dven Karlsson 2019). Sédergard (2007)
betonar dock att ldraren inte borde upprepa sadana sprakliga inkorrektheter som eleven
yttrar, eftersom detta kan fa eleven att tro att det &r rétt. Den sprékliga input som léraren

ger eleverna borde enligt Sodergérd alltid vara sprakligt korrekt. (Sodergérd 2007: 50)
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3.4 Aktiviteter

Négot som gynnar andraspriksinlédrningen &r lekar och spel. Genom olika lekar ges
eleverna mojlighet att anvinda spraket, bade i friare och mer styrda uttryck. I lekar som
exempelvis “Ett skepp kommer lastat” och "Kungen befaller” far elevernas 6va bade
horforstaelse och att uttrycka sig. Man kan antingen ge eleverna fardiga uttryck och
exempelmeningar, eller till exempel bestimma en kategori som man héller sig inom, eller
ge eleverna frihet att hitta pd egna uttryck. Detta sénker troskeln for eleven att borja
anvinda spraket. Genom leken “Ténkaren” fir eleverna trdna sin formaga att stilla fragor.
Ténkaren tinker pa ett foremal medan de andra stiller ja- och nej-fragor for att lista ut

vilket foremal tdnkaren tidnker pa. (Grandell m.fl. 1995: 15-16)

Spel &r ofta populért bland barn. Genom dessa far eleverna effektivt anvénda spraket.
Dessutom kan det frimja ordinldrningen, exempelvis med hjilp av spelet "Memory” dir
kort med ord och bilder ska kombineras. Inom sprékbad rekommenderar man spréklekar.
Dessa ska vara korta och gérna goras tre ganger i veckan. Det viktiga ar att man har en
strategi och ett mal for hur och varfor de anvénds. Spraklekarna kan progressera fran att
forst lyssna pd ljud, sedan stavelser, ord, rim och ramsor. Dirigenom stirks elevernas
sprdkmedvetenhet och -fardigheter. (Grandell m.fl. 1995: 16—17) Genom lekar och spel
framjas dven ett gladje- och lustfyllt lirande. De utvecklar och ger utrymme for kreativt

tankande. (Utbildningsstyrelsen 2014: 21)

I en forskning gjord av Alisaari (2016) visade det sig att sdnger har en positiv inverkan
pa andraspraksinldrningen. Det kom fram att det &r mer gynnsamt att sjunga sanger n att
bara lyssna pa sanger, eftersom eleven aktivt anvénder spraket nér hen sjunger. Att sjunga
sanger kan fridmja skrivformigan och oka ordforradet. Det kunde ocksa konstateras att
det dr musik och aktiv spraklig produktion i kombination som &r det mest gynnsamma.
Att recitera dikter, vilket alltsa innebér aktiv spréklig produktion men utan musik, hade
inte lika stor positiv effekt pa sprakinldrningen som att sjunga sanger. Diarmed kunde
konstateras att sdnger dr nagot som med fordel kan och borde inkluderas i

andrasprdksundervisningen. (Alisaari 2016: 47—49)
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3.5 Ovriga faktorer som paverkar undervisningen

Utover det som redan behandlats i de fyra fOregdende avsnitten angdende
utbildningsmetoder och arbetssétt rdknar jag att det finns ovriga faktorer som paverkar
dessa. Dessa kommer att behandlas i avsnitt 3.5, och hit rdknas lararstyrd respektive
elevcentrerad undervisning och modersmalets roll. I avsnitt 4.5 som ocksa handlar om
ovriga faktorer som péverkar undervisning behandlas dven integrering, differentiering
och rutiner. Eftersom dessa tre redan har behandlats i avsnitt 2.3 kommer jag inte att ta

upp dem hér.

Att undervisningen &r elevcentrerad gynnar elevernas sprakinldrning (Grandell m.fl.
1995: 5). Daérfor ar det av stor vikt att den nyanldnda eleven sjilv ar aktiv i
undervisningen. De nyanlénda eleverna bir pé en stor potential som man i1 klassrummet
kan och bor utnyttja. Undervisningen gynnas betydligt mer av att aktivera eleverna 4n att
passivera dem. Eleverna kan ldra av varandra om man tar vara pa deras potential och
planerar sddana aktiviteter som mgjliggor detta. Aktiviteterna och uppgifterna ska vara
utmanande och lagom krévande, och ldraren ska ha hoga men realistiska forvintningar pa
eleverna och dirmed dven utmana dem pé en nivad som passar dem. I detta &r uppmuntran
och stottning viktigt. Genom det visar ldraren att hen tror pé sina elever, och det sporrar

dem och stdrker deras syn pa sig sjilva. (Basaran 2016: 18-21)

For att kunna utveckla ett andrasprak eller interimsprak behdver eleverna aktivt anvdnda
malspréket sd& mycket som mojligt. Darfor ar det viktigt att ldraren skapar en
klassrumskultur dir eleverna far den taltid de behover s& att de kan interagera med
varandra och med ldraren. Detta kan man géra genom att till exempel lata eleverna
diskutera i par eller utfora grupparbeten. Nér eleverna far samtala med varandra pd
svenska och tillsammans processar fram spriket stottar de varandras inldrning av savil

undervisningens innehdll som spraket. (Lothagen m.f1 2010: 72-73)
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Nér man undervisar andrasprakselever ir, i den forberedande undervisningens fall, 6kad
kunskap i det svenska spréket ett av undervisningens mal (Utbildningsstyrelsen 2015: 9).
Viktigt att komma ihdg nir man talar om andraspréaksundervisning ér att alla larare ar
sprakldrare. Det dr inte enbart ldraren 1 fOrberedande wundervisning eller
modersmalsldraren som ansvarar for de nyanldnda elevernas sprakutveckling. Alla som
kommer 1 kontakt med eleverna har ett ansvar. Detta kréver att skolan har en gemensam
sprakpolicy som utarbetas genom samarbete mellan alla skolans ldrare. Nar man jobbar
med sprakpolicy framstéller man mal som man sedan spjdlkar upp i sprakmedvetna
arbetssitt som far influera undervisningen. (Elmeroth 2017: 66—68) Tanken om att hela
skolans ldrare dr sprakldrare och sprékliga modeller lyfts d4ven fram i den nationella
laroplanen for den grundldggande utbildningen. Finlands skolor ska vara sprakmedvetna
dir man inser att spriket spelar en viktig roll for elevernas integrering i samhéllet.
(Utbildningsstyrelsen 2014: 28) Trots att det ar hela skolans uppgift att agera
sprakmedvetet i interaktionen med de nyanldnda eleverna utgdr &nda andrasprékslararen
den storsta och ibland kanske till och med den enda kéllan f6r svenskt tal.
Andrasprikséraren ér sdledes en viktig spraklig forebild for eleverna. Detta faktum kraver
en stor sprakmedvetenhet av ldraren i svenska som andrasprak. (Abrahamsson 2009: 188—

191)

En viktig del av andraspriksundervisningen &r att stddja elevens forstasprak. I ldroplanen
for den forberedande undervisningen uppmanas kommunerna att, i den méan det &r
mojligt, erbjuda de flersprdkiga eleverna undervisning pa deras modersmal
(Utbildningsstyrelsen 2015: 9). I den forberedande undervisningen ska man uppmuntra
eleverna att anvédnda alla de sprak de kan mangsidigt i olika &mnen, pa olika lektioner och
i skolans ovriga verksambhet. Att eleven anvander sitt eget forstasprak stodjer inlédrningen
av larostoffet och uppfyllandet av lirandemalen. Det ar viktigt att eleven ldr sig att
kommunicera om skolan pa sitt eget modersmal. Den forberedande undervisningen ska

bidra till att eleven utdkar sitt ordforrdd dven pa modersmalet. (Opetushallitus 2017: 6)

Enligt Axelsson (2013) kan man stodja elevernas forstasprak ocksd utan explicit
undervisning i det. Man bor visa respekt for elevernas forstasprék och kultur samt

integrera dessa pd olika sétt i undervisningen genom att aktivera eleverna. Detta kan dven
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stodja andraspraksinldrningen, till exempel genom att elever med samma modersmal
tillats hjédlpa varandra genom att dversitta fran och till svenska i bade skrivuppgifter och
1 den vardagliga kommunikationen. Om man gor detta, integrerar och respekterar
elevernas forstasprak och kultur, kan man forebygga eller lindra negativa upplevelser av
sprak- och kulturchocken, och man ger eleverna en chans att utveckla sin sjdlvkéansla och
att stdrka sin identitet. (Axelsson 2013: 551) Elmeroth (2017: 71) konstaterar dven att
lararen kan fa viktig insikt i elevernas tidigare kunskaper genom integreringen och

uppmarksammandet av deras modersmal.

Basaran (2016) ger exempel pa hur man kan integrera elevernas forstasprak i
undervisningen. Han ndmner bland annat att ha litteratur pd elevernas fOrstasprik,
anvénda parallellbocker pa bade svenska och elevernas forstasprak, sporra eleverna att
fundera pa sitt eget sprak och sedan dversitta till svenska och anvéinda digitala resurser
som ldrare fran olika lander har publicerat. Det handlar alltsé inte endast om att respektera
elevernas forstasprék, utan dven om att aktivt ge spraket en plats i skolvardagen. Man bor
inte forsoka stinga ut det, utan se pa det som en resurs som gor det mdjligt for eleverna
att utnyttja sin fulla potential. (Basaran 2016: 26-27) Detta géiller dven elevernas
kulturella bakgrund. Att den lyfts fram och tas till vara pé ar viktigt for att eleverna ocksa
ska ldra kénna sig sjélva. Elevers kulturella bakgrund &r en resurs som i ménga fall ar
forbisedd och outnyttjad i skolvérlden. (Jernstrom & Johansson 1997: 39, 94) Den borde
naturligtvis lyftas fram mer 1 all undervisning, men 1 och med att alla elever 1 férberedande

undervisning har en annan kulturell bakgrund én finlédndsk blir det extra viktigt dar.
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4 UNDERVISNINGSMETODER OCH ARBETSSATT I FORBEREDANDE
UNDERVISNING PA SVENSKA I FINLAND

I kapitel 4 presenteras analyser av enkétsvaren (Lédrare 1 — Lérare 9), observationerna
(Larare A) och intervjuerna (Lirare A, Lirare B) gjorda med ldrare i forberedande
undervisning. Klassen som observerades kallas spriakklassen 1 ifrigavarande skola, och
denna term kom &ven upp 1 enkdtsvaren. Dérfor kommer jag att i stillet for
gruppen/klassen i1 forberedande undervisning tala om sprakklassen i allmédnhet. Med
sprékklassen syftar jag alltsd inte specifikt pd den observerade klassen, utan pa vilken

grupp 1 forberedande undervisning som helst.

Lirare 6 kommenterade anvindningen av undervisningsmetoder och arbetssétt pa
foljande sitt, se exempel (1). Hiar framkommer att lararen nyttjar olika metoder och anser
att detta dr nddvandigt for att frimja elevernas motivation och intresse. Hon ndmner dven

elevernas varierande dlder som en orsak till att variera metoderna.

(1) Lérare 6: For att Oka elevernas motivation anvinde jag olika
pedagogiska metoder for att frdmja deras intresse for olika
dmnesomraden. 1 den grupp jag jobbade med forberedande
undervisning varierade dldern pd eleverna vildigt mycket vilket gjorde
att jag som pedagog forsokte nd dem pa olika sitt och genom olika
metoder i min undervisning.

Huruvida och hur ldrarna i forberedande undervisning pé varierande sétt formar en
mangsidig undervisning kommer att analyseras utgdende fran materialet 1 kapitel 4.
Kapitlet &r uppbyggt pa liknande sdtt som kapitel 3, alltsd indelat 1 fem avsnitt. Avsnitt
4.1 fokuserar pa den forberedande undervisningens innehéll och fokusomraden. Har
kommer fram vilka ldrodmnen som integreras och pd vilka sprakliga aspekter och
temaomraden ldrarna véljer att fokusera. I avsnitt 4.2 redogors for vilka ldrmiljoer,
laromaterial och hjdlpmedel ldrarna anvénder i undervisningen. I avsnitt 4.3 tas mer
konkreta undervisningsmetoder och arbetssétt upp, som exempelvis grupparbeten. De
Ovriga avsnitten &r sddana som mer fokuserar pd faktorer som péverkar
undervisningsmetoderna och arbetssétten. I avsnitt 4.4 ligger fokus pd hurdana konkreta

aktiviteter som ldrarna tilldmpar i klassrummet for att frimja elevernas inldrning. Dessa
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aktiviteter 4r sddana som exempelvis kan anvdndas som en del av
undervisningsmetoderna och arbetssitten som redogors i avsnitt 4.3. I det sista avsnittet
tas ovriga faktorer som péaverkar undervisningen upp. Till dessa rdknar jag bland annat
differentiering och huruvida undervisningen é&r lédrarstyrd eller elevcentrerad.
Analysresultaten tydliggdrs med hjélp av figurer. Notera att det totala antalet lirarsvar i

de enskilda figurerna kan variera och inte alltid ar elva.

4.1 Innehéll och fokusomraden

Avsnitt 4.1 kommer att fokusera pa vilket innehdll och vilka fokusomraden den
forberedande undervisningen har. Hit rdknas vilka &mnen som integreras, vilka
temaomraden som fokuseras pa gillande att utveckla elevernas ordforrdd och vilka
sprakliga omrdden som fokuseras pa. I avsnittet behandlas dven hur stor vikt lararna
lagger vid grammatikundervisning, och huruvida de fokuserar mer pa &mneskunskap eller

sprakkunskap.

Det framkommer i ldroplanen att den forberedande undervisningen ska innehalla
integrerad undervisning av andra skoldmnen an svenska (Utbildningsstyrelsen 2015: 9).
I enlighet med detta genomfordes undervisningen under observationen. Under en lektion
med temat svenska i stdder 1 Finland var undervisningen dmnesoverskridande och
inneholl historia, musik och omgivningsldra. Lirare A ndmnde 1 intervjun att denna
amnesoverskridning sker automatiskt 1 den vardagliga undervisningen. Hon strivar efter
att ge eleverna den mest relevanta baskunskapen om till exempel den finldndska naturen,
omgivningen, vardagen och kulturen. Lédrare B berdttade att hon integrerade alla
larodmnen som ldmpar sig for elevernas kunskapsniva och sprakliga niva. Larodmnen
som hon utesluter pa grund av detta ir finska och historia. Amnesdverskridningen pastod
dven hon ske naturligt. Detta delvis genom att eleverna har individuella mél och &mnen
som de fokuserar pa, och delvis genom att de far lyssna pa varandras undervisning. Under
en lektion kan till exempel elever 1 sexan fa undervisning om vattnets kretslopp samtidigt
som de yngre eller nyare eleverna dr med och lyssnar och ldr sig ndgot nytt pa deras niva.

Hon anser att matematik &r tacksamt att undervisa speciellt i boérjan, med motiveringen
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att matematiken har ett universellt sprak. Lowing och Kilborn (2010: 67-81) papekar
dock att det dven 1 matematiken kan uppkomma missforstand, pa grund av att man i olika
sprak ldser 1 olika riktning, uttrycker tal pa olika sétt och har olika matematiska tecken,

exempelvis i division.

Samtliga ldrare inkluderade minst tre ldrodmnen i den forberedande undervisningen
utover larodmnet svenska. Det ldrodmne som alla ldrare integrerade i undervisningen var
matematik, och alla forutom Léarare 4 och 8 integrerade omgivningslira. I figuren nedan
visas en sammanfattning av vilka ldrodmnen som integrerades i den fOrberedande
undervisningen, och i vilken man. Statistiken kan dock vara missvisande eftersom Larare
4, 6 och 7 senare 1 enkdten ndmnde att eleverna i férberedande undervisning integreras i
den grundlidggande utbildningen efter en vecka”, ”ganska snabbt” och ”sd fort som
mojligt” 1 de praktiska dmnena, det vill siga gymnastik, musik, bildkonst och slojd.
Huslig ekonomi riknas ocksd som ett praktiskt amne, men endast Lérare 5 ndimnde att
hon integrerade detta. Om de praktiska &mnena ridknas bort frin ifrdgavarande larares svar
integrerar Lérare 4 forutom svenska endast matematik 1 undervisningen, och Lérare 6 och
7 matematik och omgivningsldra. Fragan 1jod “Vilka lirodmnen integrerar du i den
forberedande undervisningen?”. Malet var alltsd att undersoka vilka ldrodmnen som
lararen i den forberedande undervisningen integrerar, inte vilka larodmnen eleverna fér
undervisning 1 integrerat 1 den grundldggande utbildningen. Det dr alltsa svért att séga
huruvida de angivna ldrodmnena undervisas i sprakklassen av ldraren i forberedande
undervisning eller om de undervisas som en del av den grundldggande utbildningen.
Oavsett kan man konstatera att eleverna redan under den férberedande undervisningen
fir undervisning 1 manga olika lirodmnen, antingen i sprékklassen eller integrerat i den
grundliggande utbildningen. Detta kan antas underldtta Overgidngen till den
grundliaggande utbildningen: dels for att det frimjar inldrningen av innehallet i olika
lirodmnen, dels for att invandrareleverna ges en chans att knyta vinskapsband till
eleverna i den grundldggande utbildningen (se Utbildningsstyrelsen 2015: 7, Korpela
2005: 31).
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Figur 4. Larodmnen som integreras i den forberedande undervisningen

Larare A fokuserade medvetet pa att koncentrera undervisningen kring ord som eleverna
har nytta av i sin vardag. Omraden som hon vill att klassen ska utveckla ett ordforrad
inom ir exempelvis skola, kropp, natur, trafik, mat och hobbyer. Sprdkkunskaperna som
eleverna far bor vara relevanta och grundldggande, s att de tilldgnar sig ett sprdk som de
klarar sig med i1 vardagen, bdde i skolan och pa fritiden. Hon berittade att de i
matematiken ofta fokuserar mer pa att forstd matematiska begrepp och textuppgifter, dn
sjdlva rdknandet. Detta visar pd en sprakmedvetenhet hos Lérare A, och underlittar
Overgéngen till den grundlaggande utbildningen for eleverna. Hon lyfte dock fram att det
ar svarare att fa eleverna till en hogre spriklig niva. Den vardagliga sprakkunskapen nés
relativt snabbt och enkelt, och man kan luras tidnka att eleven har nétt tillrickligt goda
kunskaper for att integreras 1 den grundldggande utbildningen. Denna problematik lyfter
dven Lahdenperd och Sandstrom (2017: 95) upp. Larare A nimnde att det dr en utmaning
att utveckla en djupare sprékforstielse och spréakkunskap och ett mer invecklat och
abstrakt ordforrdd, men ndgot som behdvs for att eleverna ska klara sig 1 den
grundlaggande utbildningen. Hér kan man dra paralleller till Cummins (2007) angdende

grundldggande interpersonell kommunikation respektive kognitiv akademisk
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sprakfardighet. Larare A papekar dven att elevens sprakbakgrund har en inverkan pa hur

snabbt sprakinldrningen i1 svenska sker.

Larare B berittar att hon fokuserar pa att utveckla ett ordforrad som hjélper eleverna att
kunna beskriva sin vardag och berétta om aktuella hindelser. De diskuterar dven kulturer
och traditioner och jamfor den finldndska kulturen med elevernas egna kulturer. Hon
lyfter ocksa fram att hon gérna diskuterar elevernas intressen och hobbyer, men tyvirr tar
det ldnge innan invandrareleverna integreras i den lokala hobbyverksamheten. Hon ar
lyhord och later eleverna berdtta om det som de tar initiativ till, detta kan ocksa berora
svarare amnen som hemlandets situation, krig, politiska konflikter och s& vidare. Hon

anpassar dmnen och ordforrad ocksé efter elevernas alder.

I figuren nedan visas hur Lérare 1-9 svarade angaende omraden som fokuseras pa nir det
géller att utdka elevernas ordforrad. I denna tabell &r alltsd inte Larare A o B medriknade,
vilket betyder att det totala antalet medrdknade larare dr nio. Som figuren visar vill alla
nio ldrare att eleverna ska utveckla sitt ordforrad inom skola och veckodagar, manader
och arstider. Samtliga alternativ ar frekvent valda. Trafik dr det omrdde som minst antal
larare fokuserar pd, men svarsalternativet har dnda blivit valt av sex lérare, det vill sdga
67 procent. Ingen av Lidrare 1-9 valde att ldgga till ndgot omrade utdver dessa
svarsalternativ. I denna tabell syns ocksd att dmnesintegreringen dr aktuell i den
forberedande undervisningen, eftersom atta av nio ldrare har svarat att de fokuserar pa att
utveckla elevernas ordforrad nar det géller &mnesrelaterade ord och uttryck. Man kan
dven konstatera att 14rarna i1 forberedande undervisningen strivar efter att ge eleverna ett
brett ordforrad, eftersom alla ldrare valde dtminstone sju av elva mdjliga svarsalternativ.

De flesta larare valde dnnu fler.
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Figur 5. Omraden som fokuseras pa gillande att utoka elevernas ordforrad

Att utveckla elevernas ordforrad, hor- och lasforstielse samt grundlaggande skriftliga och
muntliga fardigheter dr det som Lérare A ldgger storst vikt vid. Hon beréttade att hon tar
upp grammatik framst med de dldre eleverna. D4 &r tempus ett vanligt tema, och hon
motiverade detta med exemplet att den enda tempusformen 1 vietnamesiska &r presens.
Ibland jamfor Lérare A svenskan med engelskan, eftersom de till viss del liknar varandra.
Detta stodjer elevernas sprakmedvetenhet och fOrstielse for det svenska sprakets
uppbyggnad, eftersom négra av eleverna redan har kunskaper i engelska. Larare A kraver
inte att eleverna ska kunna den svenska grammatiken, men ser gérna att de har en aning
om varfor man sdger som man séger. Eleverna &dr ocksd sjdlva nyfikna och kan ibland
fraga varfor man sdger pa ett visst sétt. Larare A vaver in grammatiken pa ett naturligt
sdtt 1 undervisningen. Nar de i klassen stoter pa olika stavningar, till exempel tj-ljudet

diskuterar de det tillsammans.

Larare B berittade att hon lagger storst vikt vid att utveckla elevernas svenska talforméaga,

framom skrivforméga. Detta motiverade hon med att det for det forsta ar enklare att borja
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med att lira sig tala, och for det andra ar talet avgoérande for kommunikationsformagan.
Dock tranar de ocksa skrivning i sprakklassen, men Lérare B krdver dir ingen perfektion.
Forutom de muntliga fardigheterna lyfter hon fram ldsningen som ett viktigt sprakomrade.
Det 4r ménga som inte kan ldsa ndr de kommer till sprakklassen, och nér de ska integreras
i den grundlidggande utbildningens teoretiska dmnen &r lasformégan ndédvéandig. Snabbt
tranar de upp ldsningen, och Lérare B berittar att eleverna ofta 4r motiverade och har en

stor onskan att ldra sig att ldsa.

Larare B lagger ingen storre fokus pd explicit undervisning i svensk grammatik. Ibland
kan hon i sprakklassen lyfta fram och forklara exempelvis svenskans kongruens och
andelser. Hon forklarar den lilla andelen grammatikundervisningen med att svenska ar
hennes modersmal och att hon sjdlv inte har ndgra vidare studier i svensk grammatik. Hon
ndmner att det var littare att forklara finsk grammatik nir hon undervisade i forberedande
undervisning pa finska, eftersom hon har lart sig den grammatiken i sin egen skolgang
som andrasprikselev. Diaremot upplever hon inte att eleverna lider ndgon brist pd grund
av den ringa andelen grammatikundervisning, utan att de 14r sig vél av olika sammanhang.
Hon brukar ocksa uppmuntra eleverna att lyssna med sitt ”sprakora” och fundera vilket

som later battre, vilket hon tycker att de &r duktiga pa.

Hur Lérare 1-9 svarade angdende undervisningen av svensk grammatik visas i figur 6.
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Undervisar du svensk grammatik 1 din undervisning?
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Ja, explicit Ja, implicit Nej

B Antal larare

Figur 6. Undervisning av grammatik i forberedande undervisning

Majoriteten av Larare 1-9 undervisar grammatik implicit. Ldrarna som svarade att de
undervisar grammatik explicit, vilka var Lérare 2, 8 och 9, valde att inte kommentera
detta. Lérare 3, 6 och 7 svarade alla att de undervisar grammatik implicit i den
forberedande undervisningen, och deras kommentarer kring detta syns i exempel (2), (3)

och (4).

(2) Laérare: 3: Inte regelmissigt med de yngre eleverna utan ndr ndgot dyker
upp ar aktuellt tar jag upp det.

(3) Larare 6: Beroende pa aldern pd de som deltar i den forberedande
undervisningen.

(4) Lérare 7: Enkel grammatik ingar i allt, hur man talar rétt, bojer ord och
sa vidare.

Lérare 3 ldmnar utrymme for tolkning. Hon talar om de yngre eleverna i sin kommentar.
Huruvida hon undervisar grammatik for de édldre eleverna kommenteras inte, man kan
inte heller veta om hon undervisar édldre elever 6ver huvud taget. Eventuellt kan svaret
tolkas sa att hon lyfter fram elevernas alder som en motivering till att hon inte undervisar

grammatik regelbundet och explicit. Kanske anser hon att regelmadssig explicit
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grammatikundervisning ldmpar sig béttre for dldre elever. Konstateras kan dédremot att
hon viver in grammatikundervisning i autentiska situationer och exempel nir det &r
aktuellt. Larare 6 kommenterar ocksa elevernas alder, att grammatikundervisningen beror
pa den. Eventuellt tinker hon pa samma sitt som Lérare 3 och Lirare A, att
grammatikundervisning ldmpar sig béttre for dldre elever. Hon kommenterar dock inte att
hon inte skulle undervisa grammatik med de yngre eleverna. Man kan ocksa gissa att hon
anpassar svarigheten och nivan pa grammatiken enligt elevernas alder, och att de éldre
eleverna ar mottagliga for svarare grammatikundervisning. Lérare 7 verkar ha en tydlig
koppling mellan grammatik och spraket i praktiken, da hon skriver att grammatik ingér i
allt. Detta tyder pd en sprdkmedvetenhet och att Lérare 7 alltid strévar efter att elevernas

sprakkunskap ska utvecklas: att de bland annat ska ldra sig att tala och boja ord ritt.

Larare 4 var den enda som svarade att hon inte undervisar grammatik i den forberedande

undervisningen. Detta motiverar hon i exempel (5).

(5) Laérare 4: I borjan dr det for abstrakt, senare nir jag har svenska som
andra sprak passar det med mer grammatik

Larare 4 verkar alltsd tycka att grammatikundervisning inte ldmpar sig for den
forberedande undervisningen, nér eleverna ar nyborjare i spraket. Sdledes kan man forsta
att hon anser att eleverna bor tilldgna sig en del sprakkunskap innan de &r redo att ta emot
undervisning i svensk grammatik, vilket hon anser &r mer abstrakt. Hon lyfter fram att det
lampar sig béttre att undervisa grammatik nir eleverna gar dver till undervisning i svenska
som andrasprak. Enligt ldroplanen ska invandrarelever som har bristfilliga
sprakfardigheter som gor att de inte kan delta 1 lirokursen modersmal och litteratur fa
undervisning 1 svenska som andrasprak och litteratur. Detta géller elever som éar
integrerade i den grundlaggande utbildningen, och larokursen stricker sig fran arskurs 1

till 9, enligt elevens behov. (Utbildningsstyrelsen 2014: 88, 119, 186, 315)

Lérare B forklarade att &mnesundervisning och sprdkundervisning dr “ihopbakat till en
enda kaka” 1 forberedande undervisning. Hon beréttar dock att det 1 borjan ligger mer

fokus pé spraket, och att @mnesundervisningen kommer in vartefter elevernas sprak
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utvecklas. Nér eleverna stegvis integreras i den grundlidggande utbildningen dkar andelen
amnesundervisning. Da eleverna sedan kommer till sprakklassen hjilper ldraren dem att
beta sonder och forsta &mnestexterna som de har behandlat i exempelvis omgivningsléra

integrerat i den grundliaggande utbildningen.

Hur Larare 1-9 svarade géllande balansen mellan fokus pad &mne och sprak i forberedande

undervisning visas i figur 7.

Var ligger fokus i din undervisning?

7
6
5
4
3
2
1
0
1 Helt pa 2 3 Jamn balans 4 5 Helt pa
amneskunskap mellan dmnes- och sprakkunskap
sprakkunskap

H Antal larare

Figur 7. Fokus pd dmne respektive sprak i undervisningen

Larare 1, 2, 3, 5, 7 och 8 valde pastaendet 4, alltsé att de lagger mer fokus pa sprak dn pa
amne. Ldrare 3 och 7 kommenterade detta, se exempel (6) och (7). Lérare 7:s
kommentarer liknar Lirare B:s, att fokus ligger mer pd sprdk i borjan och att
amnesundervisningen Okar vartefter elevernas sprakkunskap utvecklas. I Lirare 3:s svar
kommer ocksd fram hur sprdk och dmne hinger ihop, att &mnesinnehdll integreras

naturligt 1 sprakundervisningen.

(6) Lérare 3: Det viktiga &r att fa ett sprk att kommunicera med men det
inbegriper dven dmneskunskap.
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(7) Lérare 7: I borjan dr spriket det viktigare, &mnen foljer med vartefter.

Larare 4, 6 och 9 valde pastaendet 3, de anser sig alltsd ha en jimn balans mellan fokus
pa sprdk och dmne. Av dessa var Larare 9 den enda som kommenterade sitt svar, se

exempel (8).

(8) Léarare 9: Pa grund av att jag arbetat inom den forberedande
undervisningen i 4k 7-9 behover eleverna ha tillgodosett sig en hel del
amneskunskaper for att efter 1 ar i1 forberedande undervisning kunna
integreras 1 vanlig klass.

Larare 9 inser alltsa vikten av att eleverna tilldgnar sig tillricklig &mneskunskap for att
de ska kunna integreras och ta del av den grundldggande utbildningen. Hon hanvisar till
elevernas alder och arskurs, att &mneskunskapen &r speciellt viktig 1 hogre arskurser.
Trots detta dr hennes undervisning inte mer fokuserad pa dmne &n pé sprék. Detta visar
ockséd pa vikten av sprakundervisning i forberedande undervisning, oavsett hur viktig
dmnesundervisningen dr. Hon kommenterar inte heller att undervisningen har fokus pa
sprék, vilket kan tolkas som att hon anser att spraket dr en mycket vésentlig och naturlig
del att fokusera pd. Kanske anser hon att betydelsen av dmnesundervisning tenderar
glommas bort i forberedande undervisning, och darfor har hon valt att lyfta fram denna i

sin kommentar.

Balansen mellan fokus pd @mnesundervisning och sprakundervisning diskuterades inte 1
intervjun med Léirare A. Det som dock kom fram och redan har kommenterats &r att hon
integrerade flera andra ldarodmnen 1 undervisningen &n svenska. Séledes kan
sammanfattas att ingen lérare lagger fokus pa endast sprak eller &mne. Alla undervisar

bade sprak och @mne och ingen lagger mer fokus pa &mne 4n pd sprék.

4.2 LarmiljGer, laromaterial och hjdlpmedel

I avsnitt 4.2 redogdrs for vilka ldrmiljéer ldrarna nyttjar och vilka ldromaterial och

hjdlpmedel de anvinder. Genom varierande ldrmiljoer ges eleverna béttre mojligheter att
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utveckla andraspréket (se Utbildningsstyrelsen 2015: 11, Bergroth 2015: 69). Att nyttja
olika larmiljoer kan alltséd ses som en metod for att frimja sprakinldrningen. Lirarna 1
forberedande undervisning anvinder ménga olika slags ldromaterial, mest anvinder de
laromaterial for undervisning av svenska som andrasprik. Till hjdlpmedel riknar jag
digitala hjdlpmedel, bilder och fysiskt material, vilka alla &r frekvent anvdnda och varav
bilder ar det vanligaste. Dessa tre kategorier kommer att behandlas i den upprdknade

ordningen.

Liarare A ansag att det ar viktigt for eleverna att f4 bekanta sig med ndromgivningen pa
ett konkret sitt, darfor tar hon undervisningen utanfor klassrummet. Sprakklassen gar pa
promenader och bekantar sig med naturen och lér sig att beskriva den med svenska ord.
De gor &dven olika studiebesdk, bade egna och tillsammans med de reguljira
undervisningsklasserna. En utmaning som Lérare A beréttade om é&r att det i borjan ar
svart for eleverna att forsté att undervisningen kan fortsitta utomhus med planerade lekar
som ldraren leder. Eleverna forknippar att vara utomhus med rast och fritid. Darfor brukar
lararen vinta ett tag innan hon gar ut och leker med eleverna som en del av
undervisningen. Tacksamt &r ddremot att klassen har tva klassrum till sitt forfogande, och
dérfor brukar lararen anvénda ett klassrum som lekrum, vilket gor det léttare for eleverna

att veta vilka principer som géller var.

Larare B beréttade att hon ibland ordnar utflykter tillsammans med sprakklassen, och hon
aktivt forsoker att skapa situationer dir eleverna far trina och utveckla sina
sprakkunskaper. Exempelvis har de gjort besok till matbutiken for att ldra sig namn pé
olika frukter och gronsaker och ldra sig ldsa etiketter. Hon vill ocksé att de bekantar sig
med ndrmiljon, bland annat genom att de pa hosten gar ut 1 skogen och smakar pé olika

bér.

Pé grund av tekniska problem kunde Lérare loch 2 inte svara pa frdgan om larmiljoer.
Darfor ar det fulla antalet informanter 1 figur 8 endast nio, Lérare A och B dr medréknade.
Samtliga nio ldrare utnyttjade klassrummet och skogen som ldarmiljo. Skolgarden och
biblioteket var ocksa populdra, vilka valdes av étta respektive nio ldrare. Alla larare

svarade att de anvéinde sig av minst fyra olika ldrmiljoer. Lirare 3 utnyttjade flest olika
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larmiljoer, alltsa elva. Man kan ddrmed konstatera att man 1 forberedande undervisning

vl tar vara pd olika miljoer.
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Figur 8. Larmiljoer i1 forberedande undervisning

Lérare 3 kommenterade utnyttjandet av olika larmiljéer pd foljande sitt, se exempel (9).

(9) Larare 3: jag anvinde alla alternativ ovan och integrerade barnen i
ndrmiljon dven genom besok till dlderdomshem, sport- och simplatser,
foretag osv

Eftersom hon slutar svaret med “osv” kan det alltsd hinda att hon utnyttjar dnnu fler
larmiljoer 4n de redan ndmnda. Lirare 3 lyfter ocksa fram att eleverna genom att fa delta
1 dessa olika ldrmiljoer dven far en chans att integreras 1 ndrmiljon. Hon foljer &ven den
nationella laroplanens uppmaning om att samarbeta med aktorer utanfor skolan for att
erbjuda eleverna fler larmiljoer (Utbildningsstyrelsen 2014: 27), till exempel foretag. Hon
var dock inte den enda, dven ldrarna som svarade att de besoker exempelvis museum eller

dldreboenden kan rdknas hit.
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Lirare A berittade att man far vara kreativ nér det géller att hitta passande uppgifter och
laromedel for eleverna. Hon berittade att hon anvédnder bokserien Svenskbiten som
innehéller bade en textbok och en arbetsbok och dr dmnad for nyanlidnda elever. Hon
ndmnde dven materialet Nudlar och pannkaka, som hon berittade &r ett finlandssvenskt
laromedel som dr avsett for elever i arskurs tre och uppdt som har behov av
stodundervisning. Detta laromedel pastod hon dock vara pad en ganska hog niva, och
darfor passar det inte at riktiga nyborjare. Darutdver letar Larare A efter passande
uppgifter 1 gamla ldromedel som ingen annan behdver. Hon plockar ut sidor och skapar
sin egen materialbank med uppgifter dirifran hon kan vilja ut uppgifter som passar

elevernas individuella niva.

Lirare B ndmnde att hon bland annat anvéinder laromaterialen Sprékis, Sprékkraft och
Artanpirtan, samt samma material som anvinds i matematik och omgivningslira i den
grundldggande utbildningen. Hon beréttade att eleverna ofta d4r motiverade att arbeta med
Sprakis som dr &mnat for andrasprakselever, och att det materialet 14tt kan anpassas efter
elevernas olika nivder. Med materialet Sprakkraft trdnar de att skriva texter enligt olika
genrer. Enligt hennes beskrivning verkade detta likna cirkelmodellen som anvidnds inom
genrepedagogiken. Mer om denna metod i avsnitt 4.3. De ndmnda ldromaterialen har
forsokt hittas, men pa grund av att de inte finns tillgdngliga avgiftsfritt kan jag inte ge en

noggrannare beskrivning av dem @n den Lérare A och B gav.

I figur 9 visas hur Larare 1-9 svarade i enkéten angdende vilket laromaterial de anvénder.
Hit rdknas inte Lirare A och B, eftersom det under intervjuerna inte tydligt kom upp
huruvida de anvénder larobocker for undervisning av svenska som modersmal. Bland
Léarare 1-9 ar de vanligaste 1dromaterialen larobocker for undervisning av svenska som
andrasprdk samt egentillverkat material. Larobocker for undervisning av svenska som
andrasprdk samt digitalt laromaterial anvénds av sju ldrare, vilket gor dessa populdra och
troligen lampliga for forberedande undervisning. Endast fyra av dessa nio ldrare anvénder
larobocker for undervisning av svenska som modersmél, alltsd under hélften. Detta
laromaterial &r sdledes det minst anvdnda. Alla ldrare valde &tminstone tva

svarsalternativ.
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Figur 9. Laromaterial i forberedande undervisning

Alla informanter utom Lérare 2 och 3 anvénder digitala hjdlpmedel i undervisningen, det
vill sédga nio av elva ldrare. Lirare A berittade att de i undervisningen anvénder bade iPad
och dator. Hon nimnde elevspel.se som en bra resurs, dér eleverna far arbeta pa egen
hand pa en niva som passar dem. Digitala spel och dvningar fungerar bra som variation i
undervisningen, vilket Lirare A konstaterade vara nddvandigt. Hon vill undvika att
eleverna enbart arbetar med traditionella arbetsblad. Direkt dversittning av ord kan dven
goras digitalt. Dir var Larare A dock noggrann med att poéngtera att man inte alltid kan
lita pé att digitala ordbocker ger de rétta Gversattningarna, men ibland kan de dndé vara

till hjalp.

Lérare B upptickte WhatsApp som en resurs under nedstangningen av skolorna pd grund
av Coronapandemin. Med hjilp av den applikationen kunde ldraren skicka ut en modell
pa hur en ladsldxa ska ldsas, och eleverna fick i sin tur skicka in ljudfiler nir de laste upp
sina ldsldxor. Detta dr ndgot som Lirare B berdttade att hon planerar fortsidtta med trots
att distansundervisning inte langre dr aktuellt. Detta arbetssétt motiverade eleverna att

trdna pa lasningen och fa ritt uttal, och hon beréttade att en elev till och med knéckte
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laskoden pd detta sitt. Larare B anvénder ocksa andra applikationer som tranar sprék i
undervisningen, men hon kommenterar att en nackdel med dem &ar att de ofta é&r
sverigesvenska. Daremot kan detta vicka diskussion och stdrka sprakmedvetenheten hos
eleverna. Hon konstaterar att trots att det rikssvenska uttalet kdnns svarforstaeligt for
eleverna i borjan blir det en rikedom for dem att inse att man kan anvédnda det svenska
spraket 1 ett annat land &n Finland ocksa. Det finns dock dven finlandssvenska digitala
resurser, Liarare B ndmner Spel-Ett som ett exempel. Denna applikation dér eleverna far
trdna pa bokstavsljud, fungerar som ett bra stdd 1 borjan av ldsinldrningen, berittar hon.
Utover dessa anvdnder Ldrare B Google Translate i undervisningen. Likt Larare A
kommenterar hon att man inte alltid kan lita pa denna Gverséttningstjanst: ’Ibland blir det

ju tokigt, men ibland blir det bra”.

Samtliga liarare anvéinder bilder och fysiskt material i undervisningen. Saledes kan
konstateras att dessa fungerar som ett bra stdd och hjédlpmedel i forberedande
undervisning. Léirare 3 kommenterade att bilder bidrar till att gora undervisningen mer
lustfylld. Lédrare A berdttade att bilder och fysiskt material anvinds ofta i den
forberedande undervisningen. Dessa fungerar som bra stod bade nir eleverna ska forsta
ett ord och lira sig ett ord. Larare A berittade att hon ofta tar med smé féremal som kan
gestalta det aktuella inldrningsordforréddet i undervisningen, till exempel smé leksaksdjur
eller klddesplagg och accessoarer. Nir man inte finner ett konkret objekt 1 fysisk form i
sprakklassen kan dock internet och digitala hjadlpmedel komma till anvindning. Larare A
letar ofta fram bilder pa Google nir eleverna inte forstar ett ord pé basen av en verbal
forklaring. Bildsokning pd Google kan dven anvéndas av eleverna nér de vill berdtta om
ndgot men inte finner rétt ord pd svenska. Da kan de gora en bildsokning pa Google pa

sitt eget sprak och forhoppningsvis hitta en bild som gestaltar ordet de letar efter.

Enligt Lérare B ér bilder det vanligaste hjdlpmedlet i undervisningen. Hon anvinder det
nistan konstant, och likt Lirare A soker hon upp bilder pa Google i sprakklassen.
Gillande fysiskt material nimner Larare B att de anvdnder multilink-klossar mycket i
matematiken. Nér hon borjade undervisa 1 forberedande undervisning var hon flitig med
att ta med olika foremadl till skolan. Exempelvis kunde hon ta med féremél som eleverna

skulle komma att behdva under en skogsutflykt, som gummistovlar och regnjacka. Tack
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vare foremalen fér eleverna kéinslan av att de verkligen forstar vad lararen talar om. Hon
konstaterar att anvdndning av fysiska foremal ar bra, fyller ett syfte och dr bade roligt och
tydligt for eleverna. Nu har hon dnda 6vergétt till att mer anvdnda bilder framom fysiska
foremal, eftersom de dr mer lattillgéngliga och mindre tidskrdvande. Hon ndmnde ocksé

att anvindningen av fysiska foremal beror pa vilken &ldersgrupp hon arbetar med.

4.3 Konkreta undervisningsmetoder och arbetssétt

I avsnitt 4.3 redogors for vilka konkreta undervisningsmetoder och arbetssdtt som lararna
1 unders6kningen anvinder. Avsnittet borjar med att behandla par- och grupparbeten,
vilka anvinds mycket 1 forberedande undervisning. Dérefter behandlas helhetsskapande
undervisning eller temaundervisning och LTG-metoden. Kapitlet avslutas med en kort
redogdrelse for hur manga informanter som anvédnder stationsundervisning,

cirkelmetoden, pusselmetoden, sagotering och individuellt arbete.

Larare A berdttade att det efter ett tag in i terminen visar sig vilka elever som ir pa en
liknande nivd 1 den forberedande undervisningen. Utgdende fran detta kan hon
andamalsenligt bilda par och smagrupper som eleverna fir arbeta i. Ibland parar hon ihop
elever pd samma nivd, men hon ndmner att det ibland kan finnas skl att gora par eller
smagrupp dér en starkare elev kan stodja och hjdlpa en svagare. Larare 1-9 svarade att de
anvander par- och grupparbeten i1 sin undervisning. Av dessa kommenterade endast

Lirare 3 detta, se exempel (10).

(10) Larare 3: Jag hade stort spann 6-ca 13 ar sa jag forsokte skapa olika
grupper/ de dldre stodde de yngre.

Larare 3 tinker och agerar alltsa pa liknande sétt som Lérare A, det vill sdga att hon ibland
kan gruppera ihop eleverna s att de kan hjdlpa och fd hjélp av varandra. Att hon har
anvint ett snedstreck kan ocksa tolkas som att hon ibland grupperar eleverna enligt alder,

sd att de yngre eleverna arbetar sinsemellan och de éldre sinsemellan. Grupperingarna 1
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klassen kan alltsa goras pa olika sétt, men konstateras kan att Lérare 3 anser att det gynnar

undervisningen att lata eleverna arbeta i mindre grupper.

Par- och grupparbeten kom inte upp i intervjun med Lérare B. En tolkning av detta kunde
forstas vara att Lérare B inte anvinder sig av par- och grupparbeten i undervisningen.
Man kan dven tinka att hon inte tog upp det eftersom ingen fraga i den andra intervjun
berorde specifikt detta. Kanske skulle detta arbetssétt synts i en eventuell observation av
Léarare B:s undervisning. Eftersom man inte kan annat dn spekulera utgaende fran den
information som finns tillgénglig finns det skél att utesluta Lérare B fran statistiken
géllande detta. Séledes kan konstateras att tio av tio ldrare anvander detta arbetssitt i den

forberedande undervisningen.

Det kom i undersdkningen fram att dtta av elva informanter anvénder temaundervisning
eller helhetsskapande undervisning. Dessa var Larare A och Liarare 1, 3,4, 5,7, 8 och 9.
Lirare A beréttade att de ofta har temaundervisning med cirka ett tema som de fokuserar
pa per vecka. Under observationen hade sprikklassen svenska dagen som tema. Larare A
berittade att temat behandlades pa olika sétt under sekvensen, men under lektionen som
observerades skrev hon meningar om det svenska spraket pa tavlan och eleverna skrev av
1 sina hiften. Meningarna var korta och enkla, och Lérare A ldste dem hogt flera génger.
Hon talade dven fritt kring meningarna och stillde olika frigor som berdérde dem for att
Oka elevernas forstaelse kring deras betydelse och innehall. Dessa texter far eleverna
ocksa vara med och framarbeta och paverka. Genom detta far eleverna trana réttskrivning
och 6va pd att forstd, bilda, lisa och skriva svenska meningar. Ovriga ldrare
kommenterade inte sin anvindning av temaundervisning eller helhetsskapande

undervisning.

Vad giller lasinldrning tillimpar Lirare A LTG-metoden, 14sning pa talets grund. Hon
berittade att detta &r en metod dir eleven och elevens egna intressen stér i fokus. Lérare
A berittade att hon tillimpar metoden pa sa sitt att de gemensamt skapar texter utgaende
frdn gemensamma erfarenheter. De skriver om sddant som ar ként for eleverna, sa att de
har forstdelse for textens innehall och ordforrdd. Eleverna fér direkt se hur svenskan som

de lart sig ser ut i skrift. Principen &r att eleverna skriver en ny text varje vecka som de
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talar om och behandlar pé olika sétt. Med denna metod borjar de i det néra, konkreta och
kdnda och vartefter tiden gér och elevernas sprakkunskaper utvecklas kan de rora sig mot
det mer abstrakta och okdnda. LTG-metoden anvinds dven av Lédrare 1, 2, 4 och 8. Dessa
larare kommenterade dock inte hur eller varfor de anvinder metoden. Deras svar
understryker &ndd LTG-metodens ldmplighet for forberedande undervisning. Att fem av
elva informanter anvinder sig av metoden kan ses som en motivering till att metoden ar

anvéndbar och gynnsam i forberedande undervisning.

I enkidten framkom att fem av nio ldrare anvénder stationsundervisning. Fyra ldrare
svarade att de anvander cirkelmodellen. Av ldrarna som svarade pa enkéten dr det bara
Lirare 1 som anvédnder pusselmetoden i sin undervisning. Endast Larare 6 svarade att hon
anvinder sagotering som en metod i undervisningen. Alla ldrare utom Léarare 8 later
ibland eleverna arbeta individuellt. Att Larare 8 inte tillimpar individuellt arbete i

undervisningen ar intressant, men inget som han kommenterade.

4.4 Aktiviteter

I avsnitt 4.4 redogors for vilka aktiviteter som anvénds 1 forberedande undervisning och
hur de anvédnds. De aktiviteter som behandlas dr sanger, ramsor, kroppssprdk och
dramatisering, lekar, spel och sagor. Av dessa ér lekar och spel det som anvinds mest

bland lararna.

Under de tva lektionerna som observerades hann sprakklassen sjunga tre sénger. Man kan
alltsd konstatera att sanger anvinds regelbundet och ofta i Larare A:s undervisning. Alla
tre sanger var siddana som trinar ordforrad, till exempel veckodagar, ménader och
hélsningsfraser. Larare A lyfte fram 1 intervjun att sanger dr tacksamma att anvinda nir
man vill utdka elevernas ordforrdd. Med hjélp av sdngerna kan eleverna littare memorera
och éterkalla ord som de behover i olika sammanhang. Tack vare att singerna upprepas
manga ganger, till exempel God morgon-sdngen som sjungs varje morgon, fastnar orden
1 elevernas minne. Lérare A berdttade att de ibland sjunger ur en bok dir det finns bade

sangtext och bilder, och ibland sjunger de till YouTube-videor med text. Om man dértill
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gor rorelser till sangen blir det enklare for eleverna att forsta de olika ordens innebdrd.
Larare A skriver ibland ut textpapper som eleverna far ta med sig hem, sa att de kan
sjunga sangerna och 6va hemma ocksa. I vissa situationer da en elev inte kommer pa ett
ord som hen soker efter, kan ldraren paminna eleven om en sdng som ordet finns i. Med
hjilp av sdngen kan eleven aterkalla ordet, och s& sminingom forflyttas ordet fran den
passiva sprakkunskapen till den aktiva. Larare A anvinder sig ocksa av en del ramsor i
sprakklassen. Hon foredrar dock sénger, eftersom ramsor ofta innehaller svarare ord och

ar mer komplicerade.

Aven Lirare B anvinder singer i sin undervisning, men hon problematiserade ocksa
anviandningen av sang. Hon lyfte fram att hon forst miste sjunga en sdng ensam ett stort
antal ganger innan eleverna lir sig den och kan sjunga med. Det kridvs mycket repetition
for att eleverna ska léra sig och ha nytta av sdngerna. Hon beréttade dock att de ibland
anvinder sig av karaokevideor pa YouTube. Likt Liarare A anvinde Lirare B sillan
ramsor i undervisningen. Ibland om det kommer upp en ramsa i ndgot liromaterial kan

de ga igenom dem, och de studerar speciellt rim om sddana forekommer.

Aven Lirare 1, 3, 4, 5, 6, 7 och 8 svarade att de anvinder sanger i undervisningen. Lérare
1,3,4,5,6,7 och 9 anvander ramsor. Det innebar att nio av elva informanter anvinder
sanger och/eller ramsor. Lédrare 6 kommenterade fordelen med att anvinda sénger och

ramsor i exempel (11).

(11) Larare 6: sang och ramsor gor att speciellt de yngre eleverna ldttare
vagar borja prata och uttrycka sig pa det nya och frimmande spraket.

Till skillnad frdn Lirare A och B anvinder Lérare 7 ramsor ofta, se exempel (12). Detta
ndmner hon som en del av beskrivningen av en vanlig skoldag i1 forberedande

undervisning.

(12) Larare 7: Ramsor och sanger integreras ofta.

Larare A anvinde sitt kroppssprak flitigt och pd ett dndamalsenligt sétt under

observationen. Hon visade med hidnderna nir hon bad att en elev skulle ’dela ut”, hon
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pekade nér hon sade at eleverna att ”’stanna dér”, och hon satte fingret mot tinningen nér
hon sade &t eleverna att “tdnka”. Nir hon skulle forklara ordet ”sked” holl hon ena handen
som en skal och forde den andra handen fran ”skalen” till munnen samtidigt som hon sade
”dta soppa med sked”. Hon kunde dven peka pa olika foremal i klassen samtidigt som
hon talade om dem. Hon anvénde alltsd kroppssprak och gester bade kopplat till sin
naturliga kommunikation och till specifika forklaringar. Larare A betonade vikten av ett
tydligt kroppssprak dven under intervjun. Kroppsspréaket fungerar som ett bra ickeverbalt
stod for de nyanldnda eleverna som fortfarande kdmpar med att forstd den verbala
svenskan. Larare B lyfte fram kroppsspréket som det vanligaste och viktigaste spraket nir
eleverna dr nya i klassen. Det fungerar som ett bra och nddvéndigt stod for att eleverna

ska kunna bade forstd och uttrycka sig och sa smaningom léra sig svenska.

Att anvinda kroppssprak och gester var nagot som inte bara Lirare A gjorde under
observationen. I undervisningen far dven eleverna anvinda det som ett stod for sin
inldrning, 1 form av pantomim och dramatisering. Lirare A berittade att pantomim
anvinds nidr de dvar exempelvis verb. Nir de ldser sagor eller texter ur textboken kan
eleverna ocksa dramatisera beréttelsen. Det stodjer 1dsforstaelsen och ger en majlighet till
att Ova pa att uttrycka kénslor med hjélp av gester och miner. Dramatiseringen kan dven
fungera som samarbetstriining och utveckla elevernas sociala kompetens. Aven Lérare 1,
3, 4, 5 och 7 angav 1 enkdten att de anvdnder dramatisering i undervisningen.
Sammantaget var dramatisering aktuellt 1 sex av elva ldrares undervisning. Lirare B
kommenterade att franvaron av dramatisering i hennes undervisning berodde pé att hon
personligen inte kénde sig bekvim med att anvéinda drama. Man kan alltsa anta att det
frdnvaron inte berodde pa ett medvetet pedagogiskt val, och att hon dérfor kanske skulle
anvinda dramatisering om hon hade varit bekvim med det sjdlv. Man kan dven spekulera
1 att Ovriga ldrare som svarat att de inte anvdnder dramatisering har samma orsak till det
som Lirare B. Detta ér forstas endast spekulationer och inga slutsatser, eftersom Lérare

2, 6, 8 och 9 inte sjdlva har kommenterat orsaken till att de inte anvdnder dramatisering.

Att gora sprakundervisningen lustfylld kan man genom att anvénda lekar och spel av olika
slag (Utbildningsstyrelsen 2014: 21). Samtliga elva ldrare anvénder spel och lekar 1 sin

undervisning. Anvédndningen av lek och spel noterades dven under de observerade
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lektionerna. Eleverna spelade exempelvis bingo med ord och bilder, vilket trénar
ordforrad, lasning och horforstaelse. Alla elever spelade tillsammans med samma ord och
likadana ordbrickor, men Lérare A uppmuntrade de elever som studerat svenska en langre
tid att hjdlpa de riktigt nyanlidnda eleverna. Att eleverna far hjilpa, stddja och samarbeta
med varandra stirker de sociala relationerna i klassen och bidrar till ett solidariskt
klassrumsklimat, kommenterade Larare A. Eftersom alla elever har moétt samma
utmaning, att som nyanlénd ldra sig svenska, har de dven stor empati och forstaelse for
varandra. Spréakklassen har en hel hylla med olika spel som pa olika sétt stodjer ldrandet.
Dessa spel kan dven anvindas under dverloppstid, nér eleverna blir klara med en uppgift
olika snabbt. D4 far de fritt vélja spel sjdlva, men ibland véljer Larare A spel och anviander

det som direkt medel i undervisningen.

Larare B lyfter fram att spel dr ndgot som &r spannande och motiverande for eleverna.
Hon tror starkt pa att spel kan frdmja sprakinldrningen, och hon nimner att spel dr nagot
de satsat pa och kopt in till skolan. Detta dr dock ndgot som hon anvénde mindre under
Corona-situationen. Hon berdttade att memory dr ndgot som bade &r roligt och ldrorikt
for eleverna i sprakklassen. I memory far de ldra sig och repetera ord pa ett lekfullt sétt,
och hon har som regel att de alltid maste séga ordet pé kortet sa att spraket trdnas aktivt.

Lérare 6 kommenterade anvindningen av spel och lekar pd foljande sitt:

(13) Léarare 6: Spel som moment ar medryckande och barnens Alias
fungerar utmédrkt att spela med barn som gitt 1 forberedande
undervisning ett par manader.

Hir kommer alltsd fram att spel aktiverar eleverna, eftersom de beskrivs som
medryckande. Spelet barnens Alias gar ut pa att eleven drar ett kort med ett ord samt en
illustration av ordet som de sedan ska forklara for sina klasskamrater (Adlibris 2021). Dér

tranas alltsa savél ordforrdd som muntlig anvdndning av svenska och horforstaelse.

En lek som aktiverade eleverna under observationen gick ut pd att ldraren sade en
uppmaning, exempelvis ”Peka pa fonstret!” varpa eleverna skulle utféra uppmaningen.
Uppmaningarna fokuserade pa ord som hade att géra med rorelser, kroppen och

klassrummet, alltsé ord som &r relevanta for eleverna att kunna i sin vardag. Denna lek ar
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dven enkel att hinga med i for nya elever som inte hunnit bekanta sig med svenskan sa
lang tid &dnnu, eftersom de kan ta hjdlp av vad de ser sina klasskamrater gora. Man kan
givetvis ténka att detta leder till lathet och inte krdver ndgon anstrdngning, men for den
nya eleven dr det dndé relevant och efterstrdvansvirt att forsoka ldra sig spraket framom
att delta utan att tilldgna sig nagra nya kunskaper. Da kan man anta att eleven fokuserar
och forsoker koppla ord till rorelser och objekt i stillet for att bli passiv. Lirare A
kommenterade att for att denna inldrning ska bli sé effektiv och né sa bra resultat som
mojligt krdvs mycket repetition. Ju mer ldraren repeterar till exempel ordet pulpet” desto

lattare lar sig eleven memorera ordet och koppla det till ritt foremal.

Lirare B har forsokt anvinda sig av lek 1 undervisningen och introducerat vanliga lekar
som eleverna i den grundldggande utbildningen brukar leka pa rasten. Hon berdttade dock
att vissa lekar dr svéra att genomfora med elever med stora aldersskillnader, och att
eleverna ibland tar lekarna pa for stort allvar. Hon tycker 4nda att det ar viktigt att eleverna
far lara sig sa att de kan delta i de lekar som leks pé skolgarden. Léarare 3 lyfter ocksa
fram att integreringen frimjas genom att eleverna far léra sig lekar i den forberedande

undervisningen. Kommentar syns 1 exempel (14).

(14) Larare 3: Inldrningen blir mer lustfylld och barnen integreras i kulturen
naturligt. Barnen socialiseras och ldr sig ge och ta.

Larare 3 lyfter ocksa fram lekens och spelets sociala sida. Genom att leka lekar och spela
spel lar sig eleverna att ge och ta, alltsd utvecklar de sin sociala kompetens. Ett av
laroplanens sju kompetensomraden &r kulturell och kommunikativ kompetens. Dér ingar

att eleverna far trina sina sociala fardigheter. (Utbildningsstyrelsen 2014: 21)

Lérare A borjar ofta terminen med att 1dsa internationellt kénda sagor som &r bekanta for
eleverna sen tidigare. Tack vare detta kan eleverna hinga med 1 berédttelsen och kédnna sig
motiverade eftersom de fir kinslan av att de forstar innehallet. En del sagor finns med
bild och text pd Youtube, och detta utnyttjar Larare A. Det &r enklare for alla i klassen att

se en stor bild pé skirmen i stillet for att tillsammans titta pa bilder i en liten bok. Aven
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Larare 1, 3, 4, 6, 7 och B anvinder sagor i undervisningen, det vill siga sju av elva

informanter.

Léarare B berittade att hon tycker om och ofta anvénder sagor och bilderbdcker i
undervisningen. Enligt henne fungerar sagorna bra trots att eleverna har stora
aldersskillnader. Aven de éldre eleverna lir sig nagot nytt och tycker att det ér roligt nir
de ldser sagor i sprakklassen. Nir Léarare B ldser sagor tillsammans med sprakklassen
brukar hon stanna upp vid nyttiga ord som éar relevanta for eleverna att lara sig. Sagorna
utokar sdledes elevernas ordforrdd. De diskuterar orden tillsammans och Léirare B visar
vad de betyder med hjélp av pantomim eller bilder. Eleverna far alltsa ocksé vara aktiva
under sagoldsningen genom att diskutera, stilla frigor och svara pa frigor. Anvéndningen
av sagor utvecklar horforstaelsen och ocksa lisforstaelsen nér eleverna har lért sig att l4sa

sjdlva.

4.5 Ovriga faktorer som paverkar undervisningen

Utover de teman som behandlats hittills i1 kapitel 4 finns ocksa 6vriga faktorer som har en
inverkan pa den fOrberedande undervisningen. Dessa kommer att beskrivas och
analyseras i avsnitt 4.5. Faktorerna som behandlas dr ldrarstyrd och elevcentrerad
undervisning, elevernas modersmal, differentiering, integreringen i den grundliaggande

utbildningen och rutiner.

Tidigare i avsnitt 3.5 konstaterades att eleven som ldr sig ett andrasprak bor fi vara aktiv
under lektionen, for att inldrning ska ske. Huruvida man tillimpar en mer lérarstyrd eller
elevcentrerad undervisning 1 forberedande undervisning undersdktes 1 denna
undersokning. Léirare 1-9 fick bedoma detta pé en skala 1-5, ddr 1 var helt lararstyrt och

5 var helt elevcentrerat, se figur 9.
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I vilken man &r undervisningen lararstyrd/elevcentrerad?

6
5
4
3
2
1
0 [

1 Helt lararstyrd 2 3 Jamn fordelning 4 5 Helt
mellan lararstyrd elevcentrerad
och elevcentrerad

undervisning

® Antal ldrare

Figur 9. Fordelning av ldrarstyrd respektive elevcentrerad undervisning

Larare 1, 3, 5, 7 och 9 holl sig till en mer, men inte helt och hallet, lararstyrd undervisning.

Larare 7 och Larare 9 motiverade detta pa foljande sitt:

(15) Larare 7: For att de ska ldra sig svenska behover liararen tala mycket.
Dérfor blir det mest lararstyrt.

(16) Lérare 9: Jag som ldrare hade en grundtanke och plan med innehallet
under det forberedande éaret. Dock styrde elevernas intressen och
framsteg samt externa faktorer sdsom vérldsldge/nyheter/aktuella
hogtider m.m. hur undervisningen blev och vad som fokuserades pa.

Utgéende fran exempel (15) kan man tolka att Lérare 7 hade en modellinldrningssyn pa
andraspréksundervisning, och att hon betonade betydelsen av elevernas sprakliga inflode.
Utgdende fran exempel (16) kan man anta att Lérare 9 har tolkat frdgan ur ett bredare
perspektiv. Hon verkar inte tdnka pd hur ldrarstyrda eller elevcentrerade arbetssétten
under den enskilda lektionen &r, utan mer pa den 6vergripande planeringen av ldséret och
vilket innehall som dé skulle tas upp. Hon lyfter dock fram att elevernas intressen och
framsteg paverkar undervisningen, vilket bdde Korpela (2005) och Basaran (2016) lyfter

fram som fordelar i arbetet med invandrarelever.
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Enligt Larare A dr de flesta elever vana vid hard och ldrarstyrd undervisning nir de
kommer till Finland. Lérare A beréttade att de 1 den sortens undervisning uppfor sig bast
och dr lydiga och tysta, men sidllan genomfors undervisningen i sprakklasen pa det séttet
anda. Hon strdvar efter att aktivera eleverna, och hon vill lira dem att studera
andamalsenligt under friare omstédndigheter. Eleverna ér till en borjan ovana med att fa
vara med och paverka undervisningen, ldxmingd och vilka uppgifter de ska gora, men
detta far de trédna pa i sprakklassen. Larare A lyfter fram att detta stodjer utvecklingen av
ett ansvarsfullt larande. Hon betonar dock att den elevcentrerade undervisningen behdver
ske under handledning av liraren, och att hon styr undervisningen genom att vélja och
differentiera uppgifter. Ddrmed kan konstateras att trots att Lérare A:s undervisning ar

framst elevcentrerad dr den ocksé 1 ndgon mén lararstyrd.

Larare B och Liarare 3 kommenterar den ldrarstyrda respektive elevcentrerade
undervisningen pa liknande sétt. Bada betonar att undervisningen i borjan dr mer
lararstyrd. Ldrare 3 motiverar detta med att eleverna i borjan inte har nagot eget ordforréd,
och darfor blir det mycket upprepningar, fragor och svar, se exempel (17). Hir kan man
dra paralleller till Larare 7:s svar. Larare 3 lyfter ocksa fram, likt Larare A, att eleverna i
borjan inte dr vana vid elevcentrerad undervisning. Lédrare B papekar dock att
undervisningen blir mer elevcentrerad i takt med att elevernas sprak utvecklas, och att
hon strivar efter en elevcentrerad undervisning. I och med detta kan Lérare B 6ver en
langre tid ségas ha en jaimn fordelning mellan ldrarstyrd och elevcentrerad undervisning.
Lérare 2, 4, 6 och 8 péstod alla att de har en jamn fordelning mellan ldrarstyrd och

elevcentrerad undervisning. Av dessa motiverade endast Lérare 4 sitt svar, se exempel

(18).

(17) Léarare 3: I borjan hade jag mycket ldrarstyrt med upprepningar och
frdgor och svar eftersom barnen inte alls hade ndgot ordforrdd. Det
fanns ocksd ménga konflikter mellan barnen som man maéste beakta.
Dessutom var barnen inte alltid vana med en sjélvstyrd inldrning.

(18) Léarare 4: Eftersom jag undervisar flera dldersnivéer samtidigt behdver
jag vara elevcentrerad. Behoven or olika.
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I exempel (18) kopplar Lidrare 4 alltsd ihop differentiering med elevcentrerad
undervisning. Utgaende fran detta svar kan man tolka att Lérare 4 inte foredrar lararstyrd
undervisning i helklass, eftersom alla elever har olika behov och ir 1 olika aldrar. Trots
detta pastdende har hon dock uppskattat sig ha en jimn fordelning mellan lararstyrd och
elevcentrerad undervisning, men hon har motiverat och kommenterat endast den

elevcentrerade undervisningen.

Sammanfattningsvis &r alltsa Larare A, enligt dessa svar, den enda som bedriver en mer
elevcentrerad én lararstyrd undervisning. Av resten av lirarna tillimpar hélften en mer
lararstyrd undervisning, och hélften tillimpar en jamn blandning. Enligt exempelvis
Basaran (2016) och Grandell m.fl. (1995) gynnas undervisningen med andrasprikselever
mer av elevcentrerade arbetssitt (se avsnitt 3.5). [ denna fraga finns det alltsa en skillnad

mellan teori och praktik.

Larare A berittade att hon tillater eleverna anvianda modersmalet som stéd for svenskan,
till exempel ndr de Gversitter ett ord till eller frain modersmaélet at en kamrat. Lérare B
berittade ocksa att hon inte tror pa att forbjuda anvindning av modersmalet, och att hon
inte vill bli nadgon “sprakpolis”. Lirare B kommenterar ocksé att det &r naturligt att
eleverna talar sitt modersmal med dem som har samma modersmal. I stéllet for att
forbjuda detta forsoker hon vinda pa situationen och sedan be eleverna beritta samma
sak pa svenska si att alla forstar. Detta lyfte &ven Larare 1 fram nér hon kommenterade
hur elevernas modersmal integreras i undervisningen, se exempel (19). Enligt uttalandet
verkar alltsd Lérare 1 inte heller forbjuda att eleverna diskuterar sinsemellan pa

modersmalet.

(19) Larare 1: Sen sker det naturligt att det [modersmalet] diskuteras nér
flera elever pratar samma modersmal.

Att eleverna diskuterar pd& modersmélet sinsemellan vill Ldrare A déremot
problematisera, eftersom maélet enligt henne ar att eleverna ska tala sa mycket svenska
som mojligt. Detta blir en utmaning pa grund av att flera elever kan ha ett gemensamt

modersmél. Hon beréttar att anvindningen av svenska darfor minskar i synnerhet pa
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rasterna. Larare A brukar dnd& uppmuntra eleverna att anvénda svenska hela tiden, dven
pa rasterna, och under lektionerna formar hon undervisningen sa att eleverna far och bor
anvénda svenska mycket. Om Lirare A mérker att eleverna talar om négot som inte beror
undervisningen eller talar pa ett annat sétt an som stod for svenskan ber hon dem att byta

till svenska och att aterga till uppgiften.

Som tidigare ndmnt i avsnitt 1.2.4 har Lérare B valt att alltid l4ra sig nagra ord pa
elevernas modersmaél. Hon kan fraga sprakklassen vad ett ord som eleverna nyligen har
lart sig pa svenska ar pa deras modersmal. D4 far alla sidga ordet pa de olika spraken,
varpa Lirare B forsoker hidrma. Detta gor hon for att visa respekt och intresse for
elevernas bakgrund. Hon lyfter fram att det ocksa stdrker relationen elev och lérare
emellan. Samtidigt far eleverna se att lararen inte heller kan allt, utan att det ocksé &r en
utmaning for ldraren att lara sig ett nytt sprak. Detta kan stirka elevernas sjdlvkénsla,
skapa trygghet och forma en klassrumskultur dér det ar okej att forsoka trots att det inte
alltid blir helt korrekt. Lirare B 4 den enda som kommenterade
hemspraksundervisningen. Hon beréttade att det inte fanns ndgon hemspraksundervisning
i skolan som hon arbetade i vid intervjutillfallet, och att detta var ndgot hon saknade och
vill utveckla dér. Hon nimnde att hemspraksundervisning ordnades i vissa sprak i skolan
dir hon arbetade tidigare. Hon betonade att regelbunden hemspréksundervisning gav

mycket for de elever som fick det.

Av ldrarna som svarade pa enkiten kommenterade Lirare 1, 3, 4, 7, 8 och 9 hur de
integrerar elevernas modersmal i undervisningen, se exempel (20)-(22). Huruvida de
ovriga lararna som valde att inte kommenterar detta integrerar elevernas modersmal 1
undervisningen eller inte vet man inte. Enligt rekommendationer ska elevernas
modersmal ges utrymme 1 undervisningen (se avsnitt 3.5). Konstateras kan dock att
majoriteten av ldrarna, dtta av elva, med sékerhet integrerar elevernas modersmaél pd nagot

sétt.

(20) Larare 1: Eleverna fér ta stod av sitt sprak 1 samband med nya teman
och ord
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(21) Lirare 8: Oversittningar och drar paralleller till egna spraket

(22) Larare 9: T.Ex. Nér vi skriver upp nya ord pa svenska far de ocksa
skriva ordet pa sitt modersmal eller da vi talar om svenska metaforer
och idiomatiska uttryck t.ex. "fjdrilar i magen" funderar vi vilka
liknande uttryck som finns pd modersmaélet.

Larare 1:s, 8:s och 9:s svar liknar varandra, och man kan dra paralleller mellan dem och
Lérare B:s kommentar. Ldrare 1 kommenterar att eleverna tar stod av modersmalet nér
de lar sig nya ord, men hon beréttar inte hur. Kanske gor hon pd samma sitt som Lérare
8,9 och B, det vill sdga later eleverna dversétta orden till modersmalet och dra paralleller
mellan spraken. Lérare 9 skriver ocksa att detta gors i samband med metaforer och
idiomatiska uttryck. En orsak till detta kunde vara att dessa inte ska tolkas bokstavligen
ord for ord. Uttrycket som exempelvis det Lirare 9 ndmner i exempel (22) har en
bakomliggande innebdrd, och denna innebord kan uttryckas med olika metaforer pé olika

sprak.

(23) Laérare 3: De kan fa ldsa/ hora bocker pa sitt modersmal
(24) Larare 4: Genom sanger och Youtube filmer
(25) Larare 7: Hélsningsord, dagar, tid.

Liarare 3, 4 och 7 har i stéllet valt att berétta hur elevernas modersmél konkret syns i
undervisningen. Att Larare 3 skriver att eleverna far hora bocker pé sitt modersmal kan
ses intressant. Man kan anta att det inte dr Larare 3 som ldser bockerna for dem, eftersom
hon tidigare ndmnde att hon saknar kunskap i elevernas modersméil (se avsnitt 1.2.4).
Kanske anvinder de sig av YouTube-filmer likt Léarare 4, eller av ljudbdcker. Lérare 4
ndmner sdnger som ett sétt att integrera modersméalet. Om man drar paralleller till Larare
B:s uttalande om att forsoka hdrma elevernas modersmal, kan man anta att 4ven Larare 4
forsoker lara sig sangerna pa elevernas modersmal. Som Lirare B ndmnde kan detta vara
uppmuntrande for eleverna. Léarare 7 &r mycket specifik och begransad i sin kommentar.
Hon ndmner tre teman i vilka modersmalet integreras: hélsningsord, dagar och tid.

Eventuellt dr detta endast ett exempel av flera sitt som hon integrerar modersmalet, men
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om inte vet man i alla fall att elevernas modersmaél i ndgon mén ges utrymme, vilket dr

enligt reckommendationerna.

Under observationen var eleverna aktiverade hela tiden. Lektionerna inneholl framst
muntliga dvningar och lekar. Larare A berdttade i intervjun att den hér sortens aktiviteter
anvénds nér hela gruppen dr med, eftersom alla enkelt kan delta pa sin egen niva. Darmed
fylldes endast halva observationsschemat som handlade om vad lararen ger eleverna for
uppgifter. Pa lektioner dér bara antingen de yngre eller de dldre eleverna deltar gors mer
individuellt anpassade uppgifter som fokuserar mer pd ldsning och skrivning. Nir
elevantalet 4r mindre har lararen storre mojlighet att differentiera undervisningen och att

se och hjélpa den enskilda eleven.

Larare A var flexibel i sin undervisning. Nir hon hade forklarat en lek som hon hade
forberett och klassen precis hade borjat pa, mérkte hon att den i den situationen inte
fungerade @ndamalsenligt. D& stannade hon leken och @ndrade pa reglerna. Dérefter
forstod eleverna bittre vad de skulle gora, och hela leken fick en storre nytta. Hér
differentierade och anpassade hon for hela klassen, s& att leken passade deras niva.
Differentieringen kom fram &ven i intervjun. Lédrare A beréttade att behovet av att
differentiera och anpassa undervisningen enligt elevernas niva &r stor. For att kunna
anpassa och differentiera undervisningen till ratt niva krdvs mycket planering och det ar
en utmaning. Larare A beréttade att det &dr svart att hinna stodja alla enskilda elever pa
deras egen niva. Hon vill inte 16sa problemet genom att 1ata klassen rita medan de véntar
pd att hon hjdlper en annan elev, hon vill ge dem uppgifter dér de fir utvecklas. En 16sning
pé detta problem &r exempelvis att anvinda 6vningar som fungerar som repetition for de
starkare eleverna och introduktion for de svagare eleverna. Att lata elever méla medan
lararen hjilper en elev individuellt var dock nidgot som Lérare 4 tillimpade, se exempel
(26). Eftersom detta var nagot som Lérare A ville undvika kan man ténka att Lérare 4 inte
anser att behovet att differentiera inte dr lika stort i hennes sprékklass. Tolkas kan att detta
eventuellt inte hdnder ofta utan bara 1 vissa situationer vid behov. Eventuellt anser hon
likt Larare A att det dr en sé stor utmaning att hinna stodja alla elever individuellt och att

hon dérfor tar till denna 16sning. Detta dr dock endast spekulation.



79

(26) Larare 4: Nér jag behover hjélpa en elev individuellt, kan de andra mala.

Larare B berittade att hon ger eleverna olika uppgifter beroende pa vilken arskurs de gar
i och vilken sprékliga och kunskapsméssiga niva de ar pa. Hon strévar efter att alla elever
alltid ska fa ut nagot av det som sker i klassrummet. Ibland anvénder hon ocksa samma
uppgift och material med alla elever, men da anpassar hon kraven pé utférandet enligt
elevernas individuella niva sa att alla far utmanas och utvecklas. Att eleverna ibland far
arbeta med samma uppgift eller tema skapar dven en gruppkénsla i klassen, vilket Larare

B anser vara viktigt.

Av ldrarna som svarade pa enkiten valde Larare 1, 3, 4, 7 och 8 att kommentera hur
undervisningen differentieras, se exempel (27)-(30). Larare 1, 3 och 7 kommenterar alla
att elevernas varierande alder paverkar undervisningen och kraver differentiering. Lérare
7 lyfter ocksa fram att undervisningen bor anpassas enligt elevernas kunskap, och Lérare
1 lyfter fram att elevernas behov behover ses till. Detta &r 1 enlighet med ldroplanen for
forberedande undervisning (Utbildningsstyrelsen 2015: 9, 14). Att Lérare 1 anvinder
ordet “’helt” kan tolkas som att differentiering &r nagot som behovs i hog grad i den
forberedande undervisningen. Man kan é&ven tolka detta uttalande som att
differentieringen varierar mycket. Léarare 7 och 8 berittar likt Léarare B att eleverna far
olika uppgifter som passar deras individuella niva. Larare 8 skriver ocksa att liromedlen
kan varieras. Detta kan ses som en orsak till att lararna anvander manga olika ldromaterial

1 undervisningen (se avsnitt 4.1).

(27) Larare 1: Helt enligt elevernas behov. Eleverna 1 forberedande &r 1 olika
aldrar.

(28) Larare 3: Jag hade stort spann 6-ca 13 ar s& jag forsokte skapa olika
grupper/ de dldre stodde de yngre.

(29) Lérare 7: Olika uppgifter enligt dlder och kunskap.

(30) Larare 8: Bl.a. genom olika laromedel eller uppgifter.
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Larare A berittade att sprakklassen deltar i hela skolans friluftsdagar och skiddagar under
lasarets gdng. Eleverna gar med sina respektive arskurser i den reguljira undervisningen
ndr de har praktiska @mnen som bildkonst, musik och gymnastik. Lirare B berittade att
integreringen i den grundldggande utbildningen borjar ske stegvis efter att eleverna har
gétt en halv termin i forberedande undervisning. De nya eleverna integreras forst i konst-
och fardighetsdmnen. Hon berittade att hon vid intervjutillfallet ocksd undervisade
sadana elever som har gatt i forberedande undervisning ett ar redan och som mestadels ar
integrerade 1 den grundlidggande utbildningen. Integreringen sker alltsd successivt. Det
innebdr att nivén pa elevernas sprak- och &mneskunskaper varierar mycket, eftersom vissa
redan har varit i Finland ett ar, medan andra nyligen har anlént. Nér eleverna som ar
mestadels integrerade i den grundldggande utbildningen kommer till sprakklassen far de

stod av Larare B med sddant som de har gétt igenom i den grundldggande utbildningen.

Av Lirare 1-9 svarade alla utom Lédrare 5 pd hur och nér integreringen i den
grundldaggande utbildningen sker. Deras svar liknade langt varandra, se exempel (31)-
(38). Gemensamt for alla dessa svar forutom exempel (38) &r att integreringen bdrjar
genom att eleverna i forberedande undervisning tar del av undervisning i praktiska &mnen
i den grundldggande utbildningen. Tiden da detta sker varierar dock stort. Larare 2 pastar
att denna integrering sker efter ett &r medan Lérare 9 berittar att den sker direkt. Lérare
9:s svar skiljer sig mycket fran Lérare 2:s ocksa pa sé sitt att Larare 9 beréttar att eleverna
integreras i Ovriga dmnen efter ett &r. Da dr eleverna alltsd fullt integrerade i den
grundlidggande utbildningen, till skillnad frdn Lirare 2:s elever som da endast dr
integrerade i praktiska &mnen. Likt Larare 9 svarar Lérare 7 att integreringen 1 de dvriga,
teoretiska dmnena sker senare. Den vanligaste tendensen &dr dock att integreringen i de
praktiska dmnena sker tidigt, se Larare 4, 9, 7 och 6. Lérare 3, 1 och 9 kommenterar inte
tidpunkten for integreringen 1 den grundldggande utbildning. Lérare 3 lyfter ddremot fram

att lararen och rektorn kan péverka detta.

(31) Laérare 2: I praktiska &mnen efter 1 ar

(32) Léarare 4: Efter en vecka i skolan, i bildkonst, musik, sldjd och
gymnastik
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(33) Lérare 9: I de praktiska d&mnena integreras de direkt. I dvriga dmnen
efter 1 ar.

(34) Larare 7: Sa fort som mojligt 1 gymnastik, musik, bildkonst och till viss
del s16jd, senare i teoretiska &mnen

(35) Léarare 3: Mycket beroende pa mottagande larares /rektors instéllning.
Man borjar med de friare &mnena.

(36) Lérare 6: I de praktiska dmnena integrerades eleverna ganska snabbt
och just med tanke pa att aldern varierade stort i gruppen sd var det
viktigt att de é&ldre barnen fick har gymnastikundervisning men
jimndriga och i vise versa. Aven introduktionen till tillvalsimnen i
hogstadiet gjordes 1 ett tidigt skede 1 syfte att dvergangen till hogstadiet
sedan skulle gé sd smidigt som mojligt samt att eleverna skulle ges
mojlighet att finna nya kompisar och nytt umginge Gver
"sprakgrinserna" samt fa ta del av umgénge i en annan kultur.

(37) Larare 1: Oftast i praktiska &mnen och matematik.
(38) Larare 8: Genom enskilda &mnen, men ocksa synlighet pa olika sétt

Lirare 1:s svar skiljer sig frdn de 6vrigas eftersom hon utdver praktiska &mnen nimner
att eleverna integreras i den grundlédggande utbildningens matematikundervisning. Lérare
8:s svar skiljer sig ocksd fran de andras eftersom han inte ndmner vilka &mnen som
eleverna integreras i. Han ndmner ocksé synlighet pa olika sitt. Detta 1dmnas 6ppet for
tolkning. En tolkning kan vara att han vill lyfta fram att eleverna i den forberedande
undervisningen inte ska ses avskilda fran den dvriga skolan, utan att de ska synas som en
del av skolan. Hur detta sker far ndimner han inte, eventuellt kan man hér koppla in Lérare
A:s kommentar om att eleverna i den forberedande undervisningen deltar 1 hela skolans

ovriga verksamhet, som exempelvis friluftsdagar.

Larare 6 lyfter fram elevernas varierande dlder som en orsak till att integreringen i den
grundldggande utbildningen behdvs. Hon kommenterar gymnastikundervisningen, och
hér kan man forsta att hon problematiserar att alla elever i forberedande undervisning, i
varierande alder, ska ha gymnastik tillsammans. Genom integrering i den grundldggande

utbildningen far eleverna alltsd undervisning som passar deras dlder, gillande praktiska
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dmnen. Utover de vanliga praktiska &mnena kommenterar hon att eleverna integreras i
tillvalsdmnen, som kan variera utbildningsanordnare emellan (Utbildningsstyrelsen 2014:
95-96). Hon papekar ocksa att stegvis integrering genom praktiska &mnen underlattar
Overgéngen till den grundliggande utbildningen, 1 Lérare 6:s fall hogstadiet.
Integreringen mojliggdr att eleverna i forberedande undervisning far vinner i den
grundldggande utbildningen, vilket frimjar sprakinldarningen och kulturkdnnedomen och

-anpassningen.

Sammanfattningsvis kan konstateras att integreringen i den grundlidggande utbildningen
sker stegvis. I de flesta fall borjar integreringen i de praktiska &mnena, och integreringen
1 de teoretiska &mnena kommer senare. Tidpunkten for nir integreringen borjar varierar,

ibland sker den direkt och ibland sker den efter ett ar.

Larare 7 valde att lyfta fram vikten av att ha rutiner i den sista dppna fragan i enkéten, se
exempel (39), sé dven Larare 3, se exempel (40). Larare 7 skriver att kontinuitet bidrar
med trygghet, vilket dr viktigt i borjan for eleverna i forberedande undervisning (se avsnitt
2.2.2 och 2.3). Léarare 3 pastér dven att fasthet och rutiner &r ndgot som eleverna mar bra
av. Hon lyfter alltsa fram att elevernas vdlmaende dr viktigt och att det ska beaktas och

framjas 1 undervisningen.

(39) Laérare 7: Kontinuitet ar viktigt och att géra samma sak varje dag. Det blir
en trygghet for eleverna.

(40) Larare 3: Barnen mér bra av fasthet, rutiner. Man behdver vara
konsekvent och rittvis.

Lérare B berittade att de i sprakklassen har vissa strukturer och rutiner som de foljer
under skoldagen. De borjar dagen med att hilsa god morgon och att Gva pa att sdga dagens
datum. Sedan gér de igenom dagens schema. Lérare B anvénder ett blddderblock som hon
skriver upp en att gora -lista pa for varje dag, med det som ska goras i sprakklassen. De
gér dven igenom vilka dmnen eleverna har 1 den grundldggande utbildningen under den
aktuella dagen. Hon berittar att detta system underldttar undervisningen eftersom

eleverna kommer och gér beroende pa hur mycket de &r integrerade 1 den grundlidggande
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utbildningen. Med hjdlp av listan och genomgingen av dagens program blir
undervisningen tydlig for bade ldrare och elever. Larare 7 borjade dagen pa liknande satt

som Lérare B, se exempel (41).

(41) Larare 7: Borja med God morgon och ga igenom vilken dag, ménad, ar,
viader. Berdtta hur de mér och vad de gjort sedan senast. Ramsor och
sanger integreras ofta.

Sprékklassen som observerades hade ett dejoursystem med en ansvarsperson for varje
dag. Ansvaret vixlade dagligen mellan eleverna. Ansvarspersonens uppgift var att byta
datum och dag pa tavlan och berétta for klassen vilket datum och vilken dag det var, samt
vilken mat de skulle fa i skolan den dagen. Om ansvarspersonen inte klarade av uppgiften
sjdlv hjélpte Larare A eller de andra eleverna till. Skoldagen borjade med detta, sd Lérare
A agerade alltsa pé liknande sétt som Lirare B och 7. Gemensamt for Larare 4 och 6
géllande rutiner var att de hade mer teoretiska lektioner i borjan pad dagen, och mer

praktiska i slutet pa dagen.
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5 SLUTDISKUSSION

I denna avhandling har syftet varit att undersoka och redogoéra for hurdana
undervisningsmetoder och arbetssétt som anvinds i den forberedande undervisningen pa
svenska i Finland. Temat har delats in i fem olika kategorier. Fyra kategorier &r sddana
som paverkar och formar undervisningsmetoderna och arbetssitten, och den tredje
kategorin fokuserar pa helt konkreta undervisningsmetoder och arbetssitt. De fem
kategorierna som har undersokts ar innehall och fokusomrdden, ldrmiljéer, ldromaterial
och hjilpmedel, konkreta undervisningsmetoder och arbetssdtt, aktiviteter samt ovriga
faktorer som paverkar undervisningen, exempelvis differentiering. Avhandlingen har
saledes varit bred till sin natur, och med hjilp av materialet har en bred helhetsbild av den

forberedande undervisningen kunnat ges.

Materialet i undersokningen bestod av nio enkidtsvar, en observation av en
undervisningssituation och tva intervjuer av ldrare i forberedande undervisning. Det
sammanlagda antalet informanter var alltsa elva, och alla var ldrare som undervisar eller
har undervisat i forberedande undervisning pa svenska i Finland. Materialet samlades in
under hosten 2018, hosten 2020 och varvintern 2021. Det analyserades framst kvalitativt
med hjélp av en innehallsanalys. Tack vare att materialet &r tredelat och omfattande kunde

en aktuell helhetsbild av forskningsobjektet stéllas fram och syftet nés.

I fradga om innehall och fokusomraden undersoktes vilka larodmnen som integreras, vilka
temaomraden som fokuseras pd gillande utvecklingen av elevernas ordforrad, hur
balansen mellan dmne och sprak ser ut samt vilka sprékliga aspekter ldrarna véljer att
fokusera pé i undervisningen. Enligt laroplanen for forberedande undervisning ska andra
larodmnen utdver svenska integreras i undervisningen (Utbildningsstyrelsen 2015: 9). I
undersokningen kom fram att alla ldrare integrerar matematik i den fOrberedande
undervisningen. Det nist vanligaste &mnet som integrerades var omgivningsldra, som
undervisades av alla utom Lérare 4 och 8. Antalet integrerade ldrodamnen varierade dock

stort, allt fran tre till atta.
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Péivirinta (2005:46) och Utbildningsstyrelsen (Opetushallitus 2017:5) lyfter fram att man
1 den forberedande undervisningen ska vélja temaomraden utgéende fran elevernas
behov, och eleverna ska fa sddana sprdkkunskaper som behdvs for att kunna
kommunicera i vardagen. Informanterna i undersdkningen var av samma asikt. Géllande
temaomraden som ldrarna vill att eleverna ska utveckla sitt ordforrdd inom kunde
konstateras att samtliga ldrare vill ge eleverna ett stort ordforrad som stracker sig over
flera temaomraden. I enkéten fick ldrarna vilja bland elva olika temaomraden, och alla
valde minst sju. I denna fraga kan alltsa konstateras att lararna foljer riktlinjerna, och att

praktik och teori 6verensstimmer.

Det kom fram att alla utom Lérare 4 undervisar svensk grammatik i den forberedande
undervisningen. De flesta undervisade grammatiken implicit, men ndgra undervisade
explicit. Lérare A, 3 och 6 kommenterade att elevernas alder péverkar mingden
grammatikundervisning. Det framkom dven att grammatikundervisningen ibland kopplas
till en aktuell kontext. P4 grund av att dryga 90 procent av ldrarna svarade att de
undervisar grammatik i ndgon mén och att man enligt forskning borde undervisa
grammatik (se Lyster 2007) drar jag slutsatsen att det 16nar sig och att man borde

undervisa grammatik i den forberedande undervisningen.

Som framkommit 1 tva tidigare stycken undervisar ldrarna i forberedande undervisning
bade dmnet svenska och andra ldrodmnen. Att man med andrasprikselever borde
undervisa bade sprak och dmne samtidigt och parallellt talar forskning for (se Gibbons
2009, Lyster 2007). I denna avhandling undersoktes dven hur lararna balanserar mellan
fokus pa dmne och sprak i undervisningen. Lararna svarade att de varken lagger full fokus
pa endast sprak eller endast &mne. Alla integrerar bdda, men den vanligaste tendensen var
att mer fokus ldggs pa sprék édn pa dmne. Tre lirare svarade att de har en jimn balans
mellan sprék och dmne, och ingen ldrare fokuserade mer pd &mne &n pa sprék. Larare 9
lyfte fram vikten av att undervisa &mne i forberedande undervisning for att eleverna sedan

ska kunna integreras 1 den grundldggande utbildningen.

I laroplanen for forberedande undervisning framkommer att olika larmiljoer ska utnyttjas,

eftersom detta ger eleverna mdjligheter att anvdnda spraket pd ett meningsfullt och
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varierande sitt (Utbildningsstyrelsen 2015: 11). I undersdkningen framkom att denna
uppmaning foljs 1 praktiken. Léararna 1 undersokningen utnyttjade allt fran fyra till elva
olika larmiljoer 1 undervisningen. Lérare 3 lyfte fram att detta &r ett sétt integrera eleverna
1 ndrmiljon. Bade Liarare A och B fokuserar pd att utveckla elevernas ordforrdd och
kidnnedom om den finlédndska kulturen ndr de tar undervisningen utanfor klassrummet.
Ockséa Lothagen m.fl. (2010:70-71) lyfter fram att varierande ldrmiljéer fungerar som
kontexter dér eleverna kan tilligna sig ett nytt ordforrad, och att de dértill kan vara

intresseviackande for eleverna.

Vad giller liromaterial kan konstateras att ldrarna anvénder flera olika slags resurser for
att genomfora undervisningen. Det framkom i undersdkningen att ldrarna anvénder sig
frimst av ldarobocker for undervisning av svenska som andrasprdk och egentillverkat
material. Aven digitalt liromaterial samt lirobdcker for dmnesundervisning i den
grundldggande utbildningen anviandes av majoriteten. Fyra av ldrarna anviande larobocker
for undervisning av svenska som modersmal. Larare A konstaterade att man fér leta efter

passande material pa flera olika héll, och hon har valt att skapa en egen materialbank.

Digitala hjdlpmedel anvéndes av nio av elva informanter, och dessa hjalpmedel nyttjades
pé olika sitt. Enligt Larare A fungerar digitala spel som variation i undervisningen, och
Lirare B lyfte fram att de digitala hjélpmedlen var speciellt tacksamma under
distansundervisningsperioden. Bade Larare A och B berittade att de anvinder digitala
Oversittningstjdnster som stod i undervisningen, men papekade att de inte alltid ar
pélitliga. Lothagen m.fl. (2010) lyfter fram att digitala hjdlpmedel kan berika
undervisningen. Saledes kan det konstateras nyttigt att nyttja dessa i forberedande
undervisning. Annu vanligare in digitala hjilpmedel konstaterades dock bilder och
fysiskt material vara enligt denna undersokning. Dessa anvédndes av samtliga ldrare, och
Lirare B kommenterade att bilder dr det mest frekvent anvinda hjdlpmedlet i
undervisningen. Med hjélp av bilder och fysiskt material askadliggors undervisningen
och de aktuella orden och begreppen. Enligt Lothagen m.fl. (2010: 70-71) 4r anvandning
av bilder dven ett sitt att variera kontexter, vilket stodjer sprakutvecklingen och -

forstaelsen.
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[ undersokningen framkom att det &r vanligt forekommande med par- och grupparbeten i
forberedande undervisning. Grupperingarna kan ske péd olika sitt, med olika syften.
Ibland paras en mer sprakligt begavad elev ihop med en elev som inte ar lika stark pa
spréket, for att den starkare ska kunna stodja den svagare. Detta &r ndgot som dven Rodell
Olgag (1999: 70) talar for. I andra fall kan elever pa samma niva paras eller grupperas
thop. Att anvianda grupparbeten i undervisningen &r pa olika sitt gynnsamt. Det 6ppnar
upp mojligheter till interaktion och aktiv traning och anvandning av spraket. Dartill trénas
samarbetsformaga. (se Gibbons 2009, Hammar Chiriac 2008) Bergroth (2015) och Mérd
(2002) betonar dock att man @ven bor ge tid till individuellt arbete, speciellt med tystlatna
elever. Enligt denna undersokning f6ljs detta till stor del 1 forberedande undervisning. Att
lata eleverna arbeta individuellt var vanligt forekommande. Alla utom en larare svarade

att individuellt arbete tilldmpas i undervisningen.

For att trina ldsinlédrning anvinds LTG-metoden, l4sning pa talets grund. Fem av elva
larare svarade att de anvinder denna metod, alltsa knappt hélften. Larare A lyfte fram att
det ar en fordel att skriva om sadant som &ar kédnt och relevant for eleverna, eftersom de
da ar motiverade. Med hjélp av denna metod kan man ocksa pa ett logiskt sétt ga fran det
konkreta till det mer abstrakta, vilket &r gynnsamt eftersom det kom fram i
undersokningen att det dr en utmaning att utveckla en mer abstrakt och djup sprakkunskap

hos eleverna.

I savédl den ldroplanen for den grundldggande utbildningen som i ldroplanen for
forberedande undervisning betonas att helhetsskapande undervisning eller
temaundervisning ska tillimpas (Utbildningsstyrelsen 2014: 31; Utbildningsstyrelsen
2015: 12). I undersdkningen kom fram att majoriteten av ldrarna, dtta av elva, foljer detta.
Lirare A berittade att de teman som viljs ofta dr aktuella och relevanta, exempelvis
hogtider. I helhetsskapande undervisning ges eleverna mdojlighet att vara aktiva och
anvinda spraket pa olika sdtt. Grupparbete &r ett vanligt arbetssétt inom denna metod, och
fordelarna med det har redan ndmnts. (Bergroth 2015:71-72) Utover dessa hittills nAmnda
undervisningsmetoder och arbetssdtt kom d&dven fram att stationsundervisning,
cirkelmodellen, pusselmetoden och sagotering anvénds i ndgon mén. Av dessa var de tva

forstndmnda mest anvinda, de tva foljande anvindes av endast en ldrare var. Konstateras
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kan att man i forberedande undervisning anvinder sig av mangsidiga och varierande
undervisningsmetoder och arbetssétt, vilket dr 1 enlighet med grunderna for laroplanen

for forberedande undervisning (Utbildningsstyrelsen 2015: 11).

Undersokningen visade att dven aktiviteterna i klassrummet i forberedande undervisning
varieras och dr mangsidiga. Aktiviteter som anvéinds i undervisningen var sanger, ramsor,
dramatisering, lekar, spel och sagor. Enligt ldrarna gor dessa undervisningen lustfylld och
motiverande och far eleverna att vaga anvianda svenska. Dessa, likt bilder och olika
larmiljoer, fungerar som olika kontexter for spriket vilket ar viktigt att utnyttja i

undervisningen av andrasprakselever (Lothagen m.f1 2010: 70-71).

Slutligen undersoktes hur dvriga faktorer paverkar undervisningen. Till dessa riknades
lararstyrd respektive elevcentrerad undervisning, modersmaélets roll, integrering i den
grundldaggande utbildningen och rutiner. Undersdkningen visar att alla ldrare tillimpar
bade lararstyrda och elevcentrerade arbetssitt i undervisningen, det var dock vanligare att
ha mer ldrarstyrd &n elevcentrerad undervisning. Orsaker till att tillimpa ldrarstyrd
undervisning var enligt ldrarna bland annat att eleverna har ett mycket bristfalligt sprék i
borjan och darfor behdver fa hora lararen tala mycket. Det framkom dock i svaren att man
lingre in 1 ldsaret sméningom kunde bdrja ha en mer elevcentrerad undervisning, dé
eleverna lirt sig spriket battre samt att ta mer eget ansvar. Ingen ldrare svarade dock att
deras undervisning &r helt lararstyrd, vilket dr viktigt med tanke pa rekommendationerna
om att eleven i andraspraksundervisningen ska fa vara aktiv (se Basaran 2016, Grandell

m.fl 1995).

Ett av mélen i forberedande undervisning &r att utvecklingen av elevens modersmal ska
stodjas och frimjas (Utbildningsstyrelsen 2015: 7). Enligt undersdkningen integrerar en
stor majoritet av ldrarna elevernas modersmdl i undervisningen péd sitt eller annat.
Modersmalet anvidnds som ett stod for svenskan, dels genom att elever far dversitta at
varandra, dels genom Overséttning och bilds6kning pa internet. Man diskuterar vad olika
nya ord och uttryck dr pé elevernas modersmal, och eleverna fér ldasa bocker, sjunga och
lyssna pd sanger och se pa YouTube-filmer pd sitt modersmal. Bocker och digitalt

material dr d&ven nagot som Basaran (2016: 26-27) lyft fram som medel for att integrera
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andrasprikselevernas modersmal i undervisningen. Lérare B lyfte dven fram att hon
forsoker ldra sig ord pé elevernas modersmal for att visa intresse och respekt. Genom att
visa respekt for elevernas modersmal kan man enligt Axelsson (2013) frdmja elevernas
sjdlvkénsla och identitet. Basaran (2016: 26—27) betonar dock att det inte ricker att visa
respekt, utan att modersmalet bor ges en aktiv plats i skolvardagen. Enligt resultaten foljer
lararna i den forberedande undervisningen detta. Att modersmélskunskaperna utvecklas

ger dven béttre forutséttningar for andraspraksinldrningen (Korpela 2005: 30).

Enligt laroplanen for forberedande undervisning ska lararen differentiera undervisningen
efter elevernas behov (Utbildningsstyrelsen 2015: 9). Resultaten i undersdkningen visar
att ldrarna 1 forberedande undervisning differentierar bland annat genom att dela in
klassen 1 olika grupper, dela ut olika uppgifter och anpassa kraven pa uppgifter. Larare 4
ndmnde dven att hon later eleverna méila medan hon hjilper en elev individuellt, men
Larare A kommenterade att detta dr ndgot hon vill undvika. Hon nimnde dock ockséa
bristen pé tid till att stodja eleverna enskilt, vilket kan ses som en orsak till att Léirare 4

valde att differentiera pa nimnt sétt.

I fraga om nér eleverna i forberedande undervisning integreras i den grundliggande
utbildningen kan konstateras att tidpunkten varierar mycket. Resultaten visar att eleverna
1 en del skolor integreras direkt i konst- och fardighetsimnen, medan andra integreras
forst efter ett ar. Den allméinna tendensen var dock att eleverna forst integreras i praktiska
amnen, och att integreringen i teoretiska amnen sker senare. Resultaten visar ocksa att
integreringen sker successivt. Fordelar med integreringen som lyftes fram bland ldrarna
var att den mojliggdr nya vinskapsband Over sprikgrinserna, samt att den frdmjar
sprakutvecklingen. Detta gar lyfter &ven Korpela (2005:31) och Elmeroth (2017: 21) fram

i frdga om integreringen.

I undersokningen framkom att rutiner i skolvardagen anses vara viktigt. Det lyftes fram
att rutiner kan framja kinslan av trygghet och vidlmaende hos eleverna. Flera ldrare
borjade skoldagen med att hilsa god morgon och sidga dagens datum. Ett par lirare
ndmnde att de har teoretiska lektioner pd formiddagen och praktiska lektioner pa

eftermiddagen. T. Ikonen (2005: 62) lyfter &ven hon fram vikten av rutiner och att skapa
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trygghet hos eleverna. Enligt denna undersékning uppfylls detta i den forberedande

undervisningen.

Jag ser det som en fordel att materialet var stort och insamlat genom tre olika metoder.
Detta stirkte wvaliditeten 1 undersokningen och gav en bra helhetsbild av
forskningsobjektet. Om man hade velat bibehalla den kvalitativa aspekten dnnu mer, och
om det hade funnits mer tid och resurser skulle det dock eventuellt 16nat sig att genomfora
fler intervjuer och observationer. Jag anser att dessa tvd gav den tydligaste bilden av
verkligheten. I denna situation var dock enkdten mycket hjdlpsam, eftersom den var
tidseffektiv och enkel att genomfora. En nackdel var dock att alla informanter arbetar
eller har arbetat i Osterbotten. Det skulle ha varit intressant att f4 med informanter fran
Ovriga stillen 1 Finland ocksd. En orsak till detta kan fOrstds vara att forberedande
undervisning pa svenska #r vanligare i Osterbotten in i exempelvis Nyland och Egentliga

Finland.

Jag ville 1 denna undersokning klargéra om teori, med speciell fokus pa liroplanen, och
praktik stimmer O&verens 1 detta forskningsomrade. Efter att ha genomfort
undersokningen och framstéllt resultaten kan man konstatera att de i de flesta fall gor det,
men i ndgra sma fall viker verkligheten frén teorin, bland annat i friga om den ldrarstyrda
undervisningen. I undersékningen har dock framkommit manga beldgg for att den
forberedande undervisning genomfors 1 enlighet med riktlinjerna 1 ldroplanen, bland
annat i fradga om d&mnesintegrering och differentiering. Mitt antagande for undersokningen
var att undervisningsmetoderna och arbetssitten i forberedande undervisning skulle likna
de som tillimpas i1 sprdkbadsundervisning. Detta antagande uppfylls delvis genom att
resultaten 1 vissa fall Overensstimmer med bland annat Bergroth (2015), Grandell m.fl
(1995) och Mard (2002) som alla har fokuserat pa sprakbadsundervisning. Jimforelsen
ar dock inte pd ndgot sitt heltickande, syftet med undersokningen var inte heller att
jamfora dessa tva. Detta dr dock ndgot som man kunde forska vidare inom, sé att man fér
en mer omfattande jamforelse av forberedande undervisning och sprakbadsundervisning.
Man kunde é&dven bredda wundersOkningen &dnnu mer genom att jimfOra
undervisningsmetoderna och arbetssitten i dessa ndmnda med dem som tillimpas i den

reguljira grundlaggande utbildningen.
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Eftersom forskning inom den forberedande undervisningen pa svenska i Finland &nnu &r
knapp finns det ménga mdjligheter till vidare forskning. Alla fem omraden som har
undersokts i denna avhandling kunde man gora djupare forskning i. Det som inte tagits i
beaktande i1 denna undersdkning ar elevernas perspektiv. Dirfor kunde man
vidareutveckla forskningen genom att bland annat undersdka elevernas asikter och
upplevelser av den forberedande undervisningen. I denna undersokning framkom dven
pastdendet att elevernas modersmal har en inverkan pa hur snabbt svenskinldrningen sker.

Huruvida detta pastdende stimmer kunde man undersoka vidare.
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BILAGOR

Bilaga 1. Enkit

Arbetssatt och undervisningsmetoder i 4
forberedande undervisning

Denna enkat &r en del av en avhandling pro gradu som handlar om arbetssatt och undervisningsmetoder i
forberedande undervisning pa svenska i Finland. Syftet med enk&ten &r att samla in information fran en bred
grupp larare som arbetar/ har arbetat i forberedande undervisning. Den fungerar som ett kamplement till tva
intervjuer och en klassrumsobservation.

Enk&tsvaren behandlas anonymt och informationen behandlas konfidentizllt. Det finns 8 bakgrundsfragor och 14
innehallsfragor i enk&ten och det tar ca 30 min att besvara dem.

0Bs:

1. Av datatekniska skl star det alltid annat/muu i stéllet for annan/annat/ andra i enkaten. | dessa f&lt kan du
skriva in egna alternativ.

2. | flera flervalsfragor kan man vilja flera svarsalternativ. Detta géller de med fyrkantig runta. Valj alla alternativ
som stdmmer in p& din undervisning.

3. Kom ihag att klicka p2 Skicka (lZngst ner pa nésta sida) nar du har fyllt i hela enkéten.

Alla medverkande kan delta i en utlotining av ett presentlort till en K-butik vErt 50 £.

Tack for din medverkan!

BAKGRUNDSFRAGOR:

Kon

Kvinna

Man

Alder

20-29

30-39

40-49

50-5%

60-69
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Modersmal

Svenska

Finska

Engelska

Tvasprakig (varav ett av spraken &r svenska)

Annat ..

Har du sprakkunskaper i nagot av elevernas modersmal?

Ja
Mej

Om du svarade ja pa féregaende fraga: i vilken man och vilka sprak handlar det om?

Lang svarstext

Utbildningsbakgrund

Klasslgrare

Spraklarare

Amneslérare

Fortbildning/specialisering inom andraspraksundervisning

Annat ..

Hur lange har du arbetat i forberedande undervisning?
0-5 ar
6-10 ar
11-20 &r

21+ Ar
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Var jobbar duf har du jobbat i forberedande undervisning?

{Osterbotten
Nyland
Aboland

Annat ..

UNDERVISNINGSMETODER OCH ARBETSSATT INOM FORBEREDANDE
UMDERVISNING:

1. Vilka larodmnen integrerar du i den férberedande undervisningen?

D Matematik

Omgivningslara
Religion/livsaskadningskunskap
Historia

Finska

Engelska

Musils

Gymnastik

Bildkonst

000000000

2. Vilket laromaterial anvander du i den forberedande undervisningen?

Lérobécker for undervisning av svenska som modersmal
Larobécker far undervisning av svenska som andrasprak

Larobécker for &mnesundervisning i den reguljdra undervisningen, t.ex. Karlavagnen
matematik

Egentillverkat ldromaterial

Digitalt ldromaterial

000 0 OO0

Ovrigt:
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3. Vilka larmiljder anvander du i den forberedande undervisningen?

Klassrummet
Skolgarden
Biblioteket
Skogen
Butiken

Museum, teater o.d.

000000

Cwrigt:
4. Vilka omraden fokuserar du pa nar det galler att utdka elevernas ordférrad?

Hobhyer

Rakneord

MNatur

Skola

Mat

Trafik

Egenskaper (t.ex. farg och form)
Butik och handel

Klockan

Veckodagar, manader och arstider

Amnesrelaterade ord och uttryck

o000 o0D00o0000

Cwrigt:
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5. a) Vilka undervisningsmetoder anvander du i den férberedande
undervisningen? Las definitioner 1angre ner.

|:| Par- och grupparbete
Individuellt arbete
Stationsundervisning

Helhets- och temaundervisning
Pusselmetoden

L&sning pa talets grund, LTG

Cirkelmodellen (genrepedagogik)

O000000

Sadutus (finska)
|:| Owrigt:

Definition av undervisningsmetoder:
Par- och grupparbete: eleverna jobbar gemensamt med uppgifter eller projekt i par eller grupper.

Individuellt arbete: eleverna jobbar individuellt med sina egna uppgifter, men farstas med hjélp av |draren.

Stationsundervisning: eleverna gar till olika stationer med olika uppaifter som de arbetar med endera
individuelly, i par eller i grupper. Kan stricka sig dver flera lektioner.

Helhets- och temaundervizning: elevema jobbar med ett stdrre tema under flera lektioner dar flera olika
|&ro&mnen integreras.

Pusselmetoden: eleverna delas in i olika expertgrupper. Varje expertgrupp far ett tema som de férdjupar
sig inom. Darefter mixas grupperna och eleverna undervisar varandra om sina 2gna expertomraden.

L3=ning pa talets grund: bygger pa fem faser. 1: samtal och uppbyggande av farfarsaslse. 2 diktering,
|graren antecknar gemensamt Sverenskomna meningar om temat pa tavlan, i samban med fas1. 3:
|abarering, klassen ldser textan tillsammans och eleverna far gira individuella uppagifter kopplade 1ill
texten. 4: aterldsning, eleverna |§ser individuellt texten hogt far |&raren, |draren stryker under ord som
eleverna far jobba med och Gva pa. 5 efterbehandling, eleverna jobbar med "sina” ord, t.ex. skriver dem
flera ganger och skriver meningar med dem.

Cirkelmodellen: anvands ofta | samband med introduktion av ny genre (t.ex. faktatext, vaderleksrapport),
innenaller fyra olika stadier. 1: kartlaganing av l&raren férhandskunskaper och gemensam
informationssdkning. 2: eleverna bekantar sig med modelltexter typiska far genren. 3: klassen producerar
en gemensam modealltext. 4: eleverna producerar egna modelltexter.

Sadutus: gar ut pa att lararen sdger till eleven: Berdtta en saga! Jag skriver ned den precis som du
berdttar den. Sedan laser vi den tillsammans och du far &ndra pa det du vill.
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5. b) Beratta om hur du anvénder ovanstidende och motivera varfor.

Ditt svar

&. a) Anvander du féljande arbetssétt och hjdlpmedel i den férberedande
undervisningen:

D sang
[] ramsor

(] nbilder
[] fysiskt material
[[] sagor
[] lekar
[ ] dramatisering
O see

|:| digitala hjalpmedel

|:| Ovrigt:

&. b) Beratta om hur du anvinder ovanstidende och motivera varfor.

Ditt svar

7. a) | vilken man &r undervisningen lararstyrd/elevcentrerad?

O 1 helt I3rarstyrd

(O 2

O 3 jJamn fordelning mellan |&rarstyrd och eleveentrerad undervisning
() 4

O 5 helt elevcentrerad

O kan inte s3ga
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7. b) Motivera och férklara ditt svar pa féregaende fraga.
Ditt svar
8. a) Var ligger fokus i din undervisning?

O 1 helt pa &mneskunskap

O 2

O 3 jamn balans mellan &mneskunskap och sprakkunskap

(O 4

O 5 helt pa sprakkunskap

O kan inte s3ga

8. b) Motivera och férklara ditt svar pa féregaende fraga.

Ditt svar

9. a) Undervisar du svensk grammatik i den férberedande undervisningen?
Ja, explicit

Ja, implicit

Mej

O O OO

Ovrigt:
9. b) Motivera och forklara ditt svar pa féregaende fraga.

Ditt svar
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10. Pa vilka s&tt integrerar du elevernas modersmal | den férberedande

undervisningen?

Ditt svar

11. Hur differentierar och anpassar du undervisningen for eleverna i klassen?

Ditt svar

12. Hur och nar integreras eleverna i den reguljara undervisningen?

Ditt svar

13. Hur ser en "vanlig skoldag” ut i din forberedande undervisning?

Ditt svar

14. Har du nagot mer att tillagga om hur du genomfér den forberedande

undervisningen? T.ex. metoder, hjglpmedel, utmaningar, majligheter.

Ditt svar

Bilaga 2. Observationsschema

LARAREN... Observerat Ej observerat | Exempel
1. repeterar vad hon har sagt
2. forklarar ndgot med andra ord
3. anvander ett annat sprak dn svenska
som stod
4. anvander kroppssprak

differentierar undervisningen

laser hogt for eleverna

© N o w
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LARAREN GER ELEVERNA... Observerat | Ej observerat | Exempel

1. en muntlig 6vning

2. en skrivuppgift

3. en lasforstdelseuppgift

4. en hoglasningsuppgift

5. en uppgiftien arbetsbok

6. ettarbetsblad
7.
8.
UNDERVISNINGEN INNEHALLER... Observerat | Ej observerat | Exempel
1. sang
2. bilder
3. sagor

4. digitala hjalpmedel

5. fysiskt material

lek

spel

ramsor

O o N D

temaundervisning

10. dmnesoverskridning

11. dramatisering

12.
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Bilaga 3. Intervjufragor 2018

SO NN R W=

11.

12.
13.
14.
15.

16.
17.
18.
19.

20.
21.

22.

23

Vad har du for utbildningsbakgrund?

Har du studerat eller fortbildat dig inom andraspraksinlérning?

Har du jobbat med invandrare innan denna tjanst?

Hur linge har du undervisat i forberedande undervisning?

Vilka @mnen undervisar du 1 sprakklassen?

Hur manga olika larare undervisar eleverna som gér i sprakklassen?
Hur skiljer sig forberedande undervisning fran reguljir undervisning?
Vad har eleverna for spraklig bakgrund?

Har du kunskaper i (nagot av) elevernas modersmal?

. Vilka metoder anvinder du for att eleverna ska forsta vad du sédger

a. nu
b. och nér eleverna var nya i klassen?
Anvinder du ndgonsin engelska, finska eller ndgot annat sprdk som stdd 1
undervisningen?
Talar ni alltid standardsvenska i1 klassrummet, eller ocksa dialekt?
I hur stor man &r undervisningen ldrarstyrd/elevcentrerad?
Vilka undervisningsmetoder anvédnder du for att utveckla elevernas sprakkunskaper?
Anvinder du

a. sang

b. ramsor

c. bilder

d. fysiskt material

e. sagor

f. lekar

g. spel

h. digitala hjdlpmedel 1 undervisningen?

Hurdant laromaterial anvénder ni? Larobocker o.d.

Lagger du fokus pa svensk grammatik i undervisningen?

Vilka omraden fokuserar du pa ndr det giller att dka elevernas ordforrad? T.ex.
hobbyer, mat, ridkneord, natur. Hur motiverar du dessa?

Tar du ndgon gang undervisningen utanfor klassrummet? T.ex. studiebesok, teater,
skogspromenad.

Anvinder du dig av @mnesoverskridande undervisning pa nagot sétt?

Finns det behov av att differentiera och anpassa undervisningen mellan eleverna i
klassen?

Vilken anser du vara den stdrsta utmaningen med att undervisa i1 forberedande
undervisning?

. Ar du bekant med sprakbadsprogrammet?
24,

Har du négot att tilldgga?
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Bilaga 4. Intervjufragor 2020

Bakgrundsfragor
1. Vad har du for utbildningsbakgrund?
2. Hurdana  tidigare  erfarenheter —har du av  att jobba med
invandrare/andraspraksinlédrare?
3. Hur ldnge har du undervisat 1 forberedande undervisning?
4. Vad har eleverna for spraklig bakgrund?
5. Har du kunskaper 1 (ndgot av) elevernas modersmal?
6. Hur manga olika ldrare undervisar eleverna som gér i forberedande undervisning?

Hur ser samarbetet med specialldrare ut?

Undervisningsmetoder och arbetssitt

NNk =

10.
11.
12.
13.
14.

15.

16.

17.
18.

Hur ser en “vanlig” skoldag ut i forberedande undervisning?

Vilka dr dina bast fungerande metoder for att fa eleverna att forsta vad du siger?
Vilka metoder anvinder du for att {4 eleverna att anvénda svenska?

Vilka sprék anvédnder du och eleverna i undervisningen?

Hur drar du eventuellt nytta av elevernas hemsprak i undervisningen?

I hur stor man &r undervisningen lararstyrd/elevcentrerad?

Vilka undervisningsmetoder anvidnder du for att utveckla elevernas

sprakkunskaper?
Hur och varfor anvénder du
1. sang
2. ramsor
3. bilder
4. fysiskt material
5. sagor
6. lekar
7. dramatisering
8. spel
9. digitala hjdlpmedel i undervisningen?

Hurdant laromaterial anvinder du? Larobocker o.d.

Vilka ldrodmnen integrerar du 1 undervisningen?

Hurdan roll har svensk grammatik i din undervisning?

Hur ser balansen mellan fokus pa sprakundervisning och amnesundervisning ut?
Hur ser amnesoverskridningen ut i din undervisning?

Vilka omraden fokuserar du pa nir det géller att 6ka elevernas ordforrad? T.ex.
hobbyer, mat, rakneord, natur. Hur motiverar du dessa?

Hur ser balansen mellan fokus pé att utveckla elevernas produktiva respektive
receptiva sprakkunskaper ut?

I vilka situationer tar du undervisningen utanfor klassrummet? T.ex. studiebesok,
teater, skogspromenad.

Hur differentierar och anpassar du undervisningen for eleverna i klassen?

Har du négot att tilldgga?
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Bilaga 5. Nivaskala for sprakkunskaper, nivaerna A1-B1.1

N

an dir en 1 Finland utarberad

NIVASKALA FOR SPRAKKUNSKAPER

som utvecklats av Europarider.

impring av de skalor som ingar 1 den allmineuropeiska referensramen fir undervisn

irning och bedémning av sprik

Hirfbrstdelse Tal Lisfiirstielse Skrivning
ALl |De forsta granderna | * Forstar eot mycket begriinsat | * Kan med korta satser svara pa | * Kiinner ull skaftsystemet * Kan delge sina omedelbara
1 spriket antal av de allra vanl enkla frigor som giller en spilv. | men frstar mycket lite av behow 1 myeket korta ordalag.*
orden och fraserna (hillsningar, | Kommunikationen ir beroende | texten. Kan skova sprikets bok:
namn, tal, uppmaningar) 1 av samtalspartnern och talaren Cinner igen ett litet antal och siffror med bokstiiver,
vardagliga sammanhang. miste kanske nllgripa sitt rd och korta fraser | anteckna sina personuppgfier
* Fidrstar trots anstriingning modersmil eller gester. och kan fitknippa dem med | och skova vissa bekanta ord och
inte mer dn det allra mest * Det kan finnas manga linga bulder. :
elementina spriakstoffet pauser, upprepringar och * Fiirmagan att fiirstd drskar ett antal enskalda
* Behiwer villdigt mycket hyilp: | avbrot 1 taler. frimmande ord ens 1 mycket | ord och uttryek.
upprepring, Fester, Ittalet kan orsaka stora firutsebara sammanhang fir * Ar inte formdgen att uttrycka
Gversittning. stielsey yiterst begrinsad. sig fott men kan skova vissa ord
* Behdirskar ett myeket begrinsat och uttryek e
ordfirrad och nigra inlirda
standardutryek.
alaren dr ofdrmdgen att
uttrveka sig frnt och ledigt, men
i
eller hon behirskar kan vara
ganska felfria.
Al1.2 | Elementir * Fiirstir ett begrinsar antal * Kan 1 ndgon man uppge vissa | * Firstdr namn, skyltar och * Kan delge sina omedelbara
sprakiirdighet stadd | ord, korta satser, frigor och omedelbara behov och friga och | andra myeket korta och enkla | behov med korta satser.
1 utveckling uppmaningar som giller aloger som handlar om nyter all *Kan skrva ett antal satser och
personliga dgpenheter eller e personuppgfier. a behov fraser om sig spilv och sin
den akruella situationen. Behiwer ofta hyilp av sin r igen enskilda nirmaste krets | var pé
* Miste anstringa sig tll och samtalspariner. uppgfter 1 enkel text om det frigor eller minneslappar).
med fiir att fHrstd enkla wser och andra avbron finns mdéjlighet att vid behov * Behirskar vissa grundliggande
yttranden som inte tydhgt firekommer 1 talet. lisa texten pa nytt. ord och uttryek och dr frmagen
anknyter nll situationen. * Uttalet kan ofta valla *Fiirmigan att forsta obekanta | att skoiva mycket enkla
* Behiwer myeket hyilp: seproblem. ord ens 1 myeket forutsebara huvudsatser.
lingsammare tal, upprepning, 1t mycket begriinsat sammanhang ir begrins:
gester och dversittning. kan vissa
sbundna uttryek och en
del av den elementiira
grammatiken.
* Alla slags fel firekommer 1 hiyg
grad, ocksd 1 mycket enkelt frte
tal.
Horforstielse Tal Lisfiirstielse Skrivning
AL13 |Fungemnde * Fisrstar enkla yitranden * Kan beritta kort om sig s * Kan lisa bekanta och en del | * Reder sig 1 enkla Lint
elementir (personlyra frigor och alldagliga | och sin nirmaste krets. Reder sig | obekanta ord. Forstir korta forutsebara skovuppgfier 1 de
sprikfirdighet anvismingar, dnskmngar och 1 de allra enklaste dialogerna och | meddelanden som handlar om | mest be HUANONErna $Orm
fiirbud) 1 rutinmiissigt samtal servicesituationerma. Behiver vardag och rutiner eller dir det | anknyt vardagliga behov
med stitd av sammanhanget. ibland hydlp av samealspartnern. | ges enkla nstruktioner. och erfarenheter.
* Kan filja med enkla samital * Kan uttryeka sig flytande om | * Kan hitta enskilda behévhiga | * Kan skriva enkla texter (et
som anknyter tll konkreta det mest bekanta, annars ir uppgfter 1 en kort text enkelt postkort, personuppfier,
uationer eller den egna pauser och avbrot mycket (postkort, viderrapporter). enkel diktamen).
erfarenheten. vanliga. * L och fGrstar ocksa et * Behirskar de allra vanligaste
* Firstaelsen firutsitter ock * Uttalet kan ibland orsaka kort tex ce mycket orden och uttrveken som har ar
it det giller enkla drenden ralat | fi problem. lingsami. givra med detaljer eller konkreta
standardsprik som ir * Behdirskar ett begriinsat antal behow 1 elevens eget liv. Kan
langsammare {in normalt och korta utanullirda uttryek, det sknva nigra meningar som
1l ull lyssnaren. mest rala ordféreidet och bestir av enkla s
grundliggande sarsstrukturer. * Minga slags fel kommer 1
*E 4 elementir fn skriviing.
firekommer 1 hivg prad ocksi i
mycket enkelt tal.

Kalla: Utbildningsstyrelsen 2021b
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Hirférstaelse

Tal

Liisforstielse

AZ1

Den grundliggande
sprakfirdighetens

begynnelseskede

* Kan foirsta enkelt tal eller
fiilja med 1 en diskussion om
imnen som ir direkt viktiga
fiir honom eller henne.

* Firstir det mest centrala
innehillet 1 korta, enkla
diskussioner som intresserar
(anvisningar, meddelanden)
och uppticker niir man pa
teve dvergir frin ett imne
ull ett annat.

* Forstielse av ocksa ett
enkelt budskap forutsitter
rydlige standardsprik 1
normalt tempo, och keiver
dessutom ofta upprepning.

* Kan med korta satser beritta om
sin ndrmaste krets. Reder sig 1

* Porstar enkla texter som
innehiller dert allea

enkelt 1 ach i de vanl:

SANES 8

vanlig; ordfieridet

servicesituationerna. Kan mleda
och avsluta en kort dialog men
sillan sjilv uppehilla en kingre
iskussion.
* Vissa bekanta avsnitt ér flytande,
men det forekommer méinga klart
uppenbara pauser och felaktiga
mledningar i talet.
* Uttalet dr forstaeligt trots att den
frimmande accenten ir mycket
uppenbar och trots atr der
felaktiga uttalet kan villa enstaka
problem med firstaelsen.
* Behirskar det Litt fortsebara
basordforradet och manga av de
viktigaste strukturerna (sisom
konjunktioner ach tempusformer 1
forfluren td).
* Behirskar 1 fritt tal den allra
enklaste grammatiken pi
elementir nivi, men fortfarande
forekommer det manga fel dven 1
sprikets grundstrukturer.

(privata brev, korta
nyhetsartiklar, vardagliga
bruksanvisningar).

* Firstar huvudrankarna i
texter och vissa detaljer 1
en text pi nigra stycken.
Kan lokalisera och jimfora
enskilda uppgifter och
klarar litt av enkel
slutledning utgiende frin
sammanhanget.

* Liser och forstir ocksa
korta textstycken lingsamt.

* Reder sig 1 skevvuppgifter i de mest
rutinmissiga vardagssituationerna.

* Kan skeiva korta, enkla meddelanden
(personliga brev, lappar) som har att
gira med vardagliga behov och enkla,
katalogmiissiga beskrivningar

om mycket bekanta dmnen (verkliga
eller fiktiva personer, hindelser, egna
och familjens planer).

* Behirskar et konkret ordfireid som
anknyter tll grundbehov samt
grundliggande tempusformer och
satser som dr samordnade med enkla
bindeord (och, men).

* Kan skriva de allra enklaste orden
och strukturerna ganska giitt men gor
ging pi gang fundamentala fel
(tempusformer, béjning) och anvinder
minga klumpiga uttryck 1 fri skrivning.

Haérforstaclse

Tal

Liisforstaelse

Skrivning

A22

Grundliggande
sprakfirdighet stadd
i urveckling

* Fosstir tlleackligt for art
kunna allfredstilla sina
konkreta behov. Kan i stora

* Kan 1 allmiinhet kiinna igen
imnet i en pagiende
diskussion. Féarstar vanlig
vokabulir och ett mycket
begrinsat antal idiom 1
sitnationsbundet tal som
handlar om bekanta eller
allmint kinda imnen.

* Forstielsen ocksd av enkla
budskap forutsatter
standardsprik som urtalas
lingsamt och tydligt och
dessutom ritt ofia behéver

upprepas.

drag folja tydligt tal om fakta.

* Kan ge en kort, katalogmiissig
beskrivning om sin niirmaste
krets och dess vardag. Kan dela
1 rutinsamtal om egna
angeligenheter eller sidant som
dr viktigt fir en sjilv. Kan
behdva hjilp for att diskutera
och miste undvika vissa
imnesomriden.

* Talet iir tidvis flytande men
olika slags avbrott dr mycket
uppenbara.

* Uttalet ar forstaelige trots att
den frimmande accenten dr
uppenbar ach felaktgr utal
fisrekommer.

* Behiirskar ett vanligt,
vardagligt ordfoerad och nagra
diomatiska uttryck ganska bra.
Behirskar flera enkla och dven
nigra mera keiivande strulkturer.
* I mera omfartande frirr ral
forekommer manga
fundamentala fel {tex. 1 verbens
tempusformer) som tidvis kan
gora talet svarforstaeligr.

nigra stycken 1 alldagliga
kriivande (reklam, brev,

matsedlar, tidtabeller)
samt faktatexter

nformation om bekanta
pd nigra stycken. Kan
utgdende frin formen och
kontexten sluta sig nll

* Upprepad lisning och

foir forstielsen av ett
textstycke.

* Firstar huvudtankarna och
vissa detaljer 1 meddelanden pa

.l:amrnanha.ﬂg SOM 1 Viss min ir

(bruksanvisningar, smanotiser).
* Kan skaffa ny litt_forutsebar

imnen 1 vilstrukturerade texter

betydelsen av obekanta ord.

hjilpmedel ér ofta néddvindiga

* Reder sig i skrivuppgifter i
rutinmissiga vardagssituationer.
* Kan skriva en mycker kort,
enkel beskeivning av hindelser,
tidigare akuviteter och
personliga erfarenheter eller om
alldagliga ting 1 sin livsmilj&
(korta brev, minneslappar,
ansokningar,
telefonmeddelanden).

* Behirskar det grundliggande
alldagliga ordfieridet,
strukturerna och de vanligaste
sitten att binda thop ord och
sarser.

# Skriver enkla ord och
strukturer ritt men gor fel 1
ovanligare strukturer och former
och anvinder klumpiga uttryck.

Kalla: Utbildningsstyrelsen 2021b
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dterkommer i skolan, pi
arbetet eller under frinden,
inklusive korta referat. Far
tag i huvudpunkterna 1
radionyheter, filmer, tv-
program och tydliga
telefonmeddelanden.

* Kan folja tal som baserar
sig pi gemensam erfarenhet
eller allmiinbildning. Forstir
det gingse ordforradet och
ett visst antal idiom.

* Forstaelse av langre
talsekvenser fGrutsiitter
tydligare och lingsammare
standardsprak 4n normalt.
Upprepningar behivs di
och di.

och inofficiella samtal pi
sprakomridet. Kan kommunicera
om sidant som ir vikngt fir
eleven sjalv dven 1 Lite mer
krivande simationer. En ling
framstallning eller abstrakta
imnen ger upphov tll uppenbara
svirigheter.

* Kan uppehilla forstieligt tal men
pauser och tveksamhet
forekommer 1 lingre talsekvenser.
* Uttalet dr klart férstieligt trots
att den frimmande accenten tidvis
iir uppenbar och uttalsfel 1 viss
min forckommer.

* Kan anvinda ett ganska
omfattande vardagligt ordférrid
samt ndgra allminna fraser och
wdiom. Anvinder minga olika slag
av strukturer.

* 1 lingre frtt tal ir grammarikfel
vanliga (t.ex. artiklar och indelser
saknas), men de stir sillan
foirstaclsen.

kursprogram, kokbéicker)
om bekanta imnen och
utan forberedelser filja
huvudtankar, nyckelord
och viknga detaljer i texten.
* Kan folja huvudtankarna,
nyckelord och viktiga
detaljer 1 en text pa ett par
sidor som behandlar et
bekant dimne.

* Forstdelsen kan vara
brstfillig d det gilller
amnesomraden som
avviker frin alldaglga
erfarenheter samt detaljer i
texten.

Firdighetsniva Bl [Att reda sig i vardagslivet
Hairforstaelse Tal Lasférstielse Skrivning
B1.1 |Fungerande * Forstir huvudtankarna * Kan beriitta ocksd vissa detaljer | * Kan Lisa minga slags * Kan skriva forstielig text som i viss
erundligpande och viknga detaljer 1 tal som | om bekanta saker. Reder sigide | texter pd nigra sidor min fiirmedlar detaljerad
sprikfirdighet behandlar teman som vanligaste alldagliga situationerna | (tabeller, kalendrar, vardagskunskap om verkliga eller

fiktiva dmnen som intresserar.

* Kan skriva en klart wtformad
koherent text genom att foga thop
enskilda uttryck till Lingre avsnitt
(brev, beskrivningar, berirelser,
telefonmeddelanden). Kan effektve
firmedla bekant information genom
de vanligaste formerna av skriftlig
kommunikation.

* Behiirskar ett nllrickligt ord frrid
och de strukturer som behdvs for
texter 1 de flesta bekanta situationer,
trots att interferens och uppenbara
omskrivningar forekommer.

* Det rutinmissiga sprakstoffet och
grundstrukrurerna jir redan relatve
felfria, men en del mer krivande
strukturer och ordfogningar orsakar
problem.
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