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SAMMANFATTNING:

I min avhandling pro gradu fokuserar jag pa forekomsten och behovet av stottning i
sprakbadsklasser i arskurserna 7-9. Samtidigt undersoker jag den sprakliga miljon som
ar en relevant del av stéttning och har enligt forskning en betydande inverkan pa
sprakinlarningen.

Materialet till avhandlingen ar samlat in i form av semistandardiserade lararintervjuer
med delvis fardigt formulerade fragor. Svaren ar transkriberade till den del jag funnit dem
relevanta med tanke pa min undersokning. En del av materialet har dessutom samlats in
under observationer i de elevgrupper som de intervjuade lararna undervisar. Materialet ar
insamlat ar 2017 (januari-mars) i en enhetsskola, vilket innebér att skolan under samma
tak rymmer arskurserna 1-9.

Utgéaende fran det analyserade materialet kan jag konstatera att det enligt informanterna
finns ett behov av stéttning, bade pa allméan och individuell plan. Férekomsten av
behovlig stottning varierar men de informanter som anvande stodformer anvéande
varierande och mangsidiga typer av bade planerad och interaktiv stottning. Alla
informanter efterlyste fortbildning i sprakbad och konstaterade att de nu nastan
konsekvent forlitar sig pa kollegernas hjélp och stéd. 1 den undersokta skolan var
uppfattningen att skolmiljon fungerar som en relevant form av stottning samt att ett behov
av flera sprakliga modeller finns for att sprakbadseleverna ska uppna funktionell
tvasprakighet.

| sprakbad, liksom i all annan undervisning ar det viktigt att motivera, att erbjuda
tillrdckliga kognitiva utmaningar och tillrécklig stottning i olika form. En konklusion jag
kan gora utgaende fran min undersokning ar att for att garantera en kontinuerlig
utveckling i sprakanvandningen behovs en inspirerande miljo med sprakligt medvetna
larare som forebilder.

NYCKELORD: stéttning, spraklig miljo, sprakbad, arskurserna 7-9






1 INLEDNING

Malet med sprakbad &r att eleverna ska na funktionell tva- eller flersprakighet vilket
innebar att eleverna ska klara av att kommunicera pa malspraket, det sprak de haller pa
att lara sig, i varierande situationer i skolmiljon och utanfor. Det hadr forutsétter att
ordforradet utvecklas inom olika amnesomraden. Det handlar for sprakbadselevernas del
om att kunna kommunicera pa ett vardagligt sprak men ocksa om att kunna kommunicera
pa ett mer formellt satt vilket staller storre krav pa deras sprakkunskaper. Det har kraver
ett fungerande samarbete elever, larare, 6vrig personal och hemmet emellan. (Bjorklund,
Kaskela-Nortamo, Kvist, Lindfors, Tallgard: 2005: 3)

| sprakbad vill man genom att efterlikna en naturlig miljo skapa meningsfulla situationer
for sprakinlarning. Eleverna lar sig forst att lasa pa sprakbadsspraket och storsta delen av
undervisningen under de forsta skolaren sker pa malspraket. Det essentiella &r inte att
forsta varje ord utan att forstd sasmmanhanget, helheten. Detta sker dock inte pa bekostnad
av elevernas modersmal. Sprakbadseleverna far aven undervisning pa sitt modersmal och
andelen undervisning pa modersmalet 6kar ju hdgre upp i arskurserna eleverna kommer.
Det har gor att eleverna tillagnar sig de centrala begreppen i de olika skolamnena pa bada
spraken. (Buss & Lauren 2007: 30-33)

Variation i sprakanvandning och miljon eleverna befinner sig i ar av betydelse for
sprakbadselevers inlarning. Det ar skillnad pa ifall man lar sig spraket i naturliga
situationer eller om man lar sig spraket i skolan genom undervisningssituationer.
(Svensson 2009: 192) Variation innebar vardagliga upplevelser dér naromgivningen t.ex.
mataffaren, posten, bondgarden, polisstationen utnyttjas for att  utvidga
sprakanvandningsmajligheter i sprakinlarningssyfte (Bjorklund, Buss, Heikkinen,
Laurén, Vesimaki 1996: 22). De hér autentiska tillfallena kombinerat med mer teoretisk
klassrumsundervisning ar andamalsenliga och fungerande undervisningssatt i
sprakbadsundervisningen. Har handlar det om att fa in det autentiska i undervisningen,
dvs. att eleverna pa ett naturligt satt kommer i kontakt med olika sprakmodeller i

varierande miljoer. Med detta vill man samtidigt undvika att sprakbadsspraket forblir ett
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klassrumssprak, som enbart anvands i undervisningssituationer i klassrummet (Bjorklund
m.fl. 1996: 9).

Temat i min avhandling pro gradu &r behov och fdrekomst av stottning hos
sprakbadselever i den grundlaggande utbildningens hogre arskurser. | avhandlingen tas
aven den sprakliga miljons betydelse for sprakinlarning och roll som en betydande form
av stottning upp. Med stottning avses olika former av sprakstod t.ex. genom gester och
miner, upprepning osv. for att underlatta elevens inlérning (se narmare i avsnitt 2.3). |
min kandidatavhandling (Fabricius 2017) fick jag ur lararsynvinkel en inblick i
sprakbadselevers sprakbruk och olika former av stéttning som anvandes i arskurserna 7—
9. Fokus i kandidatavhandlingen var pa sprakanvandning i klassrumssituationer och
undersokningen genomfdrdes genom lararintervjuer och observationer. Mitt intresse for
stottning vécktes allt mer och jag ville darfor forska vidare i stéttning och dess betydelse
i framst klassrumssituationer men dven utanfor och da framst med tanke pa skolmiljons

betydelse som en relevant form av stottning.

1.1.Syfte

Syftet med min avhandling &r att fa en bredare inblick i behovet och férekomsten av
stottning i sprakbad i arskurserna 7-9 och den sprakliga miljons roll i sprakstodet. Att
tillsammans hjalpa eleverna att uppratthalla och att vidareutveckla de sprakkunskaper
sprakbadselever har da de borjar i arskurs 7 &r ett gemensamt mal som elever och larare
jobbar mot i de hogre arskurserna i den grundlaggande utbildningen. Hur ska larare och
elever tillsammans skapa en for sprakbadseleverna fungerande spraklig miljo, en
stottande skolmiljo, dar varierande sprakanvandning forekommer med tillrackliga och

mangsidiga former av st6ttning och med mojlighet till utveckling pa olika niva?

Jag koncentrerar mig i avhandlingen pa behovet och férekomsten av stéttning och
diskuterar pa vilket satt stéttning kunde ges for att vara meningsfullt. Jag vill ocksa fa en
inblick i var och i vilka situationer i skolmiljén de stérsta behoven av stottning

forekommer. Dessutom presenteras praktiska rad och idéer fran larare om hur och pa vilka
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satt larare pa ett andamalsenligt satt kan ge fungerande stéttning och anvanda miljén som
en relevant del av stodet. Lararnas utbildning gallande stéttning och uppfattningar om
behovet av fortbildning kan ocksa anses vara relevanta for att garantera en andamalsenlig
utveckling och ett tillrackligt stod i sprakbadsspraket. Darfor har jag i min undersékning
ocksa till en del fokuserat pa informanternas bakgrund gallande utbildning och

fortbildning (se ndrmare i avsnitt 3.1)

Jag har valt att avgransa undersokningen till arskurserna 7-9. Mitt intresse for
sprakbadssprakets utveckling i de hogre arskurserna och hur eleverna klarar sig sprakligt,
vacktes da jag jobbade i en sprakbadsskola. Min uppfattning ar att steget fran
grundskolans sjatte klass till de hogre arskurserna uppfattas av manga elever som
utmanande och for med sig mycket nytt. Det galler att hitta ratt klassrum och lararna blir
fler. Aven andelen undervisning pé sprékbadsspraket minskar i programmet (se narmare
i avsnitt 1.2.2). Dessutom blir amnesinnehallet mer kravande och darmed ocksa de

amnesspecifika orden och begreppen.

Avsikten med avhandlingen ar att fa en mer omfattande uppfattning om behovet och
forekomsten av stéttning bade i klassrumssituationer och i skolmiljon utanfor
klassrummet for att garantera utvecklingen av funktionell tvasprakighet. Jag soker svar

pa foljande forskningsfragor:

Vad anser lararna om behovet av stottning i sprakbad?
Hurdana former av stéttning forekommer i de undersokta sprakbadsklasserna?
Vilken utbildning har de undersokta lararna gallande olika former av stéttning?

Vad kannetecknar den undersokta skolans sprakliga milj6?

o B~ w0 DD

Vilken roll anser lararna att den sprakliga miljon har for sprakinlarningen i
sprakbad?

Jag antar att lararnas uppfattning allt igenom kommer att vara den samma géllande
behovet av stéttning i sprakbad, dvs. att behov av stottning pa olika nivaer finns bade pa
allmén och pa individuell plan. Jag antar ocksa att jag kommer att fa ta del av varierande

och mangsidiga satt att stoda eleverna i deras sprakinlarning och dessutom antar jag att



8

det kommer att forekomma variationer i regelbunden anvandning av stottning. Stottning
ar tillfallig men nodvandig hjalp, vid réatt tidpunkt som lararna ger eleverna under olika
inlarningstillfallen. Hjalpen okar forstaelsen och utvecklar kunnandet sa att eleverna
senare ska Kklara av att utféra motsvarande uppgifter helt sjalv. (Gibbons 2010b: 29, se
avsnitt 2.3) | frdgan om informanternas utbildning och kannedom om sprakbad och
sprakbadsmetoder antar jag att det kommer att férekomma stora variationer och resultatet
kommer sannolikt vara att en stor del av informanterna har ringa k&nnedom eller
fordjupning i sprakbadsfragor (se avsnitt 3.1). Da skolan dar undersokningen genomfors
ar en enhetsskola antar jag att mangden av synligt sprakligt stod ar knapp samt att stod i
form av sprakliga modeller pa malspraket ar relativt minimal da man beaktar hela skolan
som en spraklig miljo. Informanternas uppfattning om den sprakliga miljons roll som
sprakstod antar jag att kommer att variera, framst med tanke pa brister i forekommande
resurser eller helt enkelt den egna personlighetens inverkan pa en betydande satsning pa
skapandet av mangsidiga inlarningssituationer i andamalsenliga miljoer med tanke pa

sprakinlarning och -utveckling i malspraket.

En av 1900-talets mest inflytelserika pedagoger, Vygotskij, har betonat den sociala
omgivningens inverkan pa mental utveckling hos barn. Hans syn var ocksa att en
stimulerande miljé som skapar tillrackliga utmaningar, inverkar pa barns intellekt.
(Vygotskij via Svensson 2009: 30) Det har anser jag vara ndgonting man ska tanka pa och
ta i beaktande i skolvarlden. Barn och unga tillbringar en essentiell del av dagen i
skolmiljon och da maste man kunna erbjuda mangsidiga stimuli for eleverna som sporrar

och utvecklar bade sprak- och @mnesinlarning.

1.2 Material

Materialet for min avhandling bestar till en del av inspelade, delvis transkriberade
individuella intervjuer med fyra larare, i en finsksprakig enhetsskola med sprakbad.
Enhetsskola innebar att det under samma tak finns grundskolans alla arskurser,

arskurserna 1-9. Jag har valt att koncentrera mig pa arskurserna 7-9. Materialet utgors
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vidare av observationer i de elevgrupper i arskurserna 7-9 som de intervjuade lararna

undervisar. Intervju- och observationsmaterialet har samlats in i januari-mars 2017.

1.2.1 Ldrarintervjuer

Intervjuerna med de fyra lararna varade i genomsnitt 45 minuter/larare. Intervjuerna
spelades in med en diktafon och inspelningarna omfattar sammanlagt 3 timmar och 4

minuter. Narmare uppgifter om de intervjuade lararna finns i avsnitt 3.1.

De genomfdrda lararintervjuerna hade lag grad av standardisering, vilket innebar att en
del av fragorna var fardigt formulerade och forutbestamda. Fragorna foljde ett bestamt
tema men situationen och informantens svar fick bestaimma i vilken ordning fragorna
stélldes. Intervjuerna var ostrukturerade och gav informanten plats och utrymme for att
bygga ut svaret. Det var &ven mojligt for informanten att inkludera svar som inte direkt
hade att géra med de fardigt planerade fragorna. (Patel & Davidson 2011: 76)

Intervju som metod har jag anvant for att fa mangsidiga svar pa mina forskningsfragor
och for att dessutom ha en mojlighet att pa plats stalla eventuella tillaggsfragor. Det har
mojliggdr aven mer spontana svar, méjliga andra synvinklar och saledes dven majligt
nytt, anvandbart tillaggsmaterial till avhandlingen. Anvandningen av enkét anser jag att
hade paverkat informanternas svar sa att en variation i informanternas svar inte skulle ha
varit lika synlig. Enk&t som metod skulle &ven ha uteslutit mojligheten till spontana och
till amnet relaterade tillaggsfragor utgéende fran informanternas svar. Valet av intervju
som metod ansag jag vara den metod som ger en bredare inblick i lararnas asikter.
Samtidigt ger intervjuerna en mojlighet for intervjuaren att tolka kroppssprak, gester och
miner. Utgaende fran dessa kan intervjuaren styra in diskussionen pa fragor med storre
behallning och utesluta de fragor som kan hamma mojligheten att fa uttdmmande svar av
informanten och samtidigt majligtvis ge upphov till en pakostande stamning. Under ett
intervjutillfalle stravar intervjuaren efter att skapa en naturlig situation dar det rader en
positiv stdimning och dar informanten kan kénna sig avslappnad och darmed erbjuda
verklighetstrogna svar pa de fragor som stélls. (Patel & Davidson 2011: 71, 78-79) |

intervjuerna ar fokus pa forekomsten av olika typer av stottning som delas in i, planerad
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stottning — av lararen pa forhand forberedd och interaktiv stéttning — stottning som sker
direkt i klassrumssituationer (Gibbons 2010a: 220). Utdver det hér tar jag i intervjuerna

fasta pa den sprakliga miljon och dess betydelse.

Lararintervjuerna i min avhandling var indelade i fyra teman A) Sprakbad och lararen B)
Undervisningen, miljon C) Sprakanvandning och D) Overgangen, 8k sex till sju och
intresset for svenskan (se bilaga 1). | del A tog jag fasta pa bakgrundsinformation om
informanterna vad galler utbildning, fortbildning och kurser i sprakbad. | del B tog jag
reda pa hur informanterna planerar sin undervisning, vad som &r av central betydelse i
deras planering, vilka former av stéttning som anvands samt asikter om miljon som
sprakstod. | del C var fokus pa elevernas och delvis lararens sprakanvandning samt
elevernas styrkor och svarigheter i malspraket. | del C togs dessutom modersmalets
anvandning som stodfunktion upp till diskussion. I del D ville jag fa en inblick i hur
overgangen fran arskurs 6 till 7 upplevs forflyta enligt lararna och lararnas uppfattning

om elevernas intresse for malspraket, svenska.

1.2.2 Klassrumsobservationer

Utover att jag gjorde lararintervjuer har jag ocksa observerat sprakbadsundervisning.
Observationerna har gjorts i form av ostrukturerade observationer. Det har betyder att
malet har varit att samla in s& mycket information som mgjligt for att fa en battre insyn
och skapa en egen uppfattning om férekomsten av stéttning i klassrumssituationer och
utanfor (Patel 2011: 97). Under observationerna har jag ocksa tagit fasta pa den sprakliga
miljon i elevernas skolvardag bade i klassrumssituationer och utanfor. Jag har utgaende
fran elevernas och lararens sprakbruk skapat en bild av forekomsten av st6ttning samt
genom att observera den fysiska miljon. Hur den sprakliga miljon tar sig uttryck bade
verbalt och icke verbalt har dven varit ett sétt att fa en battre inblick i forekomsten av

stéttning och den sprakliga miljons betydelse som stod.

De observerade elevgrupperna bestar av sprakbadselever i arskurserna 7-9 med ett
elevantal pa 18-23 elever. Fordelningen av undervisningen pa sprakbadsspraket

(malspraket, svenska) och modersmalet (finska) ar 40 % respektive 60 % i arskurs 7. |
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arskurs 8 ar fordelningen 37 % respektive 63 % och i arskurs 9 ar motsvarande siffror 44
% respektive 56 % i den aktuella skolan dd man beaktar alla skolamnen. Vilka amnen
som undervisas pa vilket sprak skiljer sig till en viss del i de olika arskurserna. Jag har
sammanstallt en tabla (tabla 1) som klargor vilka @mnen utdver det andra inhemska
spraket (svenska) som undervisas pa sprakbadsspraket och har markerat &mnet ifraga med
ett X. De skolamnen som inte forekommer i tabellen undervisas dar med pa modersmalet

(finska), dvs. engelska, matematik, biologi/geografi, fysik/kemi och elevhandledning.

Tablda 1. Amnen pd sprakbadsspraket i de olika arskurserna (Laroplanen for den
undersokta skolan 2017)

Amne Arskurs 7 Arskurs 8 Arskurs 9
Hélsokunskap X X X
Historia/Samhéllslara X X X
Religion X X X
Bildkonst X

Musik X X

Huslig ekonomi X

Gymnastik X X
Valbart konstamne X X

Den undersokta skolan foljer sprakbadsprincipen om andelen av undervisning pa
sprakbadsspraket och modersmalet. Enligt principen okar andelen undervisning pa
modersmalet ju hogre upp i arskurserna eleverna kommer for att fr.o.m. arskurs 5 anda
till slutet av den grundldggande utbildningen vara i medeltal 50 %. | den procentuella
andelen tas alla skoldamnen i respektive arskurs i beaktande (Bjoérklund 1996: 21,
Utbildningsstyrelsen 2014: 94) Det har syns dven tydligt i tablan ovan (tabla 1). I arskurs
7 ar fordelningen sd att lasamnena undervisas huvudsakligen och konst- och
fardighetsamnena till vissa delar pa sprakbadsspraket. | arskurs 8 ar det fortfarande

huvudsakligen lasamnena som undervisas pa sprakbadsspraket samt musik, gymnastik
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och det valbara konstamnet. | drskurs 9 undervisas konst- och fardighetsamnena pa
modersmalet  forutom det valbara konstdmnet. Samma  lasdamnen,  dvs.
historia/samhallslara, religion och hélsokunskap som i arskurs 7 och 8 undervisas aven i

arskurs 9 pa svenska och darutéver dven gymnastik.

| lararintervjuerna framkom det att de &mnen som undervisas pa sprakbadsspraket foljer
ett monster pa skolan dar undersokningen genomforts. En avgoérande aspekt ar framforallt
personresurser, dvs. om det finns tillrackligt med larare som kan undervisa pa
sprakbadsspraket. En annan aspekt som avgor ar att i en enhetsskola maste dven lararna
som undervisar pa finska garanteras tillrackligt antal timmar. Det har inverkar pa

fordelningen av @mnen pa svenska och finska for sprakbadselever som.

Observationerna ar genomforda i arskurserna 7-9 under lektioner i svenska, samhallslara,

religion, historia och gymnastik (tabla 2).

Tabla 2. Observerade amnen per arskurs

Arskurs 7 Arskurs 8 Arskurs 9
Svenska Svenska Svenska
Historia Historia Gymnastik
Samhéllsléra Religion Gymnastik

Sammanlagt har jag observerat 3 x 45 minuter per arskurs, vilket betyder 6 timmar och
45 minuter observationer totalt. | mina observationer koncentrerade jag mig pa
forekomsten av stottning och den sprakliga miljon. Under mina observationer har inget
observationsschema anvénts. Jag valde att folja med undervisningen och fritt anteckna
det jag observerade. Innan observationerna hade jag last pa om planerad och interaktiv
stottning och de vanligaste typerna av stottning enligt Gibbons (Gibbons 2010a: 220
225). Dessutom var jag speciellt intresserad av lararens roll och betydelse som sprakstod

och spraklig modell. Efter observationerna anvande jag mig av fargkoder i mina
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anteckningar och grupperade pa sa satt ihop de olika typerna av stottning som férekom

och kunde darmed sammanstalla figuren (figur 2) som finns till paseende i avsnitt 3.2.2.

1.3 Metod

Materialet har undersokts med hjéalp av kvalitativ metod. Jag har transkriberat de
inspelade intervjuerna till den del jag ansett att de har betydelse fér min undersékning
(Hirsjarvi & Hurme 2001: 138). Det insamlade materialet fran intervjuerna och
observationerna har jag kategoriserat enligt teman Jag har analyserat materialet utgaende
fran sex teman och har valt att dela in intervjusvaren i fyra och observationerna i tva

teman. Temana presenteras i figur 1 nedan.

Insamlat material

Intervjuer och

diskussioner Observationer

Forekomsten av Behovet av
stottning enligt stottning enligt
lararna lararna

Den sprakliga Den sprakliga Forekomsten av Den sprékliga
miljon miljons betydelse stéttning miljon

Figur 1. Teman for insamlat material

| intervjuerna ligger fokus pa behovet och forekomsten av olika typer av stéttning ur
lararsynvinkel och den sprakliga miljon och dess betydelse som en relevant del av stodet.
| observationerna har jag delvis koncentrerat mig pa samma teman som i intervjuerna,
dvs. forekomsten av stottning och hur den sprakliga miljon ser ut bade i klassrummet och
utanfor det. | observationerna har jag dessutom stravat efter att ta fasta pa den sprakliga
miljons och de olika stodformernas betydelse for inlarningen for att skapa mig en bild av

hur stor betydelse stéttning har i skolvardagen.
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I mitt syfte att dela upp informanternas svar i teman (figur 1) har jag i intervjumaterialet
anvant mig av textkortmetoden. Det hadr innebdr att jag har printat ut det for min
undersokning centrala transkriberade materialet pad skilda papper. Svaren éar
kategoriserade enligt undersokningens huvudteman och jag har stravat efter att plocka ut
det vésentliga i informanternas svar (Hirsjarvi & Hurme 2001: 142). De svar som ligger
utanfér mina teman har jag valt att helt utesluta eller att kort nd&mna i analysen, ifall det

varit svar som kommit upp hos tva eller flera informanter.

I min avhandling pro gradu lyfter jag fram de delar som tar upp den sprakliga miljon samt
sprakstodet framst i form av planerad och interaktiv stéttning dvs. av lararen pa forhand
forberedd stottning respektive stottning som sker direkt i klassrumssituationer (Gibbons
2010a: 220, se narmare i avsnitt 2.3).

Anteckningarna fran observationerna har kategoriserats i de tva teman som tidigare
namnts (figur 1) dvs. forekomsten av stottning och den sprakliga miljon. Den sprakliga
miljon beskrivs i allménna drag, framst vad géller de vuxna pa skolan som sprakmodeller
och forekomsten av for eleverna synlig sprakligt stéd i form av t.ex. instruktioner,
planscher, plakat, regler, ord och bilder mm. Férekomsten av st6ttning klargjordes under
observationerna genom att anvanda olika féarger for olika typer av stéttning i
anteckningsmaterialet. Harmed har det varit mojligt att synliggéra forekomsten av
varierande stodformer och sammanfatta de vanligaste i en figur (figur 2) som presenteras
senare, under rubriken 3.2.2.

Det insamlade materialet delges genom citat och egna kommentarer av intervjuerna samt

egna tolkningar och slutsatser av observationerna. (Patel & Davidson 2011: 120-121)
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2 SPRAKANVANDNING OCH STOTTNING | SKOLMILIO

| detta kapitel ges en kort presentation av sprakbad som inldarningsmetod. | sprakbad
stravar man efter att eleverna pa ett mangsidigt satt far anvanda malspraket i olika
situationer och olika miljoer. | kapitlet ligger fokus pa de olika former av stéttning, dvs.
planerad och interaktiv st6ttning som ar avgdrande for att kognitiva utmaningar pa
sprakbadsspraket ska vara mojligt. Dessutom presenteras miljons roll som en relevant del

av sprakstodet i elevernas skolvardag.

2.1 Sprakbad som inlarningsmiljo

| Finland inleddes sprakbadsverksamheten hosten 1987 i Vasa. Sprakbadet startade med
en forskolegrupp som foljaktligen foljande ar inledde grundskolan samtidigt som den
genom tiderna andra gruppen sexaringar borjade forskolan. (Buss & Lauren 2007: 28)
Den kanadensiska modellen for tidigt fullstandigt sprakbad som vi foljer i Finland innebér
att sprakbad inleds i daghemsaldern, mellan tre till fem ars alder, och fortsatter
grundskolan ut. Undervisning sker huvudsakligen pa sprakbadsspraket. Modersmalet tas
dock in genast forsta aret da grundskolan inleds och andelen av undervisning pa

modersmalet 6kar gradvis till 50 % i de hogre arskurserna. (Bjorklund 1996: 21)

| sprakbad &r utgangspunkten att man anvander ett andrasprak i kommunikationssyfte sa
mycket som majligt fran daghem upp till arskurs nio (Bergroth 2015: 3). Det sprak en
person lar sig efter sitt forstasprak dvs. modersmalet brukar kallas for andrasprak som
kan vara vilket som helst sprak som lars in efter forstaspraket. Begreppen forsta- och
andrasprak syftar pa i vilken ordning eleven lart sig spraket. Med andrasprak menas ocksa
ett sprak som larts i en naturlig miljo dar spraket fungerar som kommunikationsmedel i
olika situationer. Har vill man gora en skillnad till begreppet frammandesprak som i sin
tur syftar till ett sprak som lars in i en miljo dar inlararen inte har mojlighet att komma i
kontakt med spraket i varierande och vardagliga situationer. Det sprak som inldraren

anvander under inlarningsskedet brukar kallas for interimsprak eller inlararsprak och &r
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en enklare version av det sprak man stravar efter. Kort sagt kan sagas att det &r en variant

av malspraket som anvénds pa vagen mot malet. (Abrahamsson 2009: 14-15)

| sprakbad ar det viktigt att lararna erbjuder eleverna mangsidiga mojligheter i
anvandningen av andraspraket, sa att de lar sig soka samt formedla och tolka information
pa spraket. Det som betonas &r naturlig kommunikation och interaktion. (Bjorklund,
Kaskela-Nortamo, Kvist, Lindfors, Tallgard: 2005: 3) | sprakbad &r spraket bade ett medel
for inlarningen och ett mal. Lararna som jobbar med sprakbadselever, jobbar enligt
principen en larare — ett sprak. Det har innebdr att lararen konsekvent anvander sig av ett
och samma sprak i olika kontaktsituationer med elevgrupperna. (Bergroth 2015: 3)

| sprakbad stravar man som jag tidigare namnde efter funktionell tva- eller flersprakighet.
Martina Buss skriver i artikeln Sociolingvistiska synpunkter pa sprakbadselevernas
andrasprak (2007) om olika sociala kontexter som sprakbadselever méter. Hon
konstaterar att de har sociala situationerna och den méngd av input och output som
eleverna far inte gar att jamfora med den méangd som de elever som vaxer upp i en miljo
med tva sprak, finska och svenska, far och som pa ett naturligt sétt dagligen kommer i
kontakt med spraken. Sprakbadseleverna utvecklar ett malsprak som delvis avviker fran
det sprak som de infodda talarna av spraket anvander. Det har sker pga. att eleverna
kommer i kontakt med malspraket enbart i skolmiljo och ett s.k. klassrumssprak uppstar.
Klassrumsspraket tenderar att inte vara lika varierande och nyanserat som det sprak som
jamnariga, infodda talare av spraket har. (Buss 2007: 100) | speciellt
inlarningssammanhang brukar andraspraket ocksa kallas for malsprak, med tanke pa de

sprakliga mal eleverna stravar efter att na i spraket ifraga (Abrahamsson 2009: 14).

Buss skriver ocksa att i arskurserna 7-9 borde kraven pa elevernas anvandning av
malspraket vara storre. Eleverna har vid 6vergangen till arskurs 7 goda fardigheter i
malspraket och vid kommunikation behdver man inte betona att samtalspartnern ar
tvasprakig darfor borde hogre krav stéllas pa anvandning av malspraket i kommunikation
med lararna. | de hogre arskurserna far eleverna dessutom genom de olika &mneslararna
traffa pa olika sprakliga modeller vilket erbjuder varierande typer av input och berikar

spraket. En majlighet till ett rikare malsprak finns men kraver av skolorna och speciellt
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lararna ett storre engagemang for att kunna erbjuda mer varierande sociala situationer
med en mer mangsidig input och majlighet till output som stéller hdgre krav pa eleverna.
(Buss 2007: 100-101) Har kommer betydelsen av stéttning in. For att eleverna ska lyckas
i sin sprakinlarning med kognitivt héga utmaningar kravs av lararna anvandning av olika

typer av stottning (se avsnitt 2.3).

| de hogre arskurserna uppvisar manga elever ett minskat intresse for svenskan. Det har
kan delvis bero pa att kraven i de hogre arskurserna 7-9 da det galler sprakbadsspraket,
blir hogre. Jag sjalv har funderat pa ifall det minskade intresset, bade elevers och larares,
den nagot annorlunda miljon eller eventuellt bristen pa tillracklig st6ttning inverkar pa
elevernas motivation? En fungerande samverkan mellan alla berérda parter i skolvarlden
ar ett maste for en fungerande larmiljé och fungerar som en motivationsfaktor. Miljon i
skolan skapas av de individer som fungerar i den dvs. elever, foraldrar, larare och 6vriga
vuxna och deras forhallningssitt till varandra i olika larandesituationer. Att tillsammans
fa byta tankar, asikter och idéer bade med jamndriga och vuxna blir till olika
inlarningssituationer och erbjuder eleverna mdjlighet att tillsammans utvecklas i
malspraket. I skolan far dock inte den individuella eleven glémmas bort och ansvaret for
det egna larandet maste klargoras for eleverna. Har maste ocksa elevernas asikter om hur
och pa vilket sitt man lar sig bast tas i beaktande &ven om det &r lararen som har
huvudansvaret och planerar undervisningen samt handleder och stéttar eleverna.
(Williams 2006: 13-15)

For att skapa fungerande miljoer i skolan som fungerar som betydelsefulla stod i
sprakinlarningen ar det viktig att utga fran elevernas behov, forkunskaper och behov av
stod utan att glomma det som laroplanen och andra styrdokument foresprakar. Det ar
dessutom viktigt att beakta och mota alla de olikheter som férekommer i elevgrupper. En
grund for en trygg miljo for var och en av eleverna i en skola ar att alla ska ha lika
mojlighet att bli hérda, ha mdojlighet att uttrycka sig och k&nna sig inkluderade i
gemenskapen. L&raren har en viktig roll hdr och att vara delaktig i det eleverna gor &r en
central utgangspunkt. Det vasentliga ar att ha klara spelregler for eleverna, betona
inkludering, lyfta fram betydelsen av att ha olika asikter samt lyfta fram betydelsen av

vilken mangd av kunskap inom olika omraden som finns inom elevgruppen och vad allt
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eleverna kan lara sig av varandra. (Williams 2006: 26-28) En forstaelse for olikheter och
accepterande av de olikheter som finns inom en elevgrupp eller en skolgemenskap &r en

grund for en fungerande miljé som samtidigt fungerar som ett relevant sprakstod.

| laroplanen for den grundldggande utbildningen (Utbildningsstyrelsen 2014) sé&gs om
sprakbad att naturlig kommunikation och samverkan pa malspraket ska efterstravas.
Sprakbadselevernas sprakanvandning i bade det egna modersmalet och i malspraket ska
stodas och de ska ha mojlighet att anvanda malspraket aktivt. Det har forutsatter ett
fungerande samarbete mellan hem och skola. Av lararen kraver det har ett sprakmedvetet
tillvagagangssatt och att hen beharskar innehallsmassigt viktiga ord och begrepp pa

malspraket inom de olika undervisningsamnena. (Utbildningsstyrelsen 2014:92)

Inom sprakbadet forutsatts av lararen ett fortydligande arbetssatt som stod for
sprakinlarningen och innehallet genom att anvéanda olika hjalpmedel for att visualisera
och konkretisera. Kéannetecknade for sprakbadsundervisningen ar arbetssatt dar eleven ar
aktiv och far mojlighet att i olika situationer kommunicera pa malspraket. Genom
uppmuntran ska eleverna sporras till att anvdnda malspraket och
kommunikationssituationerna eleverna i mellan &r lika viktiga som samtalen med léarare
och 6vriga vuxna pa malspraket for att stoda utvecklingen av spraket. Genom regelbunden
respons stoder lararen elevernas sprakutveckling under hela inlarningsprocessen.
Regelbundet och konsekvent stod ska dven vid behov erbjudas och ges at eleverna i
samrad med eleven, hemmet, lararen och elevvardspersonalen. Beslut om pa vilket sprak

stodet ges fattas individuellt per elev. (Utbildningsstyrelsen 2014: 93-94)

2.2 Sprakanvandning i skolmiljé

| skolans sprakundervisning ska man utga fran att spraket man stravar efter att lara sig
ska vara mojligt att anvanda i olika situationer och sammanhang. Det ar ocksa viktigt att
eleverna far ta del av varierande texter och olika satt att lara sig spraket, pa en for dem
lamplig niva. (Utbildningsstyrelsen 2014: 132) | nulaget bygger pedagogiken relativt
langt pa Vygotskijs (1978, 1986) tankesatt. Redan Vygotskij sag larandet som samarbete
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olika personer emellan i olika sociala miljoer. Alla kan lara sig sprak men det hur var och
en lar sig beharska spraket och i vilka sammanhang beror pa uppvaxtmiljon och
forekomsten av olika typer av stimuli vid olika typer av sociala sammanhang. Umgénge,
sociala forhallanden och varierande mojligheter till kommunikation inverkar pa
inlarningen av sprak. Det har kallas for en sociokulturell syn pa inlarning. | skolvérlden
innebar detta att elever kan lara sig mer da olika typer av stéttning anvands. (Gibbons
2010a: 42)

| sprakbadsundervisningen ar den lararstyrda undervisningens del minimal. |
undervisningssammanhang har l&raren en betydelsefull roll som handledare. Eleven ar
den som &r aktiv, undersoker och tar reda pa. Lararen ar sjalvklart den som ger de
forkunskaper eleverna behover for att kunna jobba sjalvstandigt eller i grupp. Hen léar
kanna sina elever relativt snabbt och kan pa sa satt differentiera undervisningen och vet
hurdana krav hen kan stélla pa de olika individerna i gruppen. Eleverna behéver stod och
uppmuntran for att vara motiverade och intresserade att jobba vidare. Interaktion i olika
situationer, egen aktivitet, eget ansvar och egna val ger mojlighet till mangsidig muntlig
och skriftlig sprakanvandning i sprakbadsspraket vilket motiverar och haller intresset
uppe. (Bjorklund m.fl. 2005: 18-19)

Laroplanen 2014 tar upp undervisning pa tva sprak och poangterar att fokus ska ligga pa
ett naturligt sétt att kommunicera och interagera. Det &r viktigt att eleverna ar aktiva i sin
sprakanvandning och att eleverna genom praktisk undervisning erbjuds vardagsrelaterade
inlarningssituationer. Modersmalet och malspraket ska stédas genom att erbjuda en
mojlighet att dra nytta av de bada spraken i olika ldaroamnen. Att uppna en funktionell
inlarning av de bada spraken forutsatter att stodet i form av gott samarbete mellan hemmet
och skolan fungerar. Skolans larare och den 6vriga personalen ska tillsammans strava
efter att erbjuda varierande inlarningssituationer bade i klassrumssituationer och utanfor
dar en mangsidig sprakanvandning ar malet. Det har forutsatter ett gott samarbete och

Oppen dialog alla berdrda parter emellan. (Utbildningsstyrelsen 2014: 92)

Tydliga mal gynnar sprakutveckling och utvecklar elevers sjalvtillit. Det ar darfor av

central betydelse att de l&rare som jobbar med samma elever har en gemensam pedagogisk
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grundsyn. Det kan finnas olika véagar att na de mal man har lagt upp, men grunden ska
vara den samma. (Lind6 2002: 121)

Abrahamsson skriver i boken Andraspraksinlarning om interlanguage talk som en
fungerande metod for andraspraksinlarare. Det handlar om diskussion och samarbete i
smagrupper dar eleverna jobbar med sprakfragor, ocksa grammatiska. De har elev — elev
situationerna ar mer naturliga an larare — elevsituationerna och har visat sig lattare leda
till spontan diskussion och mer autentisk kommunikation. Nagonting som kravs av
lararna i dessa diskussionstillfallen &r stottning, t.ex. i form av handledning, tillaggsfragor
och uppmuntran for att hjalpa eleverna att ga vidare. Da det ar frdgan om en
gruppsituation kan man ocksa tala om gruppstottning. Det har innebér att mer kompetenta
elever hjélper och stoder mindre kompetenta elever i interaktiva sammanhang t.ex. med
att producera och konstruera meningar som hen ensam inte skulle klara av. (Abrahamsson
2009: 190-191)

Spraklig planering, andamalsenligt stod och klara uppsatta mal for spraket ar speciellt
viktigt da man jobbar med sprakbadselever. I sprakinlarningen talar man och tva olika
begrepp innehallsobligatoriskt (content obligatory) eller innehallsférenligt (content
compatible) sprak. Innehallsobligatoriskt sprak innebar att eleverna far lara sig ord,
uttryck och strukturer som de forutsatts kunna for att kunna tillagna sig amnesinnehallet.
Innehallsférenligt sprak handlar om ord, uttryck och strukturer som passar in i temat och
amnesinnehallet men som inte ar nodvandigt for elevernas forstaelse. Det

innehallsforenliga spraket leder till ett mer avancerat och nyanserat sprak. (Met 1994)

2.3 Stéttning och kognitiva utmaningar

Jag som blivande sprakbadslarare har ett personligt intresse for forekomsten av olika
former av stottning och for hur det gar att 6ka anvandningen av malspraket i de hogre
arskurserna i sprakbad. Det ar darfor jag har valt att undersoka forekomsten av stottning
och den sprakliga miljons roll som en del av detta. Den sprakliga miljon som ett relevant

stod ar med eftersom jag sjalv har en stark tilltro till och uppfattning om miljons betydelse
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som ett fungerande sprakstod. Den sprakliga miljon, de utrymmen eleverna befinner sig
i, sittordningen i klassrummen, pa vilket satt och vilka mojligheter till kommunikation
ges i klassrummet och utanfor spelar en roll. Dessutom inverkar de olika former av
stimulans som finns till paseende i klassrummet och utanfér samt den variation av
sprakliga modeller som stimulerar och uppmuntrar till anvandning av malspraket. En
viktig inspirationsfaktor &r de vuxna och de 6vriga eleverna runt omkring eleverna. Att
fa mojlighet att i en inspirerande och stimulerande miljo kommunicera och samtala i
varierande situationer med varierande kontext med bade vuxna och andra elever och

samtidigt erbjudas olika typer av stéttning framjar sprakinlarningen. (Williams 2006: 13)

Att stoda spraket pa ett varierande och mangsidigt satt har att gora med ett fenomen som
kallas for stottning. Stottning (fran engelskans scaffolding) betyder stéttat larande och
handlar om att pa olika sétt eller vid ratt tidpunkt stéda inlarningen. Wood, Bruner och
Ross (1976) var de som i samband med sin forskning om samtal foraldrar och barn
emellan anvande begreppet stéttning for forsta gangen (2010b: 29). Stéttning har tre
betydelsefulla sardrag. For det forsta ar det fragan om tillfallig hjalp — hjalp som okar
forstaelsen, tydliggor nya begrepp och ger eleverna ett nytt sprak. For det andra &r det
fragan om att forsta att larprocessen handlar om att forsta hur nagonting genomfors och
inte enbart om utférandet av uppgiften. Eleven ska t.ex. kunna lésa ett matematiskt
problem pa sa sétt att hen senare battre klarar av liknande uppgifter sjalvstandigt. For det
tredje ar det riktat pa framtiden — idag behover eleven hjalp men imorgon klarar hen av
det pa egen hand. (Gibbons 2010a: 42) Med st6ttning avser jag i min undersokning det
stod och den tillfalliga hjalp som lararen och andra kan ge sprakbadselever i sin stravan
att nd funktionell tva- eller flersprakighet. Ett rikt och vélnyanserat sprak ar det som

efterstrdvas genom kognitiva utmaningar och tillrackligt med stottning.

Behovet av stottning ar individuellt och typen av stod ska utga fran de individuella behov
och de forkunskaper som eleverna har. Viktigt ar att komma ihag att sprakbadseleverna
ska ha majlighet att bygga upp sin egna kulturella identitet och fa lara kanna sin livsmiljo
och den egna sprakliga bakgrunden. Undervisningen ska strava efter att utveckla eleverna
till sprakbrukare som forstar kommunikationens betydelse for den egna utvecklingen.

Eleverna ska uppmuntras att anvanda sitt modersmal och uppmuntras till att dven vaga
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anvanda andra sprak dven om sprakkunskaperna inte ar sa utvecklade. Samtal och
samverkan i olika kommunikationssituationer dar eleverna har mdojlighet att utover
sprakliga kunskaper utveckla aven sociala kunskaper efterstravas. (Utbildningsstyrelsen
2014: 19-20)

St6ttning ar en ur pedagogisk synvinkel utarbetad modell som bygger pa Vygotskijs tanke
om den proximala utvecklingszonen, en zon dar en individ med hjalp av stéd kan arbeta
med mer kognitivt eller kunskapsmaéssigt utmanande och kravande uppgifter &n vad som
enskilt skulle vara mojligt. Grundtanken &r att den mest effektiva inlarningen sker i
elevernas foljande utvecklingsfas och inte enbart i det 6gonblick som stdd ges av lararen,
som man kanske skulle tro. Lararna ska stréva efter utveckling och utmana eleverna for
att fora dem framat i sin inlarning och for att bygga pa de kunskaper eleverna redan har.
Forvantningarna ska vara lika for alla elever men inte for hoga eftersom for hoga krav
minskar motivationen. Har kommer stéttningens betydelse in. For att de olika eleverna
ska kunna utfora uppgifterna maste lamplig st6ttning utgdende fran elevernas individuella
behov ges. Med tanke pa sprakbadselever galler det att komma ifran att lararna for mycket
forenklar spraket. Istallet ska fokus ligga pa att stoda sprakinlarningen pa olika sétt.
Lararna ska istéllet 6vervaga och fatta beslut om vilken typ av stottning som &r mest
andamalsenlig for eleverna for att de ska klara av att utféra de uppgifter som hen planerat
pa basta mojliga satt. Autentiska och kognitivt utmanande uppgifter ar det som eleverna
ska ges. Det som ar avgorande for att inlarning ska ske pa dnskvart satt ar att ratt typ av
stottning ges vid ratt tidpunkt. Har kommer lararens ansvar in, det ar hen som ska vaga
stélla krav men samtidigt erbjuda och forverkliga olika typer av stéttning for eleverna.
Stottning behdvs m.a.o. for att eleverna ska kunna utvecklas och klara av htga kognitiva
utmaningar, dvs. héga kunskapsméssiga utmaningar. Det handlar om att handleda och ge
stod da eleven behover hjalp. Vygotskijs uttryck sasmmanfattar begreppet val: Det ett barn
i dag kan gora med stod, kan hon eller han géra pa egen hand i morgon. (Gibbons 2010b:
29-30)

I skolsammanhang talar man om planerad och interaktiv stottning. Férekomsten av dessa
ar ytterst viktig i sprakbad med tanke pa att sprakbadsspraket fungerar som bade mal och

metod i inlarningen. Planerad stottning ar pa forhand planerat stod med syfte att handleda
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eleven till sjalvstandigt arbete. Interaktiv stottning handlar om mer spontant stod i direkta

samtal mellan larare och elev. (Gibbons 2010a: 220, se ndrmare 2.31 och 2.3.2)

En annan modell som delvis bygger pa Vygotskijs tankesatt ar den av John Nottingham
(2017) utarbetade modellen, utmaningsmodellen som har som grundtanke att Oka
elevernas forstaelse for det egna och andras larande samtidigt som eleverna lar kdnna sig
sjdlv och andra som individer. Meningen med modellen &r att hos eleverna skapa
kognitiva konflikter eller utmaningar som satter igdng tankearbetet och
inlarningsprocessen samt utmanar eleverna till att anvanda olika strategier och sétt att
I6sa problem de utsatt for. De har konflikterna bendmner Nottingham for gropen eller
larandegropen. Utmaningsmodellen handlar om att ge ratt sorts motstand och stod for att
eleverna ska kunna komma upp ur larandegropen. Utmaningsmodellen gor att
tankearbetet satter igang och kanske t.o.m. leder till att tankeséttet helt andras under
processens gang. Modellen ar utarbetad som ett hjalpmedel for eleverna, for att de ska
tanka till om sitt larande och lara sig att uttrycka sig om hur de har ténkt. Det ar ett
hjalpmedel som stravar efter att synliggéra olika alternativ och olika tankesatt for
eleverna och uppmuntrar dem att komma ut ur sin bekvamlighetszon som &r den zon dar
just ingen utveckling i larandet sker. Eleverna far med hjalp av modellen verktyg for att

kunna ga fran ytliga kunskaper till fordjupad forstaelse. (Nottingham 2017: 25-31)

Nottingham (2017) talar om att eleverna har aktuell formaga, undermedveten formaga
och potentiell férmaga. Potentiell férmaga ar det man i undervisningen stravar efter
genom kognitiva utmaningar och genom att erbjuda elever olika typer av stéttning.
Undermedveten formaga ar automatiserad formaga, sadant man kan utan att behova dgna
det en tanke. Aktuell formaga &ar det man klarar av utan hjélp, dar man befinner sig just
nu, i sin bekvamlighetszon. (Nottingham 2017: 27)

Utmaningsmodellen kan anvéandas som ett redskap for att visa att man pa olika sétt och
pa olika lang tid kan ta sig upp ur gropen. (Nottingham 2017: 29-31) De olika sétt till
l6sning som finns &r beroende pa individen. Det kan handla om att ta i bruk varierande
former av stottning eller kanske t.0.m. nagon kan ta sig upp ur gropen genom att sjalv

resonera, fundera och soka alternativa svar. Att hamna i gropen och fastna dar ar enligt
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Nottingham (2017) inget att oroa sig for och det galler for lararen eller handledaren att
uppmuntra eleverna att hitta olika alternativ. Lararen kan genom att stélla fragor hjalpa
eleverna vidare i sin inlarningsprocess. Det dr ocksa viktigt att komma ihag att det att
eleverna stélls infor problem under inldrningsprocessen &r en del av larandet och att
betona att processen ar lika viktig som slutresultatet. Dessutom ar det fragan om att fora
dialog, inre dialog med sig sjalv men oftast dialog med andra elever eller med lararen som
gar ut pa att forska vidare i de fragor och problem som uppstatt och i det slutresultat man
kommit fram till. (Nottingham 2017: 36-37) Ur sprakbadselevers synvinkel sett kan det
hér vara ett vél fungerande satt for att bekrafta forstaelsen for amnesinnehallet och befasta

det sprakliga innehallet vad géller ord och begrepp som hor ihop med ett specifikt @mne.
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Figur 2. Utmaningsmodellen enligt John Nottingham (Nottingham 2017: 29)

Utmaningsmodellen utgar fran att inlararen ska inspireras, hens uppmarksamhet ska
fangas och nyfikenheten ska bevaras. Kort handlar modellen om att inlararen presenteras
ett begrepp. Har kan man med sprakbadselever tanka sig att det handlar om

amnesspecifika ord och begrepp som é&r av betydelse for att inlararen ska forsta innehallet
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I det &mne eller i den &mneshelhet som behandlas. En klarhet i vad som ska utforskas
finns hos eleverna och féljande steg ar att férorsaka forvirring, en konflikt. Eleverna
bearbetar innehallet pa varierande sétt och far fram en betydelse samt skapar nya insikter
under tankeprocessen. Under den hér tankeprocessen handlar det om att konstruera. Till
slut da en ahaupplevelse har uppstatt star eleverna infér det sista momentet att reflektera
over hela inlaringsprocessen. Under reflektionsdelen aterger eleverna de olika skedena
under inlarningsprocessen och sammanfattar dem utgaende fran den utokade forstaelsen
som de tillagnat sig. (Nottingham 2017: 29-32)

Utmaningar stimulerar eleverna till att prestera battre resultat. Kognitiva utmaningar och
stottning foljs at da det talas om andrasprakselever och inlarning (Nottingham 2017: 32).
Utmaningsmodellen kan anvandas vid undervisning av andraspraksinlarare som ett
redskap vid planering av lektioner med hdga kognitiva utmaningar med tillracklig
stottning. Modellen fungerar dven bra for planering av lektioner dar fokus ar pa samtal
och diskussion vilket ocksa gynnar sprakinlarning samtidigt som amnesspecifika ord och
begrepp i olika sammanhang presenteras och repeteras for eleverna. Att reflektera dver
vad man har uppnatt ar centralt och att tillsammans med andra samtala om uppnadda
resultat eller slutsatser. Utmaningsmodellen bygger pa samarbete och eleverna lar sig
genom att forklara och stalla fragor till varandra. (Nottingham 2017: 42—43) Den har
typen av arbetssatt stottar bade sprakinlarning och inlarning av amnesinnehall och ger
eleverna mojlighet till sjélvstandigt och individuellt arbete likval som samarbete.
Modellen i sig fungerar redan som stéttning utgaende fran de olika typer av stottning som
Gibbons presenterat i boken Lyft spraket Lyft tankandet med tanke pd att man bl.a. tar i
beaktande olika arbetssatt, utgar fran att forstarka och inte forenkla genom att erbjuda
varierande mojligheter till input samt ger eleverna mojlighet att samtala om de resultat
och slutsatser de kommit fram till. (Gibbons 2010a: 223-225)

Mariani (1997) har sammanfattat kognitiva utmaningar och stéttning i skolsammanhang
i en figur med fyra olika zoner som beskriver klassrumsmiljoer (figur 2). Den bygger pa
typen och méangden av krav och stottning som ges i klassrummet. For hdga krav och for
lite stottning leder l4tt till att eleverna blir omotiverade och frustrerade. Samma foljder

kan for laga krav och lite stéttning ha och motviljan mot skolan kan dka. Laga krav och
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for mycket stottning gor att eleven inte utvecklas. Hen jobbar i sin trygghetszon vilket
innebar aven att inget eget ansvar kravs och formagan att jobba sjalvstandigt utvecklas
inte. Den sista zonen kombinerar hoga krav och hog stottning. Det hér innebér att eleverna
maste anstranga sig mer. De ar tvungna att ta ett storre ansvar och jobba mer for att na de
mal som lagts upp. (Gibbons 2010a: 43)

HOG KOGNITIV UTMANING

Ldrande-/utvecklingszon

HOG STOTTNING LAG STOTTNING

LAG KOGNITIV UTMANING

Figur 3. Kognitiva utmaningar och stottning i klassrumsmiljo (enligt Mariani (1997) fran
Gibbons 2010a: 44)

Tidigare namndes att figurens fyra zoner bygger pd mangden av kognitivt hoga
utmaningar och méngden av stottning som eleverna erbjuds. De olika kombinationerna
av mangden av dessa tva ger upphov till de av Mariani (1997) skapade inlarningszonerna
som forekommer i klassrumsmiljéer. De fyra zonerna &r, larande- och utvecklingszonen
dar eleverna klarar av héga kognitiva utmaningar och dar forvantningar pa elevernas
kunskaper och prestationer ar hoga. Det har uppnas enbart genom att &ven mangden av
stottning ocksa ar hdg och av ratt typ. En av zonerna kallar Mariani for frustrationszonen,
en kombination av for hdga krav och utmaningar med for lite och mojligen fel sorts
stottning som ger upphov till frustration hos eleverna. Det kdnns inte motiverande att lara
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sig da allting kanns for svart och tillracklig hjalp inte finns att fa. Den foljande zonen
uttrakningszonen dar &r mangden av utmaningar och mangden av stod lag. Misstrostan,
omotiverade elever, en kansla av att inga krav satts pa kunnandet leder till att
motivationen att lara sig ar 1ag. For elevernas del kan det kdnnas onddigt att ga i skola da
man egentligen inte vet vad man lar sig och om man lar sig. Den fjarde zonen,
trygghetszonen, har & méngden av stod i jamforelse med kraven for héga. Det kravs
direkt inget ansvar av eleverna for att utveckla det egna kunnandet. Det blir mer att allting
blir fardigt serverat for eleverna, mangden av eget tankearbete blir minimal och det sker
ingen utveckling i det egna kunnandet. (Gibbons 2010a: 43-44)

2.3.1 Planerad stottning

Planerad st6ttning innebér att lararen utformar och planerar uppgifter och aktiviteter for
eleverna, innan lektionen, med klara mal och syften att stoda eleverna i deras inlarning
(Gibbons 2010a: 220). For att andamalsenlig inlarning ska ske ligger det pa lararens
ansvar att ta reda pa elevernas forkunskaper. Gibbons skriver i boken Stark spraket, Stark
larandet (2010) att utvardering ar nodvandig for att lararen ska kunna fa reda pa vad
eleverna redan kan och vad de behdver lara sig. Utvardering ska saledes ske under hela
inlarningsprocessen. Lararen planerar sin undervisning utgaende fran de iakttagelser hen
gor under olika undervisningstillfallen genom att bedoma elevernas sprakanvandning och
forstaelse. Allt det har arbetet som lararen gor &r en viktig del av planerad stéttning och
ger de enskilda eleverna redskap for att klara av kognitivt mer krévande uppgifter.
(Gibbons 2010b: 29-30)

Planerad stottning ar bl.a. klara sprak— och amnesmal och beaktande av elevers aktuella
beharskning bade av modersmalet och andraspraket. De uppgifter som eleven utfor ska
stoda varandra och fungera som byggstenar till foljande uppgifter. Variation i bade
utforingssatt och upplagg och en gradvis overflyttning fran vardagsrelaterat till mer
abstrakt sprak rekommenderas. Forvantningar och resultat ska tydliggéras for eleverna
infor varje ny temahelhet eller ett nytt projekt. (Gibbons 2010a: 221-222)
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Andra former av planerad stottning ar att forstarka amnesinnehallet istallet for att forenkla
det, erbjuda information pa olika sétt, klargora, konkretisera och relatera till ngonting
bekant. Nagonting sa enkelt som tidsanvandning det vill saga, att ge mer tid till
bearbetning av ny information och spjélka upp méangden av information som tilldelas
eleverna i mindre delar, hor ocksa till planerad stéttning. Vidare ar egna reflektioner och
samtal kring uppgifter ocksa former av stéttning som klargor uppgifter och reder ut
mojliga problem. Diskussion om sjalva spraket ar ocksa stottning som visar elever t.ex.
skillnader i tal och skrift. Genom att utveckla metaspraklig medvetenhet lar sig eleverna
att kritiskt granska det egna spraket och andras sprak. (Gibbons 2010a: 221-225)

Metaspraklig medvetenhet innebar en formaga att kunna prata om sprak. Man anvander
spraket for att prata mer om spraket och pa sa satt utveckla den egna sprakanvandningen.
Genom att samtala om spraket tydliggors skillnader sprak emellan, olika uttrycksétt i
olika sammanhang klargdrs och t.ex. strukturer for olika genrer tydliggors samtidigt som

man anvander det sprak man haller pa och lar sig. (Gibbons 2010a: 61, 104-105)

2.3.2 Interaktiv stottning

Stottning som inte ar planerad i forvdg och sker spontant i klassrum mellan larare och
elev eller elever emellan &r det vi kallar for interaktiv stéttning. Vid interaktiv stottning
galler det for lararen att vara lyhord for gruppen och reagera pa de fragor och funderingar
som uppstar i klassen. Interaktiv stéttning ar minst lika viktig som planerad stéttning.
(Gibbons 2010a: 220)

Interaktiv stottning ar bl.a. att man lyssnar pa eleven och har dven har elevens tidigare
erfarenheter som utgangspunkt. Det handlar om att som larare sammanfatta vad som
behandlats och med samma paminna om det centrala innehallet. Interaktiv stottning ar
ocksa att lararen upprepar vad eleven sagt men anvander mer akademiska eller tekniska
termer. Det gar aven ut pa att ge majlighet till diskussion och mer tid till att svara, lata
eleven fundera pa vad hen egentligen vill siaga och som larare kan man stélla

tillaggsfragor for att hjalpa eleven pa traven. (Gibbons 2010a: 226)
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2.3.3 Miljon som sprakstod

Mangsidig stimulans och tillrackliga kognitiva utmaningar i en miljo med tillracklig
stottning anser forskarna vara viktigt med tanke pa sprakutvecklingen. Miljons betydelse
for sprakinlarning har lyfts fram av behavioristerna Pavlov och Skinner, som anser att
imitation och social forstarkning ar avgorande med tanke pa barns sprakinlarning. Typen
av stimulans och det satt pa vilket den omgivande miljon reagerar pa barnets forsok till
kommunikation inverkar pa barnets sprakutveckling och utvecklar barnets satt att

kommunicera. (Svensson 1998: 23)

Miljo kopplar man ofta ihop med byggnader, inredning och helt enkelt den konkreta
miljon vi ser runt omkring oss. Ofta gldmmer man bort det mest essentiella dvs. den
stdmning som personerna och oftast de vuxna skapar i ett klassrum eller i en skola. I en
miljo som &r sprakutvecklande vagar eleverna uttrycka sig, de vagar stélla fragor och de
ar inte radda for att saga fel. | en positiv sprakutvecklande miljo accepterar personerna
varandra och visar hansyn till varandra. De vuxna ar medvetna om vad som kravs for
elevernas sprakliga utveckling och kan pa olika satt vacka elevernas intresse for spraket.
Speciellt viktigt ar det att lata eleverna bekanta sig med varierande texter och genrer och
ha dessa till paseende i klassen. Att ha olika typer av texter och bocker framme vacker
nyfikenhet och intresse speciellt da de ar latt tillgangliga for eleverna. (Gammelgard
2006: 27)

Lararen bor jobba for att skapa en miljo som stoder och utvecklar skolspraket, da
skolspraket ar avgorande med tanke pa skolframgang. Samtidigt ska hen ge utrymme for
bade sprakliga och kulturella olikheter. (Sahlstrom, Forsman, Hummelstedt-Djedou,
Porn, Rusk, Slotte—Liittge 2012: 120) Det ar viktigt att jobba med spraket i naturliga
situationer och samtidigt betona struktur, tydlighet och kontinuitet. Mest avgdrande ar
anda lararens installning till spraket och sprakundervisningen. Av lararen kravs
framforallt forstaelse for och formaga att se de individuella behov eleverna har. (Lindo
2002: 152)
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| laroplanen for den grundlaggande uthildningen ar 2014 séags det att eleverna ska lara sig
genom kommunikation. Eleverna lar sig da de samtalar med klasskompisar, jobbar i olika
grupper, samtalar med l&rare och andra vuxna som de méter under skoldagen. Moten sker
I olika situationer och i varierande sammanhang och det talas om kommunikation i olika
larmiljéer. Det har ar den sprakliga skolmiljon som eleverna deltar i genom receptivt eller
produktivt deltagande. (Utbildningsstyrelsen 2014: 15) Utover de har kontakterna

behover eleverna stimuli och intryck genom bilder, planscher, musik, film mm.

Spraket finns 6verallt omkring oss, vi kan tala om vardagligt sprak, skolrelaterat sprak
och ett mer amnesspecifikt sprak. Det vardagliga spraket anvéands i sociala situationer och
kommunikationssituationer tillsammans med t.ex. vanner och familjemedlemmar. Med
skolrelaterat och amnesspecifikt sprak menas det sprak som i skolan anvands i
undervisningssituationer och som utvecklar bade amneskunskap och sprakkunskaper
eleverna behdver for att kunna tillagna innehallet (Moe, Harmala & Kristmanson 2014:
136) Vi ar helt enkelt beroende av sprak for att vi ska kunna ldra oss. Skolan maste erbjuda
olika majligheter till anvandning av spraket i olika miljoer. Det ar viktigt for lararen att
varje dag erbjuda eleverna mojligheter till att i olika sammanhang och miljéer tala, skriva,
lasa och lyssna. Det viktigaste ar att se pa skoldagen som en helhet och inte bara stirra pa
det som sker under lektionstid. (Sahlstrom m.fl. 2012: 172-173) Redan i daghemmet
betonas detta, de vuxna fungerar som sprakliga modeller och ska darfor strava efter att
anvanda ett rikt och beskrivande sprak. Att med kroppssprak, gester, miner och genom
att peka och konkret visa pa det som talas om hjalper de vuxna barnen att utvidga sitt
ordforrad. Samtidigt kommer man ifran det har med att vara tvungen att for mycket
forenkla spraket. Det &r dverlag viktigt med upprepning och repetition da man talar om
sprakinlarning. Det ar darfor viktigt med tanke pa sprakutvecklingen att lararen &r
medveten om sitt eget sprakbruk. Att enbart repetera enstaka ord ar inte &ndamalsenligt
och det galler att strava efter helfrasupprepningar och fullstdandiga meningar for att genom
sprakliga rutiner maximera elevernas sprakinlarning. De vuxna som goda sprakliga
modeller ska ocksa tanka pa ordval att t.ex. inte alltfér manga finlandismer smyger in i
det egna spraket. (Gammelgard 2006: 10) Det kan I6na sig att stélla sig fragor som i en
hurdan spraklig miljo befinner sig eleverna dagligen? Vad erbjuds eleverna med tanke pa

sprakutveckling, vilka utmaningar moter de och vilken stottning far de?
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I laroplanen for den grundlaggande utbildningen fran ar 2014 ségs att man ska utga fran
att alla larare ocksa ar spraklarare. Lararna ska samtidigt som de bjuder pa ett meningsfullt
innehall med kognitiva utmaningar, erbjuda mgjlighet till utveckling av det
amnesspecifika ordforradet i de olika amnena. | laroplanen 2014 star det att sprak ligger
som grund for larandet och tankandet. Spraket ar narvarande i all verksamhet, fostrar till
sprakmedvetenhet, utvecklar multilitteracitet, vacker intresse och forstaelse for spraklig
och kulturell mangfald. (Utbildningsstyrelsen 2014: 132-134).

Fardiga modeller for hur inlarningsmiljoer dar kognitiva utmaningar och satsning pa olika
typer av stottning med elevernas individuella behov i fokus ska se ut, finns inte. Det mest
centrala ar dock att erbjuda eleverna kravande uppgifter med vissa amnesinnehall i fokus.
| alla inlarningssituationer ska aven en satsning i andamalsenlig stottning vara synlig. Det
ar dessutom viktigt att lararen har elevernas tidigare kunskaper och fardigheter, sprak och
identitet som utgangspunkt da inlarningssituationer planeras och forverkligas. Det géaller
for lararen att ha koll pa hur sprak och @mne samverkar i olika inlarningssituationer och
-sammanhang. Lararens roll och syn pa elever och éverlag undervisning och larande har
en stor inverkan. Denna syn kan halla tillbaka eller uppmuntra och inspirera eleverna till
att ta ansvar for sin inlarning och satsa pa skolgangen. En miljo som ger dig verktyg for
att kunna jobba, utan att &nda erbjuda ett fardigt framstallt paket av information utan som
mojliggor eget tdnkande och egen kreativitet skapar olika mojligheter for eleverna till att
jobba i sin utmaningszon. (Gibbons 2010a: 234-235)

Det handlar helt enkelt om lararens tankesatt, en larare ska kunna se de mojligheter som
finns hos sprakbadselever och utgd fran dessa da de planerar och lagger upp
undervisningen for eleverna, istéllet for att for mycket utga fran det som eleverna kan just
nu. Det &r klart att undervisningen ska bygga pa forkunskaper men det har tankeséattet gor
att forvantningarna pa eleverna utgaende fran det vad de ar kapabla till blir storre. Inom
sprakbad och annan andraspraksundervisning ar det har speciellt viktigt eftersom det ofta
handlar om att bristfalliga kunskaper i malspraket gor att amnesinnehallet kdnns som en
utmaning. Men det kan ocksa handla om att eleverna har goda kunskaper i &mnet men
bristfalliga kunskaper i malspraket vilket gor att de inte kan ge uttryck for sina kunskaper.

Att mer fokusera pa att forklara innehallet i det som ar aktuellt just nu i damnet istallet for



32

att fokusera pa att hinna med allt som hor till kursen utvecklar spraket mer och eleverna
far aven en battre forstaelse for innehallet. Det har skapar en miljé som gynnar elevernas
sprakinlarning, okar elevernas tro pa sig sjalv och oppnar elevernas dgon for de
mojligheter som finns. (Gibbons 2010a: 235-237)
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3STOTTNING | ARSKURSERNA 7-9 | SPRAKBAD

Detta kapitel inleder jag med att presentera de intervjuade lararnas bakgrunder. Vidare
lyfter jag fram l&rarnas tankar om olika typer av stottning, dvs. tillfalligt stéd som &r
nodvandigt i sprakinlarning for att uppna funktionell tva- eller flersprakighet och som &r
ett maste da eleverna utsétts for kognitivt hdga utmaningar i inlarningen. | kapitlet &r
fokus pa planerad och interaktiv stéttning, de olika typer av stod som ingar i dessa och
som anvands i de elevgrupper som varit i fokus i undersékningen. Men aven lararens roll
som sprakmodell och darmed ett relevant sprakstod tas upp. Elev- och foraldrastod samt
miljons betydelse som ett vasentligt sprakstod presenteras dessutom ur lararnas synvinkel

sett.

3.1 De intervjuade lararnas bakgrund

Informanterna i min undersokning bestar av larare med olika bakgrund. De har olika
erfarenheter i fraga om larararbete och arbete med sprakbadselever framst med tanke pa
antalet arbetsar. Bakgrundsinformation géllande informanterna finns till paseende i tabell
1 har nedan. Informanterna ar betecknade med nummer 1-4. Tablan presenterar kort
informanternas utbildning, erfarenhet inom lararyrket, modersmal och uppgift/uppgifter

pa skolan dar undersékningen fér min avhandling gjorts.
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TABELL 1. Informanternas utbildning och arbetserfarenhet

Larare | Utbildning Erfarenhet inom Modersmal Uppgift pa skolan
lararyrket
1 Filosofie magister Klasslarare Finska Klasslarare
Amneslérare i svenska Resurslérare Amneslirare arskurs 7-9

Amneslarare
Erfarenhet, 6ver 10
ar, sprakbad ca 2 ar

2 Klasslarare Klasslarare Tvasprakig Klasslarare
Sprakbadslarare Amneslarare Amneslarare &rskurs 7-9
Flera kortkurser i Erfarenhet, 20 ar
sprakbad hela tiden i
sprakbad
3 Ekonomie magister Klasslérare Svenska Amneslarare arskurs 7-9

Approbatur i pedagogik | Amneslérare
Erfarenhet, 10 ar,
sprakbad ca 7 ar

4 Sprakbadslarare Klasslérare Finska Klasslarare
Amneslarare Amneslarare arskurs 7-9
Erfarenhet, ca 8 r,
hela tiden i
sprakbad

Informant 1 &r &mneslarare i svenska med en filosofie magisterexamen i nordiska sprak
som bakgrund. Hen har jobbat sammanlagt i tio ar som bade klasslarare, resurslarare och
da intervjuerna gjordes (2017) hade hen jobbat tva ar som sprakbadslarare. Hen har aven
erfarenheter fran olika projektarbeten inom skolvarlden och ett gediget intresse for
undervisning av andrasprakselever. Informant 1 foresprakar fortbildning precis som aven
de andra informanterna. Hen har med tanke pa sprakbadsundervisning endast haft en
nagra dagar varande introduktion till sprakbadet det forsta aret som hen jobbade som
sprakbadslarare. Mer vanligt ar det dock att lararna far ta hjalp av varandra och lara sig

medan man jobbar.

Informant 2 har en tvasprakig bakgrund och réknar sig som tvasprakig.
Klasslararutbildning pa finskt hall med svenska, historia och bildkonst som bidgmne ar
utbildningen hen har. Det starka intresset for svenska spraket och flersprakighet har lett
till att hen kompletterat utbildningen med flersprakighetskurser och kortkurser i sprakbad.
Informant 2 har under sin tjugoariga lararkarriar jobbat enbart med sprakbadselever och

ordnar aven sjalv fortbildning i sprakbad. Vad galler fortbildning for sprakbadslarare
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séger informant 2 precis som de 6vriga informanterna att just ingen fortbildning med

fokus pa sprakbad har varit tillganglig.

Av de fyra informanterna ar det endast en, informant 3, som har svenska som modersmal.
Hen &r dven den som lange jobbat som lararvikarie efter att branschbyte blev aktuellt pga.
omstéllningar inom den egna branschen. En lite annorlunda bakgrund menar hen att
berikar den egna undervisningen. Ett intresse for pedagogik finns och hen har en
approbatur i pedagogik. Av de tio r som informant 3 jobbat som lararvikarie har hen vid
intervjutillfallet jobbat som sprakbadslarare det senaste sju aren. Innan sprakbadet
jobbade hen som klasslarare pa finskt hall. Under sin lararkarriar har hen jobbat bade som
klasslarare och amneslarare. Informant 3 &r den enda av de intervjuade informanterna
som under tiden for materialinsamlingen enbart jobbade som amneslarare och da bade
med finsksprakiga klasser och klasser med sprakbadselever. Alla de 6vriga informanterna
ar klasslarare i de lagre arskurserna och darutéver undervisar de ett eller flera @mnen for
sprakbadselever i arskurserna 7-9. Informant 3 har via kolleger och obligatoriska
skolningstillfallen kommit i kontakt med sprakbadsmetoder men dven hen efterlyser mer

sprakbadsinriktad fortbildning.

Informant 4 har sprakbadslararutbildning och lararkarridren har vid intervjutillfallet varat
i atta &r och hela tiden i sprakbad. Hen har inte deltagit i ndgon fortbildning inriktad pa
sprakbad efter att hen borjat jobba. Sprakbadslarardagarna ordnas en gang per ar och i
dessa har hen forsokt delta for att fa nya idéer for det egna arbetet. Informanten &r av den
asikten att ndgra ganger har VESO dagar, for larare obligatoriska skolningsdagar under
laséret, ordnats dar sprakbadsmetoder varit i fokus men hen har inte haft majlighet att
delta.

Gemensamt for alla informanterna var att de lyfte fram bristen pa fortbildning. Att ett
behov av fortbildning finns var tydligt men samtidigt kunde man ana att det inte kdnns
andamalsenligt att satta sa mycket egen tid pa fortbildningen. En énskan om flexibilitet
av arbetsgivaren vad géller fortbildning efterlystes av en av informanterna. Hen menade
att fortbildning under arbetstid eller t.ex. en erséttning for fortbildning pa egen tid skulle

vara pa sin plats.
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Bristen pa fardigt fungerande material var en annan sak som nastan varje informant lyfte
fram som betungande. De flesta var av den asikten att planerandet och utformandet av
eget material ar tidskravande och skulle dnska att det fanns nagot material man direkt
kunde anvanda. Samtidigt papekade nagra av informanterna att genom att vara tvungen
att planera och utforma det egna materialet blir man annu mer expert pa det &mnesomrade
som behandlas med eleverna. Att sjalv skapa material mojliggér en begrénsning av
innehallet mer utgdende fran elevernas forkunskaper och intresseomraden liksom &ven

utgaende fran egna intresseomraden.

Informanterna i undersékningen har en varierande bakgrund (tabell 1) vilket &ven var
patagligt i undervisningen. Framst kunde jag méarka att erfarenheten skapar en sékerhet i
séttet att jobba och i sattet att hantera och ta i beaktande de olika elevgrupperna. En langre
tids erfarenhet skapar aven en férmaga att vaga lamna bort och begréansa innehallet mer
som en av informanterna uttryckte sig, “kvalitet gr fore kvantitet”. Overlag kunde jag
marka en genuin vilja att jobba med sprakbadselever hos alla informanter. Det forekom
en vilja att 6ka forstaelse for sprakkunskaper och ett dkta intresse for mojligheten att
formedla bade sprak och amnesinnehall pa sprakbadsspraket hos var och en av

informanterna.

3.2 Lé&rarnas tankar om stottning

| avhandlingen ligger fokus i intervjuerna framst pa lararnas tankar om planerad och
interaktiv stottning samt den sprakliga miljons betydelse som sprakstod. Generellt kan
sdgas att de intervjuade lararna ansag att behoven for stottning varierar men att stodbehov
finns. Informanterna var eniga om att kognitiva utmaningar, dvs. att kunna lyfta
undervisningen till en hogre niva kraver stéttning da undervisningen och inlarningen sker
pa ett andrasprak. For att kunna ga vidare i undervisningen anvander informanterna olika
typer av stottning utgaende fran behovet av allmént stéd i gruppen och utgadende fran
individuella behov hos olika elever. I de foljande avsnitten presenterar jag de olika
typerna av spraklig stéttning som togs upp i intervjuerna och beskriver vad de intervjuade

lararna ansag om den sprakliga miljon i sin skola och dess betydelse fér sprakinlarningen.
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3.2.1 Planerad och interaktiv stottning

En vasentlig del i undervisningen &r planering. Planerad stéttning handlar bl.a. om att
lagga upp klara sprak— och amnesmal och om att beakta elevernas tidigare kunskaper
(Gibbons 2010a: 221-225). Utgaende fran informanternas svar om planering och mal fér
bade sprak och amnesinnehall, kunde jag konstatera att det fanns en stor variation. En

informant uttryckte sig enligt féljande om planering och mal (citat 1-2).

(1) Vilka saker har vi inte &nnu haft i svenska, vad ar det som fattas, vad kan
de inte annu, brister — det har gor de ofta fel, det har behover de fa mer
ovning i, sa tar jag det i fokus. Kanske det &r mera arbetsséttet som avgors
pa grund av det har.

(2) Typ sa dar att om jag tycker att jag vill ha mer muntlig kommunikation
eller diskussion eller sant har, sa tanker jag ju mera pa arbetssattet och
innehallet &r anda helt samma som jag annars ocksa sku ha. Jag bollar med
de dar sakerna ganska lange, det &r en ganska tidskrédvande process och jag
brukar gora alltid en san dar stomme fardigt till nya lasaret.

Informanten hade en klar bild av hur man far ut det mesta av spraket pa olika satt. Det
centrala ar enligt hen att utga fran elevernas forkunskaper samt att tanka pa var de storsta
bristerna for 6gonblicket finns (citat 1). Vidare ansag hen det vara viktigt att ta hansyn
till malen i laroplanen och andra styrdokument. Hen betonade ocksa att det ar viktigt att
tanka pa gruppen dvs. vad som fungerar for just den gruppen samt att beakta de
individuella behoven. Informanten konstaterade att da hen planerar klara sprakliga mal ar
det fragan om en tidskravande process (citat 2). Informanten gor en grovplanering innan
lasaret satter igang men langs med lasaret gors justeringar for att kunna ta i beaktande
elevernas behov (citat 2). Hen valjer manga ganger arbetssétt framst utgaende fran vad
som speciellt behdver évas och ar aktuellt att 6va mer pa (citat 1). Tydligt och Kklart
uppsatta mal for t.ex. en temahelhet eller ett projekt ar viktiga enligt informanten och att
klargora dessa for eleverna. Informanten papekade att eleverna inte kan kanna till vad de
ska jobba med eller for ifall lararen lagger upp mal synliga enbart for sig sjalv. Att
repetera malen och det som eleverna forvantas kunna efter en viss period ar
andamalsenligt enligt informanten och att under arbetsprocessens gang paminna om

malen och uppmuntra eleverna till anvandning av malspraket.
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Klara mal &r avgorande for en andamalsenlig undervisning (se avsnitt 2.3.1). Tva av
informanterna lyfte fram vikten av att ha tydliga mal for undervisningen och att klargora
dessa for eleverna (citat 3-4). Klara syften och mal motiverar eleverna mer menade

informanterna och lararens forvantningar maste klarlaggas for eleverna.

(3) Klara mal, 6ppnas, sags. Hur jag har tankt det t.ex. fokus pa lasforstaelse,
da ar uppgifter, laxor att vi laser. Vi funderar hur vi laser, hur kan vi lasa?
Strategier och studieteknik évas. Lararen ger riktlinjer, ger malet. Gruppen
far inverka, delvis bestamma hur de vill jobba. Malen ska Gppnas, hur
jobbar vi, vad forvéntas, det &r ingen hemlighet som lararen har.

(4) ...nog funderar jag bade pa spraket och amnet, i borjan av hésten funderar
jag pa vilka teman som jag har och vad kan man ha for sprakliga mal som
passar in i olika teman... jag tycker att man sku alltid liksom kunna fundera
annu mer pa just det dar sprakliga...

Vad galler klara mal &r det ytterst viktigt att pAminna eleverna om vilka mal som lagts
upp. Det ska betonas vad som vantas att eleverna ska kunna efter helheten man skapat.
(se avsnitt 2.3.1) Informanterna var ocksa av den asikten att det &r viktig att 6ppna malen
mer konkret, forklara dem for eleverna sa att betydelsen och inneborden blir klara (citat
3). De flesta informanterna ansag att sprakliga mal ar viktiga men koncentrationen verkar
anda ligga sist och slutligen pa amnesinnehallet. Tydligt var att en mer omfattande
planering av sprakliga mal skulle vara pa sin plats enligt informanterna (citat 4). Flera av
informanterna efterlyste dven tid for samplanering i frigan om planering av sprakliga mal.
Att tillsammans med kolleger reflektera och bolla med idéer ger s& mycket mer enligt
dem. Men har kommer igen tidsbristen fram och tanken om en i schemat insatt tidpunkt

for samplanering lyftes fram hos en av informanterna.

En informant konstaterade att hen inte skilt funderar pa sprakliga mal och mal for
amnesinnehall. En annan informant ndmnde att det ar &mnesinnehallet som &r av
betydelse vid planering och styr upplagget. En allmén uppfattning som kunde mérkas
bland informanterna var att stoffet som ska behandlas upplevs fér omfattande. Det hér
ansags leda till att lararen ofta valjer att fokusera pa dmnesinnehallet framom
sprakutvecklingen. Det som ocksa kunde mérkas var att en del informanter planerar val

och satter mycket tid pa planering, medan andra inte satter lika stor vikt vid planering. En
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av informanterna sag en fordel med att fa bygga upp eget material (citat 5) och funderade

pa konkreta, sprakliga mal (citat 6).

(5) Planering av lektioner for sprakbadselever ar mer tidskravande, man kan
ocksa gora de latt for sig och ta en bok... men det kravs ju massor av eget
arbete och jag har sokt genom alla bocker som finns har och pa natet och
det... man far anvanda sin egen fantasi mycket mer, vilket ocksa ar roligt
for da kan man gora det som man sjalv tycker &r roligt och det som man
vill ge dom. Jag har skapat mycket material sjalv...

(6) Jag har nog inte kanske gjort det sa mycket, jag tror att jag har undervisat
pa svenska, och sa far man prata tydligt och lite forenklat kanske... jag har
liksom introducerat dom till ett nytt &mne... vet ni vad det har betyder och
sa far man forklara manga ord.

Flera av informanterna konstaterade att planeringen av lektionerna for sprakbadselever ar
mer tidskravande an ifall de planerar for elever som undervisas pa det egna modersmalet
(citat 5). En av informanterna lyfte fram att det ar intressant och mer inspirerande att sjalv
fa bygga upp sitt material (citat 5). Hen papekade att det erbjuder béttre valmajligheter,
och innebér att man som larare kan koncentrera sig mer pa sadant innehall som intresserar
en sjalv mer (citat 5). Hen poéangterade aven att man inte far gldmma bort att ta hansyn
till eleverna och utga fran det innehall som kravs med tanke pa uppsatta mal i olika
styrdokument och laroplanen. Informanten konstaterade ocksa att hen utgar mera fran
amnesinnehallet darfor att mangden av stoff som ska behandlas kéanns ofta
overvaldigande. Det har gor att det kanns viktigare att planera och lagga upp mal utgaende
fran amnesinnehallet istéllet for att utga fran och fokusera pa sprakliga mal. Vad galler
sprakliga mal, lagger informanten inte upp klara mal (citat 6). Hen menade att inputen
eleverna far vad galler amnesinnehallet och dartill horande ord och begrepp &r det hen
erbjuder i sprakvég (citat 6). Malet ar att vara konsekvent i den egna anvéandningen av
svenska och fungera som en spraklig modell for eleverna. Forekomsten av olika
sprakmodeller i elevernas skolvardag sporrar och uppmuntrar dem till att anvanda
malspraket. (Williams 2006: 13) Undermedvetet finns spraket dar och informanten talade
om att forenkla spraket och om att komma ihdg att forklara betydelsen av ord och begrepp
som kanske ar nya for eleverna och att regelbundet kolla upp elevernas forstaelse (citat
6).
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Att forenkla spraket strider till en del mot principerna for stéttning av andrasprakselever.
Gibbons (2010) séger att man ska forstérka, inte forenkla. Gibbons hanvisar till olika
stodformer som for lararens del gar ut pa att pa varierande satt klargora for eleverna det
man amnar lara ut. Lararen kan t.ex. visualisera, anvanda konkreta fran forr bekanta
exempel eller ta in film, video, internet som hjalpmedel. Dessa ar exempel pa olika typer
av planerad stéttning. (Gibbons 2010a: 223-224) Att anvanda sig av andra elevers hjalp
for att forklara och klargora nya ord och begrepp ar ocksa ett sétt att stéda inlarningen
som i sin tur hor till de interaktiva formerna av stéttning som uppkommer t.ex. spontant
I diskussioner och samtal under lektionerna. Viktigt &r att ord och begrepp som har
betydelse for inlarning av d&mnesinnehallet forklaras, repeteras och anvands. Speciellt
viktigt ar det att erbjuda eleverna tid och hjélpa eleverna pa traven genom att stélla
tillaggsfragor. Bada formernas samverkan, planerad och interaktiv st6ttning, garanterar
basta mojliga stodfunktioner for att eleverna ska kunna delta i inld&rningsmoment som
kraver kognitivt hdga utmaningar. Da eleverna erbjuds tillracklig och andamalsenlig
stottning kan en larare uppmuntra och hjélpa eleverna att utveckla sig sjélv och tydliggéra
for dem vilken kapacitet och vilka mojligheter de har. (Gibbons 2010a: 226-227)

Enligt en av informanterna forekommer inte samma mojligheter i arskurserna 7-9 till
amnesovergripande arbete som i de lagre arskurserna. Samplaneringen i de hdgre
arskurserna blir ganska minimal och informanterna namnde som orsak bl.a. brist pa tid
och olika tidtabeller/scheman. | de hogre arskurserna blir amnesévergripande arbete
enligt informanterna mer i form av gemensamma projekt som d&mnena sammanfor an i
form av storre gemensamma helheter. Det kan vara fragan om att t.ex. i svenska ta upp
historiska texter som knyter an till det som tas upp pa historialektionerna. Da ligger
ansvaret for spraket hos svensklararen och ansvaret for amnesinnehallet hos amneslararen
i historia. En informant lyfte fram att det ar viktigt att ha koll pa ord och begrepp inom
olika amnesomraden for att utvidga ordférradet och for att eleverna ska kunna tillagna sig
amnesinnehallet. Att spraket ar kopplat till det &mne som undervisas och att ord och
uttryck som ar relevanta for amnesinnehallet lars ut leder till ett mer avancerat och
nyanserat sprak (Met 1994). Informanten lyfte dven fram att nu da den nya laroplanen
(Utbildningsstyrelsen 2014) tillampas k&nns det som om det blir mycket eget arbete for

eleverna. Hen menade att det blir mer sa att eleverna sjalv tar reda pa betydelsen och
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fragar ifall det ar nagonting som blivit oklart. Lararen ar den som introducerar genom att
gora en stomme for viktiga handelser som ska behandlas t.ex. i religion och eleverna
jobbar ofta parvis eller i smagrupper och undersoker och forskar for att ta reda pa det
centrala innehallet (citat 7-8). Den nya laroplanen stoder darmed ocksa
sprakbadsprincipen om att det ar eleven som &r aktiv och med hjélp av lararens stod och
handledning undersoker och tar reda pa (Utbildningsstyrelsen 2014: 93-94, Bjorklund
m.fl. 2005: 18-19).

(7) ... jag har forsokt att liksom ha just sant har att dom skriver om ett amne
har pa svensklektioner som handlar om nagot annat amne... sa har det varit
ganska mycket sjalvstandigt och liksom jobba i grupp, ta reda pa sjalv
liksom betydelsen...

(8) Man ska kunna skriva inte bara pa svensklektionerna utan integreras till
olika amnen... du ska kunna hantera information pa svenska pa olika
dmnesomraden.”

En allmén uppfattning bland informanterna var att samarbete ar betydande for spraket
samt stoder sprakutvecklingen och darfor ska @mnesévergripande och mer projektlikt
arbete vara majligt. Ett dilemma ansags vara resurser eftersom samarbete kraver resurser
i form av bl.a. tid och engagemang. Méjligheterna till &mnesovergripande arbete ar enligt
informanterna farre pa grund av bl.a. schematekniska orsaker och antalet olika larare som
borde involveras. | amnesdvergripande arbete blir det for lararna att mera diskutera med
kollegerna om vad som just nu &r aktuellt tex. i historia och ta in texter i
svenskundervisningen kopplade till &mnet for att fa in amnesspecifika ord och uttryck
(citat 7). Det har stoder enligt informanten pa ett fungerande satt utvecklingen av
malspraket och ¢kar forstaelsen for amnesinnehallet. En av informanterna konstaterade
att for att forstarka och utveckla det amnesspecifika spraket behdver man klara av att
diskutera och skriva inom de olika damnesomradena darfor ar det viktigt att satsa pa

spraket ocksa under andra lektioner &n enbart svensklektionerna (citat 8).

Flera av informanterna stravade efter att med varierande arbetssétt fa in mer 6vning i
spraket och samtidigt véacka intresse for innehallet. | arbetssatten kunde en tydlig skillnad

markas. En del av informanterna jobbade mer traditionellt och fokus fanns pa



42

katederundervisning. Andra hade varierande uppgiftsupplagg samt arbetssétt och sa att
sédga smdog in svenskan nastan obemérkt. Ett varierande arbetssatt kraver erfarenhet av
lararen, samarbete och delgivning av arbetssatt larare emellan och fortbildning. Olika
arbetssatt for att stoda spraket i undervisningen lyftes fram av informanterna. Sang,
musik, filmer, expertbesok, koppla till vardagen, visualisera, konkretisera, synliga

nyckelord/stodord, bilder och text &r bl.a. de som kom fram (citat 9-12).

(9) Sang, lek i lagre arskurser och redan i forskolan... fa den muntliga biten,
anvandningen av spraket skulle befastas och senare ta in grammatiken.
Svart att infora med tondringar t.ex. fruktsang, byta genrer, rap eller
liknande... man kan inte ar efter ar kora med samma.

(10) ... brukar fundera pa gruppen ganska mycket att jag vill variera och andra
sidan arbetssétt hur vi jobbar men ocksa sen att den dar gruppen kan styra...
den har gruppen just behdver det har och den har gruppen det hér.

(11) Vilket arbetssatt fungerar hdr och vad har jag gjort sist med dom att nu ska
vi gora nagot annat. Variation och jag vill ta eleverna med.

(12) Hur ar uppgifterna sa att dom i smyg motiverar eleverna att anvéanda
svenska pa den nivan som ocksa sku hoja deras kunskaper och int bara
halla dem pa samma niva.

Att variera arbetssatt ar ett fungerande sétt att stoda sprakinlarningen (se avsnitt 2.3.1).
Informanterna var 6verlag av den asikten att variation och dessutom gruppens och de
individuella behoven ar de som styr upplagget av lektionerna. Att eleverna far mangsidig
input och mojlighet till output i olika sammanhang och situationer gor att det hogst troligt
finns ett fungerande satt att lara sig spraket aven pa en individuell niva (citat 10).
Utveckling av malspraket kraver aven att lararna vagar stélla hogre krav pa eleverna vad
galler anvandning av malspraket (Buss 2007: 100-101). Dessutom maste betydelsen av
att ta ansvar for det egna larandet lyftas fram for eleverna (Williams 2006: 13-15). Det
har anser jag vara av betydelse och darfor ar det viktig att gora malen klara for eleverna i
borjan av t.ex. en temahelhet samt upprepa och repetera dem under arbetsprocessen och

klargora betydelsen av det egna ansvaret for att inlérning ska ske.

For de flesta informanterna var det viktigt att hos eleverna skapa en kénsla av delaktighet

och en kansla av att sjalv fa valja (citat 11). Viktigt ar aven att lyssna pa gruppen och
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individerna och utga fran gruppernas behov (citat 10). En gemensam uppfattning bland
informanterna  var att den muntliga framstéllningen borde utvecklas hos
sprakbadseleverna. En av informanterna lyfte ytterligare fram att en storre satsning pa de
muntliga fardigheterna borde goras i de lagre arskurserna. Hen menade att det borjar vara
forsent i arskurs 7-9 att sjunga om olika frukter, djur mm. men ifall ett grundlaggande
ordforrad befasts under de tidiga skolaren, &r det lattare att utveckla ordférradet i de

senare arskurserna (citat 9).

En informant namnde att hen utgar fran gruppen och funderar var det allmanna stodet
behdvs med tanke pa hela gruppen (citat 10). Hen ser till att undervisningsmetoden stoder
om hen har en elevgrupp som ogarna pratar svenska. | sadana fall satsar hen pa muntlig
framstallning i t.ex. historieundervisningen. En fungerande metod ar att i smyg baka in
svenskan pa en niva som okar fardigheter, 6var eventuella svagheter och inte heller direkt

avslojar vad som Gvas dven om malen maste vara klara (citat 12).

Informanterna betonade att varje grupp ar annorlunda. Det galler for lararen att lara kanna
sina grupper och fundera pa vad som fungerar fér vem och variera arbetssatten. Enkla
stddformer som nyckelord, stédord, bilder och texter och visuella och konkreta exempel
ar former av planerat stod som alla informanter i ndgon man anvander i de klasser och
grupper som de undervisar (se avsnitt 2.3.1). Andra stddtyper, dvs. interaktivt stod, som
forekom var att presentera nytt stoff genom att forklara och dppna centrala ord och
begrepp. Det hér sker bl.a. genom diskussion dar l&raren bygger upp en stomme for stoffet
som en grund. Nyckelfradgorna eller utgangspunkten for det som ska behandlas ar, vad
man borjar med och hur, osv. Samtidigt far lararen reda pa gruppens forkunskaper. Enligt
informanterna ligger tyngdpunkten pa att handleda eleverna till sjalvstandigt arbete
genom varierande och mangsidiga arbetssatt som ocksa kopplar ihop det man gor till

vardagen. (se avsnitt 2.3.2)

Hoga kognitiva utmaningar och stottning gar hand i hand. Informanterna tog upp
kognitiva utmaningar pa individniva som en utmaning. En informant beréttade om att hen
satter nivan ganska hogt for grupperna och ansag det har vara ett fungerande sétt, men

ocksa olika stodformer for att fa alla med behdver anvandas. Tid och resurser spelar en
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stor roll. En av informanterna lyfte fram att da det ar frdgan om tonaringar, finns det inte
alltid vilja att ta emot stod eller hjalp. Det kan vara svart att hitta den ratta vagen for att

na fram till eleven (citat 13-14).

(13) Det ar sa mycket fast pa det dar att motivationen ska finnas... att jag far det
motiverat at de dar eleverna och att jag far det motiverat till eleverna att
det ar viktigt.

(14) Under en helhet, under ett stoff avsnitt sa har jag alltid liksom s manga
olika satt som jag bara hittar pa att utvardera deras arbeten. Da ser jag
liksom, da far jag bevismaterial till det att var behdvs det dar stédet.

(15) ..till vilken elev fungerar vilket satt... aldre elever far paverka eller har
atminstone en kansla av att fa paverka.

(16) ...man ska inte ddmpa en elevs tankar om hur hen Iar sig bast, man ska
lyssna pa eleven.

Informanterna lyfte fram betydelsen av att motivera eleverna till att férsoka och till att tro
pa sig sjalva (citat 13). Kognitiva utmaningar kraver olika typer av stottning (Gibbons
2010a: 43-44). Uppmuntran, olika arbetssatt dar eleverna har maojlighet att paverka och
valja mellan flera alternativ var bl.a. enligt flera informanter fungerande
motivationsfaktorer samtidigt som de ar fungerande typer av stodfunktioner (citat 15).
Det ar klart att det ar lararen som handleder och valjer de ur amnesinnehallet viktiga
alternativen men att redan mellan nagra alternativ fa vélja den som kénns mer intressant
motiverar mer till att prestera bra i fran sig. Regelbunden utvéardering, respons i olika
former langs med lasaret och under langre projekt eller temahelheter motiverar (citat 14).
Det &r dessutom viktigt att eleverna kanner till meningen och betydelsen med det man
gor. Uppbyggande kritik, positiv respons och konkreta bevis pa den egna utvecklingen &r
aven de motivationsfaktorer som informanterna lyfte fram (citat 14). Att lararen pa riktigt
engagerar sig och lyssnar pa eleverna, deras asikter och behov ér ocksa av betydelse med
tanke pa motiverande faktorer (citat 16). Regelbunden utvardering ar dessutom ett viktigt
redskap for lararen och eleverna for att det ska vara mojligt att sétta in rétt typ av stottning
i ratt tillfalle och for att det ska vara mojligt att utga fran individuella behov hos eleverna
(se avsnitt 2.3.1). I figuren nedan har jag sammanstéllt de typer av stéttning som kom upp

under intervjuerna (figur 4).
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Figur 4. Forekomsten av olika former av stéttning enligt lararna

Forekomsten av de olika formerna av stéttning som finns till paseende i figur 4 &r inte
ordnade i nagon specifik ordning. De olika formerna av st6ttning &r listade utgaende fran
ifall de tagits upp till diskussion av mer &n en informant. Generellt kan konstateras att det
fanns stora variationer i anvandningen av olika stédformer. Framst utgick informanterna
fran amnet och lade upp mal for innehallet i stora drag for att under arbetsprocessens gang
ha mojlighet till mindre andringar utgaende fran elevgruppers och individuella behov som
mojligtvis uppstar under processens gang. Att utga fran tidigare kunskaper ansags av
informanterna vara en vanlig utgangspunkt. Att de vuxna pa skolan fungerar som
sprakliga modeller var nagonting informanterna tar forgivet och flera informanter
efterlyste varierande och flera sprakliga modeller for att starka elevernas malsprak. De
olika typerna av interaktiv stottning ansag flera av informanterna vara sadana som
anvands spontant och som inte agnas desto mer tid eller atanke. De sker mer naturligt i

kommunikations- och undervisningssituationer.
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3.2.2 Lararen som sprakmodell och sprakstod

| fragan om lararens sprakanvandning kunde jag konstatera att informanterna ganska
langt hade en gemensam linje vad géaller anvandningen av svenska i klassrumssituationer.
Den gemensamma uppfattningen var att lararen ska vara konsekvent i anvandningen av
svenska med tanke pa att lararen fungerar som en spraklig forebild for eleverna. Lararen
fungerar som en sprakmodell, en spraklig kélla och samtidigt som ett sprakstod. Eleven
erhaller information och kan senare uttrycka sig pa motsvarande sétt (Bjorklund m.fl.
2005: 7).

En av informanterna tog dven upp situationer utanfor klassrummet. Hens asikt var att
lararen dven da bor vara konsekvent med sprakanvandningen. Det som betonas ar naturlig
kommunikation och interaktion, vilket &r en viktig poang och nagonting lararen borde
utga ifran och pa sa satt erbjuda en mer till vardagen relaterad vokabular an den de far i
klassrumssituationer (Bjorklund m.fl. 2005: 3). Det har ar ocksa det man stravar efter i

sprakbadsundervisningen dvs. funktionell tva- eller flersprakighet.

Lararna i min studie kommenterade den egna sprakanvandningen pa flera sétt (citat 15—
19).

(15) Det som jag tycker ar viktig ar att fast vi ar i finsk miljo att man i
klassammanhang och géarna ocksa i korridorerna med eleverna, att man kor
svenska, konsekvent anvander svenska med sprakbadselever... jag tror att
det &r ganska viktigt, att dom ser att den dar typen talar svenska i alla
sammanhang.

(16) ... hela den har tanken att det &r en vuxen — ett sprak den &r valdigt inne i
mitt huvud, jag har inga problem med det, om dom séger finska sa kan jag
sdga samma sak pa svenska. Det blir ett naturligt stod.

(17) Jag forsoker att liksom forklara sa mycket som mojligt, sa att dom ska
kunna forsta.

(18) De vuxna ska vara konsekventa i sina sprak... vi ar forebilder och vi ska
ha en egen spraklig medvetenhet
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(19) ...enligt den gamla sprakbadsprincipen sa borde man férklara i oandlighet
med svenska och lattare begrepp...men nar nu ordet sen pa finska anda ar
bekant sa Gppnar det pa ett annat vis...

Informanterna var alla medvetna om principen en larare - ett sprak, dvs. konsekvent
anvandning av ett sprak i olika situationer och sammanhang med eleverna (Bergroth
2015: 3) och hade &ven den uppfattningen att lararens konsekventa anvéandning av
svenska stoder elevernas sprakutveckling pa basta mojliga satt (citat 16-17).
Uppfattningen hos informanterna var aven den att lararen fungerar som en spraklig
forebild som eleverna tar efter och darfor ar det &ven viktigt att vara konsekvent i
anvandningen av svenska (citat 18). De som anvénde sig av olika sétt att fortydliga
innehallet tankte sig mer att de knep de anvant sig av, som t.ex. att ge det finska ordet for
ett nytt begrepp eller att lagga in det finska ordet inom parentes i skriftligt material,
underlattar elevernas forstaelse (citat 19). De knep som anvéandes motiverades ocksa med
en forklaring av tidsbrist. Det kan ibland kannas mer dandamalsenligt att sjalv ge eleverna
det finska ordet, an att forklara ordet genom att kringga eller be de andra eleverna om
hjélp, och darmed hinna med det stoff man tankt sig. Den informant som dven ndmnde
lararens sprakbruk utanfor klassen tog upp betydelsen i att dven dar vara konsekvent i sin
sprakanvandning och darmed dven bekrafta, en larare — ett sprak principen i varierande

situationer ocksa utanfor klassrummet (Bergroth 2015:3) (citat 15).

Typiska drag for informanternas sprakanvandning i klassrumssituationer var att de
undviker att anvanda finska ord och forklarar hellre lite mer utforligt (citat 15-19). De
anvander sig av elevernas hjalp for dversattning ifall det uppstar situationer dar ord eller
begrepp kanns odverkomligt svara att forstd pa svenska. Den av informanterna som i sitt
undervisningsmaterial hade enstaka, svara ord och begrepp inom parentes pa finska
konstaterade att det har kan delvis anses strida mot sprakbadsprinciperna da det heter att
lararen i undervisningssituationer enbart ska anvanda sprakbadsspraket (Laurén 2007: 19)
Informanten argumenterade for sitt beslut och klargjorde sin asikt. Hen forklarade att da
mycket svara ord och begrepp oversatts till modersmalet 6ppnar det forstaelsen pa ett helt
annat sétt, speciellt da ord och begrepp tas upp for forsta gangen (citat 19).
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3.2.3 Att stoda malspraket

| sprakbad fungerar spraket bade som medel och mal for inlarningen. En av informanterna
kommenterade sprakbadselevernas anvandning av modersmalet i klassrumssituationer,

gruppdiskussioner, problemldsning, informationssokning och dylika (citat 20).

(20) En léarare — ett sprak principen ar viktig, men krav minskar motivationen,
vi kan inte férbjuda anvandning av modersmalet.

Det som Overgripande kom upp under intervjuerna med informanterna om elevernas
sprakanvandning var att de huvudsakligen anvander finska och att lararna forsoker
uppmuntra till anvandning av svenska. Informanterna var gemensamt ganska langt av den
asikten att det inte gar att krava anvandning av svenska. Krav skapar negativa kanslor
mot svenskan och &r darmed inte &ndamalsenligt enligt informanterna (citat 20). Flera av
informanterna lat ocksa forsta att tid &r en avgorande faktor. Tiden racker inte till for att
ga runt i klassen och till att under en 45 minuters lektion férsoka hinna med att uppmuntra
var och en individuellt till att anvanda svenska. Tanken &r att muntliga svar i klassen ska
ges pa svenska, men tiden racker inte till for att utvanta fullstandiga svar pa svenska.
Lararna och ocksa klasskompisarna ar tvungna att hjalpa andra pa traven for att man ska
kunna ga vidare, och lararna blir tvungna att acceptera svar pa finska for att hinna

behandla tankt amnesstoff.

En av principerna inom sprakbadsverksamheten ar att eleverna lar sig lasa pa
sprakbadsspraket, men inte sa att man forbiser modersmalet, utan centrala begrepp lars ut
pa bada spraken (Buss & Lauren 2007: 30-33). Vikten av att stoda bada spraken,
modersmalet och svenskan, lyftes fram i intervjuerna av flera informanter (citat 21-22).
En forandring bland informanterna i fragan om tanken att inte tillata anvandning av finska
kan anas och flera av informanterna lyfte fram betydelsen av modersmalet som ett stod
(citat 23).

(21) Stoda bada spraken, eleverna borde ha méjlighet att anvanda modersmalet
t.ex. vid informationssokning. Sa har jag tankt, sa har jag ju ocksa lart mig,
jag vet inte varfor man i sprakbad borde neka den sidan.
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(22) Vi jobbar... nagon skulle bestélla en faktatext av mig... jag skulle nog ocksa
kanske liksom Gverséatta ord och kanske ga in pa en finsk sida ibland och
vi jobbar ju inte i dagens vérld med ett sprak, vi har ju manga sprak vid
sidan om... varlden ar ju flersprakig, sa maste vi tanka idag, vi kan inte
liksom fastna vid ett sprak och nu &r det, det har som galler och inte nagot
annat.

(23) Synséttet andrat, tidigare ville man inte ta in finskan, men t.ex. nagon
familj har skaffat samma bok pa finska som man anvander pa svenska i
skolan.

Lararnas argument for varfor man borde tillata informationssokning och diskussion i
grupparbeten pa modersmalet var enligt mig godtagbara och hade en poang.
Modersmalets betydelse som ett namnvart stod togs upp av flera informanter. Det som
poangterades och ansags vara det mest avgérande med tanke pa malspraket var att
slutprodukten, muntlig framstéllning eller skriftlig sammanfattning, genomgaende i
vilket fall som helst ska levereras pad malspraket. Anvandningen av modersmalet (finska)
som stod i t.ex. informationssokning ansdgs acceptabelt och fungerande av alla
informanter (citat 21) I tidigare forskning har detta aven ansetts framja sprakinlarning.
Modersmalet fungerar som en typ av férmedlare, som ett stdd mellan modersmalet och
malspraket vid kognitivt kravande uppgifter. Att tillata eleverna att anvanda modersmalet
som stod ar mer andamalsenligt an att eleverna trots allt i smyg anvander modersmalet.
Att tillata anvandning av malspraket ger lararen en storre nytta da hen kan lyssna pa de
idéer och tankar som dyker upp samt delta och handleda diskussionen genom att t.ex.
inflika i diskussionen pa malspraket. Anvandning av malspraket ger &ven lararen
mojlighet att observera och vidareutveckla @mnesinnehallsliga och sprakliga mal.
Dessutom ar malspraket fortfarande i fokus om kravet pa slutprodukten ar att den
produceras pa malspraket (Swain & Lapkin 2013: 113-114). Uppfattningen om
anvandning av modersmalet har under de senaste aren andrat och man vagar rakna med
att modersmalet stoder eleverna i deras skolarbete (citat 23). Precis som en av
informanterna sade, jobbar man med flera sprak da varlden ar flersprakig och man soker
information pa flera sprak (citat 22), varfor da forbjuda anvandning av olika sprak i
sprakbadsklasser. Jag anser att det t.o.m. eventuellt for en del grupper kan fungera som
en motivationsfaktor da de fran lararen far hora att modersmalet accepteras som

hjalpmedel och stédfunktion. En allmén asikt var ocksa att det & en mognadsfraga och
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en insikt i det egna kunnandet. Da kunskaperna i sprakbadsspraket utvecklas och befésts,
andrar sprakanvandningen karaktiar och en mer naturlig anvandning av svenska kan

markas hos eleverna.

Variation i kunskaperna och sprakanvandningen hos olika elever gar att marka enligt
informanterna. Overlag ansdg informanterna dock att eleverna har goda kunskaper i
sprakbadsspraket. Malet ar att na funktionell tvasprakighet. Det har forverkligas bl.a.
genom att strava efter att i undervisningen skapa naturliga situationer som efterliknar
vardagen. (Buss & Lauren 2007: 30-33). En av informanterna uttryckte sig enligt féljande
(citat 24).

(24) Visst har dom ju svenska i hjarnan pa nat satt automatiserad, dom ar vana
att lyssna pa det och forstar bra... att nar dom liksom sku bara utsattas for
svenska, sa att dom skulle bli tvingade att anvanda svenska pa riktigt sa
skulle dom ha helt bra svenska... dom har det liksom dar, den rullar i
huvudet men att vaga anvanda det i tal, dar e det nat sant dar psykiskt
hinder.

Informantens kommentar sammanfattar ganska bra vad som kom fram i intervjuerna.
Speciellt elevernas horforstaelse och lasforstaelse ar starka. Svagheterna ar tydliga i
muntlig och skriftlig produktion. Att vaga anvanda spraket ar en utmaning (citat 24). |
tidigare forskning har sprakbadselevers asikter om kunskaperna i malspraket tillfragats.
Det kan konstateras att sprakbadselever ogarna anvander malspraket i for dem obekanta
situationer och det héar bl.a. for att de inte vill kédnna sig annorlunda. Det k&nns tryggt att
anvanda spraket i den trygga skolmiljon med larare och andra sprakbadselever. (Bergroth
2015: 106) Det har relaterar till en av informanternas kommentar om en yttre press, en
radsla hos sprakbadselever som finns om att gora bort sig och det kanns inte heller coolt
att prata svenska. | den skriftliga produktionen &r det inte fraga om att eleverna inte kan
producera text, men att producera grammatikaliskt ratt text ar en utmaning. Aven om
svarigheter forekommer ansag de flesta informanterna att troskeln for att uttrycka sig
muntligt eller skriftlig pa svenska ar lagre for sprakbadselever an for en A-sprakslasare

av svenska pa den undersokta skolan.



51

En av informanterna lyfte fram att mangsidiga dvningar gor steget lattare for elever att
uttrycka sig pa svenska. Hen betonade att det &r viktigt att lararen sporrar elever genom
att vélja teman for muntlig framstallning som intresserar eleverna. Det ar mer

motiverande fOr eleverna att jobba med och diskutera om for dem intressanta teman.

Under intervjuerna diskuterades ocksa satten att kompensera for brister i
sprakkunskaperna. Det som framst lyftes fram var kodvéxling, dvs. spontant byte av sprak
eller inslag av ord pa ett annat sprak an det sprak man kommunicerar pa. Kodvaxling kan
aven handla om att byta sattet att tala fran t.ex. formellt till mer informellt sprak eller
vaxling till dialekt eller icke-verbalt beteende. (Woolfolk & Karlberg 2015: 189,
Berglund 2008: 24) I muntlig framstallning har informanterna kunnat mérka inslag av
framst finska men i skrift forekommer dven inslag av engelska och tyska. Ett annat satt
ar att fundera och kringga dvs. forklara sig runt ett bestamt ord eller begrepp. Det har &r
mycket beroende pa situationen och igen &r tiden en avgorande faktor, ofta finns det inte

tillrackligt med tid for att utvénta alternativa svar eller forklaringar.

En automatisk forstaelse for svensk grammatik betonades av en informant som papekade
att da eleverna borjar prata och lar sig anvanda svenska da faller det grammatiska pa plats.
Bergroth (2015) skriver i sin avhandling att da man integrerar grammatiken i temahelheter
pa ett naturligt satt och samtidigt ocksa lyfter fram den sprakliga aspekten for eleverna
blir grammatiken en meningsfull del av undervisningshelheten men kréver dock ett
medvetet arbete av bade elever och larare (Bergroth 2015: 106) Svarigheter forekommer
framst i fragan om ordfoljd, bestamd och obestamd form, adjektiv—, substantiv—, och
verbbdjning. En avgdrande poang som lyftes fram av informanterna var variation.
Mangsidiga 6vningar pa ratt niva och varierande arbetssatt 6kar intresset och motiverar
till att lara sig mera svenska. Det géller for en ldrare att komma ihag att spraket finns
overallt omkring oss och skolan har som uppgift att erbjuda mangsidiga satt till
sprakanvandning i olika miljéer under och utanfor lektionstid (Sahlstrom m.fl. 2012:
172-173).

Modersmalets andel Okar gradvis i de hogre arskurserna i sprakbadsprogrammet

(Bjorklund 1996). For att underlatta 6vergangen mellan de lagre och hogre arskurserna
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har man pa skolan dér undersokningen gjorts, valt att satsa pa svenskundervisningen pa
arskurs sex for att beféasta och starka spraket (citat 25). Andelen undervisning pa svenska
ar ungefar 65 % jamfort med det rekommenderade minst 50 % och @mnesléararen i svenska
har ofta ansvaret for undervisningen. I intervjun med den ansvarige lararen for sprakbadet

lyfte hen fram foljande i fragan om 6vergangen (citat 25-27):

(25) Overgangen ocksa kritisk och vet inte vad som ar losningen och darfor har
vi valt att satta in mera timmar pa svenska med undervisning av en lektor
i svenska i sprakbadet pa arskurs 6. Amnesundervisning ur sprakets
synvinkel, fokus pa svenskan, sa att den ska vara sa stark som mojligt.

(26) Vara elever kanner att sen temahelheten, klasslararen forsvinner, sa blir
det en stor andring. Olika larare, amnesinnehallet ar mer kravande.

(27) Manga blir kritiska och funderar att nar hen inte kan tillrackligt, skulle
vilja vara annu battre. Det blir mycket diskussion med de héar eleverna om
att sprak ar inte bara sprakriktighet.

Det kan vara svart att motivera eleverna i de hogre arskurserna till att ta ansvar for den
egna utvecklingen. Informanterna hade den asikten att alder, hogre krav vad galler
amnesinnehallet, att temaarbetet upphor till en stor del och att ett storre individuellt ansvar
forvantas av eleverna da bl.a. flera olika larare kommer in i bilden och klassutrymmet
byter efter nastan varje lektion, ar bl.a. faktorer som inverkar pa motivation och intresse
for malspraket (citat 26). Elevernas krav pa sig sjalv 6kar och en viktig uppgift, som en
av informanterna tog upp, blir for lararen att genom att sporra och uppmuntra betona att
sprakriktighet inte ar det avgorande och att &ven den delen befésts och starks da eleverna
anvander spraket (citat 27). Att satta in mer svenska pa arskurs 6 som det gjorts i den
undersokta skolan, som en stodfunktion for att underlatta 6vergangen kan vara en losning.
Fokus blir pa sprakbadsspraket med syfte att starka spraket innan 6vergangen men ar dock
ingen garanti for att dvergangen fran arskurs 6 till 7 fungerar smidigare (citat 25).

3.2.4 Foraldrastdd och elevstod

Det som informanterna i min studie tog fasta pa var att det forst och framst ar foraldrarnas

val inte elevernas att ga i sprakbad. Féréldrarna vill sillan att barnet byter till finsksprakig
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undervisning aven om eleven sjélv kanske kunde ténka sig att byta. Det som kunde tolkas
av kommentarerna var att foraldrastddet ar viktigt och &ven ett gott samarbete hem och
skola emellan. En av informanterna uttryckte sig om intresset for svenska enligt féljande
(citat 28).

(28) Juu, speciellt bland dom eleverna som har medvetna foéraldrar, det finns en
tanke nanstans att det har ar anda bra for mig och jag kommer att ha nytta
av det. Sen vissa som nog sjalv inser att det har ar viktigt och det ar nog
kanske pa nian det har hander. Sjuan och attan ar nog den mest kritiska
och speciellt sjuan.

En av informanterna tog upp foraldrastod. Hen ansdg att de elever som har foraldrar som
ar engagerade och visar ett akta intresse for elevernas utveckling och framgang i skolan
utan att dock stalla orimliga krav, de eleverna har ett mer synligt intresse for svenska
spréket (citat 28). Asikten var att det behévs uppmuntran och inspiration dven utanfor
skolan. Utan uppmuntran och intresse fér elevernas skolgang hemifran forlorar majligen
skolgangen sin betydelse och speciellt intresset for svenskan dalar. Har kommer &ven ett
fungerande samarbete hem och skola emellan fram. Lararna maste regelbundet dven ge
hemmet respons om elevernas utveckling och vid behov erbjuda dven hemmet rad pa hur
de pa basta satt kan stoda elevernas sprakutveckling. (Williams 2006: 13—-15) Gemensamt
kan det konstateras att alla informanter var av den asikten att ett relativt stort intresse for

svenska finns hos eleverna med onekligen vissa undantag.

En annan informant tog upp gruppandan i klassen. Gruppandan spelar en stor roll. I en
val fungerande grupp har eleverna stod av varandra. (Williams 2006: 26-28) Troskeln
att vaga saga nagonting pa svenska ar lagre och eleverna ar inte radda for att saga fel. Hen
namnde ocksa att eleverna éverlag har en positiv attityd mot svenskan och tycker om att

lara sig pa svenska (Citat 29-30).

(29) Jag tycker att dom i allménhet tycker om att lara sig saker pa svenska... jag
tycker inte att dom funderar sa mycket pa att ar det pa finska eller svenska,
det ar sa naturligt.

(30) Dom vet att det hor till att dom gar i sprakbad att fast det int... det kan vara
lite... men nu tycker jag att dom &r helt néjda sist och slutligen.
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Att lara sig pa malspraket, svenska, ansag informanten att inte direkt spelar en roll (citat
29). Det ar naturligt for eleverna att undervisningen sker pa svenska och mer sallan
ifragasatter de undervisningen pa malspraket (citat 30). Har kommer gruppandans
betydelse fram. | en fungerande grupp dar eleverna kanner sig trygga &ar klasskompisarna
ett betydande stod dar eleverna fragar av och hjalper varandra. Flera av klasserna i den
undersokta skolan jobbar enligt principen “fraga klasskompisarna forst ifall du sjalv inte
vet och sedan lararen”. Sprakbadseleverna pa den undersokta skolan &r vana att jobba i
grupp. De har ett naturligt stod av gruppen och &r i regel inte traditionella individuella
jobbare, vilket en informant papekade. Det har ar av stor betydelse, dvs. att ldra eleverna
fran borjan att det ar tillatet att hjalpa varandra. Har kan man till en del tala om
interlanguage talk, ett mer naturligt, elev—elev satt att diskutera, samtala och l6sa problem
i smagrupper (Abrahamsson 2009: 190-191, se avsnitt 2.2). Det ar viktigt att oka
forstaelse for att alla ar har for att lara sig &ven om det sker pa olika niva. Viktigt ar ocksa
att lata eleverna forsta att det ar acceptabelt att gora och saga fel.

3.2.5 Elevernas sprakliga skolmiljo enligt lararna

Att fundera pa den sprakliga miljon och dess betydelse for sprakinlarningen var ett av
undersokningens syfte. Ur min synvinkel sett kan det konstateras att den synliga och
konkreta sprakliga miljon var ganska obetydlig i klassrummen framst eftersom
malgruppen for undersokningen var elever i arskurserna 7-9. De har arskurserna saknar
eget klassrum och ror sig dagligen mellan olika klassrum. En av informanterna papekade
att den sprakliga miljon lider pga. detta eftersom ingen mojlighet till synligt stddmaterial
finns. Att utveckla elevernas arbetsmiljo vad galler konkret material kandes som omdgjligt
for samma informant. Den synliga, konkreta sprakliga miljon utanfor klassrummet var
aven obetydlig kunde jag konstatera under mina observationer. | skolan fanns just inget
synligt material pa elevernas malsprak. | viss man fanns av eleverna gjorda planscher och
plakat i form av uppmaningar och regler som t.ex. ”kom ihag att ta av skorna” och
”vilkommen till sprakbadet” eller slutprodukter till genomférda teman. Informanten lyfte
fram sin asikt om betydelsen av att utsattas for en autentisk miljé och inflikade att behovet
av t.ex. praktik i autentiska miljoer skulle vara att rekommendera for eleverna i de hogre

arskurserna (citat 31). En annan av informanterna tog upp till diskussion lararens vilja
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och menade att det krévs kreativitet och vilja av lararen i strdvan efter att forsoka skapa

inspirerande och motiverande miljoer (citat 32).

(31) ...dom skulle liksom bara utséattas for svenska sa att dom skulle bli tvingade
att anvanda svenska pa riktigt... sa skulle dom ha liksom helt bra svenska,
muntliga kunskaper.

(32) Landskapet, miljon avgor... det ar fast i lararen och ifall man har ett
utrymme.

Overlag var informanternas asikt att den sprakliga miljon ar av betydelse som stod for
sprakinlarningen (se ocksa Williams 2006: 13). En av informanterna lyfte fram
betydelsen av det eleverna ser och hdr omkring sig under skoldagen och dess betydelse
for sprakinlarningen (citat 33). Det talas om klassrumssprak for sprakbadselever, vilket
innebar att spraket de lar sig blir ett fran infodda talares sprakbruk avvikande sprak, ett
sprak som anvands enbart i klassrumssituationer (Bjorklund m.fl. 1996: 9). Att utsattas
for infodda talare och sa att sdga vara tvungen att anvanda malspraket i mer autentiska
situationer stoder saledes tanken om att utveckla malspraket (citat 31) till ett mer

varierande och nyanserat sprak (Buss 2007:100).

(33) Det du ser och hor ar av betydelse och man ska strava efter att skapa ett

svenskt rum.

Att i varierande situationer och sammanhang utsattas for malspraket ar avgorande for
sprakinlarningen. Generellt var uppfattningen bland informanterna att input och output
som upplevs i sprakligt rika miljoer med bade synligt stédmaterial och flera olika
sprakliga modeller sporrar, stimulerar och uppmuntrar till att strava efter att utveckla sina
kunskaper och ta eget ansvar for inlérningen. Med att skapa ett svenskt rum menade
informanten att man ska strava efter att skapa en klassmiljo som ar svensksprakig (citat
33). En klassmiljo dar man som larare vagar stélla krav pa anvandningen av svenska och
dar man som larare fungerar som en spraklig modell som &r narvarande och villig att
hjéalpa eleverna i den individuella utvecklingen (citat 33). En av informanterna tog upp
att genom att utga fran elevernas tidigare kunskaper och genom att ta i beaktande

elevernas intressen uppnar man bl.a. det har. Det géaller att som larare skapa en kansla av
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delaktighet for eleverna och en kénsla av att det har haft mdjlighet att paverka
lektionsinnehallet eller att vélja alternativ som faller dem i smaken. (Bjorklund m.fl.
2005: 18-19)

En av informanterna namnde socialt tryck da miljon ar finsk och majoriteten pa skolan
talar konsekvent finska. Den naturliga kontakten pa svenska i situationer som t.ex. i
matsalen och kansliet saknas helt. Da eleverna lamnar klassrummet lamnar de sa att saga
svenskan for den stunden som de befinner sig i skolans allméanna utrymmen (citat 34-36).
Foraldrarna stéller ocksa krav och har férvantningar pa barnens kunskaper i malspraket.
Grunderna for laroplanen for den grundlaggande utbildningen 2014 séger att de bada
inhemska spraken, svenska och finska, ska anvéandas for att bekrafta den egna identiteten
da inlarning sker enligt sprakbadsprogrammet (Utbildningsstyrelsen 2014: 94). En av
informanterna konstaterade att foraldrarna vill att barnen ska uppna flytande svenska men
vill &nda inte att barnen sa mycket ska utsattas for finlandssvensk kultur och traditioner

(citat 37). Foraldrarna vill véarna om den finska kulturen och traditionerna.

(34) Socialt tryck, som jag sa i klassen att nar vi 6ppnar dorren ar vi inne i den
finska verkligheten och det ar inte coolt att tala svenska. Det blir lite en
press.

(35) Det som jag tycker &r viktig ar att man ocksa i korridorerna med eleverna
att man kor svenska konsekvent, anvander svenska med sprakbadselever...
jag tror att det ar viktigt att dom ser att den dar typen talar svenska i alla
sammanhang

(36) Problemet &r att nar det anda ar majoritet, fast det ar en tvasprakig enhet
sa nar du t.ex. nar du skuffar till nan, faller i trappan, faller ett glas i
matsalen eller nar du gar till kansliet, sa allt mast ju goras pa finska...

(37) Alla familjer vill int heller liksom, dom sku gérna vilja ha en flytande
svenska men dom vill int ta del av svenska hogtider, man marker att dom
int &r sa hemskt intresserade.

Flera av informanterna efterlyste flera sprakliga modeller utanfor klassrummet. En av
informanterna konstaterade dock att detta inte alltid &r latt eller fungerande. Det kan for
manga sprakbadselever vara utpekande och en press att vara tvungen att anvanda svenska

utanfor klassrummet bland 6vriga elever som enbart pratar finska (citat 34). Mojligen kan
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detta &ven ha negativa foljder pga. det sociala trycket och pga. att man som elev inte vill

vara annorlunda (citat 34).

Sprakliga modeller som i vardagsrelaterade situationer moter eleverna pa deras malsprak
och hjalper med att bygga upp ett ordférrad som &r annorlunda an ordforradet som lars ut
i klassrumsmiljo var nagonting som efterstravades av flera informanter (citat 35-36).
Skolan har ett ansvar att lara ut och sorja for att sprakbadseleverna har mgjlighet att bade
i klassrummet och utanfor ta del av olika sprakliga situationer och sammanhang och

darmed bygga upp ett varierande sprak (Sahlstrom m.fl. 2012: 172-173).

En av informanterna fortsatte med att fundera Gver varfor sprakbadselever ska bada i sin
modersmalsmiljo. Hen var av den asikten att det kunde vara mer andamalsenligt att fora
in sprakbadselever som badar i svenska i en svensk skola och trygga modersmalet med
en storre satsning pa mangsidig modersmalsundervisning. Argumentet for det har var
enligt informanten att familjen, kompisarna, sléktingarna ar finska och finska spraket,
kulturen och traditionerna ar darmed tryggade (citat 38—-39). Manga ganger finns det pa
skolan goda majligheter att ta del av olika sprak och kulturer och pa det sattet berika den
egna forstaelsen for kulturella skillnader och samtidigt arbeta pa ett naturligt satt for tva-
eller flersprakighet (Utbildningsstyrelsen 2014: 95). Dessa méjligheter utnyttjas dock inte
alltid pa basta mojliga sétt.

(38) ... alltid upplevt att det skulle vara mycket enklare och fora in de har
eleverna i en svenska skola och trygga modersmalet med en valdigt
behorig och stark modersmalslarare som skéter den sidan.

(39) Familjen, kompisarna, slaktingarna ar ju finska... far stod pa finska, men
dom jobbar hart med svenska i klasserna och sa ar det dar...

Informanten menade att det finska stodet é&r tillrackligt och majoriteten av
sprakbadseleverna utsatts dagligen for varierande input pa modersmalet i olika miljoer
(citat 39). Eleverna har dessutom sjalv mojlighet till att i olika situationer och
sammanhang anvanda modersmalet. Flera av informanterna lyfte fram att det borde géras
en satsning pa diskussion och majlighet till att lyssna och samtala pa malspraket i olika

miljoer. Studiebesok, expertbesok utifran skolan och att helt enkelt involvera samhallet
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utanfor skolan mer &r en 16sning till det har som en av informanterna lyfte fram men hen

papekade ocksa att resurserna kommer emot, framst tid men dven pengar.

Sammanfattningsvis kan man sdga att uppfattningen bland informanterna var att den
sprakliga miljon som ett relevant sprakstod ar betydelsefull. Da eleverna gar i en
enhetsskola har 6vergangen fran arskurs 6 till 7 varit lattare for dem, framfor allt da miljon
ar bekant. Utrymmena ar bekanta och en stor del av lararna &r bekanta fastan lararna som

undervisar i de olika amnena ar flera till antalet i arskurserna 7-9 an i de lagre arskurserna.

Léararen och de 6vriga vuxna bidrar med sitt jag till miljon, vilket avspeglar sig i eleverna.
Ar miljon accepterande, godkannande och tolerant? En central fraga &r ifall eleverna
kdnner sig trygga i sin sprakliga miljo. Kan de oppet tala om sig sjalv som
sprakbadselever eller som elever som studerar pa sitt malsprak? Uppfattningen bland
informanterna var att miljon som finns runt omkring eleverna avgoér och en stor avgorande
faktor ar ett fungerande samarbete pa skolan, 6ver sprak- och kulturgranser som lararna
har huvudansvaret for. En informant tog upp att lararen har ett ansvar for skapandet av
tolerans och acceptans vilket avspeglar sig i miljon och framjar sprakinlarning liksom
inlarning Overlag. Det du ser, ror vid, uppfattar med syn- eller horselsinnet, laser eller
pratar om ar allt del av den sprakliga miljon i skolan och skapas av alla de enskilda
individer som verkar dar (Williams 2006: 13-15).

3.3 Stottning enligt klassrumsobservationer

Klassrumsobservationerna genomfordes i arskurserna 7-9 genom att félja med lektioner
dar de intervjuade lararna undervisar. | mina observationer har jag koncentrerat mig pa
forekomsten av olika former av stottning, dvs. olika sétt att stoda spraket som lararen
anvander som hjalp vid elevernas sprakinlarning. Det kan vara fragan om att anvanda
spraket i sig sjalv som ett stdd eller att anvanda olika arbetssatt som stod. Jag har fokuserat
pa olika former av planerad och interaktiv stéttning samt den sprakliga miljéns betydelse
som sprakligt stod. | mina observationer har jag till en del aven begrundat situationen

utanfor klassrummet da det galler miljons betydelse som sprakligt stod.
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3.3.1 Den sprakliga miljon

Det som kunde konstateras gallande den sprakliga miljon i de olika klassrummen for
arskurserna 7-9 var att det rader brist pa synligt och permanent t.ex. till temat kopplat
visuellt stdd. Planscher, bilder och stodord i form av bilder och texter fanns inte till
paseende i nagot av klassrummen dar lararen enbart fungerade som amneslérare for
arskurserna 7-9. En kal miljé som enligt mig inte inspirerar eller pa nagot sétt uppmuntrar
eleverna i sina studier var en vanlig syn. Det har har delvis en forklaring i att arskurserna
7-9 inte har ett eget klassrum. Det & amneslararna som har ett eget klassrum. De
undervisar olika arskurser och olika elevgrupper och eleverna forflyttar sig mellan de har

klassrummen.

I de fall dar l&raren var Klasslarare och hade ett eget klassrum till sitt férfogande och
utéver detta fungerade som amneslarare for hogstadieeleverna sag den sprakliga miljon
annorlunda ut. 1 klasslararnas klassrum fanns det visuellt stod i form av bilder med korta
forklaringar. Det fanns dven permanenta foremal som var markerade med ord t.ex. “ett
skap” och ordets bojningsformer (ett skap, skapet, skap, skapen), nyckelord som berdrde
det aktuella temat fanns till paseende och en kort definition dartill. Syftet var att
visualisera och konkretisera centrala féremal, ord och begrepp. Det som aven var
markbart var att det sprakliga stddmaterialet som fanns riktade sig framst till de lagre
arskurserna. Enbart en av lararna hade material framme som var tankt for de aldre

eleverna.

Den uppfattning som informanterna gav i intervjuerna var att den sprakliga miljon ar av
betydelse for inlarningen och att det andamalsenliga stodmaterial som finns i
klassrummen motiverar, inspirerar och framforallt stoder inlérningen (se avsnitt 3.2.5).
En asikt hos informanterna var att den sprakliga miljon ar beroende av ldraren sjalv. Det
intresse lararna har for att skapa och uppratthalla ett trivsamt, malinriktat och stottande
inlarningsutrymme avspeglas i klassrummet. Det handlar om lararens motivation, intresse

och engagemang for att skapa en trygg och uppmuntrande inlarningsmiljo
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Lararstyrd undervisning forekom i liten skala under vissa observationer. |
sprakbadsforskning har det konstaterats att lararens framsta uppgift ar att handleda
eleverna, ge dem verktyg och férkunskaper for att de sjalvstandigt ska kunna jobba vidare.
(Bjorklund m.fl. 2005: 18-19) Léararna ar ocksa individer och har ett eget personligt sétt
att genomfdra undervisningen. Under mina observationer kunde jag konstatera att lrarna
fungerar relativt bra som sprakliga forebilder for eleverna. En spraklig medvetenhet var
klart synlig. Viss uttalsmassig variation kunde jag marka, dvs. uttal med inflytelse fran
rikssvenskan som t.ex. u blev y, intonationen var en aning mer lik den rikssvenska. Aven

vissa genusfel férekom, samt bojningsfel i verb och substantiv.

Gemensamt for de olika lararna var att de konsekvent anvénde svenska vid muntlig
framstallning, nagon enstaka gang kunde ldraren Oversatta ett svarare ord till finska. |
skriftligt material anvande en av lararna sig av finska ord, vilket innebdr att hen i det
skriftliga materialet da det var fragan om svarare ord och begrepp, hade satt ut den finska
motsvarigheten inom parentes, for att underlatta forstaelsen. Flera av lararna anvande sig
av elevernas hjélp for att fa en finsk motsvarighet, ett finskt ord, begrepp for de svarare

svenska orden och begreppen som behandlades.

3.3.2 Forekomsten av stottning

Under mina observationer kunde jag lagga marke till att 1ararna flitigt anvande olika typer
av stottning. Flera sade i intervjun att de inte tanker pa att de i sin undervisning omedvetet
anvander sig av stottning av olika typ. En forklaring kan vara ett rutinerat arbetssatt och
en lang arbetserfarenhet. Det hér innebar enligt mig att lararna spontant och naturligt utan
vidare planering till en del kan ta i beaktande de olika behov med tanke pa kognitiva

utmaningar och behov av stdd som férekommer i de olika grupperna som de undervisar.

Interaktiv stéttning (se avsnitt 2.3.2) var mer tydlig i lektionssammanhang frdmst i form
av upprepning, direkt respons och tillaggsfragor. Andra former av interaktiv stottning
som forekom var, att fraga hjalp av andra i klassen och ge eleverna majlighet att forklara
for varandra. Har kunde jag se en viss skillnad i arbetserfarenhet. De mer erfarna lararna

hade ett mer naturligt satt att jobba med eleverna och kunde pa varierande satt locka fram
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svar av eleverna. De hade ocksa ett mer andamalsenligt satt, dvs. ett satt att bearbeta
stoffet och materialet for lektionen som manga ganger pa ett for eleverna obemarkt satt
tog fasta pa t.ex. viktiga grammatiska aspekter, viktiga nyckelord eller tranade en viss
genre samtidigt som eleverna larde sig om t.ex. romarriket. Bade spraket och
amnesinnehallet togs i beaktande pa ett mangsidigt och valfungerande sétt.

En del av lararna hade val planerade lektioner dér jag klart kunde lagga marke till att hen
redan i planeringsskedet hade funderat pa bade sprak och @mnesinnehall. | det har fallet
ar det fragan om planerad stéttning (se avsnitt 2.3.1.). I mer kognitivt krdvande uppgifter
anvandes varierande sétt att stotta inlarningen t.ex. en ny amneshelhet behandlades
genom att gruppen koncentrerade sig pa att fundera pa rubrikernas betydelse och pa vad
texten kunde tankas handla om. Genom att diskutera innehallet utgaende fran rubrikerna
fick eleverna en inblick i vad helheten skulle ta upp, vilket underléttade det fortsatta
arbetet framst géllande lasforstaelse. Svara ord och begrepp togs upp genom att presentera
dem tillsammans med en kort definition pa laminerade kort. Eleverna aktiverades och
fick tillsammans fundera pa betydelsen. Lararen fick genom diskussionen reda pa vad
eleverna visste fran tidigare och kunde darmed anpassa undervisningssituationen efter

gruppens behov.

Eleverna jobbade parvis, i grupp och individuellt med bade skriftliga, muntliga och
digitala uppgifter. Allt det hér i sin helhet ar former av stottning som hjalper eleven att ga
vidare genom varierande arbetssatt. Det har skapar ocksa majligheter till ett mangsidigt
satt att utvardera kunskapen och inlarningen. Under mina observationer kunde jag ta fasta
pa olika former av planerad och interaktiv stottning. De olika formerna av stéttning (se

avsnitt 2.3.1 och 2.3.2) finns sammanstéllda i foljande figur (figur 2).
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— Visualisera, — Repetera, upprepa
konkretisera P » Upprep

— Diskutera, samtala | Uppmuntra, ge
respons
Handleda, stélla

— Variera arbetssatt o
fragor

Kompis- och

— Nyckelord, stédord lrarhjalp

— Vardagsrelatera

— Tid

Figur 5. Olika former av stottning i de observerade klasserna

Figuren visar de olika formerna av stéttning i en ordning dar jag valt att hogst upp lyfta
fram den form av stéttning som foérekom mest. De typer av stéttning som enligt mig
anvandes mest i alla klasser var visualisering, konkretisering, upprepning och repetition.
Till exempel en elev uttryckte sig och lararen upprepade mer akademiskt eller helt enkelt
pa svenska ifall eleven svarat pa finska. Uppmuntran och direkt respons forekom ocksa i
alla klasser. Flera larare anvande sig av att konkretisera och visualisera. Nastan alla larare
anvande sig av elevernas hjélp for att fa ett mer svarbegripligt ord eller uttryck forklarat
for gruppen. Overlag anvinde sig de flesta informanterna av mangsidiga och varierande

satt att stdda inlarningen.
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4 SLUTDISKUSSION

Syftet med denna avhandling pro gradu har varit att fa en béattre uppfattning om
forekomsten av stéttning samt om den sprakliga miljon och dess funktion och betydelse
som stdd i sprakundervisningen. I min undersokning har jag koncentrerat mig pa
sprakbadselever i arskurserna 7-9 i en enhetsskola. Jag har velat fa en narmare
uppfattning om hurdana former av stottning som forekommer pa skolan. Jag ville ocksa
skapa mig en bild av behovet av stottning i de olika klasserna. Samtidigt har jag ocksa
velat ta i beaktande den sprakliga miljon pa skolan, bade i klassrummet och utanfor. For
att fa svar pa dessa fragor har jag intervjuat larare med olika bakgrunder som jobbar med
sprakbadseleverna i arskurserna 7—-9. Dessutom har observationer genomforts i de klasser

och grupper dar de intervjuade lararna undervisar.

Det har ger nastan obemarkt dven en insyn i lararnas planering i fragan om mal for bade
sprak och amnesinnehall i undervisningen. Planerad stottning i form av planering av
lektionerna och klara sprakliga och innehallsliga mal tar ganska stort utrymme i min
avhandling och var en av de former av stottning som det uppstod mest diskussion om.
Var och en av informanterna har sitt individuella satt att planera och en stor del av dem
utgar fran innehallet och inte spraket. Det kan handa att det &r som en informant papekade,
att det behovs lite erfarenhet att i sin planering utga fran spraket och att utga fran

innehallet sparar manga ganger tid.

Materialet i avhandlingen bestar av inspelade, delvis transkriberade lararintervjuer och
aven egna observationer i de elevgrupper déar de intervjuade lararna undervisade.
Utgaende fran det material jag samlat in kan jag dra slutsatser som delvis har generella
drag. Eftersom sprakbadslararen fungerar som en spraklig forebild for eleverna ar det
viktigt att hen konsekvent anvander svenska bade i undervisningssituationer och utanfor
klassrummet. Min asikt ar dannu starkare efter genomford undersokning att lararens
attityd, motivation och agerande i klassrumssituationer har en betydande inverkan pa
elevernas sprakanvandning och lararens funktion som sprakstod. Det ar viktigt att lararen
ar sprakligt medveten och genom det har motiverar till sprakanvandning pa malspraket

som i de hogre arskurserna kan vara pa en minimal niva och en vilja att uttrycka sig pa
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malspraket kan saknas. Det har forutsatter andamalsenlig planering av lektionsinnehall
med varierande och mangsidiga Gvningar som sporrar, inspirerar och tar i beaktande

elevernas intressen.

Utgdende fran observationerna kan jag konstatera att det handlar om att bemoéta eleverna
pa ratt satt och pa ratt niva och att som larare vaga bjuda pa sig sjalv. Det handlar om att
satta riktlinjer for undervisningen och om att ha klara och tydliga mal. Samtidigt ska man
ocksa vaga ge ansvar at eleverna. Elevernas asikter ska tas i beaktande och de ska fa en
mojlighet att paverka undervisningen. De ska erbjudas en egen frihet och inspireras till
att anvanda sin fantasi och kreativitet. De ska handledas till sjalvstandigt arbete
individuellt och i grupp. Det hér anser jag att kan vara ett satt att komma bort fran att inte
vaga anvanda spraket, vilket i intervjuerna kom fram som en av de storsta svagheterna

hos sprakbadselever.

Kognitiva utmaningar ar pa sin plats for att halla intresset uppe och da bor stottning
erbjudas i varierande och andamalsenlig form. Det har forverkligades till stor del pa den
skolan dar jag genomforde undersokningen. | sprakanvandningen var sprakbadselevers
styrkor enligt informanterna i den skola dar undersékningen genomfordes horforstaelse
och att producera text. De producerade inte alltid grammatikaliskt korrekta texter men
troskeln var i vilket fall som helst l1ag for att producera skriven text. Den muntliga
framstéllningen horde enligt informanterna till sprakbadselevernas svagheter och dar
borde knep for att uppmuntra till diskussion och kommunikation ocksa i mer vardagliga

situationer tankas ut och utvecklas.

Varierande satt att arbeta med sprakanvandning aktiverar eleverna. | arbete med
tonaringar kan det handla om att fa former av omedveten svenskinlarning inbakad i
undervisningen. Sprakbadsmetoder kombinerade med utvecklade, val genomtankta
traditionella undervisningsmetoder kunde vara en l6sning. Det mesta hanger ihop med
resurser, bade ekonomiska och i form av lararresurser. Undervisningsgrupperna ar stora
och tiden racker inte till for mer individuell handledning och stottning. Men det har ocksa
att géra med den egna insatsen som ldrare. Hur mycket tid, ocksa egen tid vill man sétta

pa planering, samarbete, utveckling med mera?
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Differentiering och tillrackligt stod har en stor betydelse och har igen kommer lararens
roll in. Jag kunde i mina intervjuer och under mina observationer marka att det
férekommer en variation i undervisningssétt. Detta visar att fortbildning for att uppdatera

egen utbildning och kompetens borde vara en regelbundenhet.

Inlarningssituationerna for sprakbadselever och dverlag andrasprakselever forutsatter en
fungerande inlarningsmiljo. Det har innebar bl.a. att lararen maste vara medveten om
vilka sprakkunskaper som kravs av eleverna for varje enskilt amne hen undervisar i for
att eleverna ska kunna tillagna sig bade @mnesinnehall och sprak. Lararen bor saledes
sjalv vara vl insatt i amnesspecifik terminologi och dess anvandning. Amnesinnehall och
sprak ska integreras pa ett autentiskt satt med hdga kognitiva utmaningar och hdga
forvantningar pa maéjliga resultat. Lararna ska dessutom inneha kannedom om tillagnande
av andrasprak pa basta mojliga satt samt inneha kannedom om olika typer av stéttning
som pa basta majliga satt stoder sprakutvecklingen hos sprakbadselever. De bada typerna
av stottning, planerad och interaktiv stottning ar viktiga for sprakbadselever och den
forstnamnda bidrar till att den andra blir mer betydelsefull fér inlarningen. Att ge
meningsfull spontan och interaktiv stéttning méjliggors oftast da man har ett valplanerat
innehall med klara mal och syften utarbetat for eleverna och da handlar det i hog grad om
planerad stéttning. (Gibbons 2010a: 219-220)

Vad galler miljons betydelse som ett fungerade sprakstod kan det konstateras att alla
informanter var av den asikten att miljon har en betydelse. Att kunna erbjuda eleverna
varierande situationer och sammanhang dar kommunikation pa ett naturligt sétt sker ar
viktigt. En miljo med olika sprakmodeller och olika former av visuellt och konkret stod
ar av betydelse. Att fa olika typer av input och ha mojlighet att anvanda sig av olika typer
av output starker spraket och utvecklar det amnesspecifika spraket.

En tro pad funktionell tvasprakighet som sprakbad stravar efter, fanns bland mina
informanter. Informanternas uppfattning om sprakbadselevernas sprakanvéandning &r att
sprakkunskaperna finns dar. Det kravs dock en mognad och manga gangers syns nyttan

med sprakbad forst senare i de flesta sprakbadselevers liv.
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Min undersokning tar fasta pa behov och férekomst av olika typer av stéttning pa en
sprakbadsskola under en relativt kort period, under lektioner i vissa &mnen och tre
lektioner per arskurs. Aven om det har varit mojligt att dra vissa generella slutsatser
utgaende fran det insamlade materialet och vissa aterkommande drag finns att marka vad
géller behov och forekomst av stéttning anser jag framfor allt att antalet observationer
spelar en roll. Att en for eleverna obekant person stiger in i klassen och observerar
undervisningen kan for en del av eleverna kannas obekvamt och kan till en del ge upphov
till avvikande beteende och satt att agera. Min asikt ar att en bredare insyn i
sprakanvandning och dar med aven spraklig stottning eventuellt kunde ha varit mojlig
ifall observationer skulle ha gjorts under flera lektioner och under en langre tid. Eleverna
skulle mojligen efter en tid ha vant sig vid att ha mig med i klassen och sattet att agera
och uppfora sig i klassen kunde ha varit mer lik det normala vad galler sprakanvéandning
och olika satt att uttrycka sig. Det har kunde i vissa fall ha gett upphov till mer mangsidig
forekomst av spraklig stéttning fran lararna. | vissa av grupperna kandes det som om
eleverna reagerade pa min narvaro medan andra grupper knappt alls reagerade. Vad géller
lararna kan en fraimmande manniskas nérvaro inverka pa sattet att undervisa och séttet att
agera och kommunicera i klassen. Det héar kan leda till bristfallig eller missvisande
information om vanligt forekommande former av spraklig stéttning i

klassrumssituationer.

Att vidare forska i behov och forekomst av spraklig stottning i olika sprakbadsklasser
anser jag nodvandigt i stravan efter att skapa lika mojligheter for sprakbadselever i olika
aldrar att utveckla ett mangsidigt och varierande malsprak. Att dessutom forska i och
regelbundet lyfta fram var de vanligast forekommande behoven av spraklig stéttning
finns, underlattar lararens vardag dven om alla elevgrupper &r olika och har olika behov,
da vissa sprakliga aspekter ofta tenderar att vara vanligt och oftare forekommande.

En variation i mangden av stottning kunde delvis méarkas i de klasser som var malgrupper
for min underscékning och aven delvis en brist i kinnedom om vad, hur och pa vilket sétt
man som larare kan stalla hogre kognitiva krav men ocksa samtidigt erbjuda eleverna
tillracklig stottning vid ratt tidpunkt. En jamforelse olika skolor emellan da det galler

sprakligt stod for sprakbadselever kunde vara pa sin plats for att lyfta fram de olikheter



67

som forekommer skolor emellan och dar med ocksa upptiacka behov av och skapa

mojligheter till att utveckla och uppréatthalla bl.a. dagsaktuell fortbildning for lararna.
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BILAGA 1 Fragor till informanterna, (januari-mars 2017)

A)

B)

C)

D)

Sprakbad och lararen
Pa vilket satt har du kommit i kontakt med sprakbad och sprakbadsmetoder
Hur har du fatt den kunskap, information du innehar vad géller sprakbad och sprakbadsmetoder

(utbildning, fortbildning, kurser)

Undervisningen, miljon

Hur planerar du undervisningen med tanke pa sprakbadseleverna

Finns de mojlighet till &mnesdvergripande undervisning och att jobba med temahelheter

Har du konkreta mal bade for amnet och for spraket da du jobbar med sprakbadselever

Hur kombineras sprakbad och hoga kognitiva utmaningar, tillrackliga utmaningar sprakligt och i
amnesinnehallet

Inverkar det sprakliga landskapet pa inlarningen, planscher, stodord, bild + text

Vilken form av stéttning anvands, stdd metoder som t.ex. uppmuntra, konkretisera, koppla till

vardagen, visualisera

Sprakanvandning

Vilken uppfattning har du om sprakbadselevernas kunskaper i sprakbadsspraket, hur klarar sig
sprakbadselever ur spraklig synvinkel sett

Anvander du sjalv konsekvent svenska (gar in pa lararens sprakliga medvetenhet)

Kréver du anvandning av svenska under lektionerna

Tillater du informationssokning, materialanvandning pd modersmalet

Pa vilket satt far du eleverna att anvanda svenska

Vilka starka sidor uppvisar sprakbadselever i sprakbadsspraket

Vilka svarigheter kan urskiljas (vad kunde man gora for att minska pa svarigheterna, idéer, forslag
av lararen)

Hur kompenserar sprakbadselever brister i sprakkunskaper (vilka satt/metoder anvands)

Overgéngen, ak sex till sju och intresset for svenskan
Hur mycket inverkar attityd, alder, kompisars inflytande pa viljan att anvanda svenska (lara sig
svenska)

Finns intresse for anvandning av svenska bland eleverna i arskurs 7-9



