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FORORD

Varfor en avhandling om ldroplaner for svensk och finldndsk gymnasieskola och
om kursplaner i svenska som modersmal? P4 denna frdga kan det finnas flera svar
men ett svar finns i min bakgrund. Min utgdngspunkt som forskare dr att jag ar
svensk och &r utbildad ldrare i svenska for grundskola och gymnasium i Sverige
och forskarutbildad som filosofie licentiat i Finland. Jag har tjdnstgjort som
svensklérare 1 Sverige inom grundskola, gymnasium, vuxenutbildning samt under
drygt tio ar pa universitetsnivd. Min tjénstgoring i Finland som lektor 1 svenska pé
universitet omfattar drygt tio dr. Som jag sjélv ser det har jag god kidnnedom om
svenskt utbildningsvdsende och erfarenhet av vad det innebér att vara svensk-
larare 1 Sverige péd olika nivder, medan min kidnnedom om och erfarenhet av
finldndskt utbildningsvédsende hidnfor sig till universitetsnivd. Mina erfarenheter
av utbildning i Sverige och Finland har f6r mig varit nyttiga péd olika sétt 1 mitt
avhandlingsprojekt. Férutom som vetenskapliga argument for min undersdkning,
vilka anfors i sjdlva avhandlingen, finns min utbildning och ldrarerfarenhet med
som personliga komponenter i mitt &mnesval.

Avhandlingsarbete dr ldrorikt inte bara for den egna vetenskapliga disciplinen
utan dven for en sjilv. Att skriva en avhandling dr ocksa att upptécka att man inte
ar ensam 1 forskningsprocessen — dven om det stundom kan upplevas s& — utan att
man dr delaktig i olika gemenskaper och att man i positiv mening &dr beroende av
andra. Delaktighet och beroende kan yttra sig i olika former av stdd och bidrag,
konstruktiva granskningar av text med atfoljande anvisningar, kommentarer med
goda radd och tips av olika slag. Darfor vill jag hir tacka personer och
organisationer som varit mitt stod pd vdgen fram till slutpunkt for mitt
avhandlingsarbete. Tyvirr kan inte alla ndmnas hir 4ven om jag vet vem jag har
att tacka och for vad.

Forst ett mycket stort tack till handledarna, professor Siv Bjorklund och professor
Harry Lonnroth vid Enheten for nordiska sprik, Vasa universitet. Utan er
tdlmodiga, engagerade och kunniga végledning hade jag inte kommit 14ngt. Tack
for att ni hela tiden varit uppmuntrande och positiva till mitt arbete. Jag vill ocksa
rikta ett tack till FD Karita Mard-Miettinen for vérdefulla synpunkter under ett
tidigt stadium av skrivprocessen.

Vasa universitet har en god och kreativ forskarmiljo och hér vill jag tacka
deltagare vid hogre seminariet som bidragit med vardefull kritik och konstruktiva
kommentarer. Hir vill jag ocksé tacka Tony Nystrom for hjélp med att ldgga in
avhandlingstexten 1 rétt format. Tack dven till publikationssekreterare Tarja Salo,



Vasa universitet, som bidragit med finslipning av manus infor publiceringen. For
sprakgranskning och korrekturldsning dr jag skyldig professor Marianne Nordman
ett stort tack. For hjidlp med Overséttning av abstract till engelska tackar jag
professor Gerald Porter och for dversittningen till finska tackar jag tf. professor
Tiina Méntymiki. De kvarstdende brister som kan finnas i arbetet dr pa mitt
ansvar.

For bidrag som underlittat mitt arbete vill jag tacka Svenska institutet och Erik
Wellanders fond. Forutom att siddana bidrag medverkar till att 10sa praktiska
problem dr de vérdefulla som ett erkdnnande av att ett projekt kan ha ett virde,
liksom de utgdr ett mentalt stod genom att dven externa aktorer visar att de tror pa
ett projekt i vardande.

Eftersom jag varit verksam som ldrare under mitt avhandlingsarbete, har det
ibland varit nddvindigt med ledighet for forskning. Darfor vill jag tacka Vesa
Viitiji och Mike Nelson, chefer vid Sprakcentrum vid Abo universitet, for
positivt bemdtande och forstielse. Ett sérskilt till FL Bo Gronholm vid Abo
universitet som genom sin positiva attityd till mitt arbete underléttat detta.
Dessutom dr jag skyldig ett stort tack till Institutionen for kultur och
kommunikation vid Linkdpings universitet som genom prefekten professor Hakan
Ulfgard beviljat ledighet inom tjénsten for att slutfora detta projekt. Ett tack ocksa
till kolleger och vdnner vid denna institution for uppmuntran och stod.

Pa grund av mina bristande kunskaper i finska har det inte varit helt enkelt att fa
tillgdng till information pa detta sprdk. Denna svarighet har jag Overkommit
genom hjilp av tf. professor Tiina Mantymaiki vid Vasa universitet. Till Tiina, en
mig ndrstdende person, riktar jag dérfor ett stort tack som inte bara innefattar
véardefulla kommentarer och uppslag utan ocksé fortroendefullt stod pa olika sétt
under lang tid. Dessutom vill jag tacka mina tvd dottrar Cecilia och Sara for att de
visat intresse for det projekt som deras far héllit pd med och for att de pa sitt stt
varit ett gott stod for mig.

Link6ping i augusti 2013

Gunnar Gardemar
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1 INLEDNING

Laro- och kursplaner dr officiella dokument som representerar en stats syn pa och
vilja med en verksamhets innehdll och form. Genom dessa dokument meddelas
mél och anvisningar for skolans verksamhet vars uppgift ar utbildning. Liro- och
kursplanerna anvisar inte bara mél och uppgifter for utbildningens genomforande
utan de ger dven mal och anvisningar om kunskaper, fardigheter, attityder och
vérderingar som ska dverforas till de elever som deltar i utbildningen. Eftersom
skolan under nagon tid dr en del av livet for alla medborgare i utvecklade och
civiliserade samhallen &r ldro- och kursplaner viktiga dokument inte endast for de
elever som formas genom utbildningen utan dven for det framtida samhallets
utveckling.

Sélunda finns det skil att granska vad sddana viktiga dokument innehéller men
det finns dven skl att granska hur innehallet i dessa presenteras sprékligt. Genom
laro- och kursplanernas sprékliga och grafiska utformning kan staten markera
vissa mél och anvisningar mer &n andra och pa s vis utséiga en mer eller mindre
bestimd styrning av skolans verksamhet och ddrmed markera en viljeinriktning
med utbildningen (se avsnitt 3.3). Eftersom ldro- och kursplaner kan vara
omfattande dokument dr min avsikt att urskilja vad som respektive ldro- eller
kursplan anser sérskilt viktigt att anvisa, eftersom det &r denna viljeinriktning som
ska reflekteras i vad gymnasiet har att meddela eleverna i sin undervisning. En
motivering till att jag vill granska ldro- och kursplanerna anvisar och hur detta
sker sprakligt dr att min undersdkning kan frildgga vérderingar och strukturer som
finns 1 dessa dokument och finna likheter och skillnader mellan och inom dessa
dokument. For att l16sa forskningsuppgiften om vad som anvisas och hur detta
sker och hur séndaren, staten, soker styra utbildningen i en skolform, anldgger jag
1 min avhandling ett textanalytiskt perspektiv pa ldro- och kursplaner for
gymnasiet 1 Sverige och Finland frdn 1960-talet till 2000-talet (se avsnitt 3.2-3.3).

Orsaken till att min granskning av dokument for en for bade stat och individ sé
vasentlig verksamhet som skolan inte omfattar endast ldroplaner utan dven kurs-
planer dr att det mellan en ldroplan som ett overgripande utbildningspolitiskt
dokument och kursplaner i enskilda @mnen finns ndra samband. Mél i laroplanen
bor rimligen utgéra grund for mal i de kursplaner som tillhdr respektive ldroplan,
och tillsammans utgdr laroplan och kursplaner en helhet som formar utbildningen
och de individer som deltar i denna. For att belysa denna helhet har jag valt att
granska kursplaner for svenska som modersmél (dvs. svenska som forstasprik)
som exempel pd hur anvisande och styrning kan ske i ett enskilt d&mne. Ett
vagande skal till att vélja detta &mne &r att det &r ett centralt &mne 1 skolan och har
varit sa under lang tid. Svenska som modersmadl dr det &mne och den kurs som
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tydligast har till uppgift att utveckla elevernas sprakliga kompetens i tal och skrift
(Teleman 1991). Amnet #r dirfor av stor betydelse for hur elever lyckas med
studier i andra @mnen, vilket klart utsdgs i den finlandska ldroplanen Grunderna
for gymnasiets laroplan 2003 (2004: 34): "Modersmalet dr av grundliggande
betydelse for ldrandet.” Att detta dmne finns med frdn forsta arskursen i
grundskolan till den sista i gymnasiet understryker dess centrala betydelse for
individens utveckling. Dessutom &r svenskdmnet sedan ldnge foremdl for
forskarnas intresse, och en stindig debatt fors om dmnets innehdll och form (se
avsnitt 2.3).

Samtidigt ér ldro- och kursplaner jdmte skollag och andra nationella och lokala
forordningar anvisningstexter som styr skolans verksamhet (se avsnitt 3.1).
Darfor kallas ldro- och kursplaner hir dven for styrdokument. Avsédndarna av de
granskade styrdokumenten dr for Sveriges del SkolGverstyrelsen respektive
Skolverket och for Finlands del Skolstyrelsen respektive Utbildningsstyrelsen,
men ytterst dr det staternas utbildningspolitiska vilja som manifesteras i
laroplanerna genom riksdags- och regeringsbeslut. Mottagarna av texterna &r
aktorer inom gymnasieskolan sdsom lokala utbildningsanordnare, skolledning,
larare, Ovrig personal och elever. Sdledes ér den s kallade situationskontexten for
laro- och kursplanerna myndighetskommunikation och liro- och kursplanerna ér
styrande dokument i en institutionell diskurs dir stat och olika aktorer med
anknytning till skolan deltar.

Jag anser det relevant att vdlja mal och anvisningar 1 ldroplaner och kursplaner i
svenska som modersmal fran just Sverige och Finland som undersdkningsobjekt,
eftersom dessa tva ldnder har en lang, gemensam historia och en likartad kulturell
kontext. Att de bdda ldnderna dr geografiskt beldgna i Norden har ocksa alstrat en
gemenskap i vidrden och virderingar kulturellt sett (se avsnitt 2.1). Kultur-
kontexterna i Sverige respektive Finland har sannolikt pdverkat liro- och
kursplanernas sprékliga och innehallsliga utformning, vilket skapat likheter
mellan ldndernas ldroplaner samtidigt som olikheter foreligger. En likhet mellan
de tva staterna, som dr vasentlig for min undersdkning, dr att spréket svenska har
officiell status i bdda linderna. Svenska kan alltsd definieras som ett si kallat
pluricentriskt sprak (jfr Clyne 1992: 1, 5-6). Dock é&r statusen for spraket
sociologiskt olika genom att svenska dr majoritetssprdk 1 Sverige men
minoritetssprak i1 Finland (se avsnitt 2.1). Modersmalet svenska har foljaktligen
olika positioner i de bada linderna. Aven om min utgdngspunkt #r att mél och
anvisningar for det finlindska gymnasiet till stor del &r likartade oberoende av
sprdk (svenska eller finska), kan det finnas skil att anta att svenskans
minoritetssprikssituation kan avspeglas framfor allt 1 modersmalets kursplaner,
vilket jag 1 forekommande fall redovisar och diskuterar. Min undersdkning &r
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salunda komparativ genom att styrdokument fran Sverige och Finland fran olika
tider granskas och stdlls mot varandra. Min undersokning behandlar mél och
anvisningar utfirdade pa samma sprik for samma dmne och for samma skolform,
gymnasiet, i linderna Sverige och Finland som har en likartad kulturell kontext.

1.1  Syfte och forskningsfragor

Mitt syfte med avhandlingen &r att visa vad ldroplaner for svensk och finldndsk
gymnasieskola under perioden 1965-2003 anfor som gymnasiets mél och uppgift
och hur dessa laroplaner styr sina mottagare genom textens sprakliga utformning.
Undersokningen granskar inte ldroplanerna i deras helhet utan den begrinsas till
laroplanernas allménna mal och anvisningar och kursplanerna i svenska som
modersmal (se avsnitt 1.2).

Min avsikt dr att frimst fokusera de mél och anvisningar som respektive
styrdokument sdrskilt betonar och dér sédndarens vilja framtriader tydligt. Darfor
granskas texternas sa kallade modalitet (se avsnitt 3.3). Detta betyder att inte
endast innehéllet 1 styrdokumenten granskas utan dven sittet att presentera detta.
Min undersokning soker alltsd urskilja den viljeinriktning som respektive
styrdokument getts av sin sédndare. I syftet ingdr dven att granska vem ldro- och
kursplanerna ldgger ansvaret pd for att mélen nds och att anvisningarna
genomfors, det vill siga vem ges s& kallad agens (se avsnitt 3.3). Genom att
styrdokumentens agensfordelning granskas finns hér en analys av statens
maktdistribution.

Granskningen av ldro- och kursplanernas innehdll och sprikliga form ger
underlag for att pdvisa sprakliga och innehallsliga anknytningar mellan de olika
laro- och kursplanerna i mitt material, det vill sdga intertextualitet, samtidigt som
den ger mojlighet att pavisa anknytningar inom respektive ldroplan med
tillhorande kursplan, det vill sdga intratextualitet (se avsnitt 3.2). Min analys &r
inriktad pé att undersoka laro- och kursplanetexter som ett resultat av processer 1
en kontext, och dérfor str inte produktionssituation och myndigheters
verksamhet gillande ldroplansutveckling i1 centrum for min analys (jfr Lassus
2010: 42). Analysen belyser de tolkningsmdjligheter som styrdokumentens texter
kan ge utrymme for, men hdr gors ingen analys av hur olika mottagare tolkar
styrdokumenten utan hdr diskuteras endast eventuella problem vid tolkningen.
Styrdokumenten ar resultat av textproduktion inom en kontext dér lasning och
tolkning sker, varfor det dr rimligt att pasta att anvisningstexterna utgor delar av
en diskurs (jfr Fairclough 1989: 19-20). Eftersom diskursen i kontexten paverkar
maélens och anvisningarnas innehdll och utformning diskuterar avhandlingen dven
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vilken sé kallad laroplanskod som respektive liroplan ansluter sig till (se avsnitt
3.1.1), det vill sdga om koden &r dvervdgande klassisk, realistisk, moralisk eller
rationell (jfr Lundgren 1979: 100-101) eller — mer generellt uttryckt —
medborgerlig (jfr Englund 2005: 117).

Hir kan det finnas skél att pdminna sig det som Winther Jorgensen och Phillips
(2000: 16) 1 ett diskursanalytiskt perspektiv betonar, ndmligen att spraket inte
enbart dr en kanal som formedlar information om bakomliggande tillstind och
beteenden eller fakta om vérlden utan spraket konstituerar den sociala vérlden. Pa
diskursiv niva forsiggér en kamp om texters sprak och innehéll, en kamp som
bide fordndrar och reproducerar en social verklighet. Min avsikt ar att genom en
granskning av styrdokument for gymnasieskolan soka friligga resultatet av denna
“diskursiva kamp” i texterna och att diskutera hur styrdokumenten kan foridndra
verkligheten. Detta sker hir genom att jag gor det som Winther Jorgensen och
Phillips (2000: 28) anser vara forskarens roll, det vill séga jag arbetar med det
som faktiskt har skrivits for att undersoka vilka monster som finns i utsagorna.

Min forskningsuppgift kan sammanfattas som en undersdkning av vad ldro- och
kursplanerna utsdger om mal och anvisningar och vilka av dessa som betonas mer
dn andra och hur dessa planer styr sina mottagare sprékligt. For att fullfolja
uppgiften och nd mitt syfte anvinder jag mig av nedanstdende forskningsfragor
sorterade under tre olika strukturer: textuell (textens sprakliga utformning),
ideationell (textens innehall) och interpersonell (textens sociala relation). Svaren
pa fragorna som géller dessa tre strukturer bidrar till att friligga den
intertextualitet som bor finnas mellan de olika l4ro- och kursplanerna och den
intratextualitet som kan finnas inom respektive ldroplan med tillhdrande kursplan
liksom inom respektive kursplan (se avsnitt 3.2).

Mina forskningsfragor ér foljande:

1. Textuell struktur: Hur &r mal och anvisningar sprakligt utformade i léro-
och kursplanerna?

2. ldeationell struktur: Vilka mal och anvisningar hdvdas sdrskilt i ldro-
planerna och i kursplanerna i1 svenska som modersmal och vilken
laroplanskod tillhor respektive laroplan?

3. Interpersonell struktur: Hur styr sédndaren sin mottagare sprakligt i
utsdgandet av méil och anvisningar; det vill sdga vilken modalitet
forekommer 1 ldro- och kursplanerna, vem tilldelas agens och auktoritet
och hur tilltalas eller omtalas mottagarna i ldro- och kursplanerna?
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Ett naturligt antagande for min undersokning &r att det foreligger bade skillnader
och likheter i innehéll, spraklig och grafisk form mellan svenska och finldndska
styrdokument och mellan olika styrdokument utgivna vid olika tidpunkter. Dock
forvintar jag mig, med hénsyn till det som ségs i inledningen ovan om kulturell
och historisk gemenskap mellan Sverige och Finland, fler likheter styr-
dokumenten emellan dn olikheter (jfr Hansén 1992: 59—60; Ulfgard 2012: 142—
143). Ett sddant mojligt resultat pekar i sd fall ut gemensamma vérderingar och
intressen 1 staternas vilja med gymnasieutbildningen. Foljaktligen sidger de
olikheter som forekommer 1 styrdokumenten ndgot om de olika kultur-
kontexternas behov och intressen. Av antagandet att likheterna &r fler an
olikheterna 1 styrdokumenten foljer antagandet att olikheter i styrdokumenten
snarare kan bero pa tidsfaktorn &n pd kulturell kontext, eftersom de svenska och
finldindska samhéllena frin mitten av 1960-talet fram till det begynnande 2000-
talet har genomgatt stora sociala, kulturella och teknologiska omvalvningar vilket
borde sitta spar i texterna. Med andra ord &r ytterligare ett antagande det att
tidpunkten for en laroplans konstruktion och utgivning har betydelse, vilket i s&
fall visar sig genom olikheter mellan édldre och senare ldroplaner. Ytterligare ett
antagande dr att dvergéngen frdn regelstyrning till mélstyrning i senare laroplaner
gett avtryck 1 form av fler médl som dessutom explicit formulerats som mal.
Eftersom ldro- och kursplaner dr anvisningsdokument forvéntar jag mig ocksé att
texterna &r direktiva och att de har auktoritet, eftersom séndaren rimligen vill att
maél och anvisningar implementeras i undervisningen.

Manga har dgnat sig at ldroplansforskning och modersmélsdmnets roll och
funktion 1 skolan. Hér finns Lundgren (1972, 1979), Marklund (1987), Hansén
(1988, 1991), Englund (2005), Sundberg (2005), Morawski (2010) och Hansson
(2011) for att nimna nagra av dem vars forskningsresultat dterges och diskuteras
nedan. Vad dr d& nytt med min undersdokning? Det dr, menar jag, att ldro- och
kursplaner for gymnasiet 1 just Sverige och Finland jimfors och att materialet
omfattar olika tidpunkter. Min undersdkning ger ett komparativt och diakront
perspektiv pd dessa tva kulturkontexters styrdokument och pa hur samhaills-
utvecklingen pdverkat dessa. Metoden att friligga séndarens viljeinriktning i
skolans styrdokument genom en granskning av modala hjélpverb for att urskilja
viktiga mal och anvisningar &r visserligen inte ny, eftersom det finns en liknande
undersokning av Marklund (1987) pd likartat material. Dock &r hans under-
sOkning utford pa ett mer begrdnsat material avsett for grundskolan. En
granskning av kursplanernas mal och anvisningar for skriftlig framstillning,
sprakriktighet, sprakvard, nordiska sprék och finlandssvenska ir, vad jag forstar,
inte utford pd samma material eller med samma metod tidigare, det vill sidga
genom den diakrona och komparativa ansats som min undersdkning har.
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1.2  Material

Materialet for min unders6kning bestar av nationella ldroplaner for gymnasiet och
till dessa horande kursplaner for svenska som modersmal, det vill séga svenska
som forstasprak. Det valda materialet dr avsett for samma verksamhet, ndmligen
gymnasiet i Sverige och Finland (jfr Hellspong 2001: 79). For Sveriges del utgors
materialet av Laroplan for gymnasiet (1965) och L&roplan for de frivilliga
skolformerna Lpf 94 (1994) och for Finlands del av Grunderna for gymnasiets
laroplan 1985 (1986) och Grunderna for gymnasiets laroplan 2003 (2004). For
Laroplan for de frivilliga skolformerna Lpf 94 (1994) tillkommer tva dokument
for att gora jamforelsen till ovriga laroplaners innehall mer rittvisande (se avsnitt
1.2.3). Léroplanernas namn skrivs i fortsdttningen i forkortad form: Lgy 65,
Lfp94, Grgy 85 och Grgy 03.

Det valda materialet skiljet sig at i tid varfor min undersokning foljaktligen ar
diakron. I materialet finns ett tidsspann pa nidrmare fyra decennier mellan den
dldsta lairoplanen Lgy 65 och den yngsta Grgy 03. I analysen stills ldroplanerna
parvis mot varandra beroende pa utgivningstid och land. Det forsta analysparet
utgdrs av svenska Lgy 65 och finldndska Grgy 85 och tidsskillnaden mellan dessa
ar 20 ar, vilket kan synas vara en stor differens tidsméssigt. En motivering till att
vélja dessa tvd styrdokument dr att dessa dr de forsta nationella och samlade
laroplanerna for gymnasiet 1 Sverige respektive Finland. Det andra paret utgors av
svenska Lpf 94 och finldndska Grgy 03 och hir ar tidsskillnaden endast nio ar
varfor de dr ndgorlunda samtida. En motivering till att vdlja dessa tva senare
laroplaner ar att dessa vid tidpunkten for starten av mitt avhandlingsarbete var de
laroplaner som da var de senast utgivna och dirmed aktuella for gymnasiet.

Min avhandling granskar mal och anvisningar som utfardats pa nationell niva och
for att fa en rimlig avgransning av undersokningsmaterialet granskas inte mél och
anvisningar som utfardats pa lokal niva. I liroplanerna granskas de delar vilka
innehaller s& kallade allménna anvisningar géllande grundliggande vérden och
véirderingar (se avsnitt 4.1) och anvisningar om gymnasiets uppgift och mal (se
avsnitt 4.2). Skal till att granska allménna delar i1 ldroplanerna ar att dessa
innehaller grundldggande mél och anvisningar som ger viarden och virderingar
som bor priagla ovriga dokument i en liroplan sdsom kursplaner. Viljan och
intentionerna 1 ldroplanens allmidnna delar bor ha en ldng ridckvidd for den
innehallsliga och sprakliga utformningen av hela laroplanssystemet. Darfor ar det
motiverat att undersoka ldroplanernas allminna anvisningar, eftersom utan en
beskrivning av dessa riskerar granskningen av Ovriga delar av ldro- och
kursplanerna gd miste om en viktig dimension, ndmligen laroplanernas fundament
1 virden och virderingar (jfr Du Rietz, Lundgren & Wennas 1987: 222-224).
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Eftersom kursplaner i enskilda dmnen &dr en del av respektive laroplan viljer jag
att med hénsyn till mitt syfte granska kursplaner for svenska som tillhor de olika
laroplanerna jag undersdker (se avsnitt 4.3). Dessa kursplaner granskas i sin
helhet utom for Lgy 65 dér den kursplanens stora volym tvingat fram en
begrinsning. Att min granskning av laro- och kursplanerna endast berdr delar av
dessa kan medfora att mél och anvisningar av betydelse for deras karaktér skulle
kunna finnas i delar som inte granskas. Denna eventuella risk dr enligt mitt
formenande liten, eftersom granskningen av grundldggande mal och anvisningar
bor ge en tillforlitlig beskrivning av respektive styrdokuments karaktar.

Analysen av kursplanerna for modersmdl fordjupas genom att jag sarskilt
granskar mal och anvisningar for skriftlig framstdllning, sprakriktighet,
sprakvard, nordiska sprdk och finlandssvenska, vilket ger analysen mer
konkretion. Skélet till att jag véljer mal och anvisningar om skriftlig framstallning
ar att skrivande utgor en grundlidggande kunskap och fiardighet inte bara i skolan
utan i hela var moderna skriftberoende kultur (jfr Ong 1991: 94-102). Ett annat
skél dr att tinkande och undervisning om skrivande delvis har dndrat karaktér fran
att ha varit formella och resultatorienterade till mer kreativa och processinriktade
under de senaste decennierna (se t.ex. Ask 2007; Kronholm-Cederberg 2009).
Dessutom har undervisning i skriftlig framstillning och i sprékriktighet och
sprakvard traditionellt haft en ndra koppling till varandra, vilket motiverar en
granskning av dessa omrdden. Undervisning 1 sprakriktighet och sprékvard kan
dven aktualisera frdgor som har att gora med olika sprakvarieteter, vilket &r ett
ytterligare motiv for granskning. Sa kan for svensksprakiga i Finland relationen
mellan standardsprdk och dialekt liksom spriklig paverkan fran finskan vara
relevanta fragor i sprikriktighets- eller sprakvardsperspektiv (se avsnitt 2.1). En
granskning av kursplanernas anvisningar om nordiska sprak och finlandssvenska
motiveras av att Sverige och Finland tillhr den nordiska kulturkontexten, och jag
menar att en sddan granskning dr vil forenlig med avhandlingens internordiska
anslag. Svenska &r ocksa den svensksprakiga minoritetens modersmal i Finland,
vilket ger mojlighet att diskutera hur ett minoritetsspréks position kan framtrada i
ldro- och kursplaner jamfort med ett majoritetsspréks.

Ett materialproblem for min analys &r att tydligt jamforbara delar mellan de olika
laroplanernas mal och anvisningar ibland varit svéra att finna, vilket vittnar om
skillnader 1 struktur och omfattning mellan de olika styrdokumenten. Ett liknande
innehdll kan i en ldroplan vara disponerat under olika rubriker och variera i
omfattning jamfort med hur det 4r i en annan ldroplan, vilket 1 sig &r ett resultat.
S& kan anvisningar om véirden och vérderingar finnas inte endast under dessa
rubriker utan dven bland anvisningar om undervisning, mal och uppgifter. For
min granskning har foljden blivit att de mdl och anvisningar som analyseras och
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jamfors aterfinns 1 olika kapitel, avsnitt och/eller under olika rubriker i de olika
laroplanerna eller till och med, som kursplanen i svenska i Lpf 94, i andra
dokument. Vidare har jag tvingats att vara mer selektiv i materialurvalet nér det
géller Lgy 65, eftersom denna ldroplan &r detaljerad och omfangsrik med
omfattande anvisningar om praktiska angeldgenheter nér det till exempel géller
gymnasiets organisation och verksamhetsform, pedagogiska hjidlpmedel och
gemensamma aktiviteter. Dessa omraden ligger utanfor min avhandlings intresse
och granskas inte hér.

Ett annat kallkritiskt problem é&r att liroplanernas uttryckssétt &r olika genom att
en ldroplan uttrycker explicita mal medan en annan ldroplan anvisar mal utan att
anvinda ordet mal. S& anvisar Lgy 65 (s. 13—16) mal under rubriken Mal och
riktlinjer utan att anviinda ordet mal i satser som kan betecknas som maélsatser.
Naturligt nog betraktar jag de mal som styrdokumenten sjélva kallar for mal som
mél, men till mal réknar jag dven anvisningar som anfors med de modala
hjdlpverben skola (i materialet realiserat i formerna skall/ska), bdra (i materialet
bor/borde) och tora (i materialet torde) (se avsnitt 3.3). Skélet till detta &r att
sddana anvisningar oftast har en tydlig malkaraktir genom att de betonar
sdandarens vilja och genom att de utsdger ndgot som ska nas eller strivas efter.
Dock kan denna motivering till malkarakteristik inte alltid vara rimlig, eftersom
mél- och viljekaraktir i somliga anvisningar kan vara svara att urskilja och om
sadana fall forekommer pépekas detta.

Négot som ockséd kan vara ett materialproblem &r att de tre senare liroplanerna
Grgy 85, Lpf 94 och Grgy 03 tillimpar malstyrning for gymnasiet liksom att
svenskdmnet i dessa planer dr kursformat. Den éldsta laroplanen Lgy 65 tillimpar
1 huvudsak regelstyrning och har en enda kurs i svenska dven om Wahlstrom
(2002: 33) pastar att den svenska skolan aldrig varit helt regelstyrd. Av
resonemanget ovan kan man anta att en del av mina undersokningsresultat ar
forutségbara genom att en ldroplan underkastad malstyrning formodligen har ett
storre antal explicit utsagda mal dn en regelstyrd laroplan, men jag ser detta
mojliga resultat som att min undersokning i1 s& fall pdvisar en styrmodells
betydelse for utformningen av ldro- och kursplaner.

Sa som framhalls av Morawski (2010: 101) maste all utbildning ha mil, men mél
kan benidmnas olika och ha olika betydelser i liroplanerna. I en definition av mal i
Nationalencyklopedins ordbok (1996, band 2: 419) anges nio betydelser for mal
av vilka en betydelse bor vara mer relevant hdr. Mal dr enligt den forsta
definitionen “avsett resultat av verksamhet” till vilket synonymerna “malsittning”
och “’syfte” ges. Mal i denna betydelse dr sdlunda nagot som uppnas. Eftersom
laroplanerna i mitt material d&ven anviander ordet uppgift i betydelsen *mal’ bor
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dven detta ords betydelse beskrivas. Enligt Nationalencyklopedins ordbok (1996,
band 3: 457) har uppgift tva betydelser: ”meddelande vanl. om ngt vil avgrinsat
faktum e.d.” med synonymen “utsaga” och ett “visst arbete som man fétt sig
tilldelat”. Den fOrsta betydelsen anger, som jag ser det, ett konstaterande
avsindarperspektiv dir ndgon bestimmer vad som meddelas, medan den andra
betydelsen inkluderar detta och dessutom implicerar agens for en mottagare.
Saledes dr mal och uppgift inte helt synonyma, eftersom betydelsen av méil tycks
inrikta sig pd resultat, medan uppgift mer handlar om en social relation mellan
sdandare och mottagare genom att ndgon bestimmer vad ndgon annan ska gora. |
min avhandling forekommer ordet anvisning ofta och dven hir far National-
encyklopedins ordbok (1995, band 1: 48) bidra med en definition: Anvisning &r en
”forklarande upplysning om ldmpligt tillvagagdngssitt e.d.; ibl. med utpekande
inslag”. Eftersom denna definition av anvisning innehaller komponenter som
“forklarande” och “ldmpligt”, &r det mojligt att anfora att ordet anvisning
innehaller fakultativa betydelser, det vill séga att ordet inte ger ett imperativt
intryck med hog forpliktelse som foljd. Mal och anvisning kan dirmed inte
betraktas som helt synonyma, efiersom mal pekar ut ett onskat resultat, medan
anvisning vill visa hur nadgot kan uppnas.

Resultatet av den semantiska utredningen ovan visar att det finns en betydelse-
skillnad mellan mal, uppgift och anvisning dven om den méjligen inte ér si stor i
praktiken, eftersom styrdokumentens anvindning av dessa ord inte forefaller vara
entydig. Som jag forstar det kan betydelsen av anvisning inkludera mal och
uppgift och med mal kan likavil forstds en uppgift. Att anvisning betydelse-
massigt kan inkludera mal hindrar dock inte att anvisningar i min analys kan
betraktas som mal (se ovan detta avsnitt). Vad géller olika méltyper kommenterar
Selghed (2006: 30-33) tvd typer som finns i modernare kursplaner for svensk
skola och som benimns mal att strava mot och mal att uppna, i min avhandling
dven benimnda stravansmal och uppnaendemal. Den forstnimnda maltypen
utgdr underlag for planering av undervisningen genom att ange undervisningens
inriktning. Strdvansmélen fyller, som Carlgren (2012: 127) papekar, funktionen
av att vara bildningsmal utan slut. Den senare méltypen, uppndendemélen, utgor
bestimning av vad eleven har forvirvat eller ska forvdrva i kunskap och
fardigheter under en viss tid i1 skolan. Som jag ovan anfort foreligger olikheter i
omfattning, rubricering, disposition och uttryckssdtt i mitt material framfor allt
vad giller ldroplanerna, medan detta problem dr mindre for kursplanernas del. For
att overkomma dessa olikheter och for att fi en sd relevant och representativ
jamforelse som mojligt har min strdvan 1 materialvalet varit att utgd frn textens
innehall genom att vélja material som anvisar liknande omraden.
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Hir vill jag ocksa ndmna ett materialproblem som i ndgon mén synes vara av
metodisk art. Det tycks vara sé att mél och anvisningar i ldroplanerna delvis riktar
sig till olika aktorer i skolan. Att ldroplanerna dr avsedda for gymnasieskolan i
stort framgar av deras titlar, men i sjidlva mélen och anvisningarna kan specifika
referenter ndmnas. Detta bruk varierar mellan de olika ldro- och kursplanerna och
det dr vanligt att ingen referent anges i1 dessa. Dock forefaller en viss referent, det
vill sdga en mottagare som vanligen dr ldraren eller eleven, sdrskilt pekas ut i
vissa malutsagor, varfor lararen och eleven kan ha olika antal mal och olika typer
av mal att forhdlla sig till. Vid granskningen av malutsagorna i laro- och
kursplanerna kvantifierar jag inte detta forhdllande i detalj genom att rdkna antalet
mél avsedda for ldrare, elev eller annan aktor. Mitt skl for detta forfaringssétt ér
att de fall dar ingen specifik mottagare anges ar manga, vilket skulle leda till
oklarheter i kategoriseringen av mailens mottagare. Dessutom behandlar min
analys vem som ges agens i texten och vilket tilltal eller omtal sdndaren anvinder
sig av, varfor analysen kan sdgas behandla problemet om malens mottagare ur
dessa perspektiv (se avsnitt 3.3).

Dessutom har jag nagra papekanden rorande referenslitteraturen. Det forsta ar att
en del av de forskningsresultat som jag refererar till handlar om grundskolans
laroplaner och inte om gymnasiets. Forskningen tycks ha funnit det intressantare
med grundldggande utbildning. D4 jag anvédnder forskningsresultat for grundskola
1 min avhandling beror detta pd att resultaten ofta forefaller vara generella och att
de enligt min beddmning bor kunna vara delvis giltiga for gymnasiets ldroplaner.
Ett annat skél dr att revisioner av laroplaner ofta har ett samband. En ny ldroplan
for grundskolan foljs av en ny for gymnasiet (eller tvdrtom), och eftersom
laroplanerna for gymnasiet understryker att gymnasiets utbildning ska bygga
vidare pd grundskolans utbildning, finns det ett helhetstdnkande for elevens del,
vilket bor kunna reflekteras i ldroplanskonstruktionen for gymnasiet. Det andra
problemet &r att referenslitteraturen om forskning om skola och ldroplaner i ndgot
storre utstrickning ror Sverige och i ndgot mindre utstrdckning Finland. Dock
forefaller resultaten i flera fall vara generella och genom att Sverige och Finland
har en stor samhorighet 1 friga om kulturell kontext och foljaktligen ocksé inom
utbildning ser jag inte heller detta som ndgon storre svaghet i min undersokning
(jfr Hansén 1992: 59-60). Ett tredje problem skulle kunna vara att en del av
referenslitteraturen dr ndgot till &ren kommen dven om flera senare och aktuella
kéllor anvénds. Den ndgot dldre referenslitteraturens relevans for min avhandling
kan forsvaras med att den dels bidrar till ett historiskt perspektiv pa
laroplanskonstruktion, dels ger ett datida perspektiv pd den idldre delen av
unders6kningsmaterialet.
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Laro- och kursplanernas omfang varierar stort (se tabell 1). S& omfattar grund-
dokumentet Lpf 94 endast 17 sidor jamfort med 767 sidor i Lgy 65. Detta beror till
stor del pa att kursplanerna ligger utanfor sjidlva laroplanen i Lpf 94 medan de i
Lgy 65, Grgy 85 och Grgy 03 inryms i liroplanen som samlad volym. Dock har
Lpf 94 inte mindre dn 893 kursplaner som separata dokument, varfor man kan
hdvda att denna ldroplan egentligen dr den volymmaéssigt mest omfattande.
Skillnaden mellan Grgy 85 (445 sidor) och Grgy 03 (257 sidor) &r inte lika
pafallande men dndéd klar. Kursplanerna i svenska som modersmal &r i Lgy 65,
Grgy 85 och Grgy 03 placerade forst bland kursplanerna.

Tabell 1. Omfang i undersokta ldroplaner och kursplaner

Laroplan Antal sidor i Antal sidor i kursplanen i
laroplan svenska

Lgy 65 767 31

Grgy 85 445 9

Lpf 94 17 5

Grgy 03 257 6

Totalt 1486 51

Totalt omfattar ldroplanerna 1 486 sidor inklusive planer for alla &mnen eller
kurser exklusive dvriga kursplaner utom svenska i Lpf 94, eftersom dessa ligger i
separata dokument. Av dessa 1 486 sidor utgdr kursplanerna i svenska totalt 51
sidor. I detta material analyseras 116 sidor varav kursplaner i svenska utgor 31
sidor enligt specifikation nedan. Trots att materialet ur sjdlva ldroplanerna utgor
den storre delen av materialet och kursplanerna den mindre ligger min
undersdkning stor vikt vid kursplanerna sdsom konkreta exempel pd mél- och
anvisningsgivande i ett centralt &mne. For att &skadliggora respektive ldroplans
karaktir har en sida som behandlar liknande teman skannats in ur varje ldroplan
(bilaga 1-4).

121 Laroplan for gymnasiet (1965)

Laroplan for gymnasiet (1965) inrymmer mal och riktlinjer, allmidnna anvis-
ningar, timplaner och 77 kursplaner i ett dokument. Den granskade kursplanen for
svenska dr for gymnasiets tredriga linjer.
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Allmédnna anvisningar aterfinns framst i laroplanens avsnitt 11.4 Undervisningen
(s. 26-66) och 1 detta granskas sidorna 26—48. For granskning av anvisningar om
gymnasiets mal anviinds kapitel I Mal och riktlinjer (s. 13-16), vilket ir indelat i
I.1 Grundskolan — gymnasiet och 1.2 Gymnasiets uppgifter. For analys av
kursplanen i svenska som modersmaél anvands kapitel IV Kursplaner (s. 81-111) i
foljande avsnitt: 1.1 M&l (s. 81), 1.2 Huvudmoment (s. 81-82), 1.3 Arskurs-
fordelning (s. 82-85), 1.4.1.1 Allménna synpunkter (s. 85-86) och i 1.4.1.2
Kommentarer och anvisningar avsnittet Skriftlig framstallning (s. 90-94).
Materialet ur Lgy 65 omfattar totalt 48 sidor varav kursplaner for svenska utgor
cirka 11 sidor.

1.2.2 Grunderna for gymnasiets laroplan 1985 (1986)

Grunderna for gymnasiets laroplan 1985 (1986) ger i ett dokument anvisningar
om gymnasiets mal och uppgifter, ldrarens och elevens forhallande till laroplanen,
kursplaner och elevhandledning. Anvisningar och mél ges for 27 rikslarokurser.

Ur Grgy 85 anvinds for min analys av ldroplanens allmédnna anvisningar foljande
delar: Inledning, kapitel 1 Laroplanens grunder — ett styrmedel (s. 9-11), kapitel
5 Laroplanen och lararen (s. 19-22), kapitel 6 Gymnasieeleven och laroplanen
(s. 22-23) och kapitel 7 Gymnasiets laroplan — ett styrmedel (s. 24-31). For
anvisningar om mal och uppgifter granskas kapitel 3 Gymnasiets uppgift och mal
(s. 13-18) och kapitel 4 Gymnasiets mal och laroplanen (s. 18-19). For analys av
kursplanerna anvénds kapitel 9 Larokurserna (s. 55-57) och kursplanen i svenska
som modersmal i avsnitt 9.4.1 Modersmalet (s. 59-67). Det undersokta materialet
ur Grgy 85 omfattar totalt 34 sidor varav nio sidor &r kursplan for modersmaélet.

1.2.3 Laroplan for de frivilliga skolformerna Lpf 94 (1994)

Laroplan for de frivilliga skolformerna Lpf 94 (1994) ar indelad i tva ungefar lika
stora huvudkapitel: 1. Skolans vardegrund och uppgifter och 2. Mal och riktlinjer.
Kursplanen i svenska for Lpf 94 dr gemensam for gymnasiets samtliga program
men kursplaner, programmal och 6vriga nationella styrdokument som skollag,
skolformsforordningar ligger i separata dokument, vilka enligt Skolverket (2009a)
tillsammans med ldroplanen ska ses som en helhet och ldsas tillsammans. Lokala
styrdokument dr skolplan, arbetsplan, kvalitetsredovisning, individuella studie-
planer och individuella utvecklingsplaner.

For min analys anvdnds hela Lpf 94 som material. For analys av ldroplanens
allmidnna anvisningar granskas avsnitt 1.1 Grundlaggande varden (s. 3—4). For
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granskning av mal och uppgifter studeras avsnitt 1.2 Gemensamma uppgifter for
de frivilliga skolformerna (s. 5-7), 1.3 Sarskilda uppgifter och mal for olika
skolformer (s. 7-8), kapitel 2 Mal och riktlinjer (s. 9-17) och da sirskilt 2.1
Kunskaper (s. 9-12) och 2.2 Normer och varden (s. 12—13).

For analys av kursplanerna i svenska anvdands Kursplan for SV1201 — Svenska A
(100 podng), Kursplan for SV1202 — Svenska B (100 poing) och Kursplan for
SV1205 - Svenska C — muntlig och skriftlig kommunikation (50 poiang). Dessutom
tillkommer avsnitten om &dmnets syfte och méal att strdva mot i dokumentet
Svenska (Skolverket 2009b). Det granskade materialet ur Lpf 94 utgor totalt 24
sidor varav sjdlva laroplanen omfattar 17 sidor, kursplaner i svenska cirka fem
sidor och dvriga dokument ett par sidor. Att observera &r att i den utgava av Lpf
94 som jag granskat anvinds formen ska av det modala hjilpverbet skola medan
samma ldroplans kursplaner i svenska anviander formen skall (se dven avsnitt 3.3).

1.2.4 Grunderna for gymnasiets laroplan 2003 (2004)

Grunderna for gymnasiets laroplan 2003 (2004) ger anvisningar om gymnasiets
uppgift och vdrderingar, mal och centralt laroinnehall for 30 kurser. I Grgy 03 (s.
10) anges ocksa de styrdokument som finns for gymnasieutbildningen sasom
gymnasielag och gymnasieforordning bland andra foreskrifter.

I Grgy 03 granskas de allménna anvisningar som aterfinns i kapitel 1 Laroplanen
(s. 10-11) och avsnitt 2.2 Grundlaggande varderingar (s. 14). For anvisningar
om mal och uppgifter anviands avsnitt 2.1 Gymnasieutbildningens uppgift (s. 14)
och 5.1 Allménna mal for undervisningen (s. 26). For analys av kursplanen
granskas avsnitt 5.3.1 Modersmal och litteratur, svenska som modersmal (s. 34—
40). Ur Grgy 03 anvinds tio sidor som material varav drygt sex sidor utgdr
kursplan 1 modersmél och litteratur.

1.3 Metod

I min undersdkning stélls texter fran olika ldroplaner och fran olika tider mot
varandra. Den anvinda metoden &r alltsd komparativ. Hellspong (2001: 79)
beskriver syftet med en komparativ analys vara att jimfora olika texter eller
genrer for att undersdka likheter och skillnader eller vilken pdverkan som finns
texterna emellan (se avsnitt 3.2). Som Hellspong (2001: 79) anfor kan en
jamforelse av olika texter vara mer givande om det finns ett samband mellan
jamforelseobjekten. Sdlunda lampar sig en komparativ metod hir med hénsyn till
mitt syfte och med hdnsyn till att materialet utgors av texter for samma
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verksamhet och med samma funktion, det vill siga texter som ger mal och
anvisningar for gymnasiet och som producerats i tva likartade kulturkontexter.
Materialvalet bor tillsammans med en beskrivning av kulturkontexterna Sveriges
och Finlands historiska bakgrund och en beskrivning av organiseringen av
lindernas utbildning och sérskilt av dmnet svenska som modersmél kunna
medverka till att visa under vilka premisser som komparationen gors (se kapitel
2). Med andra ord har jag genom denna bakgrund forsokt att etablera ekvivalens,
det vill sdga likvdrdighet, i kontextuellt och organisatoriskt hdnseende for
komparationen (se Englund & Quennerstedt 2008).

Undersokningen har sédledes ett textanalytiskt grepp genom att jag tillimpar
nérldsning av texterna i ldro- och kursplanerna med hjilp av en modell himtad
fran Hellspong (2001) for att urskilja textuell, ideationell och interpersonell
struktur (se dven Halliday 1978: 128-130). Den textuella strukturen ror textens
sprakliga uttryck, den ideationella textens innehall och den interpersonella texten
som skapare eller formedlare av kontakt, det vill sdga ett socialt samspel mellan
sdndare och mottagare (Hellspong 2001: 17-19). Dessa strukturer kan i praktiken
vara oskiljaktiga. Som framgér av metodbeskrivningen nedan kan det som
granskas inordnas under mer idn en struktur och de olika strukturerna kan
overlappa varandra. Min analys ror sig darfor fortlopande i och mellan de
textuella, ideationella och interpersonella strukturerna. Emellertid forsoker jag for
analysens skull hélla isér strukturerna men dnda vara medveten om att de utgor
olika aspekter av den helhet som respektive text dr. Vidare soker jag med stod av
Hellspongs (2001: 51) uppmaning anvédnda analysmodellen fritt och kreativt.
Hellspong framhéller att det giller att ta fasta pd det som ger meningsfulla
observationer, och det radet dr det min bestdmda intention att f6lja.

Analysen av den textuella strukturen begrinsas till textens lexikon, komposition
och sprakhandlingar, dérfor att dessa textelement kan pavisa textens innehdll och
sdndarens styrning med méil och anvisningar (se avsnitt 3.2-3.3). I texternas
lexikon noterar jag substantiv och verb. For substantivens del fortecknas
frekventa sddana for att pavisa textens innehall i form av olika teman som anfors
(se avsnitt 3.2). Att notera frekventa substantiv dr ocksa ett sétt att urskilja textens
nyckelord som béir upp forekommande teman. Om ndgon bestdmning till
substantivet vasentligt bidrar till specificering av innehéllet, kan denna ocksé inga
1 analysen. Det dr endast de mest frekvent forekommande substantiven som listas
1 tabeller och beroende pa det granskade avsnittets ldngd kan den lagsta griansen
for frekvens i1 en tabell variera. Tabellerna ska ldsas s& att nér flera substantiv
forekommer péd samma tabellrad med samma fOrekomstantal innebdr det att
respektive substantiv har samma antal forekomster var.
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Vad géller verb noteras i forsta hand de modala hjilpverben skall/ska och bor och
de fa fall av borde som forekommer for att i en interpersonell struktur urskilja
sdndarens styrning, sdsom i Marklunds (1987: 86-92) undersokning av sa kallad
imperativ och fakultativ styrning (se avsnitt 3.3). Dessutom noteras mal och
anvisningar innehédllande det modala hjélpverbet kunna. Skilet till att kunna &r
intressant for min undersokning ar att detta hjalpverb ofta forekommer i mal och
anvisningar anforda med skall/ska och bor. Tillsammans bildar hjélpverben och
ett (eller flera) foljande huvudverb en verbkedja (t.ex. Eleven skall kunna lasa
och skriva). Aven om kunna ir ett modalt hjilpverb med forpliktande betydelse
synes emellertid andra betydelser sdsom den potentiella dvervéiga i ldro- och
kursplanerna. Motivet att granska forekomsten av kunna &r dérfor inte i forsta
hand att urskilja sdndarens styrning genom detta hjdlpverb dven om den
komponenten finns, utan avsikten &r att faststélla vilka verb som dessa hjilpverb i
verbkedjan ér kopplade till. Detta studerar jag dérfor att verben dr en bestdndsdel i
de teman som anfors. Analysen av hjilpverb och huvudverb medverkar
tillsammans med en granskning av textens substantiv i den textuella strukturen till
att urskilja det innehall, det vill sdga de teman, som fors fram i en ideationell
struktur. Dessutom bidrar modala hjalpverb till att ange med vilken grad av emfas
som mal och anvisningar utsdgs inom en interpersonell struktur. Denna del av
analysen pavisar saledes textens modalitet (se avsnitt 3.3), eftersom att pavisa
styrning i en text handlar om att beskriva relationen mellan sdndare och mottagare
och hur sindaren vill att mottagaren uppfattar givna mal och anvisningar.

Metodproblem kan uppsté nir man i en interpersonell struktur granska imperativ
eller fakultativ styrning i ldro- och kursplanernas mal med hjélp av forekomsten
av de modala hjélpverben ska/skall, bor och borde. Antagligen har inte alla ska
eller skall i materialet en tydlig imperativ funktion genom att utséiga krav och
forpliktelse, varfor den si kallade deontiska modaliteten i en del fall kan vara
svag (se avsnitt 3.3). Dock borde dessa fall vara fa vilket kan bero pa att
laroplaner dr styrdokument som uttrycker vilja och dessa fall redovisas om de
forekommer. Det kan dessutom te sig ndgot forenklat att genom forekomst av
modala hjélpverb urskilja sédndarens viljeinriktning och markering av ett mals
eller en anvisnings vikt. Detta antyder ocksd Marklund (1987: 86-92). En
prelimindr ldsning av styrdokumenten visar att det finns gott om s& kallade
interpersonella satsadverbial och andra imperativa markeringar (se avsnitt 3.3)
som kan ersétta ska/skall i imperativt hanseende och till och med kan markera ett
starkare imperativ med hogre forpliktelse &n vad de modala hjdlpverben gor.
Sddana andra markerande formuleringar pévisas ocksd i min analys. Eftersom
laroplanerna har olika omfang ricker det inte med att ange det absoluta antalet
ska/skall, bor och borde for att fa en uppfattning om texten dr dvervigande
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imperativ eller fakultativ i sitt anvisande. Detta har jag skt motverka genom att
rdkna ut den relativa forekomsten av dessa modala hjélpverb.

Hiar bor man &dven ha i1 minnet att dven om spraket i de undersokta
styrdokumenten &r svenska dr det and4 sa att bruket och betydelsen av vissa ord,
uttryck och former kan variera nagot mellan sverigesvenskan och
finlandssvenskan dven 1 skrift (se avsnitt 2.1). En viss pdverkan pd de
finlandssvenska styrdokumentens texter kan dessutom ske genom att dessa till
stora delar &r Oversatta frin finskan. Hir kan mojligen foreligga ett problem att
etablera spraklig ekvivalens for att fi en rittvisande komparation av materialet.
Problemet berdrs vidare i avsnitt 3.1.3 och 3.2.

Nér de modala hjalpverben ska/skall och bor, liksom de fa fall av borde som
forekommer, dr markerade med kursiv stil i analysen betyder det att det antingen
ar dessa verbs modala funktion som diskuteras pa ett generellt plan eller sa ar det
fraga om att i citat redovisa utsagor ur avhandlingsmaterialet dir originaltexten
anvéander kursiv stil. For 6vrigt anvdnds 1 analysdelen citat, ibland ldngre utdrag,
ur materialet for att beldgga de resultat som framkommer och i de fall ett citat
eller en del av detta &r satt 1 kursiv stil dr kursiveringen kéllans och inte min.
Genom analysen av texternas modalitet granskas textuell och interpersonell
struktur 1 mal och anvisningar, men dessa delar av analysen medverkar dven till
att beskriva styrdokumentens ideationella struktur.

I den interpersonella strukturen analyseras forutom sidndarens styrning genom
texternas modalitet dven vem texten ger agens for att mal och anvisningar
implementeras. Dessutom analyseras i denna struktur vilket tilltal till mottagaren
eller omtal av denna som sdndaren ger uttryck for i texten. Granskning av
modalitet, agens, tilltal och omtal ger underlag for att urskilja vilken attityd och
auktoritet som texternas sindare har i relation till sina mottagare (se avsnitt 3.3).
Resultatet av analysen av den interpersonella strukturen bor kunna beskriva
vilken social ram som finns i1 ldro- och kursplanerna och vilken relationen dr
mellan séndare och mottagare.

I den textuella strukturen granskas dven textens komposition for att se var temana
ar placerade 1 texten (se avsnitt 3.2). Hiar kan man anta att viktigare teman som
forfattarna anfor utgdr centrala mal och anvisningar och dérfor 4r initialt
placerade i respektive dokument, kapitel, avsnitt eller stycke och att sddana teman
upprepas beroende pa sdndarens Onskan att understryka dessa. D4 man i1 en
textuell struktur pavisar sprakhandlingar, det vill sdga meningstyp, bidrar detta till
att frildgga sidndarens attityd och vilja, eftersom en presentation av ndgot som en
uppmaning eller som ett pastdende kan leda till olika ldsningar, tolkningar och
reaktioner hos mottagaren (se avsnitt 3.3).
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Analysen av den ideationella strukturen granskar de mal och det innehall som
lyfts fram i1 anforda teman (se avsnitt 3.2). Det kan vara friga om mal och
anvisningar géllande vérderingar, attityder, kunskaper, fdrdigheter och
ansvarsfordelning (agens). Temana kan uttryckas i fraser eller meningar och deras
innehéll kan utvecklas i s& kallade propositioner, det vill sdga vad som ytterligare
sdgs om respektive tema. Propositionerna analyseras hdr inte i sig utan de
betraktas forenklat endast som innehdll under respektive tema. Problemet att
avgriansa ett tema fran ett annat kan vara att definiera temats omfang, att urskilja
avgransade dmnen (jfr Hellspong 2001: 35). Att jag som granskare bestimmer
vad som tillhdr det ena eller andra temat kan synas godtyckligt, men i praktiken dr
teman och dmnen tdmligen enkla att urskilja vilket beror pa de ord, framfor allt
substantiv men dven huvudverb, forfattarna viljer for att beskriva sina teman.
Aven om samma substantiv kan forekomma ofta i olika teman i samma dokument
finns rimligen dndé for varje specifikt tema karakteristiska substantiv som pekar
ut kérnan i temat eller sa dr det friga om samma tema som upprepas, det vill sdga
en form av intratextualitet.

Eftersom analysen ror sig mellan styrdokumentens textuella, ideationella och
interpersonella strukturer, kan det vara svart att avgrinsa analysresultaten enligt
dessa strukturer. Ett analysresultat frdn en struktur kan ocksd tolkas som ett
resultat for de andra strukturerna, vilket visar pd den komplexitet som finns 1 olika
strukturer och péd olika nivder i1 styrdokumentens texter och hur de olika
strukturerna dr beroende av varandra. Vidare undersoks styrdokumentens
intertextuella och intratextuella relationer, vilka kan foreligga i1 alla de tre
strukturerna (textuell, ideationell och interpersonell) och dédrmed pa bade text-
och ordnivé.

Avhandlingens metodiska grepp géllande analys av de olika strukturerna i
texterna askadliggors schematiskt i tabell 2.
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Tabell 2.  Analys av textuell, ideationell och interpersonell struktur i liroplaner
och kursplaner

Textuell struktur Ideationell struktur Interpersonell struktur
Ordniva Ordniva Ordniva

substantiv substantiv substantiv

modala hjélpverb - modala hjélpverb

verb - verb

Textniva Textniva Textniva

komposition tema med propositioner sprakhandlingar
temaplacering - agens, modalitet
temaupprepning - tilltal/omtal

- - auktoritet

Min undersdkning &r kvalitativ genom att den granskar mdlens och anvis-
ningarnas innehéll och med vilken grad av emfas dessa utsdgs. Undersokningen ar
kvantitativ genom att den granskar frekvens av ord och fraser som bér upp viktiga
tematiska inslag i mal och anvisningar. Metoden kan sdgas vara induktiv genom
att jag tolkar och drar slutsatser av den empiri som mitt material utgor.
Sammantaget dr avhandlingens metodiska grepp sprakvetenskapligt och kom-
parativt genom att jag anvinder mig av textanalys for att undersdka materialet
som bestar av ldro- och kursplaner. Avhandlingens teoretiska utgangspunkter
ligger ddrmed inom forskningsfilten textanalys och ldroplanskonstruktion.
Forskningsféltet kan beskrivas som tvérvetenskapligt, eftersom ldro- och
kursplaner granskas ur olika perspektiv vilka berdr discipliner sdsom pedagogik,
didaktik, historia, laroplansforskning och filosofi.

En ldsare kan rittmatigt fraga sig om greppet for att 16sa forskningsuppgiften inte
ar for stort och for vitt. Ett forvar for denna breda design av forskningsuppgiften
ar att laro- och kursplaner &r texter som ger mal och anvisningar for utveckling av
individers kunskaper, formédgor och attityder inom de mest skiftande omraden i ett
fordnderligt samhélle. Materialets innehallsliga komplexitet kréver ett metodiskt
grepp som medger en holistisk syn pa texterna. Dessutom finns olika intressenter
bakom laroplanskonstruktionen och det ligger skiftande ideologiska, utbildnings-
politiska, pedagogiska, d&mnesméssiga, vetenskapliga och filosofiska aspekter
bakom de texter som finns i ldroplanerna (se t.ex. Linde 2006; Rejman 2012).
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1.4 Avhandlingens disposition

Efter inledningen i kapitel 1 med beskrivning av syfte, fragestillningar (avsnitt
1.1), material och metod (avsnitt 1.2) foljer en genomgang av tidigare forskning
(kapitel 2). Forst ges en historisk bakgrund for Sverige och Finland (avsnitt 2.1). I
foljande avsnitt redovisas de bada lidndernas utbildningshistoria (avsnitt 2.2),
uppfattningen om modersmalsundervisning som ett slags nationellt projekt och en
oversikt av svenskdmnets utveckling (avsnitt 2.3). Denna del av forsknings-
genomgangen soker sitta in granskningen av ldro- och kursplaner i ett historiskt,
kulturellt och sprékligt perspektiv. En sddan kontextualisering medverkar till att
ge de undersokta texterna en social och kulturell ram. I kapitel 3 foljer
redovisning av avhandlingens teoretiska referensram och utgingspunkter. Har
beskrivs och diskuteras ldro- och kursplanernas historiska utveckling, ramar for
och mal i ldro- och kursplaner samt planernas koncipiering och implementering
(avsnitt 3.1). I detta kapitel diskuterar och definierar jag dven termer och begrepp
inom textanalys, sdsom diskurs, inter- och intratextualitet, verbs och substantivs
funktion och betydelse i text, tema, propositioner, komposition och sakprosa
(avsnitt 3.2). I kapitlets sista avsnitt (3.3) redogdr jag for sprakhandlingar,
modalitet, agens, auktoritet, tilltal, omtal och intentionalitet.

I analysen av ldro- och kursplanerna anvinds genomgiende ett komparativt
perspektiv ddr motsvarande mal och anvisningar for svensk respektive finlandsk
gymnasieskola jaimfors och diskuteras (kapitel 4). Analysen disponeras sd att Lgy
65 (Sverige) och Grgy 85 (Finland) forst stills mot varandra och sedan stills Lpf
94 (Sverige) mot Grgy 03 (Finland) i de tre analysavsnitten 4.1-4.3. Varje avsnitt
avslutas med en kort sammanfattning. I denna del &r analysen i avsnitt 4.1 mer
oversiktlig for att generellt pavisa ldroplanernas karaktér géllande grundldggande
teman och styrning, medan analysen 1 avsnitt 4.2—4.3 mer i detalj vill belysa dessa
forhallanden. Analysen i kapitel 4 utgér grunden for en sammanfattande analys i
kapitel 5 dir jag soker urskilja karaktdr och tendens 1 konstruktionen av ldro- och
kursplanerna. Detta kapitel innehdller ocksd diskussion om undersdkningens
resultat med stillningstaganden till tidigare forskning. Avslutningsvis ges i kapitel
6 sammanfattande konklusioner av resultatet samt metodkritik och ett forsok till
framétblickande for konstruktion av kommande l4ro- och kursplaner.
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2 KULTURELL KONTEXT, UTBILDNING OCH
AMNET MODERSMAL

I detta kapitel ges en historisk bakgrund om Sverige och Finland med betoning pé
sociohistoriska och sprakhistoriska forhdllanden (avsnitt 2.1). Dédrefter redogor
jag for hur undervisning i modersmalet svenska i Sverige och Finland gestaltat sig
(avsnitt 2.2). Detta utbildningshistoriska perspektiv borjar med 1800-talet da
modersmélsdmnet pa allvar etablerade sig i skolvdsendet och fortsdtter med 1900-
talet d4 &mnet blir ett centralt lirodmne 1 gymnasiet. I kapitlets sista avsnitt (2.3)
avhandlas modersmélsdmnets centrala roll i skolan och for samhéllsutvecklingen.

2.1  Sverige och Finland — en historisk bakgrund

Grunden till det moderna Sverige lades under 1800-talet skriver Richardson
(2004: 51-54) och anfor flera skl till detta. Sverige hade inte varit i krig sedan
freden med Ryssland 1809, konstitutionella reformer genomfordes med okad
demokratisering som fo6ljd, liberalismen fick sitt genombrott och en genom-
gripande industrialisering skedde. Teleman (2003: 14) ser den da dkade sociala
och geografiska rorligheten som ett betydande bidrag till en utjgmning av
klasskillnader. Under 1800-talet borjade frikyrkororelsen, nykterhetsrorelsen och
arbetarrOrelsen véxa sig starka och deras verksamhet forutsétter, menar Teleman
(2003: 17), en rimlig niva av lds- och skrivkunnighet hos befolkningen. Teleman
(2003: 34) ser framvixten av det borgerligt patriotiska 1800-talssamhéllet som
drog nytta av utbildningsexpansionen i lidroverk och gymnasier som en av
forutsittningarna for ett svenskt nationellt rikssprak i Sverige.

For 1900-talets Sverige pekar Teleman (2003: 19-21) pa internationalisering och
globalisering av politik, kultur och ekonomi som faktorer centrala for teknologisk
och vetenskaplig utveckling. En aspekt av globaliseringen som kan vara intressant
for min avhandling dr den omfattande invandringen till Sverige frdn och med
senare hilften av 1900-talet. Enligt Statistiska centralbyrdn (2012) &r Sveriges
totala folkmadngd &r 2012 drygt 9,5 miljoner och av dessa ér enligt Migrationsinfo
(2011) ungefdr 1,4 miljoner invandrare vilket motsvarar cirka 15 procent av
befolkningen. Foljaktligen talas det manga olika sprék i Sverige. Som Sprékrddet
(2011a) anger finns sedan den 1 april 2000 fem officiellt erkéinda minoritetssprak
i Sverige: finska, samiska, tornedalsfinska (meénkieli), jiddisch och romani.
Tillsammans med svenska och teckenspraket finns sélunda sju inhemska sprak
men ddrutover tillkommer cirka 200 andra sprdk som talas av nya
invandrargrupper. En fingervisning om hur manga sprdk som dr aktuella i
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gymnasieskolan ger Tema Modersmal (2011) som meddelar att information om
varje gymnasieprogram finns dversatt frdn svenska till totalt 36 sprak.

Fram till 1809 utgjorde Finland en del av Sverige och det offentliga spraket,
riksspréket, var svenska medan den stora majoriteten av befolkningen i Finland
utgjordes av finsktalande. Nar Finland blev en autonom del av Ryssland kom
sprakforhdllandena att dndras genom att Finland 1863 fick en sprékforordning
som likstdllde finska med svenska i statsforvaltningen i angeldgenheter for den
finska befolkningen (T6rnudd 1978: 10-11). Det tog dock avsevérd tid innan
finskan nadde en likvérdig position med svenskan som administrationssprak.
Under Finlands ryska tid var de styrandes maél att svenska skulle erséttas av ryska
som statsforvaltningens sprak medan finska skulle anvéndas i dvriga samman-
hang (Jussila 1980: 1-2). Som motreaktion fanns en rorelse som strivade efter att
skapa en svensksprikig identitet dver klassgrinserna och rorelsen beskrivs av
Allardt och Starck (1981: 166) som resultatet av ett nationellt uppvaknande och
ett demokratiskt genombrott. Vid Finlands sjdlvstindighet fran Ryssland 1917
inleddes arbetet med att garantera tvéasprakigheten i Finland vilken befdstes
genom en spraklag ar 1922 (Térnudd 1978: 14-18). En ny spraklag géller fran
2004 vars syfte ar att bevara Finlands tvasprakighet. Tillimpningen av den
finldndska spraklagstiftningen har varit framgangsrik, eftersom Finland i stort har
lyckats undvika sprdkkonflikter sedan forsta hilften av 1900-talet. Detta bestyrks
av McRae (1999: 373) som i1 sin genomging av sprikliga konflikter och
kompromisser i Finland ger det sammanfattande omdomet: ”The case of Finland
suggests that language peace and language stability are distinct and separable core
human values.”

Omrédden i Finland med stor svensksprakig befolkning utgdrs av delar av Nyland,
Aboland, Osterbotten och det ensprakigt svensksprikiga Aland. Dessutom finns
ett mindre antal s& kallade sprakdar dér svenska spraket har lokala stodjepunkter
(Lonnroth 2009: 107-110). Dessa svensksprikiga omraden kallas av finlands-
svenskarna sjdlva ofta for ”Svenskfinland” (Thors 1986: 7). Dock &r ”Svensk-
finland” inte i forsta hand ett geografiskt avgrinsat omrdde utan snarare ett
ndtverk av svensksprdkiga institutioner, organisationer och foreningar (Beijar
1998: 37). Enligt Statistikcentralen (2012) uppgér Finlands invanarantal till drygt
5,4 miljoner i slutet av ar 2011 och av detta antal &r drygt 4,8 miljoner
finsksprakiga (90 %), 291 000 svensksprikiga (5,4 %) och 1 800 samisksprikiga
(0,03 %). Av den totala befolkningen har cirka 245 000 personer (3,9 %) nigot
annat sprak dn finska, svenska eller samiska som sitt modersmdl. De storsta
grupperna med ett frimmande sprdk som modersmdl ir de ryska, estniska,
somaliska, engelska och arabiska grupperna.
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Eftersom den finlandssvenska befolkningens relativa andel 1 Finland minskar och
genom att allt fler svensksprékiga bor i omrdden med finsksprakig majoritet eller
dominans Okar antalet tvasprékiga finlandssvenskar (Melin-Kopild 1996: 13-16).
Konsekvensen av de svensksprakigas tvasprakighet kan, menar Tandefelt (1992:
12, 20), bli att finlandssvenskarna osynliggors. Eftersom tvdsprakighet dr en
given faktor i en sprakbytesprocess patalar Tandefelt (1988: 14—15) risken for
sprakforlust som innebir en gradvis minskad forméga att anvénda ett sprék i alla
domédner. Ménga finlandssvenskars tvasprakighet dr darfor komplementér sd som
den &r for andra minoritetssprakstalare (Lainio 2007: 300). Dessutom fortjanar det
att papekas att det lokala dialektbruket bland svensksprikiga fortfarande ar starkt
levande pa médnga héll i Finland, vilket gor att mdnga inte bara véxlar sprak
mellan svenska och finska utan ocksa mellan svenska och den lokala dialekten (se
Nyholm 2012: 165-170). Viktigt dr dven att minnas att for den finlandssvenska
befolkningen utformas den sprékliga standardnormen huvudsakligen i Sverige
(Hansén 1988: 10). En definition av finlandssvenska ges i Nikula (1988: 384):

Finlandssvenska dr den Gverregionala, icke dialektala svenska som i Finland
talas och framfor allt forstds av alla finldindare med svenska som
modersmél. Finlandssvenska skiljer sig sdlunda i frigan om bruket pa vissa
punkter fran rikssvenskan men eftersom det ror sig om varianter av samma
sprak med oOverregional funktion inom hela det svenska sprékomradet
forutsitter detta inte en sérskild norm.

Nikulas definition synes i forsta hand ta fasta pa talad svenska i vilken en viss
variation forekommer, medan skriven sverigesvenska — i citatet ovan rikssvenska
— och finlandssvenska enligt Thors (1986: 9) &r &nnu mer lika &n de talade
varianterna.

Lyngfelt och Wide (2009: 13-14) diskuterar vad svenska spraket i de béada
landerna kan kallas och de anvénder de sedvanliga termerna sverigesvenska och
finlandssvenska nar de diskuterar sprakliga fenomen och sirdrag i olika varieteter
av svenska och termen svenskan i Finland ndr mer generella forhéllanden for
svenskan i Finland beskrivs. Detta dr ett rimligt bruk, men jag kallar svenska
spraket 1 Sverige for svenska da det inte rader nagon tveksamhet om vilken
varietet som behandlas. Likasa kan svenska beteckna d&mnet och kursen svenska
som modersmal i bada ldnderna. Dessutom forekommer i1 avhandlingen termerna
standardsvenska och rikssvenska for ett neutralt sprakbruk som inte kopplas till
lokala dialekter. Har ar dven skil att definiera termerna variant och varietet,
eftersom variant 1 en del av mina killor anvénds i betydelsen varietet (jfr Thors
1986:9; Nikula 1988: 384). Med varietet menar Thelander (1974: 47) “varje slag
av subsystem i den repertoar som medlemmarna i1 en talgemenskap forfogar
over”, och med variant forstas enstaka former som kan realiseras i en variant.
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Sélunda ér varietet, till exempel sprak, dialekter och stilar, dverordnad variant
som dr variation inom dessa subsystem.

For Sveriges del har svenska sprikets stéllning som majoritetssprék i landet varit i
det ndrmaste oproblematisk under 1900-talet och sprakvardens organ har mest
kunnat &dgna sig at sd& kallad korpusvérd, vilket innebédr standardisering,
modernisering, kodifiering och elaborering av spraket (Cooper 1989: 122-125).
En tilltagande internationalisering med engelska som vérldssprak kopplad till ny
kommunikationsteknologi har lett till att svenskan forlorar doméner (se Svartvik
2000). Sprakvarden fér i storre utstrdckning dgna sig it sd kallad statusvard for att
soka hivda sprakets stdllning gentemot andra sprdk (Cooper 1989: 31-33).
Mojligen har i Sverige en allmin kédnsla av svenska som ett hotat minoritetssprak
1 Europa uppstatt, vilket bland annat diskuterades i samband med Sveriges intride
i EU 1995, en diskussion som fors till exempel i samlingsverket Svenskan som
EU-sprak (2000) och i Josephson (2002).

For Finlands del har finlandssvenskarna en vél utbyggd svensksprakig
infrastruktur genom en ldngt gangen kulturell och spréklig autonomi. Svenska
spraket 1 Finland har, liksom finska spréket, enligt grundlagen status som
nationalsprédk och dérmed legalt skydd. En svensksprikig finldndare kan fa hela
sin skolgang frin forskola och grundskola till gymnasium pa svenska. Aven hogre
utbildning finns pé svenska. Emellertid har minoritetssprakssituationen for
svenskan i1 Finland accentuerats allt mer i takt med att finlandssvenskarnas andel
av befolkningen minskat. S& debatteras i Finland bland annat kravet pa
obligatorisk svenska i de finsksprékigas utbildning och samhillets plikt att ge
offentlig service pé svenska (Palviainen 2011). Darfor har statusvard, kampen for
bruket av svenska inom olika doméner, under lang tid, och tidigare olikt i Sverige,
varit ett terkommande tema i debatten i Finland, vilket en ldsare av till exempel
de svensksprakiga dagstidningarna Hufvudstadsbladet eller Vasabladet knappast
kan undga.

2.2 Utbildningshistoria: Sverige och Finland

Under 1800-talet expanderade utbildningsvésendet i Sverige genom inforandet av
allmén folkskola 1842 vars tidiga utveckling gillande statlig styrning skildras av
Morawski (2010: 121-128). Svensson (1983: 20-21) framhiller att en folklig,
grundldggande kompetens inféordes genom att alla barn skulle ldra sig ldsa, skriva
och ridkna. Dessutom hade folkskolan en viktig uppgift som religids fostrare
(Thavenius 1999b: 32). For laroverkets del skedde overgangen fran den é&ldre
latinskolan till en modernare skola i borjan pd 1800-talet genom att undervisning i
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moderna sprak och modersmal infordes och genom att ldsning av svensk litteratur
okade (Thavenius 1999a: 13).

Den forsta halvan av 1800-talet &r en etableringstid for modersmalsunder-
visningen i Sverige, och Thavenius (1999b: 21-22) pekar pa flera faktorer som
vittnar om dmnets da svaga position: &mnet hade inga egna maél eller metoder, det
var brist pd larobocker och undervisningen skdttes av andra @mnens lektorer som
bisyssla. Modersmélets stédllning 1 ldroverket stirktes pd 1850-talet genom att
dmnet togs in 1 kursplaner och gavs metodiska anvisningar, varfor genombrottet
for modersmalsundervisningen skedde under perioden 18501880 (Tarschys
1955: 96). Laroverkets undervisning i modersmalet pd 1800-talet priglades av
formalism, idealism och nationalism, och under tiden fram till tidigt 1900-tal
bestod dmnet framst av sprakliga moment (Thavenius 1999b: 21-23). Dock hade
undervisning i svensk litteratur inletts pd 1830- och 1840-talen (Thavenius 1999c:
119). Till saken hor att ldroverken i slutet av 1800-talet var starkt beroende av
universiteten genom att de akademiska examensbestimmelserna bestdmde
laroverkens kursplaner (Richardson 1963: 52). Generellt var hogre utbildning
under slutet av 1800-talet forbehallet ett fatal, sdrskilt pojkar, och Richardson
(1963: 16) ndmner att vid denna tid gick endast 3—4 procent av samtliga pojkar i
aldern 10-18 i ndgon hdgre skola. Flickskolorna var privata eftersom det dé inte
fanns négra hogre offentliga skolor for flickor (Richardson 1963: 222), men
flickor kunde dock avligga studentexamen frdn 1870 och Sverige fick sin forsta
kvinnliga student 1871 (Thorén 1963: 29).

1900-talet kinnetecknas av ett omfattande reformarbete gillande svensk skola.
Svenskdmnets position som det ledande humanistiska dmnet i ldroverket befistes,
papekar Thavenius (1999a: 13-15), genom Nya laroverksstadgan (1905). Med
denna stadga infordes undervisningsplaner for gymnasiet genom &mnesvisa
anvisningar d&ven om allminna, metodiska sddana fortfarande saknades (Marklund
1987: 185-187). Stadgan av ar 1905 medforde att modersmalet, som Martinsson
(1991: 175) framhaller, ersatte latinet som skolans centrala bildningsimne och
litteraturstudiet blev centralt i modersmalsdmnet. Enligt Brink (1991: 186-190)
ses perioden 1905-1945 som litteraturundervisningens storhetstid i det svenska
gymnasiet, vilket bland annat beror péd att modersmaélet fick ett vdsentligt dkat
timtal. Litteraturundervisningen ansigs vésentlig i karaktérsdanande syfte, vilket
var en funktion som latinundervisningen tidigare ansetts fylla.

Stadgan fran 1905 géllde 1 huvudsak till 1965 d& den forsta statliga laroplanen for
gymnasiet i Sverige, Laroplan for gymnasiet (Lgy 65), utkom. Med denna
laroplan organiserades gymnasiet i fem linjer: humanistisk, samhillsvetenskaplig,
naturvetenskaplig, ekonomisk och teknisk. Kursplanen i1 svenska gillde i stort sett
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for samtliga tre- och fyririga linjer. Andra reformer var att latinet blev ett
frivilligt &mne och att kristendomsundervisning ersattes av religionsundervisning.
Vidare avskaffades studentexamen med tillhdrande censorssystem 1968. Snart
ersattes Lgy 65 av Laroplan for gymnasieskolan (Lgy 70), vilken Marklund (1987:
240) ser som ett kortfattat ramverk innehdllande gemensamma maél och riktlinjer
for alla studievdigar. Aven om gymnasieskolan blev mer sammanhdllen var kurs-
planerna 1 dmnet svenska énnu olika for tredriga, tvaariga och ettériga linjer, men
med den nya kursplanen for svenskdmnet — Supplement 80 (1982) — anvisades for
forsta gangen en gemensam kursplan i svenska for alla gymnasieelever.

Den 1 juli 1994 infordes nya ldroplaner for samtliga skolformer i Sverige,
daribland Laroplan for de frivilliga skolformerna Lpf 94 for gymnasieskolan. I
denna liroplan finns anvisningar om skolans vdrdegrund och uppgifter, allminna
mal och riktlinjer for verksamheten. Gymnasieskolans linjer ersétts i Lpf 94 med
17 nationella kursformade tredriga program, vilka kan vara studieférberedande
och/eller yrkesforberedande. Programmen &r indelade i obligatoriska kurser,
valbara kurser, individuella val och projektarbete (Skolverket 2011b). Varje
nationellt gymnasieprogram innefattar atta kdrndmnen som ar obligatoriska for
alla elever: engelska, estetisk verksamhet, idrott och hélsa, matematik,
naturkunskap, samhillskunskap, svenska eller svenska som andrasprdk samt
religionskunskap. Kursplanerna i kdrndmnena faststélls av regeringen och for
varje kurs finns ett faststéllt antal gymnasiepodng som maétt pa kursens omfattning
i tid och arbetsinsats i forhdllande till uppsatta mal (Skolverket 2009d). Ovriga
amnen som ger respektive program dess egen profil kallas for karaktarsamnen.
Nationella prov finns i engelska, matematik, svenska och svenska som andrasprik
men ingen avslutande examen.

I rapporten Sa styrs skolan meddelar Skolverket (2008) att staten anger nationella
ambitioner och krav som garanterar likvirdigheten for elevens utbildning medan
kommunerna ansvarar for genomforandet av denna. Den enskilda skolan har
frihet att vdlja innehall och arbetssétt for att uppnd anvisade mal, vilka f6ljs upp
genom utvirderingar pa nationell och kommunal niva och pd skolniva. Skolan
styrs alltsd genom maélstyrning i1 vilken en vésentlig del dr att mita elevernas
resultat. Hur den processen till mal- och resultatstyrning varit for den svenska
grundskolans vidkommande skildras utforligt av Wahlstrom (2002). Ett av
Wahlstroms (2002: 203) resultat dr att den s kallade ansvarsdiskursen for skolan
dndrats genom att resursstyrning ersatts av resultatstyrning. Denna innebér att
likvardigheten i skolan inte lingre sdkras genom tilldelning av lika resurser utan
genom att uppsatta mal for eleverna nds. For gymnasiets del framhéller Egidius
(2001: 126-127) i en kommentar till Lpf 94 att statens intention med denna
laroplan &r att ge tydliga och utvdrderingsbara mal med syftet att gora eleverna
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delaktiga och sjdlvstdndiga i sin studiegdng. Dock hyser Egidius farhdgor om
laroplanens verklighetsforankring, eftersom denna enligt hans asikt fyllts med
visiondra beskrivningar. Jarlén (1995: 12) betonar & sin sida att statens intention
med Lpf 94 &r att ge alla elever en gemensam bas i form av en gemensam
vardegrund och tydliga mal och riktlinjer for skolans verksamhet.

En allt mer centraliserad styrning av skolan i Sverige géllde fram till 1970-talet
(Richardson 2004: 139—-143). Trots att formella anvisningar i olika grad varit och
ar lika for alla gymnasieelever havdar Malmgren (1992: 40) att undervisningen i
svenska planerats olika beroende péd studieprogram eller linje. Malmgrens
unders6kning bekriftar att det kan vara latt att d&ndra formuleringar i laroplanerna
medan det dr svarare att genomfora fordndringar i1 praktiken. Svenskdmnet har
inte heller varit homogent under Lpf 94 i alla fall vad giller gymnasiets
litteraturundervisning, vilket visas i Hultins (2006: 91-92) granskning av
kursplanerna i svenska for denna ldroplan. Dessutom innebdr decentraliseringen
av gymnasiets styrning mojligheten av eller risken for att undervisningen blir vél
olikartad beroende pd lokala forhdllanden. Hér anser Sundberg (2005: 268) att
flexibilitet blivit en strukturerande princip i svensk skola, vilket kan leda till att
motivation och engagemang splittras hos aktdrerna 1 skolan genom att
fordnderliga krav och forutsdttningar stdndigt aktualiseras och vilka foljaktligen
ska bemoétas. Emellertid kan det nuvarande sammanhdllna svenska gymnasiet
betraktas som i det ndrmaste obligatoriskt, eftersom 6ver 90 procent av en arskull
deltar i utbildningen. Dessutom inrymmer det svenska gymnasiet numera ett vitt
spektrum av teoretiska och praktiska utbildningar varfor svenskdmnet sannolikt
upptrider i mer mingskiftande former &n tidigare.

Utbildningshistorien i Finland skiljer sig nagot betrdffande svensksprékiga och
finsksprdkiga. Nedan ges frimst ett svensksprékigt perspektiv delvis med
information frin kéllor som rér Vasa stad och landskapet Osterbotten. Dock antar
jag att intentionerna for det finldndska gymnasiet oavsett sprék dr liknande de
som Hansén (1992: 59) anfor betrdffande finléndsk folk- och grundskola:

Modersmalsdmnets innehdll, strukturella uppbyggnad, timantal och
fordelning pad 4rskurser har reglerades [sic!] av samma lagar och
bestimmelser i den finska och svenska delen av den finldndska skolan. Till
en del har samma lisebok, nimligen Boken om vart land, anvints for bada
sprékgrupperna. Den gemensamma ldsrepertoaren har gett eleverna,
oberoende av sprak, samma grundldggande kristet-nationella varderingar.

Forfattaren till den i citatet nimnda Boken om vart land &r Zacharias Topelius
(1875) och ldseboken forefaller ha haft en lang rdckvidd i sin kulturella paverkan.
Emellertid startade en allmén skolgang pa grundnivd 1866, men inte forrdn 1921
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blev grundldggande utbildning pé sex ér obligatorisk 1 lag (Ky0dstid 1987: 36). For
vidare utbildning 6ver grundniva strivade man under 1800-talets forsta hilft efter
att astadkomma en méngsidigare utbildning @n den dittills enbart sprakligt-
humanistiskt inriktade (Andersson 1983: 12). Darfor grundlades pa 1840-talet
gymnasier vilka var avsedda som obligatorium for dem som ville studera vidare
pa universitetet 1 Helsingfors som dé var Finlands enda universitet.

Modersmalsundervisningen fick med tiden okad betydelse dven i1 Finland. Fran
1856 infordes undervisning i svensk grammatik i hogre elementarskolor och 1873
tilldelades modersmalet ett okat antal veckotimmar i ett fullstaindigt liroverk
(Krook 1949: 57). Modersmaélet var fortfarande ett sidodmne och undervisningen
vanligen ett utfyllnadsuppdrag for ldrare i andra dmnen (Krook 1949: 57). Fran
1883 inréttades reallyceer vid sidan av klassiska lyceer och utbildningen skulle nu
inrymma dven moderna kultursprdk, naturvetenskap, matematik och teckning.
Krook (1949: 37-38) pédpekar att en del av latinimnets undervisningstimmar
overfordes till modersmélet. Vad géller skillnaden i utbildningssituationen for
finsk- och svensksprakiga fanns pa 1860-talet 1 Finland tre finska och 71 svenska
laroverk, medan forhallandena dndrades drastiskt till 1920-talet da det fanns 116
finska och 48 svenska laroverk (Hansén 1988: 16). Omkring ar 1900 var séledes
en storre finsksprakig bildad klass p4 kommande, eftersom det did fanns fler
finsksprékiga studenter och laroverkselever &n svensksprakiga i Finland (T6rnudd
1978: 10—-11).

Det finldndska skolsystemet reformerades kontinuerligt under 1900-talet men
krigséren 1939-1945 lamnade inte skolan oberdrt. Andersson (1983: 52—53) redo-
gor for laroverkets ytterst bekymmersamma forhdllanden genom att en del
lektorer inkallades till krigstjanst. Dessutom stingdes alla ldroverk efter
krigsutbrottet 1939 och anvindes i somliga fall som krigssjukhus, men trots krig
forekom en utveckling av skolan. I en lektionsplan frdn 1941 framhalls enligt
Andersson (1983: 56-57) skolans uppgift att inte bara meddela kunskaper utan att
ocksd uppfostra eleven och utveckla elevens anlag, kdnslor och karaktér.
Lektionsplanen markerar dven ldrarens uppgift: “Han bdr stringt f6lja principen:
man bor ldra forhdllandevis fd saker, men gora det grundligt. I kvantitativt
avseende mad fordringarna vara lindriga, i kvalitativt avseende strdnga” (citerat
fran Grgy 85: 7). Lektionsplanen uttrycker hdr ldrarens plikt att ge eleven
grundldggande kunskaper och fardigheter, vilket for modersmalsdmnets del kan
tolkas som att eleven ska ha god muntlig och skriftlig sprakfardighet.

Efter krigséren tog utvecklingen for grundskola och gymnasium mer markerat
skilda vdgar och gymnasiet indelades i tre linjer: spraklinjen, matematiklinjen och
reallinjen (Andersson 1983: 62—63). Inte forrdn vid mitten av 1980-talet kom den
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forsta samlade, nationella ldroplanen for gymnasiet, Grunderna for gymnasiets
laroplan 1985 (Grgy 85), och i borjan pa 2000-talet kom den senaste lairoplanen
Grunderna for gymnasiets laroplan 2003 (Grgy 03). Bada laroplanerna innehaller
grunderna for uppgdrande av en lokal ldroplan. Det finlindska gymnasiet ar
kursformat sedan inforandet av Grgy 85 och gymnasiestudierna bestar numera av
obligatoriska, fordjupade och tillimpade kurser varav de fordjupade kurserna ar
valfria (Grgy 03: 17). Varje studerande har att géra upp ett eget studieprogram
innehallande kurser av ndimnda kategorier utifran ldaroplan och en arsplan (Grgy
03: 10). Hela ldrokursen &r planerad for tre ar och innehdller minst 75 kurser och
varje kurs beddms nédr den dr slutford. Gymnasiestudierna avslutas med en
studentexamen.

For den svensksprakiga minoriteten i Finland, det vill sdga finlandssvenskarna,
kan ldroplanen och kursplanen liksom undervisningen i svenska som modersmal
spela viktiga roller ndr det géller att bevara och utveckla svenska spraket. Sa
menar Hansén (1988: 31) att det har skett en medveten favorisering av det sé
kallade hogspréket, det vill sdga standardsvenska, i modersmalsundervisningen pa
den svensksprakiga sidan. Attityden till dialektala och finskinfluerade sirdrag i
sprakbruket har dédrmed varit restriktiv (Melin-Kopild 1996: 14), eftersom manga
finlandssvenska elever har dialekt som forstasprdk. Hér visar Nyholms (2012:
166-167, 178) undersokning av dialektbruket bland Narpesungdomar att dessa
talar bdde dialekt och standardsvenska men i olika situationer. Ungdomarna
anvinder dialekt frimst i kommunikation med familjemedlemmar och vinner.
Attityden till den egna dialekten &dr positiv och dialekten dr en del av
ungdomarnas sociala identitet.

Dérmed ér det inte osannolikt, anser Brunell (1992a: 39—40), att skolan kan vara
den enda kontext dér barn och ungdomar mdéter det som han kallar finlands-
svenskt hogsprék, det vill sdga standardsvenska. Brunell anser dérfor att lirarna
bor varda sitt eget sprakbruk och ta ansvar for att utveckla detta hogsprdk. Den
finlandssvenska skolan spelar enligt Brunell (1992b: 8) en central roll som bérare
av sprak och kultur f6r en minoritet som likt finlandssvenskarna starkt interagerar
med ett omgivande finsksprikigt majoritetssamhille. Aven Hansén (1991: 387)
betonar liroplanernas samlande roll for finlandssvensk folk- och grundskola och
en for svenskheten i1 Finland konsoliderande funktion. Skolans undervisning har,
menar han, gett och ger en systematisk sprakpaverkan péd eleverna genom
modersmaélets funktion som undervisningssprdk och ldrodmne och didrmed som
attitydpaverkare och introduktor i svensk kultur. Schybergson (1986: 56)
framhaller hur starkt modersmal och finlandssvensk identitet 4r forknippade med
varandra och att det existerar ett levande intresse for svensk sprakvard i den
svensksprdkiga minoriteten. Detta &r ndgot som Schybergson anser vara
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utmdrkande for de svensksprikiga skolornas modersmalsundervisning. En
utredning av Gullberg (2007: 166) visar att gymnasierektorer och skoltjdnsteman
betonar de finlandssvenska gymnasiernas funktion som lokala kultur- och
bildningscentrum.

I en undersdkning av svenska skolor i Helsingforsregionen av Kovero och
Londen (2009) soker forfattarna kartligga elevers uppfattning och reflekterande
kring identitet, skola och svenska sprikets betydelse i elevernas vardag.
Undersokningen genomfordes 2005-2007 och informanterna utgérs av elever
bade i grundskola och pd gymnasium och flertalet av eleverna kommer frén
tvasprakiga hem (Kovero & Londen 2009: 21-25). Resultatet av undersdkningen
visar foga Overraskande att svenska spriket har stor betydelse for elevernas
sprakliga identitet (Kovero & Londen 2009: 98). Forfattarna drar den slutsatsen
att svenska skolor i Finland &r av central betydelse for hur tvasprékiga barn och
ungdomar viljer att identifiera sig sprakligt och kulturellt, men att skolan inte
ensam kan klara uppgiften att utveckla en god och varierad behérskning av
svenska. For detta krdvs dven insatser av individen sjdlv och av forédldrarna
(Kovero & Londen 2009: 99-100).

Hansén (1992: 59-60) for tanken s& langt att undervisningen i modersmél och
utbildningsinstitutionen har medverkat till att "homogenisera” individerna i det
finldindska samhaéllet. Trots mycket stora fordndringar i omvédrlden har @nda
larodmnet modersmal hallit sig stabilt vad géller innehall och textkonstruktion 1
laroplanen under 1900-talet (Hansén 1992: 53). Generellt sett har trdning av
sprakets standardnorm varit modersmalsundervisningens centrala uppgift
oberoende av sprakgrupp (Hansén 1991: 405). Visserligen géller Hanséns resultat
grundutbildning, men sannolikt dr dessa giltiga for gymnasiet genom att det finns
en progression fran grundutbildning till gymnasium. Eftersom Hanséns (1992)
och Brunells (1992b) forskning géller tiden fore Grgy 03, kan det vara svart att
avgdra om slutsatserna géller dven efter denna ldroplans ibruktagande. Dock
forefaller inte den statliga styrningen av gymnasiet 1 Finland varit sd strikt fore
1985, eftersom gymnasiet tidigare styrdes med hjélp av ldsplanen, det vill sdga
timfordelningen, och anvisningar for enskilda larokurser (Grgy 85: 7). I och med
Grgy 85 gavs ett tydligare och mer samlat grepp i anvisningarna och att
regelstyrning ersattes av malstyrning (Grgy 85: 9-10). Mitt samlade intrycket av
gymnasiet 1 Finland dr att det dr teoretiskt inriktat med tanke pd vidare studier.
Genom att studierna avslutas med en studentexamen bor detta ge likvardighet i
utbildningen men dven styra undervisningsformerna till vissa delar.

Viktiga aktorer genom utbildningshistorien dr ldrarna. Under 1800-talet hade
laroverksldrarna 1 Sverige, senare kallade @mnesldrare, inte nigon egentlig
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lararutbildning (Carlgren & Marton 2000: 96-97). Efter universitetsexamen som
filosofie magister och efter ett provar som lirare kunde man f& anstillning som
larare. Négon omfattande pedagogisk och metodisk utbildning ansags inte
nddvindig. Sammansmailtning av seminarietraditionen (folkskolldrarutbildning)
och ldroverkslirartraditionen skedde sedan successivt under 1900-talet (Carlgren
& Marton 2000: 98). Ar 1968 sammanfordes dessa utbildningstraditioner till
utbildning av klass- och @mneslédrare i lararhdgskolor och da forsvann ocksa
dmneslirarnas provar. Skog-Ostlin (1984: 53, 112) anfor att reformen 1968 tog
hdansyn till att ldroverksldrarutbildningen inte var anpassad till eleverna i
laroverket. Darfor infordes en praktisk-pedagogisk utbildning dels med en
forberedande utbildning 1 borjan av universitetsstudierna, dels med en avslutande
utbildning med tva terminer vid lararhdgskolan. Lérarutbildningen blev ddrmed
en yrkesutbildning.

Utbildningsreformerna skedde sedan snabbt under den senare delen av 1900-talet
i Sverige. Gymnasieldrarutbildningen reformerades 1988 genom att de olika
gymnasieldrarlinjerna fick ett gemensamt utbildningsprogram men med olika
inriktningar beroende pa dmne. Fran 2001 utbildas ldrare for grundskola och
gymnasium 1 ett gemensamt program med olika inriktningar (Linné 2010).
Emellertid har den svenska riksdagen beslutat om en ny ldrarutbildning till vilken
studenter antagits fran och med hdstterminen 2011. Den tidigare gemensamma
lararexamen ersitts av fyra nya examina: forskolldrarexamen, grundlérarexamen,
dmnesldrarexamen och yrkesldrarexamen, dir gymnasieldrarna ater fir en egen
utbildning och examen, &mneslérarexamen, om n till vissa delar gemensam med
blivande hogstadieldrares. I Josephson (2012) redogors for den viktiga relationen
mellan sprakvetenskap som vetenskaplig disciplin och svenskldrarnas utbildning
och verksamhet. Sammantaget urskiljer Josephson (2012: 96) fyra faktorer som
paverkat ldrarutbildningen: inomvetenskaplig utveckling, organisatoriska
fordndringar av skolan, samhélleliga fordndringar av materiell och ideologisk
natur samt aktorer med intressen i utbildning. Lérarutbildningen har sédlunda med
tiden fordndrats bade till form och till innehall.

For Finlands del pabdrjades utbildning av lirare vid akademien i Abo i slutet av
1700-talet under ledning av professor Henrik Gabriel Porthan. Fran 1806
organiserades vid akademien ett pedagogiskt seminarium, déir lektorn i
pedagogik, sedermera professor, Henrik Snellman undervisade, men
verksamheten blev kortvarig pa grund av universitetets flytt till Helsingfors pé
1820-talet (lisalo 1979: 12-13). For blivande léroverksldrare startade en pé
pedagogisk grund systematiskt handledd undervisningspraktik genom inrittandet
av en normalskola i Helsingfors 1864 (lisalo 1979: 35). Ett intressant inslag i
Kuikkas (2005: 8-9) historik over finsk lararutbildning ar att svensksprikiga
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larare, eller blivande sddana, i Finland vid den tiden bekantade sig med
lararseminarier i1 Sverige. Att marka dr att det redan pa 1860-talet fanns nigon
form av kontakt mellan ldrarutbildningarna i Sverige och Finland. Den senare
delen av 1800-talet ser Iisalo (1979: 96-98) som en utvecklingsperiod for
pedagogisk vetenskap och ldrarutbildning, dir &mnen som didaktik och psykologi
blev mer centrala, en utveckling som fortsatte under 1900-talet och dér inga storre
fordndringar skedde forrédn omkring 1939.

Léararutbildningen var under 1900-talet geografiskt tdmligen spridd men den
overfordes pa 1970-talet till ldrarutbildningsenheter vid olika universitet och
hogskolor som fick ta hand om pedagogisk vetenskap for bdde grundskola och
gymnasium. En finlindsk &mnesldrarexamen kriver @n i1 dag omfattande
dmnesstudier med magisterexamen som krav och dessutom pedagogiska studier.
Studierna tar i regel fem ar. For de svensksprakiga ldrarna sker de pedagogiska
studierna vid Abo Akademi i Vasa (OAJ 2008).

I Sverige och Finland &r nioarig grundskola obligatorisk. I Sverige studerar dver
90 procent av en arskull vidare pd gymnasiet medan siffran i Finland &r runt 50
procent (Skolverket 2010; Statistikcentralen 2011). Siffrorna &r inte helt
jamforbara eftersom manga ungdomar i Finland studerar vidare efter grundskolan,
men dd 1 skolformer som i Sverige kan inrymmas inom bendmningen
gymnasieskola, medan det i Finland i stéllet kan handla om yrkesskola med
teoretisk inriktning. Den utbildningsmaéssiga situationen kan alltsd beskrivas som
snarlik 1 de bada ldnderna d4ven om beteckningarna for studieformerna kan vara
olika.

Enligt Skolverkets (2011a) statistik &r antalet gymnasieskolor i Sverige 1 015
med ett totalt elevantal om 385 712. Andelen ldrare med pedagogisk hogskole-
examen var under borjan av 2000-talet cirka 75 procent av alla ldrare (Skolverket
2009c). For Finlands del anges i en lidgesanalys av Geber och Lojander-Visapdi
(2007: 8) att de finlandssvenska gymnasieenheterna med dimissionsrétt, det vill
sdga rdtt att verkstélla avgangsexamen, dr 38 till antalet. Enligt statistik fran
hosten 2006 har de finlandssvenska gymnasierna 6 791 elever, och en arskull &r i
medeltal 2 200 elever. Det finlandssvenska elevantalet utgor cirka 5,4 procent av
totala antalet gymnasister i Finland vilket motsvarar den svensksprékiga andelen
av Finlands befolkning. De finsksprakiga gymnasierna dr 401 till antalet med
totalt 118 000 elever och 40 000 elever per arskull. Av intresse kan dessutom vara
att omkring 8 procent fler &n dem som officiellt &r registrerade som
svensksprakiga valt svensksprikig skola (Geber & Lojander-Visapdd 2007: 10).
Lararsituationen 1 Finland beskrivs av Geber och Lojander-Visapdd (2007: 14)



32  Acta Wasaensia

som god, eftersom 96 procent av lektorstjinsterna dr besatta med formellt
behoriga ldrare.

Skolformen efter den allminna grundutbildningen har haft olika bendmningar.
Bendmningen gymnasium har anvénts i Sverige sedan 1620-talet men under tiden
1849-1968 anvindes dven bendmningen laroverk. Med inforandet av Lpf 70
bendmns skolformen numera gymnasieskola. Med laroverk har det i Finland
avsetts flera olika skoltyper vilka i allménhet lett till studentexamen. Fullstindiga
laroverk, lyceer, bestod av mellanskola och gymnasium och uppritthélls av staten
fram till grundskolereformen pd 1970-talet. Skolstadiet motsvarande ldroverk
bendmns numera i Finland gymnasium.

Eftersom examination och betygssittning beskrivs av bland andra Marklund
(1987: 267-268) som direkta eller indirekta liroplanstolkningar finns det skil att
kort berora skolans kunskapskontrollerande och utvdrderande verksambhet.
Exempelvis kan proven styra skolans verksamhet genom val av det ldrostoff som
examineras och kontrolleras.

For Sveriges del utfirdades 1862 en kungdrelse om inforandet av en examen som
avslutade studierna vid de hogre elementarliroverken. Thorén (1963: 9-12)
framhéller att kungorelsen var ett forsok fran statsmaktens sida att strama upp
examinationen och goéra den mera enhetlig med tydligare krav. 1 dagligt tal
kallades examen for studentexamen men den formella beteckningen var
avgangsexamen till 1878 d4 den ddptes om till mogenhetsprovning. I och med
1905 &rs liroverksstadga blev dven den formella beteckningen studentexamen.
Generellt var examination en visentlig del av det svenska ldroverkets arbete
berdttar Marklund (1987: 269-271), och sirskilt betungande for béade
examinander och ldrare var den krdvande studentexamen under slutet av
véarterminen. Under studentexamens tid hade modersmalet en central stéllning 1
examinationen vad géller skriftlig framstillning (Ullstad 1963: 90-91), och att bli
godkédnd i svensk uppsats var frin borjan ett fundamentalt krav. Néar student-
examen och censorvisendet avskaffades 1968, ansags en enhetlig beddmning av
elevernas prestationer viktig dven i fortsittningen. Darfor infordes med Lgy 65
centrala prov 1 vissa &mnen, bland annat svenska, utarbetade av Skoloverstyrelsen
(Marklund 1987: 283-288). De centrala proven klassas av Marklund (1968: 86—
87) som det da viktigaste hjdlpmedlet for betygssittning.

For Finlands del sdger historiken pa Studentexamensndmndens (2009) webbsida
att studentexamen vixte fram ur intridesproven vid akademien i Abo, dir
examinandernas kunskaper provades i kristendom och latin. Studentexamen knots
1852 till gymnasiets ldrokurs och skriftliga provningar infordes, tidigare var
provningen endast muntlig, och med detta var studentexamen mer formellt
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inrdttad. Krook (1949: 194) kompletterar historiken med att examen avlades i
modersmaélet, det andra inhemska spriket, latin och matematik. Utdver de
skriftliga proven gavs en muntlig studentexamen i religion, historia och
frimmande sprék infor universitetslarare i Helsingfors. Studentexamensndmndens
(2009) historik beréttar ocksé att en forordning 1919 fastslog att studentexamen
omfattar fem obligatoriska prov: modersmalsprovet, provet i det andra inhemska
spraket, provet i ett frimmande sprak, matematikprovet och realprovet. Antalet
obligatoriska prov minskade till fyra 1947. Under 1990-talet har formerna for
studentexamen i Finland fordndrats s att man soker ge storre valfrihet i examen
genom att den innehdller fyra obligatoriska prov samt extra prov som
examinanden véljer sjélv. Obligatoriskt for alla dr provet i modersmal och utdver
detta véljer examinanden tre andra obligatoriska prov bland foljande fyra prov:
det andra inhemska spraket, frimmande sprdk, matematik och realdmnen.
Tendensen pa senare dr har varit att allt fler finsksprékiga examinander viljer bort
det andra inhemska spriket, det vill sdga svenska (Studentexamensndmnden
2012). Svenska spraket i Finland har ddrmed forlorat terréng i en offentlig domén
genom valbarheten i1 studentexamen och en konsekvens kan vara att allt fler
finsksprikiga far en sémre behérskning av svenska.

2.3  Amnet svenska som modersmal

Detta avsnitt inleds med en beskrivning av modersmalsundervisningens uppkomst
och en diskussion om modersmalsundervisning som ett s kallat nationellt projekt
(avsnitt 2.3.1), varefter en bakgrund till och karakterisering av skoldmnet svenska
som modersmal foljer (avsnitt 2.3.2).

2.3.1 Modersmalsundervisning som nationellt projekt

En diskussion om modersmalsundervisning som nationellt projekt kriaver defini-
tioner av begreppen nation och stat i synnerhet som avhandlingens syfte &r att
undersoka statens vilja i l4ro- och kursplaner. Anderson (1991: 21-22) definierar
nation som en “forestilld politisk gemenskap” dédr gemenskapen forestills som
begrinsad och suverdn. I Anderson ges inte ndgon klar definition av stat, medan
Gellner (1997: 13—17) definierar bada begreppen. For Gellner (1997: 14-15) ar
staten en utveckling av samhillelig arbetsdelning, dir staten med alla sina
institutioner upprétthdller en viss ordning. Staten &r alltsd en uppsittning instanser
eller institutioner vilka Gellner (1997: 15) exemplifierar med polis och domstolar.
Denna definition dr mdjlig dven for mitt syfte men med tilligget att d&ven skolan,
fastén Gellner inte ndmner den, upprétthdller viss ordning och dédrmed bidrar till
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att konstituera staten. Nation ar for Gellner (1997: 17-19) ett mer svarfangat
begrepp, men enligt honom innebér det att tvA ménniskor tillhér samma nation
om de delar samma kultur och om dessa tvd kan kinna igen varandra som
tillhdrande samma nation.

Att tillhora en nation handlar sdlunda om gemenskap, och Gellners (1997: 17-19)
definition paminner om den forestillda gemenskap som Anderson (1991: 21-22)
resonerar om. Gemenskapen &dr forestilld, menar Anderson (1991: 21-22),
eftersom endast en liten minoritet av nationens medlemmar kommer att kénna,
traffa eller hora talas om mer 4n en liten minoritet av nationens andra
medlemmar. Gemenskapen ér begrdnsad eftersom nationen dr avgridnsad pa négot
sdtt — ingen gigantisk universell nation finns — och den dr suverdn genom att i
huvudsak styra Over sina egna angeldgenheter. Att nationen upplevs som en
gemenskap trots ojimlikheter mellan medlemmarna beror pd att den “betraktas
som ett djupt, horisontellt kamratskap” (Anderson 1991: 22). Kamratskapet,
gemenskapen, skapas genom kommunikation, och skolans fostrande och
utbildande uppgift dr i hog grad kommunikativ vilket ger skolan en central roll for
nationsgemenskapen. En ldmplig men vid definition av nation grundad i Gellner
(1997) och Anderson (1991) dr foljaktligen helt enkelt gemenskap. Sannolikt,
menar jag, har uppkomsten av Internet delvis dndrat synen pd granserna for den
forestillda gemenskapen, vilket medfort att gemenskapen yttrar sig i andra former
och 1 annat innehall d&ven om gemenskapen fortfarande likvil &r forestélld. Sa ar
Kamens (2012: 199) av asikten att nationer, eller stater, har blivit mer 6ppna med
konsekvensen att det finns ett 6kat stod for etnisk diversitet inom nationen. En
orsak till detta ser Kamens 1 att allt fler har hogre utbildning 4n tidigare och dirfor
ser sig som “global citizens”. Sdlunda kan inneborden i1 begreppet medborgarskap
vidgas frdn ndgot avgrdnsat nationellt till ndgot vidare globalt (Kamens 2012:
199). Stod for dessa tankar finns bland annat i det faktum att Sveriges och
Finlands medlemskap 1 EU i ndgon mén har reducerat dessa staters suverénitet (se
Christie 1998: 219).

I den forestéllda gemenskapen existerar en kultur vilken kan betraktas som
“inlirda gemensamma vérderingar, traditioner, idéer, handlingsmonster och
ritualer som fungerar som ett kitt som haller samman ett samhélle” (Lassus 2010:
45). Att vissa vdarden och virderingar delas i ett samhélle kan uttryckas som att
det finns en gemensam virdegrund som en central del av kulturen. Lahdenperd
(2001: 116) framfor att ordet vardegrund kom i allmént bruk i Sverige forst pa
1990-talet och papekar att det anvinds exempelvis i1 officiella texter om
barnuppfostran sadsom ldroplaner. I ett resonemang kring innebdrden av
vardegrund anfor Lahdenperd (2001: 116) att varde skapas av varderingar av
skiftande slag och vidrderingar kan motiveras men inte bevisas. Virderingars



Acta Wasaensia 35

funktion dr att ta stillning till olika fenomen genom individers och institutioners
tyckande, prioriteringar, attityder och reaktioner. Eftersom ldroplaner anvisar
véirden och vdrderingar — med andra ord ger en véirdegrund — dr en slutsats att
liroplanerna innehéller obevisade eller obevisbara utsagor om centrala
forhallanden rorande individ och samhélle. Knappast kan det heller vara
annorlunda, eftersom védrdegrunder &r kontextuella Overenskommelser i en
gemenskap och sddana dverenskommelser behdver knappast bevisas utan endast
accepteras (jfr Searle 1999: 148-149).

Historiskt sett vad géller stat och nation och sprdkbruk var latinet det sprdk som
dominerade offentliga texter i det medeltida visteuropeiska samhillet och den
hogre utbildning som fanns att tillgd (Wollin 2004). En 6kad anvéndning av
inhemska folksprék som administrationssprak mdjliggjordes av tryckteknologins
utveckling under 1400- och 1500-talen, vilket ledde till en minskning av latinets
dominans (Anderson 1991: 47-50). Eftersom talade varieteter av folksprak kunde
vara mycket olika, krdvde skrivande och skrift pd folkspraken en standardisering
av dessa for enklare och tydligare kommunikation. S& smaningom vixte det
genom den skriftliga folksprakskulturen fram en forestdllning om att man som
individ tillhér en nationell gemenskap med mer bestimda territorier, en
gemenskap dir folksprdket med tiden blev ett maktsprdk med ytterligare
standardisering som foljd (Anderson 1991: 53-54). En 6kad allmin lds- och
skrivkunnighet under 1800-talet liksom utvecklingen inom handel, industri,
kommunikationer och statsapparaten bidrog till ett sprékligt enande av nationerna
(Anderson 1991: 82).

I och med en allt fastare etablering i nationalstater homogeniserades institutioner
som skola, militdr, massmedier och sjukvdrd genom att de organiserades inom
statens ramar. Institutionerna vénde sig till medborgarna pa statens territorium
och pa sa vis etablerades den nationella principen som ett naturligt och riktigt satt
att ordna vérlden. De méinniskor som bodde pa nationens territorium blev folket
och fick politiska réttigheter och skyldigheter som knots till nationalstaten
(Anderson 1991: 21; se dven Gellner 1997: 11-19). En viktig del av
nationalstaten utgors av skolan, och dérfor kan skolans historia inte studeras
isolerat utan det &r relevant att som Richardson (2004: 11-12) betrakta skolan
som en del i en politisk, ekonomisk och social verklighet. Forenklat kan,
framhdller han, skolans relation till samhéllet analyseras antingen som en
funktion av samhillsfaktorer eller som ett instrument for att fordndra samhéllet.
Sambandet mellan samhillets och skolans utveckling diskuteras dven av Egidius
(2001: 21-23) som ser skolans fordndring som ett resultat av olika gruppers
strdvan efter inflytande. Ocksa Deweys (1999: 137) arbete om ldrande, utbildning
och demokrati gir att anknyta till uppfattningen att utbildning dr beroende av
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samhdlle, politiska positioner och sociala ideal, eftersom den utbildning samhéllet
vill 4ldgga individerna relateras till visioner om ett framtida samhélle.

En enad nation behover ett standardsprak som fungerar som kommunikations-
medel i1 offentliga doméner. Detta innebdr att en varietet av modersmalet, eller
flera i officiellt flersprikiga nationer, véljs som norm, vilken/vilka fungerar som
en kanon som skapar och stoder vissa normer och forestdllningar och utestdnger
andra (Thavenius 1999d: 138-140). Skolans undervisning i modersmalet &r hir
central, eftersom den av praktiska och pedagogiska skl i regel viljer en norm. Sa
har en dominerande spréklig och litterdr norm for modersméalsundervisning
skapats genom lagstiftning och genom den dagliga undervisningens rutiner, men
framfor allt genom en ideologisk konsensus om behovet av en nationell identitet
varfor undervisningen har varit delaktig 1 folkuppfostrandet. Dérfor kan
modersmélsundervisningens fastare etablering i Sverige under slutet av 1800-
talet, som Thavenius (1999d: 138-140) beskriver den, ses mot behovet av att
skapa och vidmakthalla en enad nation och ge landet en position i Europa (jfr
Anderson 1991: 53-54; Teleman 2003: 28).

Modersméilsundervisningens 6kande roll i Finland under 1800-talet var en del i
strdvan att skapa en sammanhéllen nation, men hir hade man tvé nationella sprak
att ta hinsyn till och Hansén (1988: 3—4) uppmirksammar de finska och svenska
sprakens samlande och splittrande roll i detta sammanhang. Halila (1949: 421—
426) anser att folkskolan var ett redskap i de bada sprakgruppernas kamp for att
stirka sprikens stillning under sent 1800-tal. Aven for den hdgre utbildningen var
“sprakfragan” aktuell. De sa kallade fennomanerna kdmpade for att inrétta ett
hogre finskt undervisningsvdsen for att mojliggéra en dvergédng till finska som
offentligt sprdk. Utbildning av medborgarna dr alltsd central i strdvan mot ett
utvecklat samhélle, men utbildning kan dven ses som ett nationellt projekt med
syfte att vidmakthélla och stirka gemenskapen inom ett samhille eller en nation.

Numera dr grundutbildningen timligen enhetlig 4ven om en 6kad differentiering
sker 1 slutet av denna (Lundgren 1979: 101). Utvecklingen tycks delvis stimma
overens med Gellners (1997: 43—-45) tankar om att den mesta utbildningen 1 ett
industrialiserat samhélle dr allmén utbildning genom att inte vara specifikt knuten
till ndgons yrkesméssiga verksamhet och genom att utbildning foregér yrkes-
verksamhet. Gellner menar att det industrialiserade samhéllet dr det mest
specialiserade ndgonsin, men att utbildningssystemet i detta samhélle dr det minst
specialiserade och det mest universellt standardiserade som ndgonsin existerat (jfr
Dewey 1999: 161). Utvecklingen av utbildningssystemet har medfort att man inte
lingre respekterar informellt eller fortroligt dverforande av firdigheter utan att
man ir beroende av formella meriter sdsom examensbetyg. Kultur och kunskap
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formedlas av utbildningssystemet, varfor utbildning dr ménniskans virdefullaste
investering och det dr utbildningen som bestimmer hennes identitet (Gellner
1997: 54). Individens mojlighet att uppné respekt och position i samhéllet men
ocksa processen att finna sig sjdlv grundar sig dérfor till stor del pa utbildning.
Dock finns kritiska roster som Higg (1984: 81-94) som i ett tidigt inldgg i
skoldebatten menar att skolan inte ldngre handlar om att meddela eleverna
kunskap utan mer om att sysselsitta dessa. En tolkning av Gellners (1997) och
Higgs (1984) tankar dr att det kan foreligga en diskrepans mellan intentionerna i
styrdokumenten och utfallet av den faktiska undervisningen (jfr Malmgren 1992;
Hultin 2006).

2.3.2 Svenska som modersmal som amne i skolan

Beteckningen pa dmnet svenska som modersmal har skiftat genom historien.
Modersmal dr en i Sverige dldre &mnesbeteckning, vilken dndrades till svenska i
samband med inforandet av Lgy 65. I Finland anviindes beteckningen modersmal
for svenska fram till Grgy 03, varefter 4mnet heter modersmal och litteratur,
svenska som modersmal. Dessutom finns dmnet det andra inhemska spraket,
vilket avser finska eller svenska beroende péd elevens modersmal. Enligt ett
regeringsbeslut i Sverige 1996 avser termen modersmal numera det eller de sprak
som talas i hemmiljo, tidigare benimnda hemsprak (Utbildningsutskottets
betdnkande 1996/1997:UbU12). En fordndrad kulturell kontext med okad
flersprakighet har medfort att modersmdlsundervisning i Sverige inte lingre
behover betyda undervisning i svenska spraket. Dock anvinder jag termen
modersmal i betydelsen svenska spraket, vilket motiveras med att avhandlingen
har ett diakront perspektiv ddr dldre styrdokument med modersmal avser just
svenska.

Thavenius (1991: 72) understryker att ett @mnes beteckning inte ska tas som
intdkt for ndgon inre enhet, identitet eller kontinuitet i &mnet. Som Selander
(2001: 126) framhaller ar olika ldrodmnens avgridnsning och kunskapskrav
historiskt och socialt godtyckliga. Amnesindelning av skolans undervisning har
kritiserats som ett sétt att gora vald pa verkligheten, men Svedner (1981: 7)
forsvarar amnesindelning med att denna ger mojlighet att strukturera verkligheten
sd att den blir gripbarare for studier. I sin analys av utbildningssystem talar
Bernstein (1977: 88) om klassifikation for att markera granser mellan olika
dmnen. Klassifikationen kan vara svag eller stark beroende pa i vilken grad
dmnets innehdll avgrinsas mot andra dmnen. Klassifikation dr ett anvidndbart
begrepp 1 min avhandling dven om det hir primért inte handlar om grénser mot
andra &mnen utan om vilket innehdll 1 svenskdmnet som betecknas som viktigt av
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styrdokumentens forfattare, uppdragsgivare eller tillskyndare. Dock bidrar
dmnesklassifikationen 1 sig till avgransning mot andra dmnen. For klassifikation
av amnen urskiljer Thavenius (1999a: 16-18) ett teknologiskt perspektiv i vilket
ett &mnes innehdll och form bestims genom utveckling av &mneskunskaper och
pedagogiska metoder. Thavenius urskiljer dven ett sociologiskt perspektiv i vilket
dmnets innehdll och form styrs av dominerande samhéllsintressen som vill sld
vakt om egna intressen och behov. Lérare, skolor, dmnesforeningar och andra kan
verka for hur amnet ska definieras och konkretiseras i undervisningen.

For Sveriges del har Svensklararforeningen argumenterat for svenskdmnets
innehall och position i skola och samhille vilket belyses av Martinsson (2012:
17), som urskiljer tvd huvudtyper av aktiviteter for foreningen. Den ena &r att vara
remissinstans genom att yttra sig over betdnkanden och skrivelser fran myndig-
heter, och den andra dr att uppvakta politiker och att initiera och delta i en debatt
om dmnet (jfr Josephson 2012: 96). Foreningen kan ddrmed forsoka vara
opinionsbildande. Martinsson (2012: 33) anser att genom den moderna samhélls-
utvecklingen har svenskldrarforeningens roll 1 viss mén dvergatt fran att vara en
remissinstans med en hog grad av legitimitet till att vara ett sdrintresse for
svenskldrare. Mdjligen &r detta en negativ utveckling, menar Martinsson. Som jag
tolkar detta kan foreningen genom att betraktas som ett sdrintresse riskera att
mista legitimitet, eftersom ett sdrintresse formodligen inte intar ett Onskvért
helhetsperspektiv pd skolans verksambhet.

I Finland bevakas modersmélets intressen av Svenska modersmalslararforeningen
Finland rf, (2013) (SLMF). Detta sker genom att foreningen samarbetar med
Utbildningsstyrelsen och genom att den ir remissinstans och ger utlatande i fragor
ddar modersméilsldrarnas stdllningstagande anses viktigt. Vidare samarbetar
foreningen med representanter for de finlandssvenska censorerna och prov-
gruppen. Foreningen har dven kontakter med andra aktdrer i Norden som arbetar
med sprakfrdgor relaterade till modersmalsundervisning. Likt sin motsvarighet i
Sverige — Svenskldrarforeningen — tycks SMLF ha bade en reaktiv och aktiv roll
for modersmélsdmnets del. For Finlands del finns problematiken med
modersmélsdmnets avgrinsning mot andra &mnen belyst hos Hansén (1991).

Att svenskdmnets innehdll har fordndrats genom historien beror pé att synen pa
vad som dr nddvindiga kunskaper éndrats i1 takt med samhéllets utveckling (Heith
2006: 15-17). Som jag forstdr det dr inte klassifikation ndgot statiskt utan négot
dynamiskt som stidndigt fordndras och dérfor inrymmer svenskdmnet liksom
andra dmnen béde tradition och fordandring. Emellertid kan traditionens makt vara
stor genom att dmnets innehdll kvarhallits ofordndrat liksom genom att den
pedagogiska formen kan ha stelnat i gamla monster. Detta formuleras pregnant av
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Thavenius (1999a: 17) som skriver att “gamla forestillningar och under-
visningsmetoder kan ha en hdpnadsvidckande livskraft utan ndgot stod i aktuell
forskning”. For svenskdmnets del anfor Thavenius undervisningen i grammatik
som exempel pd ett moment med 14g forandringstakt. Inte heller svenskédmnet,
som Thavenius (1999a: 16-18) pédpekar, kan lika litet som andra dmnen ges
ndgon absolut definition utan &mnet omformas genom samhéllets utveckling. Den
officiella ldroplansideologin har formodligen inte alltid uttryckts i skolors och
larares praktik (Hansén 1991: 37). Det kan dérfor vara svart att beskriva hur
undervisningen verkligen gestaltat sig i klassrummen med ldrare och elever som
aktorer. Tarschys (1955: 8) har hir en ténkvird formulering: “Bakom torra
sifferuppgifter om timmarnas antal och ndgra ord i en arsredogorelse kan likavél
dolja sig den torftigaste andliga spis som en vdrmande och véckande under-
visning.”

Svenskdmnet ér ett &mne, menar Teleman (1991: 27-30), som kan ha svarigheter
med identitet och avgransning av innehall. Han uppfattar svenskdmnet dels som
ett imne med bestdmt innehdll vilket avgridnsar &mnet mot andra &mnen, dels som
ett dmne utan eget innehdll. I det senare fallet 4r &mnets innehall inriktat mot
fardighetstraning. Emellertid urskiljer Teleman ett tredje alternativ kallat
”svenska som livskunskap” som forenklat dr arbete med relevant och funktionellt
innehall som ram for firdighetstraning. Svenska enligt detta alternativ &r, menar
Teleman, ett ansvar for alla ldrare och &mnen i skolan. Beskrivningen av svenska
som livskunskap é&r inte sérskilt utforlig, men Teleman (1991: 29) hénvisar till att
det i dansk skola finns ett sa kallat sammenha&ngsfag som kan sdgas vara ett
livskunskapsdmne. Avsikten med detta dmne dr att ge sammanhang &t elevernas
erfarenheter frin savil skolan som livet utanfor denna.

Undervisning 1 modersmél kan forenklat rora sig mellan formalism och
funktionalism, déir formalism betonar spriket som system och funktionalism
spréket 1 bruk (Hansén 1988: 33). Att doma av forskning och utgivna ldromedel
har ett funktionellt perspektiv fatt mer utrymme i dagens svenskundervisning (se
tex. af Geijerstam 2006; Bjork & Blomstrand 2010; Josephson 2012).
Kénnetecknande for trining av modersmédlet dr att denna inte sker enbart pa
modersmélsdmnets lektioner utan bade explicit och implicit i flera andra &mnen.
Teleman (1979: 109) urskiljer fyra drag som typiska for modersmals-
undervisningen: 1) inforingen i det offentliga sprikets bruk sker explicit, 2)
undervisningen kan ske som formell trdning utan egentligt eget innehdll, 3)
undervisningen handlar sérskilt om icke-lexikaliska inslag i1 spraket sdsom
stillage, uttal, stavning, syntax och morfologi samt 4) den géller skrivande,
talande och lyssnande. Niar det giller modersmaélets standardnorm framhaller
Teleman (1979: 66-69) att den ideala normen &r det sprakbruk som utvecklats for
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offentligt sprakbruk. Han urskiljer foljande faktorer som karakteristiska for stilen
1 offentligt sprékbruk: 1) opersonlighet, 2) standardisering och 3) komplexitet.
Detta offentliga sprdkbruk antar jag, i likhet med Hansson (2011: 19), utgdr mal
och norm for sprakundervisningen i svenska som modersmaél géllande talande och
skrivande for mer offentliga doméner, det vill sdga sprékbruk for vidare studier
och kommande yrkesliv.

Eftersom jag i min avhandling granskar mal och anvisningar for skriftlig fram-
stillning, sprakriktighet och sprakvérd, det vill séga specifika undervisnings-
moment, finns det skal att redovisa nadgon forskning om ldromedlens behandling
av dessa moment. I en svensk undersdkning av Catharina Nystrom (1996)
granskas gymnasieldrobdckernas rad om skrivpedagogik utgivna mellan 1970 och
1995 och hur dessa 6verensstimmer med anvisningarna i Lpf 94 och kursplanen i
svenska. Nystrom (1996: 18) uppfattar markerandet i Lpf 94 av ett livslangt
lairande som ett nytt och viktigt inslag. Den intention som finns i Lpf 94 att
eleverna ska kunna tillvarata sina medborgerliga réttigheter genom en uppdvad
spraklig formiga anser Nystrom (1996: 14-15) kan ske genom att liromedlen
behandlar genrerna protokoll, PM och ansdkan. Dock ndmner inte ldromedlen
ndgot om tinkbara mottagare varfor lararen blir den egentlige mottagaren, vilket
gor att liromedlen inte knyter an till liroplanens funktionella mottagarperspektiv.
Fritt skrivande, berdttande och beskrivande ges litet utrymme i ldromedlen, vilket
ar ett mindre gott gensvar pa intentionerna i Lpf 94 om att eleverna ska fa
utveckla sin fantasi (Nystrom 1996: 15). Den svéraste fragan for lidroboks-
forfattarna anser Nystrom (1996: 15) vara den om vad kvalitet i text dr trots att
kursplanerna uttrycker att eleverna bor fa veta vad som gor en text “bra”.

I liromedelsanalysen noterar Nystrom (1996: 17-20) vidare att lirobdckernas
instruktioner for responsgivande pé text vuxit i omféng, varfor elevers och ldrares
samarbete kring textskapande har institutionaliserats i responssamtal. Somliga
laromedel intar ett helhetsperspektiv for svenskdmnets sprékliga del, medan andra
intar ett mer skrivinriktat perspektiv rorande tanke- och skrivprocesser. Nystrom
(1996: 23) framhédller att de centrala proven i svenska har varit starkt styrande
faktorer for lairomedlens innehall, vilket méirks genom att texttyperna utredande
uppsats och referat getts stort utrymme. De centrala proven &r nu avskaffade i
svensk skola, men Nystrom menar att kommande ldromedel troligen anpassar sig
till de nya nationella proven och innehéller trining for dessa.

I Finland har det under 2000-talet forts en debatt om finlandssvenska gymnasie-
elevers forsimrade sprékliga niva, och hér anser Ingegerd Nystrom (2004) att
forsdmringen i forsta hand beror pd fordndrade villkor for skolans undervisning i
modersmél. Mer specifikt pastar Nystrom (2004: 48) att en storre del av de
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finlandssvenska gymnasieeleverna numera har ett svagare skriftsprak én tidigare
gymnasieelever, vilket visar sig i ett enklare och mindre varierat sprakbruk. Som
Vidjeskog (2006) papekar studerar en del av gymnasieeleverna vidare pa
universitet, varfor det finns en risk for forsdmrad sprakforméga dven bland
finlandssvenska universitetsstuderande (jfr Leinonen & Tandefelt 2000).



42  Acta Wasaensia

3 TEORETISK REFERENSRAM — LAROPLANS-
KONSTRUKTION OCH SPRAKVETENSKAPLIGT
PERSPEKTIV

Detta kapitel innehéller en redogérelse for avhandlingens teoretiska referensram.
Hir beskriver jag hur liro- och kursplaner kan konstrueras (avsnitt 3.1). I detta
kapitel redogor jag ocksd for undersokningens sprikvetenskapliga perspektiv
genom att diskutera innehdll och form i text och hur en texts utformning och
innehall paverkas av andra texter. Detta sker genom ett klargérande av termer och
begrepp inom textanalysen (avsnitt 3.2). Slutligen diskuteras séindarens intention
med sin text och sidndarens styrning i relation till mottagaren i texten (avsnitt 3.3).

3.1 Innehall och form 1 laroplaner och kursplaner

I detta avsnitt beskrivs ldro- och kursplaners utveckling i ett historiskt perspektiv
(avsnitt 3.1.1), ramar for och mil i dessa planer (avsnitt 3.1.2) och hur
koncipiering och implementering av dessa kan ske (avsnitt 3.1.3).

3.1.1 Laroplaners och kursplaners utveckling

Principerna for formulering av och innehall 1 laroplaner i visterlandet har varierat
genom historien. Linde (2006: 19-32) ger en versikt av de utbildningsfilosofiska
aspekter som legat till grund for dessa principer. Linde (2006: 32) beskriver
vésterlandets utbildning som pédverkad av idéer frdn filosofer som Platon,
Aristoteles, Locke, Rousseau, Marx, Dewey och Habermas. Sammantagna
frammanar dessa idéer forenklat bilden av en skola didr barnen fostras till goda
medborgare med en ljus framtid (jfr Englund 2005: 323). Sddana utbildnings-
filosofiska aspekter bor rimligen ligga till grund dven for Lundgrens (1979)
resonemang om “ldroplanskoder”. Lundgren (1979: 22) betonar att den
overgripande meningen med koderna i ldroplanen &r att eleverna ska léra sig.

Att ldra sig ndgot innebdr att fa eller skaffa sig kunskaper och fardigheter som pa
olika satt utvecklar individen och som en foljd av detta utvecklar samhillet
(Englund 2005: 128). Da sérskilt substantivet kunskap ar ett centralt ord inom
utbildning och f6ljaktligen ocksa i skolans styrdokument, finns det anledning att
problematisera ordets innebdrd. Diskussionen i rapporten Skola for bildning
(SOU 1992:94), som i detta sammanhang dr en limplig officiell kélla, kan bidra
till problematiseringen genom att den lyfter fram fyra kunskapsformer: fakta,
forstaelse, fardighet och fortrogenhet. Faktakunskap definieras i SOU (1992:94:
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64-67) som att kunskap #r information, regler och konventioner, forstaelse-
kunskap ar att begripa och av kvalitativ karaktér eftersom alla ménniskor forstar
fast pa olika sitt, fardighetskunskap innebar att nagon vet hur nagot ska utforas
och dessutom har formaga att gora det, medan fortrogenhetskunskap ér den tysta
dimensionen av kunskap. Alltsd utgor fortrogenhetskunskap en bakgrund i
kunnande gentemot de dvriga tre kunskapsformerna som &r mer synliga, men det
papekas i SOU (1992:94: 65-57) att de fyra kunskapsformerna inte dr isolerade
fran varandra utan har ett kontinuerligt samspel. Sarskilt dr kunskapsformerna
fakta och forstdelse nira forbundna. Dessutom pekar SOU (1992) pd att kunskap
inrymmer bade mél och process dels genom att kunskap dr nigon form av
kunnande som man kan relatera till, dels genom att kunskap skapas genom
lirande (se dven Carlgren 2012; Forsberg 2012). Att det finns en stidndig
interaktion mellan de olika kunskapsformerna betyder, antar jag, att grdnserna
mellan dessa former inte dr distinkta och att de forutsdtter varandra s& som SOU
(1992) anfor. Emellertid kan mal som utsdgs i ldro- och kursplaner i vissa fall
vara mojliga att relatera till en eller flera av de olika kunskapsformerna, eftersom
maélet dr formulerat s att detta framgar. I de fall mélen inte klart anger att ett visst
kunnande eller en viss fortrogenhet utgor ett bestimt mal kan det vara svart att
avgora vilken form av kunskap styrdokumenten kriver eller dnskar. En sédan
kategorisering kan naturligtvis vara av underordnad betydelse, eftersom
kunskapsformerna sékerligen gynnar varandra (jfr SOU 1992).

Lundgrens (1979: 21) pastdende att ldroplaner innehdller anvisningar och mal
som inordnas i en eller annan kod é&r inte helt klargdrande. Forenklat gér det enligt
min mening att urskilja tvd stora omrdden i liro- och kursplanerna. Forutom att
dessa innehdller mal och anvisningar om undervisningens organisation och
genomforande, det vill sdga praktiska frigor, finns dven mal och anvisningar
rorande etiska och moraliska fragor (jfr Linné 2001: 28-33). Dérfor finns det hir
anledning att ndgot problematisera den sprakliga betydelsen 1 etik och moral. I
Collste (2010: 20) finns for mitt d&ndamdl anvdndbara definitioner och han
papekar att i vardagsspraket far termerna etik (av grekiskan ethos) och moral (av
latinets moralis) liknande betydelse, eftersom bada termerna betyder ’sed’,
’sedvinja’. Dock, fortsitter Collste (2010: 20), skiljer man vanligen i nutida
moralfilosofi pa betydelsen genom att med moral mena handlingar, medan etik &r
reflektion 6ver moraliskt handlande och moraliska stéllningstaganden, det vill
sdga man talar om moralisk handling respektive etisk teori. Laroplanerna talar om
etik och de tar stéllning i etiska frdgor dven om de inte alltid anvénder ordet
moral. For min del talar jag hdr om moral nir jag uppfattar att ldroplanen gor
tydliga stdllningstaganden 1 etiska eller moraliska fragor. I ovrigt anviander jag
etik och moral i liknande betydelse i min analys och diskussion, eftersom
laroplanernas anvindning av de tvd termerna inte alltid forefaller vara stringent.
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For min analys &dr ockséa den definition av etik som finns i Nationalencyklopedins
ordbok (1995, band 1: 367) relevant: “ldran om (god) moral”. Séledes kan de
moraliska stdllningstaganden som gors 1 ldro- och kursplanernas méal och
anvisningar betraktas som nagon form av moralldra och da 1 forsta hand ldran om
god moral, eftersom viljan och intentionerna med dessa planer rimligen maste
antas vara god.

Vad ar d& moral nidrmare bestimt? Collste (2010: 12—13) resonerar kring detta,
och 1 ordets betydelse kan urskiljas att forméga till inlevelse med andra &r en
utgdngspunkt och att moralens uppgift &r att védgleda vart handlande som
ménniskor sd att vi kan ta ansvar for det sitt vi lever pd. Moral har dérfor en
sarstdllning fOor relationer ménniskor emellan och for médnniskors handlingar.
Moral har som jag forstdr den ett samband med virderingar, eftersom funktionen
med vidrderingar &r att likt moral ta stéllning till ndgot (jfr Lahdenperd 2001: 116).
Ytterligare ett viktigt papekande av Collste (2010: 19) giller moralens
samhélleliga funktion och moralens samband med normer och regler. Ménsklig
gemenskap kridver normer och regler och gemenskapen krdver att normerna och
reglerna f6ljs och accepteras av medlemmarna i gemenskapen, att en viss ordning
upprétthdlls (jfr Anderson 1991: 21-22; Gellner 1997: 14-15). En del av de
normer och regler som krivs for en fungerande gemenskap dr kodifierade i
lagtexter och andra styrdokument, till exempel ldroplaner. Aven om de flesta
normer och regler inte dr nedskrivna i ndgot dokument, kan de dnda vara kinda
och accepterade av gemenskapens medlemmar (Collste 2010: 19). Det faktum att
alla normer och regler inte kan kodifieras géller enligt min uppfattning dven for
laroplaner. Om allt for ménga normer och regler kodifieras i en ldroplan skulle
denna dels riskera att bli omattligt omfangsrik, dels skulle en sadan kodifiering
formodligen inskrdnka ldrarens pedagogiska frihet alltfor mycket. Detta &r
exempel pd mdjliga orsaker till att en begrinsning av ldroplanerna dr lamplig.
Dock kan foljden av outsagda normer i form av olika traditioner pa olika nivaer
och 1 olika former i skolan leda till att undervisningen atminstone delvis fortsitter
1 gamla och stelnade monster (Hansén 1988: 10; Thavenius 1999a: 17).

En vésentlig skillnad mot moderna ldroplaner &r att dldre planer och stadgar var
styrande dokument for ldraren och egentligen inte berdrde eleverna direkt dven
om eleverna paverkades av ldrarens undervisning (Jarlén 1995: 12). 1800-talets
stadganden var vanligen kortfattade och skilde sig avsevirt frdn dagens detaljreg-
lering 1 ldroplanerna, vilket kan tyckas ha gett ddtida larare en stor frihet i
undervisningen. Dock framhaller Thavenius (1991: 76-77) att den enskilde
lararen 1 praktiken utsattes for olika typer av begridnsningar. Samhillet var
dmbetsmannastyrt, kyrkan kontrollerade skolorna lokalt och skolvdsendet var av
liten omfattning. Samhaéllet var dessutom homogent i sina virden och vérderingar.
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Alltséd var den sociala kontrollen av skolan stark d4ven om skolorna hade vissa
mojligheter att utveckla egna profiler.

I ett historiskt perspektiv noterar Lundgren (1979: 100-101) fyra olika
laroplanskoder. Den tidigaste koden for visterlandet bendmns klassisk
laroplanskod som utgér fran att bildning &r insikt i grunderna for vdsterlandsk
civilisation och kultur med antikens humanistiska bildningsideal som grund.
Denna kod ger inte yrkesutbildning utan snarast intellektuell trdning och goda
vanor. Under 1700- och 1800-talen utformades en realistisk laroplanskod for att
mota yrkeslivets oOkande krav pa teoretisk kvalifikation. 1 takt med
nationsuppbyggande och inforande av allmén folkbildning pd 1800-talet géllde en
moralisk laroplanskod, som betonar grundliggande féardigheter i ldsning och
skrivning och en bestimd virdegemenskap. Den détida virdegemenskapen
sammanfattas av Linné (2001: 28-33) som medborgerlig underdanighet och
katekesreplikation (jfr Thavenius 1999b: 32). Furuland (1987: 4) anser att skolans
kunskapsformedling var sa starkt forknippad med elevernas socialisering att det &r
adekvat att tala om en dold laroplan. Under 1900-talet har en rationell
laroplanskod dominerat vilken Lundgren (1979: 84) beskriver som pragmatisk
genom antaganden om vilka faktiska kunskaper samhélle och individ kan ha nytta
och behov av. Framst synes den rationella koden fokusera pd elevens intressen
och behov (Lundgren 1979: 456). Marklund (1987: 62) kritiserar Lundgrens
(1979) kodkategorisering och menar att koderna utgdr ett historiskt
efterhandsperspektiv, eftersom varje tid har funnit sin tids ldroplan som rationell
utifrdn samtida betingelser.

Marklund (1987: 14-15) séger ocksa att utvecklingen knappast dr sadan att den
ena koden avloser den andra utan olika koder dverlagras i varandra, varfor delar
av en klassisk ldroplanskod kan leva kvar i dagens formodligen mer rationella
koder vilket dven Lundgren (1979: 233) péapekar. Ocksd Englund (2005: 108)
diskuterar och kritiserar Lundgrens (1979: 100-101) kodbegrepp. Eftersom en
laroplan &r en produkt av olika viljor betonar kodbegreppet enligt Englund (2005:
108) ldroplanen som en enhet och den slutliga kompromissprodukt den blir (jfr
Hellberg 2008: 34-35). Dérfor framhéller Englund att det &r viktigt att betrakta
laroplansbegreppet 1 sambhilleligt och politiskt perspektiv genom att se de
inneboende motséttningarna i ldroplanen, vilka beror pa olika sociala krafters
intresse for utbildning. Englund (2005: 117-118, 123) anvénder sig av begreppet
medborgerlig laroplanskod, en kod som blev aktuell i och med reformer for
folkskola och fortsattningsskola 1918—-1919. Forenklat innebdr denna kod social
fostran, nirmare bestimt samhorighetsfostran, som innefattar en reproduktions-
princip som &r viktig for samhéllets fortlevnad och som innebér utveckling av
arbetsdugliga samhéllsmedborgare (Englund 2005: 128). Skolan har, som
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Sundberg (2005: 10) uttrycker det, uppdraget att anpassa eleverna till radande
forhallanden 1 ett befintligt samhélle samtidigt som skolan genom sin utbildning
forvintas kunna medverka till fordndring av rddande samhillsforhallanden.

Det ter sig naturligt att olika krafter har intressen i utbildningen av samhillets
medborgare och i1 hur viljan med utbildningen formuleras i styrdokument. Har
antar jag att kategorisering av laroplaner efter kod dr svarare ur ett synkront pers-
pektiv men enklare ur ett diakront. Att kategoriseringen vilar pd efterhandspers-
pektiv dr sannolikt, eftersom det dr en kontexts forvintade behov av framtida
kunskaper, fardigheter och attityder som laroplansforfattare vid en viss tid har att
vérdera och ta stéllning till och skriva in i en laroplan. Knappast dr det heller sd
att forfattarna vid konstruktionen av ldroplanen etiketterar denna med en viss kod,
men ddremot har de att avgora vilka virden, vérderingar, kunskaper och
fardigheter som ska ges central plats i laroplanen och hur detta ska markeras.

Att laroplanernas omfang har varierat och att relationen mellan de olika delarna i
laroplanen dndrats visar Svingby (1978: 196) i sin undersékning om liroplaner
som styrmedel for den obligatoriska skolan 1 Sverige. Svingby (1978: 206-208)
finner att ldroplanerna med tiden tycks ha utdkat de ideologiska inslagen. Hon
anser att ldroplanerna gatt frdn att betona skolans uppgift att producera
kvalificerad arbetskraft och fostran av ungdomen i samhillets tjdnst till att skolan
ska vara en plats for individens sjalvforverkligande och utveckling av demokratin.
Linné (2001: 49) visar i en genomgéing av den svenska skolans moralfostran fran
folkskolans inforande 1842 till grundskolans ldroplan 1994 att ldroplanerna gatt
fran att betona Gud och fosterlandet som sjdlvklarheter till att betona demokrati
som legitim virdegrund (jfr Furuland 1987: 4). Markeringen av demokrati i
laroplanerna &r en sannolik foljd av samhéllsutvecklingen under 1800- och 1900-
talen, men gir att hdrleda till Deweys (1999: 107) idéer om att utbildning,
demokrati och individens fria utveckling dr element som forutsitter varandra.
Som Wahlstrom (2002:30) skriver har utbildning under 1900-talet alltmer
tilldelats dubbla roller genom att den anpassats till det nuvarande samhaills- och
arbetslivet, men utbildning ska dven bidra till ett framtida samhélle diar nya
kunskaper, attityder och vérderingar behdvs. Dessa processer som kan bendmnas
samhillelig produktion och samhillelig reproduktion dr nddvédndiga for ett
samhilles existens och utveckling (Lindensjo & Lundgren 2000: 13—15). Mycket
forenklat handlar det om att utbildning &r bdde beroende och oberoende av sin
kulturkontext dels genom att vara en del av denna, dels genom att aterskapa denna
till exempel genom utbildning.

Aven Marklund (1987: 14-15) framhéller att moderna liroplaner sitter individens
och samhillets utveckling i centrum. Hansson (2011: 37) tolkar senare forskning
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om skolans styrdokument si att en tidigare syn i dessa dokument pd elevens
personliga utveckling som innebér att vara delaktig medborgare i ett demokratiskt
samhille har ersatts av en nyare syn diar skolan medverkar i individuella
livsprojekt karakteriserade av egennytta (jfr Englund 2005: 128). En mojlig
konsekvens av denna individualism kan vara en forsvagning av sociala relationer
till andra individer, relationer som i det moderna samhéllet enligt Turkle (2011) &r
mer avhingiga sociala medier dn skolan. En tolkning likt Hanssons (2011)
innebdr att intentionerna i styrdokumenten uttrycker minskad betydelse for
individen att tillhora ett kollektiv medan betydelsen av den egna utvecklingen
okar.

Laroplansmal kategoriseras pa ytterligare sétt i en utredning av Du Rietz,
Lundgren och Wennés (1987: 222-224). De delar in malen i foljande tre
kategorier. Overgripande mal faststills av riksdag och regering och emanerar frin
for vért visterlindska samhélle grundlidggande virderingar och rittsprinciper (jfr
Marklund 1987: 87). Ett exempel pa ett sidant mal kan vara principen om en
likvirdig skola for alla. Mal som utsager utbildningsideal ir ocksa av over-
gripande karaktér sdsom att eleverna fostras till kunniga och aktiva medborgare 1
samhdéllet. Dessa mal har en vérdekaraktér vilken bestar over lingre tid dven om
undervisningens innehéll och form dndras. Mal fér bestamda kunskapsomraden ér
kopplade till amneskunskaper och fardigheter vilka skolan ska meddela eleverna,
och dessa mél ska kunna inordnas under 6vergripande méal och mél som uttrycker
utbildningsideal. (Du Rietz, Lundgren & Wennds 1987: 222-224.)

En sammanvédgning av det som forskningen funnit om utvecklingen av
laroplanskonstruktioner forefaller vara att av de tre méltyper Svingby (1978: 21—
26) urskiljer i1 svenska laroplaner — individorienterande, samhéallsanpassade och
samhallsforandrande — borde individorienterande mal ha dkat sin andel i moderna
laroplaner. Om andelen individorienterande mal fatt stdrre utrymme i moderna
laroplaner innebdr det att individens fria vixande har getts okat utrymme (jfr
Svingby 1987). Individualismen har sélunda wvunnit insteg 1 skolans
styrdokument. Maélkategoriseringen enligt Du Rietz, Lundgren och Wennas
(1987: 222-224) pekar pé att det dr riksdag och regering som ger fundamenten till
skolans styrdokument och ytterst bestimmer skolans inriktning, vilket bor betyda
att dessa intentioner i de Overgripande malen pdverkar mélen i kursplaner for
olika &mnen. Diarmed bor ldro- och kursplaner tillsammans utgora en helhet.

Historiskt sett har, atminstone for Sveriges del, menar Thavenius (1991: 75), tim-
och kursplaner fordandrats minst medan undervisningens mél har formulerats olika
och med motiveringar av skiftande innehall och méngd. Sa kan méalbeskrivningar
1 dldre planer impliceras genom att endast bestd av en upprikning av kunskaper
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och firdigheter for det specifika Aimnet. Aven Svingby (1978: 202) papekar att fa
explicita mél anges i tidiga ldroplaner. Mdlen framkommer mer indirekt och i
andra styrdokument. Marklund (1987: 97-98) &r inne p4 samma tanke, eftersom
han anser att malen tidigare stipulerades indirekt av skolans tim- och kursplaner
och skolans innehall var den innebord som kunde urskiljas i dessa planer. Inte
forrdn pa 1940-talet borjade man i Sverige formulera mal som skrevs in i skollag
och forordningar och det borde vara rimligt att motsvarande utveckling skett i
Finland. Denna formodan kan bekriftas av Hansén (1992: 59—60) som hidvdar att
modersmélsundervisningens utveckling i Sverige och Finland generellt pavisar
stora likheter overlag vad giller spriksyn, malsdttning, strukturer och metoder i
dmnet. Aven om Hanséns undersdkning giller grundutbildning fore gymnasiet
talar en del for att olikheterna inte varit alltfor stora mellan de tva ldndernas
gymnasieutbildningar, eftersom gymnasiets ldroplaner i bada ldnderna betonar
kontinuiteten med grundskolans undervisning. Saledes finns det skil att anta att
Lundgrens (1979: 100-101) resonemang om ldroplanskoder kan ha generell
giltighet dven om respektive kulturkontext medfor olikheter i styrdokumentens
tyngdpunkter. Generell giltighet har dven Englunds (2005: 117-118, 123)
medborgerliga ldroplanskod, eftersom den genom sin dvergripande karaktér bor
kunna innefatta 6vriga kodbegrepp.

3.1.2 Ramar och mal i laroplaner och kursplaner

Staten har olika styrmedel for att implementera sin vilja med utbildning. Det mest
overgripande styrmedlet dr skollagen, som utgdr grund for dvriga styrdokument. I
de ldro- och kursplaner som utarbetas utifrdn lagar och andra anvisningar ger
samhillet ett konkret uppdrag &t skolan att forverkliga (Hansén 1991: 63;
Carlgren & Marton 2000: 186; Dale 2009: 108). Marklund (1987: 14-15)
framhaller att liroplansfragor dr ideologiska, sociala och kulturella frigor for hela
samhillets struktur genom att ge utbildning och fordela ménniskor pé olika yrken,
roller och funktioner. En l&roplan definieras av Lundgren (1979: 21) dels som ett
dokument med anvisningar om utbildningens maél, innehall och fordelning av tid,
dels som en kod av samlande principer som formas genom tiden av materiella och
kulturella villkor, genom politiska, administrativa och pedagogiska processer och,
som Linde (2006) visar, av utbildningsfilosofiska aspekter.

Léaroplanens mal och anvisningar pdverkar undervisningens genomforande vilket
uttrycks pd detta sétt av Thavenius (1981: 152):

Léaroplan och undervisningspraxis pdverkar varandra dmsesidigt och béda
stér 1 ndgon relation till skolideologier och skoltraditioner — med andra ord
for “overbyggnaden” och basen”. Laroplaner forefaller allmént sett vara
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kénsligare for det ideologiska inflytandet dn praxis. Léroplanen maste i
egenskap av “teori” skapas och kan littare omskapas &n praxis som i hogre
grad ar.

Skolans verksamhet styrs av olika ramar. Dahllof, Lundgren och Si66 (1971: 102)
urskiljer tre kategorier i en s& kallad ramfaktormodell. For det forsta finns
konstitutionella ramar som inkluderar olika styrdokument sasom skollagar och
andra forordningar. For det andra finns organisatoriska ramar som handlar om
dels ekonomiska resurser och fordelning av tid pé olika @mnen, dels ideologiska
motiveringar for elevsammanséttningar i klasser och skolor. For det tredje finns
fysiska ramar som ror byggnader och undervisningsmateriel. En sddan ramfaktor-
modell kritiseras av Brodow (1996: 18), eftersom den inte tar hénsyn till den
individuella lararens mojligheter eller begriansningar i undervisningen. Inte heller
tar modellen hénsyn till elevgruppens sammansittning och attityder. Svingby
(1978: 49-51) framhéller de formella ramar och begridnsningar som officiella
dokument ger. Hon papekar vidare att de informella ramar som finns i form av
subjektiva begriansningar, vilka konstitueras av ldrarnas perception av mojligheter
i formella styrdokument och av lokala skolors faktiska tolkning av styr-
dokumenten. Diskussionen av ramfaktorteorin har fortsatts av bland andra Dale
(2009: 210-211) som framhaller laroplansmaél, principbeslut for hur utbildningens
samhéllsuppdrag realiseras och foreskrifter for elevvardering som visentliga
ramfaktorer.

Forskningen pekar alltsa ut att skolans undervisning omges av olika ramar men
ocksa att individer, i forsta hand ldrare, paverkar form och innehill i undervisning
inom dessa ramar och ibland gér utanfor dessa. For min undersokning dr snarast
den konstitutionella ramen intressant i det att man betraktar ldroplaner som
konstituerande dokument eller som utslag av en konstitutionell verksamhet pa
hogre nivd. En dversikt av ldroplaner som styrinstrument ges av Morawski (2010:
86—104) som menar att ldroplaner som texter dr intressanta, eftersom de utgor
uttryck for vad en historisk kontext formulerat som sant och riktigt. Att
utbildningsreformer dr politiskt styrda diskuteras dven 1 Lindensjos och
Lundgrens (2000: 156—-157) oversikt av svensk utbildningshistoria, och de menar
att det karakteristiska dr oenighet géllande mal for liroplaner och otillrackliga
kunskaper hos politiska beslutsfattare.

Hansén (1988) behandlar modersmaélet i den svenska folkskolan i Finland, men de
perspektiv som kan ldggas pé ett enskilt ldrodmne bor vara relevanta for min
undersokning. Hansén (1988: 2-4) talar om ett sprakcentrerat, ett amnesinriktat
och ett samhalleligt perspektiv. I ett sprakcentrerat perspektiv studeras sprakets
allménna roll i en skolform under viss tid, ett &mnesinriktat perspektiv ror &mnet
modersmal uttryckt 1 ldroplaner, och 1 ett samhdlleligt perspektiv behandlas
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dmnets samhélleliga och kulturella forutsittningar genom att skola och samhélle
paverkar varandra. Perspektiven beror olika kontextramar som Hansén (1988: 24—
26) anfor: den sociokulturella (skolan i1 samhéllet), den pedagogteoretiska
(pedagogiska riktningar), den sprakvetenskapliga (sambandet mellan liro&mne
och dmnet som vetenskap) och den utbildningspolitiska ramen (formulering,
innehall, styrning och maktdistribution). Olika faktorer inom dessa kontextramar
medverkar enligt Hansén till att bestimma lédroplanens mal och innehdll. Dock
torde kontextramarna knappast vara avgrdnsade fran varandra, eftersom skola,
laroplan, &mne och samhdlle kontinuerligt har en interaktion och péverkan
sinsemellan (jfr t.ex. Richardson 2004). Genom att kontextramarna fokuserar
olika infallsvinklar pd ett lirodmne, i ndgot som sammanfattande kan kallas
utbildningsdiskurs, kan delar av och helhet i denna diskurs urskiljas tydligare.

Léaroplanen styr, menar Marklund (1987: 73-74), men allt i en ldroplan &r inte
tvingande lagar och forordningar utan hér finns dven icke-bindande rekommenda-
tioner. Medel och metoder é&r, pastar han, skolans frizon som inte kan detaljstyras.
Marklund (1987: 87) hivdar att det existerar en hierarkisk ordning i en laroplan.
Hogst 1 denna ordning befinner sig mal- och riktlinjer och tim- och kursplaner,
vilka &r regeringsforordningar som maste och ska foljas (jfr Du Rietz, Lundgren
& Wennas 1987: 222-224). Under dessa star allmdnna och @mnesmetodiska
anvisningar vilka bor f6ljas, men larare kan om de finner skél avvika frdn dem.
En ldroplans styrning &r dock inte alltid konkret och i1 synnerhet inte for
detaljerade forhallanden. Enligt Hansén (1991: 37) kan ldroplanen inte ge mer én
allmdnna anvisningar och inte heller beskriva hur modersmélsdmnet utformas
lokalt. Aven Marklund (1987: 66) menar att en liroplan #r ett “foga preciserat
mal-, innehalls- och metoddokument”. Karseth och Sivesind (2009: 52)
sammanfattar liroplanens uppgift som att laroplanen inte beskriver vad som
faktiskt sker i skolan, men att ldroplanen utgdr det formella underlag som ldrare
och skolledare forpliktas att forhalla sig till.

Att tydlighet inte alltid &r styrdokumentens signum visas dven av senare
forskning. Hér har Knutas (2008: 281-282) undersokt svenskdmnets utveckling
efter implementeringen av Lpf 94, och han konstaterar att kursplanerna for &mnet
innehaller oklara formuleringar, vilket kan skapa osékerhet hos ldrarna om hur
méil och anvisningar ska tolkas. Liknande resultat finns hos Norlund (2009: 109)
dér ldrare talar om otydliga styrdokument. Denna otydlighet 1 en konstitutionell
ram som en ldroplan eller en kursplan, riskerar, som jag ser det, att tolkningen av
dessa styrdokument i skolorna blir alltfor olikartad for att en likartad utbildning
ska kunna ges till alla elever i samma skolform.
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Implementeringen av ldroplanerna handlar om styrningen av skolan. Styrningen
kan ske i huvudsak pa tva sitt: antingen genom regelstyrning, det vill sdga
verksamheten styrs hierarkiskt genom centrala regelverk for olika nivaer, eller
genom malstyrning, det vill siga verksamheten styrs genom uppsatta mal.
Regelstyrning forutsdtter att en central myndighet har reella mojligheter att
paverka den pedagogiska verksamheten i skolan och att ansvaret for att
verksamheten foljer givna regler skjuts nedat, det vill séiga att lararen fér ett klart
ansvar (Elstad 2009: 124-126). Hér poéngterar Elstad (2009: 130) att det ansvar
som ldraren kan stilla till svars for i skolan &dr hur professionellt ldraren utfor sitt
arbete och inte elevernas prestationer, eftersom ldrarens ansvarsomride &r svart
att avgridnsa. Malstyrning kopplas ofta samman med decentralisering, eftersom
verksamhetsdelarna sjilva da har att avgdra hur malen uppnds. A ena sidan sigs
maélstyrning enligt den svenska killan SKOLSFS 2000:14 (§ 2) dels forutsétta att
malen #r ppna, dels forutsitta lokal uttolkning (jfr Wahlstrdm 2002: 253). A
andra sidan kriver malstyrning precisa mdl enligt till exempel finldndska
laroplanen Grgy 85 (s. 10). Kravet pd precisa mal motsidgs delvis av Selghed
(2006: 35-37), som diskuterar hur mal formuleras i ldro- och kursplaner. Han
menar att det har blivit svdrare att mer exakt och precist formulera mal, eftersom
kunskapstillvixten har 6kat kraftigt beroende pa det moderna samhillets forméga
att generera ny kunskap. Precisering av mal, menar Selghed (2006: 35-37),
underldttar jamforbarhet 1 beddmning av elevernas kunskaper, men ett problem ar
att finna grénsen for ndr preciseringen ér tillricklig for att sékra jimforbarhet.

Det problem med malstyrning som Selghed (2006) ser ar att exakt bestimma
kriterier for ndr malens olika betygssteg dr uppnadda. Som en kommentar till
detta menar jag att dven om Grgy 85 &r en éldre kélla 4n Selghed (2006) och
SKOLSFS 2000:14 kan man knappast generellt pastd att samhallets
kunskapsutveckling varit dramatiskt ligre pa 1980-talet 4n cirka tvd decennier
senare. Enligt min bedomning behdvs mal som é&r precisa, eftersom lokala
tolkningar av malen sannolikt dndd gor att undervisningens form och innehéll
kommer att divergera. Aven om Selghed (2006) har en poing med att omvirldens
kunskapsutveckling medfor problem i médlformulerandet i skolans styrdokument,
kan en konsekvens av hans resonemang vara att framtida mdl i1 dessa
styrdokument formuleras vagare och generellare, eftersom kunskapsutveckling
och kunskapsméngd inte stagnerar utan tenderar att stindigt dka i en allt snabbare
takt (jfr Lindensjo & Lundgren 2000: 13—15).

Mal problematiseras dven av Dewey (1999: 144) som anser att mal och process dr
sammanflidtade genom att mal anger en riktning for deltagarna i en aktivitet eller
process sddan som utbildning och att processen i sig paverkar malen. En foljd av
detta dr, menar han, att utbildningsméil egentligen kan bestdmmas endast av de
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individer som sjdlva deltar i utbildningsprocessen, eftersom de mél som kon-
strueras av andra utanfor processen endast kréver anpassning av individerna. Kan
man dd i en processtyrd liroplan overlata konstruktionen av denna till ldrare och
elever fragar sig Morawski (2010: 102). Han menar att denna tolkning inte ar
mojlig, eftersom Dewey (1999: 107) forutsitter ett demokratiskt samhille som
ger végledande principer for bland annat utbildning. Min slutsats av detta
resonemang &r att mal méste relateras till en kontexts behov och intentioner.

3.1.3 Koncipiering och implementering av laroplaner och kursplaner

En ny ldro- eller kursplan skapas av olika anledningar. Brodow (1996: 26-27)
finner foljande: en anledning kan vara ett regimskifte dé politiker vill genomfora
sina politiska ideal i nya eller reviderade styrdokument, vilket kan leda till att
ideologiska fragor synliggors i1 skolans styrdokument. Som en tidnkbar foljd av
detta kan den institutionella praktiken, undervisningen, i skolorna komma att bero
pa och formas av ideologier. Staten har, som Althusser (1971: 79-80) uttrycker
det, “the ideological state apparatus” (ISA) till sitt forfogande varav ’’the
educational ISA” dr en. Dérfor kan det finnas skidl att betrakta ldro- och
kursplaner som uttryck for en ideologi hos en ledande grupp eller klass i
samhéllet som vill utova makt genom att inta en hegemonisk stéllning i samhallet.

Som andra anledningar till att skapa nya styrdokument ser Brodow (1996: 26-27)
organisatoriska fordndringar av skolan med fordndrade eller nya linje- och
kurssystem eller ett nytt betygssystem. For kursplanernas del kan det handla om
andra satt gillande uppfoljning av ldroplanen eller nationella utvédrderingar av och
rapporter om ett specifikt imne. Aven uppvaktningar av imnesforeningar som har
asikter om innehéllet i kursplaner kan leda till fordndringar i styrdokumenten. De
flesta bakomliggande krafter for styrdokumentens innehdll och utformning
forefaller vara uttryck for fordndringar i samhéllets struktur och behov, vilka
foljaktligen leder till omformulering av samhéllets bestédllning pd utbildning.
Detta uttrycks av Morawski (2010: 17) som att ldroplaner konstrueras i ett
spanningsfalt mellan polerna frihet och kontroll dir de krafter och omsténdigheter
som verkar dr fordnderliga och konkurrerande. Det faktum att fordndring ér ett
element 1 ldroplaners konstruktioner stirks av Lundgrens (1979: 100-101)
argument att olika laroplanskoder gér att urskilja for olika tider. Jag hoppas att
min analys nedan kan ge en uppfattning om vilken laroplanskod som dominerat
styrdokumenten for gymnasiet i Sverige och Finland under de senaste
decennierna.

Statens vilja 1 friga om utbildning av dess medborgare hanteras av ett officiellt
utbildningsviasende med inréttningar pad olika nivaer (jfr Gellner 1997: 14-15).
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Den centrala myndigheten i1 det svenska skolvdsendet 1920-1991 var Skolover-
styrelsen (SO). Ar 1991 kommunaliserades den svenska skolan och en del av
SO:s uppgifter dvertogs av det nybildade Skolverket. Staten faststiller mal och
innehéll for skolan genom Skolverket medan kommunerna ansvarar for driften av
den pedagogiska verksamheten. Skolreformerna under 1980- och 1990-talen i
Sverige med minskad statlig styrning kan upplevas som dramatiska. Garme
(2002: 9) menar att de fordndringar som genomforts i den svenska skolan under
1990-talet av vissa betraktas som lika epokgoérande som inforande av den
allménna folkskolan pa 1840-talet. Richardson (2004: 92) anser att nyckelorden
for det svenska skolvisendets utveckling 1970-2000 dr malstyrning, utvardering,
kommunalisering och privatisering. Vad géller centrala myndigheter inom
utbildning 1 Finland var det tidigare Skolstyrelsen (gr. 1869) och Yrkesutbild-
ningsstyrelsen (gr. 1966) som skotte dessa fragor. Fram till 1980-talet skulle
kommunernas beslut i utbildningsfragor foreléggas linsstyrelsen eller ett centralt
dmbetsverk, men sedan slutet av 1980-talet har man strivat efter att ge
kommunerna 6kad handlingsfrihet i dessa frdgor. Genom en sammanslagning av
Skolstyrelsen och Yrkesutbildningsstyrelsen bildades Utbildningsstyrelsen 1991,
som numera svarar for utvecklandet av bland annat grundldggande utbildning och
gymnasieutbildning och goér upp ldroplansgrunderna for dessa utbildningar
(Utbildningsstyrelsen 2010).

Framtagandet av ldro- och kursplaner dr en langdragen process dir politiska
stillningstaganden varvas med expertutredningar, remissforfaranden och
pedagogisk forsoksverksamhet. Flera olika versioner av ldroplanen diskuteras
innan den slutgiltiga godkénns och ges ut. En sddan omfattande process beskrivs
ndrmare av Jarlén (1995: 11) som i en tabld visar de olika utredningar som ledde
fram till Lpf 94. Det tog 24 ér av utredande fran Lgy 70 till Lpf 94 (Lindensjo &
Lundgren 2000). En mer detaljerad granskning av de aktdrer som ligger bakom en
laroplan kunde vara av intresse, men detta krdver inte endast en redogdrelse for
grupper och individer som deltagit i arbetet pa olika nivéer och i olika instanser
utan ocksd vilka synpunkter dessa forfiaktat. Emellertid dterfinns i Lindensjé och
Lundgren (2000), i deras bilagor 1 och 2, en forteckning 6ver de personer som for
svenskt vidkommande deltagit i olika skolutredningar under 1900-talet. Eftersom
forteckningen upptar dven deltagarnas titlar dr intrycket att utredningsarbetet
dominerats av hogre tjanstemidn inom utbildning och av ldrare fran olika stadier.
Formodligen &r det rimligt att anta att langdragna processer foreligger vid
skapandet av ldroplaner, eftersom ménga intressenter deltar i processen och att
laroplanen ska omfatta vida omraden och dessutom gélla ett antal ar framat i tiden
(jfr Englund 2005: 118; Hellberg 2008: 34-34). Laroplansforfattarna har alltsé att
gora antaganden om det framtida samhéllets utveckling och behov (jfr Sundberg
2005: 13, 19).
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Med tanke péd att Finland officiellt &r ett tvaspréakigt land finns det skal att
ndrmare belysa processen bakom framtagandet av ldroplaner pé tva olika sprék. I
Finland &r de svensksprékiga ldroplanerna i huvudsak Oversatta fran finska
(Rejman 2012). Detta giller hela laroplanen utom delarna om modersmal, det vill
sdga kursplanen for detta 4mne, som skrivs direkt pa svenska och som dérfor kan
avvika fran den finsksprékiga laroplanen. Rejman (2012) papekar att svenska och
finska dr mycket olika sprak och att kultur dr en viktig faktor i modersmals-
undervisning. Sarskilt kan kulturfrdgor vara av stor vikt for de svensksprakiga i
Finland och eftersom svenska ar ett minoritetssprak i Finland, framhéller Rejman
(2012) att detta kan behdva synliggoras i ldroplansgrunderna. Vidare berittar
Rejman (2012) att svensksprakiga personer dr med i alla de arbetsgrupper som
finns for hela ldroplanens framtagande och att de saledes kan paverka innehallet i
denna. De svensksprékigas perspektiv i Finland tillgodoses dirmed i nagon
utstrackning 1 konstruktionen av liroplanen men 1 dnnu storre utstrdckning i kurs-
planen i modersmél genom att denna skrivs pa svenska frdn borjan och inte
oversitts frén finska.

Aven om ménga intressenter #r inblandade i framtagandet av en liroplan ir dock
skrivandet 1 en verksamhet enligt Gunnarsson (1992: 81-84) vanligen en
hierarkisk och kollektiv aktivitet ddr fa personer har ndgot avgérande inflytande.
Ju hogre upp i en verksamhetshierarki en tjansteperson befinner sig, desto storre
inflytande kan denna ha pa innehdll, textmonster och spraknormer. Sannolikt
giller det dven for ldro- eller kursplaner att fd personer ar inblandade i det
konkreta textskapandet dven om manga har synpunkter péd eller intressen i
planernas mal och anvisningar. Ett viktigt pdpekande frdn Wahlstrom (2002: 28)
ar att makten ndr det giller att implementera politiska beslut kanske inte ligger
hos politiker d&ven om dessa fattar besluten om till exempel ldroplaner. Den
verkliga makten kan 1 stillet ligga hos de tjinstemén som har sakkunskap om det
aktuella omrddet och hos de tjdnstemdn som ser till att besluten forverkligas.
Sdledes kan man anta att politiker, som valda folkrepresentanter, anger grunden
for och viljan med ldroplanernas innehdll och form i stort, men att ju specifikare
mél och anvisningar som formuleras i1 officiella dokument desto storre
sannolikhet ar det att dessa texter dr tjinsteméns verk.

I Hellbergs (2008: 34-35) undersdkning av grundskolans kursplaner for svenska
fran 1962 till 2008 ser forfattaren ett slags harmonisering, vilket betyder att
kursplaner kan ses som resultat av maktkamp dir konsensus nétts mellan olika
intressenter 1 frdga om kursplanernas innehall och form (se Karseth & Sivesind
2009: 27-29). Dérfor méste mal och anvisningar skrivas sa generellt att det blir
mojligt for olika ldsare att gora olika tolkningar av dessa. Som f6ljd av denna
harmonisering ter det sig svarare for olika aktdrer inom utbildningsvésendet att



Acta Wasaensia 55

komma med kritik mot att den ena eller andra intressentens krav pa
styrdokumentens innehall inte dr tillgodosedda. Hellberg (2008: 34) finner att de
senaste kursplanerna dr de mest harmoniserade och ddrmed torde de vara de som
ar de vagast formulerade (jfr Selghed 2006). Lindensjo och Lundgren (2000: 156—
157) anser att det verkliga beslutsinnehdllet i skolans styrdokument inte avgors av
hur mal, regler, instruktioner och ansvar formuleras, utan det avgdrande &r vilka
aktorer besluten aktiverar och hur dessa aktorer tar hand om uppkommande
problem med atfoljande l6sningar och beslut (jfr Halliday 1978: 230-233;
Sundberg 2005: 256). Ingen central beslutsfattare har kontroll 6ver detta menar de
(jfr Josephson 2012; Martinsson 2012). Liknande &sikter finns i Morawski (2010:
86) som talar om diskursiva maktkamper och om laroplaner som framférhandlade
kompromissprodukter. Foljaktligen 4r en slutsats att statens vilja 1 skolans
styrdokument maste uttryckas sé generellt for att konsensus ska kunna nds bland
intressenterna, vilket innebdr att en hog grad av generalisering i texterna kan
medfora att det blir svart att kontrollera om styrdokumentens mél uppnas och om
anvisningarna foljs.

Nér det i finldndsk skoltradition handlar om att implementera styrdokumentens
anvisningar, har den riksomfattande ldroplanen enligt Hansén (1988: 10) inte
betraktats som juridiskt bindande, utan det har funnits en ganska omfattande lokal
frihet att precisera ldrokurser och att besluta om timplaner. Traditionen lever
vidare som Geber (2007: 81) pipekar, eftersom kommuner och skolor i Finland
sedan 1983 har ritt och skyldighet att utarbeta egna laroplaner med utgéngspunkt
fran grunderna i den nationella ldroplanen faststdlld av Utbildningsstyrelsen.
Enligt Geber sags den kommunala ldroplanen fran borjan mest som ett tilligg till
den nationella. Hansén (1988: 56) menar att liroplanens tidigare oklara stdllning
lett till att larobdckerna — &tminstone i grundskolan — har haft ett stort inflytande
pa undervisningens praktik och fordndringstempo. Trots att liroplanerna fran
1980-talet medgett en storre decentralisering, formodar Hansén att skolan och
lararna fortsatt undervisningen enligt beprévade monster.

Hanséns (1988) och Gebers (2007) resonemang stods av Lundgren (1972: 137—
138) som understryker att ldroplaner ger mdjlighet till vida tolkningar vid
undervisningens konkretiserande. Denna asikt forefaller delas av Brodow (1996:
18) som pépekar att det &r 1 skolorna som den viktigaste ldroplansanalysen sker,
eftersom det &r ldrarens analys av ldroplanen som fir de direkta konsekvenserna
for undervisningen. Mer konkret framhaller Svedner (1999: 17) att varje ldrare
utifrain ambitioner, firdigheter, kreativitet, kunskaper, attityd, medvetenhet,
bildning och ideologi skapar en egen d@mnesprofil som karakteriserar det d&mne
som eleverna méter. Enligt Svingby (1978: 116) sympatiserar ldrare vanligen med
en ldroplans allmdnna mal, men ju mer dessa mal preciseras, desto mer sannolikt
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ar det att ldrarnas tolkning av méilens innehdll divergerar. Sundberg (2005: 13)
pekar ocksé pé konflikten att larare har att arbeta med béde langsiktiga mal och
kortsiktiga resultat. Till exempel ska larare medverka till att eleven utvecklas till
ansvarstagande medborgare i samhéllet, men ldraren ska dessutom se till att
eleven lyckas i aktuella moment i undervisningen.

Fordndrade krav fran myndigheter med stdndiga omformuleringar av ldrarnas
uppdrag kan riskera intentionerna med laroplanen. Lérarna kan, som Lindblad
(1980: 54-56) framhaller, uppleva ldroplansreformer som en belastning, vilket
kan leda till missndje och olika forsok fran ldrarnas sida att kringgd reformerna
till exempel genom att fortsétta med undervisningen enligt tidigare anvinda
monster. Har anser Brodow (1996: 38-39) att ldrarna av tradition har tagit sig
stora friheter att inte bara vilja undervisningsmetod utan ocksa att vélja och vraka
bland ldroplanens mal. Men det &r knappast underligt, podngterar Brodow (1996:
38), att lirare kénner sig frustrerade och resignerade nér de upplever diskrepansen
mellan skolans vardagsarbete och de enligt ldrarna ibland verklighetsfrimmande
mélen och anvisningarna i ldroplanen. Brodows uppfattning har stdd av bland
andra Goodlad (1979: 6-7):

Even the most experienced, thoughtful teachers do many things because that
is the way they have been done over time, not because they have thought
their way through to a defensible posture. And it is clear that teachers make
curricular and instructional decisions, perhaps most of the time, with little
or no regard for decisions intended to influence them made by persons, such
as legislators, in far-off places.

En risk med laro- och kursplaner dr alltsd att lararna uppfattar att dessa ger en
alltfor idealiserad bild av undervisningen och att planerna inte diskuterar svarig-
heter med att uppna kursplanemalen. Risken for frustration kan dérfor finnas hos
larare som upplever ldroplansreformer som retoriska uppvisningar (jfr Brodow
1996: 38; Sundberg 2005: 256, 272). Liroplansforfattare tycks foljaktligen
tendera att bortse ifrén att skolan &r beroende av rddande sociala krafter och det ar
dessa som ska utnyttjas om man vill d&stadkomma djupare fordndringar i skolan
(jfr Goodlad 1979: 6-7; Brodow 1996: 18). En mdjlig slutsats ar att nya eller
fordndrade mal och riktlinjer i ldroplaner och kursplaner bor 4tfoljas av kontroll
av skolans verksamhet for att utvirdera om och hur styrdokumentens innehall
realiseras.

Hansson (2011: 70-76) beskriver hur styrdokumentens mal och anvisningar for
den svenska gymnasieskolan tolkas och forverkligas i undervisningen nir det
giller sprékdelen i1 svenskdmnet, det vill sdga hur detta &mnes koncipiering sker.
For att analysera forestdllningar och praktik kring styrdokumentens koncipiering
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anvinder sig Hansson av styrdokument for skolan och ldrobocker och av
informanter sasom rektorer, ldrare och elever vilka gett material i form av
intervjusvar, observationsanteckningar samt ldrar- och elevtexter. Eftersom
Hansson analyserar kursplanen for Svenska A i Lpf 94 har hans undersokning
beroringspunkter med min. Hansson (2011: 104-105) finner att den bild
styrdokumentet ger av svenskidmnets sprakdel ar att undervisningen legitimeras
genom att den avses leda till personlig utveckling och medborgarkompetens for
eleven (jfr Englund 2005: 128-129). Svenskdmnet framstir i styrdokumenten
enligt Hansson som centralt for elevens sprakutveckling. Hansson (2011: 98-99)
belyser i detalj en omfattande intratextualitet, gemensamma eller liknande drag
inom ett och samma dokument, i kursplanen for Svenska A da att samma eller
liknande formuleringar forekommer under olika rubriker i styrdokumentet.
Dessutom finner Hansson (2011: 38, 99) att processkrivning adr den enda metod
for skrivundervisning som foreskrivs i kursen Svenska A.

Ett annat exempel pd uppfattningar om koncipiering av ldroplaner finns hos
Gullberg (2007), som utreder finlandssvenska gymnasierektorers uppfattning om
gymnasiets verksamhet, forutsittningar och mal 1 forhdllande till vad som anvisas
1 gymnasiets laroplan. Den dominerande &sikten bland rektorerna ar att gymnasiet
ir en allménbildande skolform som ger en grund for fortsatta studier och att
gymnasiet bor ha en starkt fostrande och social roll (Gullberg 2007: 93). Vidare
anser rektorerna att malen i ldroplanen dr manga och omfattande. De mil som
gymnasierna lyckas bdst med att forverkliga handlar enligt rektorerna om
internationalisering, hallbar utveckling och aktualisering av etiska spdrsmal,
medan maélet att gora de studerande fortrogna med arbets- och niringsliv upplevs
som det mest problematiska att uppnd (Gullberg 2007: 21-23). De allra flesta
rektorerna dr ndjda med innehéllet i ldroplanens virdegrund dven om nédgra anser
den vil detaljerad och svar att leva upp till (Gullberg 2007: 27-28).

Ytterligare exempel pa undersokning av koncipiering finns i finldndska Utbild-
ningsstyrelsens enkdt om gymnasieskolornas ldroplansprocess som genomfordes
infor implementeringen av Grgy 03 (Geber 2007). Enkétresultatet visar att den
nationella ldroplanens utrymme for lokala profiler i timfordelning, mél och
innehall utnyttjats mer &n tidigare, men att detta &nd4 inte skett mer &n i cirka en
tredjedel av skolorna. Framst har profilering skett 1 form av lokala fordjupade
och/eller tillampade kurser 1 modersméil och litteratur och genom att nya typer av
kurser skapats sdsom drama- och mediekurser (Geber 2007: 121-122). Vidare
noterar Geber (2007: 87) att de svensksprakiga skolor som finns som sprékoar (jfr
Lonnroth 2009: 107-110) omgivna av en dominerande finsksprakig majoritet
garna framhaller vérderingar i1 frdga om de nordiska kontakternas betydelse.
Geber antar att detta kan bero pa att dessa skolor ser sig som ambassadorer inte
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bara for det finlandssvenska utan dven for svenska spraket och nordisk kultur i det
finska inlandet.

Laroplaner kan kategoriseras pa olika sitt. Har urskiljer Goodlad, Klein och Tye
(1979: 58-65) for det forsta en ideologisk laroplan som studeras genom sitt
uttryck 1 larobdcker, ldrarhandledningar och liknande dokument. For det andra
urskiljer de den formella laroplanen med officiell status och sanktion som ett
legalt dokument. For det tredje urskiljer de den upplevda laroplanen, det vill sdga
den tolkning som gors av laroplanen, for det fjairde den operativa laroplanen
enligt vilken undervisningen faktiskt genomférs och for det femte den
erfarenhetsmassiga laroplan som eleverna méter i skolan. Aven om den operativa
och erfarenhetsméssiga ldroplanen har likheter med varandra, eftersom bada
handlar om undervisningens praktik, d&r min tolkning att den operativa planen ir
mer lararperspektivets och den erfarenhetsméssiga mer elevperspektivets.

En liknande men nagot mer generell kategorisering har Morawski (2010) som i
sin analys av svenska ldroplaner for grundskolan noterar innehallsfokuserad,
resultatfokuserad och processtyrd laroplan. I en innehéllsfokuserad ldroplan
dominerar, som namnet anger, innehdllsbeskrivningar som é&r véldefinierade,
selektiva och organiserade inom klara dmnesgrinser, vilket som konsekvens ger
en ndra anknytning till liromedel (Morawski 2010: 92). I denna typ meddelar
liroplanen det som tycks vara auktoritativa sanningar som ldrarna forvéntas
overfora till sina elever. I en resultatfokuserad ldroplan &r det vésentligt att
faststdlla mal som styr undervisningen och sedan mita och gradera huruvida
méilen uppfylls (Morawski 2010: 94). Slutligen utgdérs den processtyrda
laroplanen av Overenskommelser mellan ldrare och elever, men G&verens-
kommelserna har &nda att folja vdgledning frén statligt dverordnade principer i
form av olika styrdokument. Morawski (2010: 209-210) sammanfattar sin analys
med att den politiska viljan i Sverige under slutet av 1900-talet har varit att ersétta
den sedan sekler dominerande innehdllsfokuserade ldroplanen med andra
styrprinciper. Detta synes ha utmynnat i ett kompromissande mellan den
resultatfokuserade och den processtyrda ldroplanstypen och foljaktligen priglar
diskursiva element fran bdda dessa kategorier svenska styrdokument frén 1994
och framéit. Eftersom ocksd gymnasiet 1 Finland tillimpar mélstyrning genom de
hir undersokta laroplanerna Grgy 85 och Grgy 03 é&r antagligen flera av
Morawskis (2010) kategoriseringar och slutsatser giltiga och ddrmed anvindbara
dven for min unders6kning av dessa styrdokument.

Morawskis (2010) kategoriseringar av ldroplaner har likheter med Lundgrens
(1979) definitioner av ldroplanskoder, och en skillnad som jag uppfattar mellan
dessa tva dr att perspektivet dr ndgot olika. Lundgren (1979) utgér frén innehallet
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som konstitueras av kontextens Onskningar och intentioner och som skapas
genom ett slags maktkamp om innehallet (jfr Hellberg 2008: 34—-35). Morawski
(2010) & sin sida fokuserar mer pd hur det innehdll som faktiskt finns i l&roplanen
framstélls och hur laroplanen vill styra sina mottagare. Eftersom ldroplanernas
innehall aterspeglar resultatet av maktkamper och eftersom ldroplanerna har en
normerande och reglerande funktion genom att vara anvisningstexter, dr det
angelédget att undersoka de krav staten stéllt och stéller pa skolans undervisning.

3.2 Textanalytiska termer och begrepp

Vi ménniskor anvinder oss i olika kontexter av bestdmda sitt for att uttrycka oss
om verkligheten. Ddrmed &r man deltagare i en diskurs samtidigt som man &r med
om att skapa diskursen (Winther Jorgensen & Phillips 2000: 7). En diskurs ses av
Hellspong (2001: 20) som en mangskiktad och mangstimmig dialog mellan olika
deltagare kring gemensamma angeldgenheter i ndgon form av verksamhet (jfr
Lassus 2010: 35). I Faircloughs (1992: 64) perspektiv dr diskurs en social praktik
som reproducerar och fordndrar kunskap, identiteter och sociala relationer
inklusive maktrelationer. Diskursen formas av sociala praktiker och strukturer och
den stér i ett dialektiskt forhallande till dessa praktiker och strukturer. Detta
uttrycks av Hellspong (2001: 23) som att en kontext sammanfor en text med andra
texter och 1 denna process paverkas texten av kontexten och kontexten paverkas
av texten. | en diskurs forekommer kommunikativa héndelser i vilka Fairclough
(1992: 73) urskiljer tre dimensioner: text (tal, skrift, bild eller en blandning av
dessa uttryckssitt), diskursiv praktik (produktion och konsumtion av texter) och
social praktik (bruket av texterna). Diskurs dr enligt Fairclough (1989: 19-20)
interaktionsprocessen dér textproduktion, text och texttolkning ingér, medan text
ar resultatet av produktionsprocessen inom en diskurs. I texten gestaltar spraket
ett innehéll vilket resulterar i en artefakt med ndgon form av budskap.

Vad dr da en text ndrmare bestdimt? Definitionerna dr manga och har olika
utgangspunkter. Gustavsson (1999: 40) anfor att text ar ett sprakligt objekt, vilket
innebér att texter kan betraktas, lokaliseras och undersokas. Selander och van
Leeuwen (1999: 177) menar att text ’bestér av en serie bokstdver och ord ldngs en
horisontell linje” vilket formar ett budskap till en ldasare. Hellspong (2001: 14)
menar att text dr “allt sammanhdngande sprdk”. Dessa definitioner av text dr
tamligen generella och en utforligare beskrivning av vad en text dr och gor kan
hdmtas hos Hellspong och Ledin (1997: 30-38). De urskiljer foljande
karakteristika: en text &r kommunikativ genom att den ér ett tilltal fran en séndare
till en mottagare och darmed &r en text intentionell genom att sdndaren har en
avsikt med sin text (jfr Searle 1999: 137). Vidare menar Hellspong och Ledin
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(1997: 33-34) att en text ar verbal genom att den formedlar ett budskap som kan
varieras fran det generella till det precisa och att en skriven text dr stabil i motsats
till talat sprdk. Hér pdstdr Hellspong och Ledin (1997: 34-35) att nir tal skrivs
ned blir texten mer opersonlig och objektiv, det vill séga att den far drag typiska
for brukstexter. Ytterligare karakteristika for en text ar att den &r koherent genom
att vara sammanhéngande, att den adr konventionell genom att f6lja vissa normer
och regler och att den &r kreativ genom att den kan bryta mot normer och
overskrida dem atminstone 1 vissa genrer (Hellspong & Ledin 1997: 34-38; se
dven Halliday 1978: 133—-137).

Ett i detta sammanhang viktigt pdpekande dr att texter &r multimodala genom att
vara meningsbirande pd flera olika sétt. Det &r foljaktligen inte bara spriket i
texten utan dven textens layout och materiella underlag som utsiger nagot om
textens forvintade innehdll och om dess position (Englund & Svensson 2003: 64;
se dven Melin 2000). Har kan man tala om en texts sa kallade fOrpackningsformat
som signalerar hur texten &r tankt att anvindas (Selander & van Leeuwen 1999:
178, 201). Till exempel anger en encyklopedis format att den &r ténkt att
anvédndas vid konsultation genom att vara alfabetiskt uppstilld. Dessutom kan ett
forpackningsformat dven gestalta olika grader av auktoritet genom typografiska
markeringar, kapitelrubriker och styckeindelningar och genom forpackningens
yttre kvalitet (Englund, Hultén, Mardsjo Blume & Selander 2003: 166—169) (se
vidare om auktoritet i avsnitt 3.3). Silunda kan en ldroplans forpackningsformat
pa olika sdtt signalera att det ror sig om en myndighets anvisningstext.

I min avhandling undersoks i diskursen ldro- och kursplaner och jag ansluter mig
till ovanstaende definitioner av diskurs. Jag ser inte ndgon storre skillnad i1 sak
mellan dessa mer &n att Faircloughs (1992) definition dr mer elaborerad &n Hell-
spongs (2001) genom att Fairclough med ett vidare filosofiskt perspektiv kritiskt
diskuterar relationer mellan diskursiv och social praktik. Dock anser jag
Hellspongs (2001) definitioner och modeller for textanalys konkreta och
tillimpbara for min undersokning. Jag ansluter mig ocksa till ovanstdende
definitioner av text och ser det som visentligt att text dr ndgot konstruerat och
strukturerat efter ett visst monster, det vill sidga text har koherens, och den ger
uttryck for sindarens avsikt. Dock kan textens stabilitet (jfr Hellspong & Ledin
1997: 34-35) paverkas av det medium den presenteras i, eftersom det ar enklare
att manipulera texter som publiceras pa internet @n texter som trycks och ges ut i
pappersform (jfr Ong 1991: 152—-159; Englund & Svensson 2003: 67).

Som Hellspong (2001: 24-25) uttrycker det konstituerar diskurs, intertextualitet
och genre en Kulturkontext i vilken materiell kultur, social organisation och andlig
kultur ingéar (jfr Lassus 2010: 45). Den materiella kulturen skapar tekniska och
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fysiska resurser, den sociala organisationen existerar genom individernas
interaktion med varandra och i den andliga kulturen ryms individernas
tankeformer och virderingar. Den diskurs som uppstidr genom skrivande och
lisande av sakprosatexter (se ovan) sdsom léro- och kursplaner fyller en funktion
genom att texterna har en bestdmd uppgift. Textens uppgift har att géra med dess
situationskontext, textens funktionssammanhang, vilken Hellspong (2001: 19-20)
ser som vidsentlig. For min del vill jag i likhet med Lassus (2010: 43) se
situationskontexter som sociala situationer och omgivningar i vilka spraket
anvéinds och hér ingdr komponenter som verksamhet, deltagare och kommunika-
tionssétt. Situationskontexter, sannolikt 1 forsta hand offentliga sddana, inrymmer
sakprosatexter vilka ska brukas for ndgot, sa kallade brukstexter. Sadana texter
bor anpassas till de normer och krav kontexten eller situationen fordrar for att
kunna fungera dndamalsenligt. Brukstexter, som ldro- och kursplaner dr exempel
pa, har framst teoretiska och praktiska syften och inte estetiska, eftersom
brukstexter just brukas i en verksamhet som kan ha olika mal (Hellspong 2001:
13).

Det faktum att texter ingar i en verksamhet, som i regel dr malinriktad och
direktiv ndr det géller ldroplaner och skola, priglar textens utformning, varfor
laro- och kursplaners utformning ar verksamhetsberoende (jfr Hellspong 2001:
20). Sprakbruket i myndighetstexter kan ddarmed, som Higg (1984: 34-37) gor,
kallas for verksamhetssprak, vilket bland annat karakteriseras av definierade
specialbetydelser hos ord, médnga nybildningar, Overséttningslan, l&nord och
initialforkortningar. Verksamhetssprdk kan mdjligen dven bendmnas facksprak
(jfr Nordman 1992) dven om denna term tydligare dn verksamhetssprék forefaller
peka ut sprakbruk for ett speciellt dmne. Ett begrepp som har med
verksamhetssprak och/eller facksprédk att gora dr genre, som definieras av
Hellspong och Ledin (1997: 24) som “en socialt, forankrad textsort, som har fatt
sitt namn av sina anvdndare och som dr rotad i en viss verksamhet”. Vidare sidgs
att en genre inte dr statisk utan utvecklas genom fordndringar i bade verksamhet
och omgivande samhille. Denna definition fortydligas pa ett anvéndbart sitt av
Lassus (2010: 41) som papekar att texter i samma genre delar olika strukturella
och kommunikativa drag, men att texter i samma genre ddremot inte behdver
inrymma samma innehdll liksom att de sprikliga strukturerna kan variera.
Resonemanget bor vara rimligt eftersom innehallet i texterna beror av sidndarens
intention liksom av sdndarens respektive mottagarens kontext, vilket torde ge
variation inom en genre. Visserligen dr verksamhetssprak socialt forankrade
liksom genrer ocksd dr, men sannolikt producerar verksamheten olika texter i
olika genrer och exempelvis inte endast anvisningstext. Med andra ord kan
verksamhetssprak och/eller facksprak vara spridda dver olika genrer.
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I en diskurs kan man urskilja sprékliga och innehallsliga band — sa kallad
intertextualitet — i tal eller skrift mellan olika kommunikativa hdandelser sdsom
text. Intertextualitet kan vara vertikal genom att tidigare texter inom samma genre
verkar som forebilder eller horisontell genom texters samtida relation till andra
texter eller till texter inom andra genrer (Hellspong 2001: 23). Sarskilt manifest
blir intertextualiteten, skriver Fairclough (1992: 117), nir texter uppenbart bygger
pa andra texter. Texterna blir pa sa vis delar av en intertextuell kedja.
Intertextualitet innebdr som Lassus (2010: 35) formulerar det texters anknytning
till andra texter (jfr Hellspong 2001: 20). Anknytningen mellan texterna kan vara
explicit genom att det forekommer citat ur eller referenser till andra texter eller
den kan vara implicit genom att drag i en text paminner om drag i ndgon annan
text. En mojlig slutsats dr, menar jag, att en explicit intertextualitet kan vara mer
manifest dn en implicit genom att intertextualiteten framtriader tydligare och
omedelbarare i den forstndmnda. Detta giller formodligen endast vid en flyktig
lasning, eftersom en ndrldsning i form av textanalys sannolikt kan pdvisa att ocksa
implicita anknytningar texter emellan kan vara manifesta. Sprikliga och
innehallsliga band och anknytningar kan &ven finnas inom ett och samma
dokument och dé ar det fraga om sa kallad intratextualitet. Foljaktligen definierar
jag intertextualitet i min avhandling som sprakliga och/eller innehallsliga band
och anknytningar mellan olika dokument och intratextualitet som sddana band
och anknytningar inom ett och samma dokument (och hdr betraktar jag en
kursplan tillhorig en bestimd ldroplan som samma dokument). Som pédpekats
ovan, dr en uppgift for min avhandling att undersdka intertextualiteten mellan de
olika ldro- och kursplanerna, men samtidigt kan man som granskare inte bortse
fran att forfattarna till dessa dokument har haft olika lagar och forordningar att ta
hénsyn till vilket i sig utgdr en slags intertextualitet. Dock undersoker jag inte
denna vidare intertextualitet &ven om jag tar hinsyn till de referenser till externa
texter som gors 1 ldro- och kursplanerna.

I min analys av styrdokumentens ideationella struktur soker jag urskilja textens
innehéll vilket vanligen ar samlat kring ett antal &mnen, teman (Hellspong 2001:
35). Har &r textens substantiv intressanta eftersom dessa bar upp vésentliga delar
av textens innehall (Hultman 2003: 44). En ldsare kan med hjdlp av substantiven i
en text fa en uppfattning om textens innehall. Eftersom verb ocksd uppbér
betydelse dr de intressanta for min granskning (jfr Hultman 2003: 37-38). Verb
har, forklarar Svenska Akademiens grammatik SAG (1999, band 2: 503-505),
aktionsbetydelse genom att beskriva ett skeende eller sakforhdllande (t.ex.
tillstandsverben fa, ha, lasa, skriva och veta) eller resultativ betydelse som anger
att en beskriven aktion leder till resultat (t.ex. ansoka och bota), medan andra
verb har irresultativ betydelse dér en beskriven aktion inte leder till resultat (t.ex.
tillstandsverb som ovan). I dessa olika betydelser kan enligt SAG dessutom
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urskiljas olika underkategorier, men det vésentliga hér ar att verb har betydelse.
Darfor kan en granskning av styrdokumentens forrdd av verb tillsammans med en
granskning av styrdokumentens substantiv bidra till att man uppticker
forekommande teman i styrdokumenten. Annorlunda uttryckt kan granskningen
av forradet av substantiv och verb i en textuell struktur visa vad forfattarna i en
ideationell struktur anser vara viktigt att framhélla i mal och anvisningar for
skolan. Att en texts ordforrdd séger nagot om dess kontext och hur ordforradet i
offentlig text kan pavisa fordndringar i samhéllet behandlas av Allén, Gellerstam
och Malmgren (1989). Har pekar Gellerstam (1989b: 41-42) pa hur den offentliga
sektorns reglerande och utredande skapar en vixande samhéllsterminologi och
tillkomst av starkt generaliserande begrepp, vilka med tiden kan leta sig ut i
allménspréket. Det dr sedan ldnge omvittnat i forskningen att texters ordforrad
kan spegla ett omgivande samhaille (Gellerstam 1989a: 13).

Teman finns pa olika nivéer och det vidaste temat, textens overgripande innehall
och inriktning, det sa kallade makrotemat, fordelar sig vanligen pa olika
deldmnen, sa kallade mikroteman, och det innehall som sedan utvecklas kring
temana i form av olika tankar, sa kallade propositioner (Hellspong 2001: 35-36).
I analysen nedan anvinds oftast termerna makrotema och tema, eftersom det ar
det huvudsakliga innehéllet i styrdokumenten som undersoks och att det enligt
min mening darfor inte dr sa relevant att urskilja olika nivaer av teman. Detta ar
ocksa ett skal till att jag inte heller konsekvent sérskiljer teman och propositioner.
Min analys &r darfor ndgot generell i detta avseende genom att analys av
propositioner i stort sett limnas dirhdn genom att dessa helt enkelt betraktas som
en del av de teman som anfors i texten (se dven avsnitt 3.3).

Det dmne nigon ska berétta ndgot om utgdr salunda tema och placeras ofta forst i
en sats medan det ovriga som sdgs i satsen om temat kallas for rema (Holmberg
& Karlsson 2006: 143—144). Teman har olika tyngd i texten beroende pé vilken
niva temat utsdgs och i vilken utstrickning teman och reman utvecklas, men
temats tyngd beror ocksd pa temats relation till den textuella och ideationella
strukturen. S& kan ett tema kan kvarhdllas och upprepas genom flera meningar
eller s& kan temana vixla genom att nya d&mnen tas upp (Hellspong 2001: 30). Ett
kvarhallet, upprepat tema kan stdrka temats vikt liksom en initial placering av
temat ger detta tyngd genom att for lisaren peka ut vad texten handlar om. Folj-
aktligen har sdvil frekvens som placering av temana betydelse for den vikt som
sandaren vill ge 4t &mnet for texten.

Textforfattarens organiserande av tema och rema avspeglar sig i textens
komposition, det vill sdga textens allmdnna uppbyggnad och disposition. Textens
disposition for innehdllet framat. Dispositionen styrs av olika principer som
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forfattaren valt och som gor ett av forfattaren efterstrivat textmonster framtrader
for lasaren. Hellspong (2001: 33-34) talar om olika dispositionsprinciper. I en
specificerande disposition ordnas innehéllet fran det allménna till det mer
utmirkande, det vill sdga fran Gverblick till detalj. Den tematiska dispositionen
héller fast vid ett &amne som utvecklas efter hand. I en emfatisk disposition handlar
det om att ge ett avtagande eller tilltagande eftertryck &t innehallet, vilket betyder
att det som ges mest tyngd placeras initialt eller finalt i texten. En texts
disposition samverkar kontinuerligt med den interpersonella strukturens sociala
monster som texten har. Eftersom mitt material utgdrs av styrdokument, borde
specificerande, tematisk och mdjligen emfatisk princip vara de mest anvédnda
dispositionsprinciperna hdr dven om andra dispositioner kan anvindas. Dessutom
papekar Hellspong (2001: 33—34) att i en text blandas vanligen olika dispositions-
principer.

Sakprosa forekommer som begrepp vid flera tillfdllen i min analys. Sakprosa kan
definieras intensionellt och extensionellt enligt Englund, Ledin och Svensson
(2003: 42). Den intensionella definitionen tar fasta pa textens utméirkande
sprakliga egenskaper som gor att texten kan hénforas till en sdrskild stil eller
texttyp. Sakprosans stil, menar forfattarna, beskrivs vanligen som objektiv,
neutral och opersonlig (jfr Hellspong & Ledin 1997: 34-35). Sakprosa anvédnds
oftast i1 faktaformedlande texter. Den extensionella definitionen ror sakprosans
olika uttryck, och hir ndmner Englund, Ledin och Svensson (2003: 37-42) som
exempel vetenskapliga framstdllningar, texter av instruerande och informerande
karaktdr samt artiklar och essder. Sakprosatexternas uppgift ar enligt Englund och
Svensson (2003: 62) att bevara ett kollektivt minne, att normera sociala praktiker
och att sprida kunskaper. Att ldro- och kursplaner dr sakprosatexter kan salunda
beldggas genom den extensionella definitionen, eftersom planerna har till uppgift
att anvisa eller instruera. Dessutom kan sjdlva ordet laroplan i sig leda lasarens
forvintningar till att texten dr av sakprosatyp. Aven termen bruksprosa (se ovan)
har anvints och anvénds i stillet for sakprosa i vetenskaplig litteratur (se t.ex.
Westman 1974). Sa gor Lgy 65 och jag anser att de bada begreppen édr synonyma.

3.3 Relationen sindare — mottagare i text

I en texts sociala ram kan man urskilja olika sprakhandlingar och attityder (Hell-
spong 2001: 45-50). Dessa ingar pa olika sétt 1 sdindarens process att utforma sitt
budskap 1 texten, och hur de anvinds beror péd séndarens syfte med texten och
relation till mottagaren. I sin introduktion till den funktionella grammatiken
skiljer Holmberg och Karlsson (2006: 58) pa fyra typer av sprakhandlingar: fraga,
pastaende, uppmaning och erbjudande. Forfattarna visar att sprakhandlingens
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form inte behover kongruera med sprdkhandlingens innebdrd utan denna
definieras i interaktion mellan kommunikationens deltagare. Till exempel kan en
uppmaning ges formen av en uppmaningssats i imperativ (Kom!) eller ges
pastaendeform (Du bor komma.). Hellspong (2001: 46) anfor att somliga
sprakhandlingar 1 vissa situationer kan vara speciellt markerade sésom
befallningar, vidjanden, rekommendationer, definitioner, auktorisationer och
tillstyrkanden. En analys av styrdokumentens sprakhandlingar kan sélunda pavisa
ett pragmatiskt perspektiv pa sandarens sprakbruk géllande syfte och mottagare.

Sprakhandlingar kan modifieras och nyanseras beroende pa séndarens vilja och
intention med texten, vilket enligt Holmberg och Karlsson (2006: 32) &r ett
uttryck for modalitet. Holmberg och Karlsson (2006: 58-59) definierar modalitet
som ett val pa nagon av fyra betydelseskalor: villighet, vanlighet, sannolikhet och
forpliktelse, och som vanliga grammatiska uttryck for modalitet anvéinds modala
verb (t.ex. kan, bor, ska och maste) och interpersonella satsadverbial (t.ex.
kanske, nog, mojligen och antagligen). Modala verb har traditionellt ocksa kallats
for modala hjalpverb vilket ar en distinktion, eftersom termen hjalpverb indikerar
koppling till ett huvudverb. Interpersonella satsadverbial definieras av Holmberg
och Karlsson (2006: 58-59) som ord som tillfor interpersonell betydelse till
satsen och som typiskt stdr i anslutning till satsens subjekt eller forekommer som
inledande eller avslutande kommentar i satsen.

SAG (1999, band 2: 536-540) papekar att hjalpverb har formordskaraktar och 1
jamforelse med huvudverb ett relativt enkelt och allmént betydelseinnehdll.
Hjélpverb kopplas till huvudverb och SAG séger vidare att hjélpverb fordelar sig
pa olika betydelsegrupper: temporala, passivbildande och modala, varav de
modala hjédlpverben kan kategoriseras som epistemiska, deontiska eller
potentiella, intentionella, aktionella och kausativa. Temporala hjdlpverb ar ha,
skola och komma och de anger tidsformer genom att tillsammans med ett
huvudverb bilda sa kallade sammansatta tempus (Han har gatt). Passivbildande
hjélpverb ér bli och vara och de konstruerar med huvudverbet ett perfektparticip
(Huset blev rivet). Modala hjélpverb, som behandlas i min avhandling, modifierar
satsens innehall (Du ska/bor/borde komma i tid). SAG ser emellertid ingen klar
grins mellan hjidlpverb och huvudverb utan hjilpverbens egenskaper och
betydelsegruppering kan snarast anvindas for att ange hur hjdlpverbsaktigt ett
verb ar.

De modala hjédlpverben skola och bOr som har undersoks i styrdokumentens mal
och anvisningar bor kunna betraktas som deontiska, eftersom sadana hjélpverbs
grundbetydelser enligt SAG (1999, band 4: 287) fordelar sig pé krav, medgivande
och Onskan. Betydelsen hos deontiska hjdlpverb paminner om betydelser hos
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direktiva huvudsatser, det vill sidga satser som uttrycker en uppmaning med det
finita verbet i satsens forsta led (SAG 1999, band 4: 705). I grundbetydelsen for
krav urskiljer SAG (1999, band 4: 287) olika kategorier. Den forsta kategorin
innehéller nodvandigt att en proposition (dvs. satsens betydelseinnehall)
forverkligas, vilket exemplifieras med verben skola, maste och behéva, den andra
inte nédvandigt att en proposition forverkligas, exemplifierat med slippa och den
tredje rekommendabelt att en proposition forverkligas, exemplifierat med bora.
Om preteritumformen till bora i deontisk anvdndning, det vill sdga borde, sdger
SAG (1999, band 4: 293) att den anvénds nir talaren vill gora en mjukare,
mindre moraliserande, rekommendation”. Det betyder att propositioner anforda
med borde &r dn mindre forpliktande dn séddana anforda med bdra och att
betydelsen av hjdlpverbets tempusmarkering for preteritum fOrsvagats.
Definitionerna av betydelserna for dessa tva modala hjdlpverb skola och bdra
med preteritumformen borde visar enligt SAG (1999, band 4: 287-288, 293)
foljande: skola i sin grundbetydelse har den starkaste betydelsen for nddvéndighet
att forverkliga propositioner, bdra endast rekommenderar nddvindighet och
borde rekommenderar nédvandighet pa ett mjukare sétt d4n bora (se avsnitt 3.2 om
propositioner).

Beroende pd vilket hjdlpverb som styr en proposition handlar det om att en
sandare kraver/forpliktar/tilliter/6nskar ndgot 1 forhdllande till en mottagare.
Vidare sdger SAG (1999, band 4: 287) att det krav, medgivande eller den 6nskan
som anges med hjalpverb har sévil kdlla som normadressat och att kéllan ofta kan
vara implicit. Har kan, som jag forstar det, en normadressat vara implicit genom
att en anvisningstext inte explicit behover ligga ansvar, det vill sdga agens (se
ovan), pd nagon bestdmd mottagare for att ett mal nés eller strivas efter eller for
att en anvisning utfors eller tillimpas. Granskningen av modala hjilpverb och
verb kan, anser jag, inte bara bidra till att urskilja vilka teman som anfors i en
ideationell struktur utan ocksé pévisa vilken vikt temana ges av sdndaren. Detta
pastaende grundar jag pa att sidndarens vilja och intention kommer till uttryck
genom den modalitet som bland annat visar sig genom texternas hjélpverbsbruk.
Redovisning av de verb som foljer pa i forsta hand skall/ska, bor, borde och
kunna medverkar darfor till att visa laroplanernas teman och intentioner i en
ideationell struktur och ansvarsfordelning i en interpersonell struktur.

Den typ av modalitet som ndrmast ror min undersékning handlar om forpliktelse,
eftersom materialet utgérs av styrdokument som kréver ndgon form av &tfoljelse.
For modaliteten forpliktelse anger Holmberg och Karlsson (2006: 67-68) en lag
grad av forpliktelse for de modala verben kan och far, en medelhdg grad av for-
pliktelse for bor och en hog grad av forpliktelse for ska och maste. For de
interpersonella satsadverbialen avseende modaliteten forpliktelse ges garna som
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exempel pa en medelhdg grad av forpliktelse och helst for en hog forpliktelse-
grad. Saledes kan modala hjélpverb och interpersonella satsadverbial modifiera en
anvisning genom att stirka eller mildra forpliktelse, och en undersékning av dessa
kan pavisa sédndarens grad av 6nskad styrning.

Sdndaren kan & ena sidan visa sin attityd gentemot mottagaren genom att hiavda
sina utsagor och sin auktoritet genom olika former av sprakliga understrykningar
eller markeringar, men texten kan & andra sidan markera osdkerhet och forhand-
lingsvilja genom sprakliga garderingar. Understrykningar och garderingar visar
relationen mellan textens sdndare och mottagare (Hellspong 2001: 47). Vid en
understrykning kriver texten bifall i ndgon form av mottagaren, till exempel for-
pliktelse att utfora nagot, men vid en gardering ges mottagaren storre frihet.
Eftersom sdndarens anvdndning av understrykningar (markeringar) och
garderingar for att visa attityd till textens innehall och mottagaren kan ske med
modala hjilpverb eller interpersonella satsadverbial, ser jag det som att textens
modalitet analyseras nédr understrykningar och garderingar i styrdokumentens
texter redovisas.

I friga om konkreta formuleringar for mél och anvisningar 1 ldro- och kursplaner
urskiljer Marklund (1987: 86-92) imperativ och fakultativ styrning. Imperativ
styrning ger ovillkorligt bjudande handlingsnormer som forpliktar, medan
fakultativ styrning géller under vissa villkor, dr icke-obligatorisk och forpliktar
mindre. Nér en ldroplan innehaller lagparagrafer &r styrningen imperativ, medan
Ovriga anvisningar kan, menar Marklund, anses vara mer eller mindre fakultativa.
Marklund (1987: 86-92) askadliggdr resonemanget genom en textjamforelse
mellan Lgr 69 och L&aroplan for grundskolan (1980), harefter Lgr 80. Det
konkreta utsdgandet av mél och anvisningar i ldroplanen ges av Marklund en
kategorisering 1 tre steg frdn imperativ styrning till fakultativ genom att han
undersoker frekvensen av fraserna: du skall, du bér och du kan. Marklund (1987:
86-92) urskiljer tva typer av imperativ och fakultativ styrning: dels vilken typ av
dokument det handlar om (lagar eller andra dokument), dels hur vissa modala
hjdlpverb (skall, bor och kan) anviands. Marklund menar att det ar svart att avgora
vilken av de tvd laroplanerna som dr mest imperativ eller fakultativ, men Lgr 80
har fler skall i sin text vilket Marklund tolkar som en mer imperativ inriktning.
Dessutom ldgger Marklund maérke till tva olika “du”, namligen l&raren och
skolan, och Marklund visar att tyngdpunkten i Lgr 69 ligger pa ldrarens atgarder
medan den 1 Lgr 80 ligger pd skolan. Det stdrkta imperativet i Lgr 80
undermineras emellertid enligt Marklund av att denna ldroplan riktar sig mer till
skolan én till ldraren, varfor lararens utsagda personliga ansvar tycks ha minskat
med tiden.
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Marklund (1987: 87-89) hamtar sina exempel fran grundskolans ldroplaner, men
hans resonemang och analys bor vara anvindbara dven for gymnasiets och
ddrmed dven for min undersdkning. Marklund papekar dessutom att grundskolans
forsta laroplan, L&roplan for grundskolan (Lgr 62), var en forebild for
gymnasieskolornas ldroplaner som kom ut 1965 och 1970, det vill sédga Lgy 65
och Lgy 70. Marklunds konklusion for formuleringarna i 1900-talets ldroplaner ar
att styrningen gatt fran att vara fakultativ till imperativ 4ven om utvecklingen inte
ar entydig, eftersom grinsen mellan olika styrsétt blivit mera oklar. En mdjlig
tolkning av Marklund (1987: 87-89) kan vara att andra ramar sasom tilldelning av
ekonomiska medel till skolor och andra styrmodeller sdsom overging till
maélstyrning péverkar skolans verksamhet vdl sd mycket som skolans styr-
dokument i sig.

Det som Marklund (1987: 86-92) i sin undersdkning av ldroplanstext kallar for
imperativ och fakultativ styrning, det vill siga med vilken grad av forpliktelse
sdndaren Onskar styra sin mottagare, kan ses som en undersokning av texters
modalitet. Aven om Marklunds (1987) undersokning ir inriktad endast pa en del
av uttrycken for modalitetstypen forpliktelse genom att pévisa frekvens och
funktion for de modala hjélpverben skola och bdra, dr undersdkningen forskning i
den funktionella grammatikens mening. Saledes anvénder jag mig av Marklunds
(1987) kategorisering och terminologi i min analys. Dessutom tilldter jag mig 1
huvudsak samma begrinsning som Marklund (1987) genom att i huvudsak
granska endast forpliktelsegraderna hog och medelhdg utsagda med de modala
hjdlpverben skola och bdra med formen borde dven om andra modala hjilpverb
och utsédgesitt for forpliktelse noteras och diskuteras.

Denna metod stdmmer med mitt syfte att pavisa vad respektive styrdokument
anser vara viktigt att formedla till sin mottagare, det vill séga att finna mal och
anvisningar som utsdgs med tydlig vilja fran séindaren. En prelimindr ldsning av
styrdokumenten ger dessutom intrycket av att ska/skall och bor dessutom éar
vanligt forekommande 1 mél och anvisningar. For min begrénsning att huvudsak-
ligen granska dessa modala hjélpverb finns dessutom visst stod 1 Nordmans
(1986: 198-200) forskning, eftersom verben kunna och skola ar de vanligaste
modala hjélpverben i de av henne undersokta facktexterna &r. Séarskilt
forverkligas deontisk modalitet i Nordmans material med verbet skola. Har ska
ocksa papekas att det inte tycks finnas nadgon betydelseskillnad mellan skall och
ska, men att formerna kan ha en stilskillnad genom att skall av méanga betraktas
som mer dlderdomligt eller mer estetiskt tilltalande &n ska (Sprakradet 2011b).
Att det inte finns ndgon betydelseskillnad mellan skall och ska styrks av
Myndigheternas skrivregler (2009: 23), som meddelar att lagar och forordningar i
Sverige sedan 2007 skrivs med ska. Skrivreglerna séger vidare att ska inte ldngre
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betraktas som vardagligt utan lampar sig for alla slags texter, men négon
motivering till regeln ges inte. Dock kan man formoda att eftersom skall tycks
upplevas som alderdomligt skulle detta i sig kunna indikera mer av forpliktelse &dn
ska. Detta ar troligen svart att beligga. Emellertid ar skall den form av det modala
hjélpverbet skola som konsekvent anvéinds i de tva finldndska laroplanerna Grgy
85 och Grgy 03 och i den dldsta svenska planen Lgy 65, medan Lpf 94 anvander
ska i laroplanen och skall i kursplanerna.

Det forefaller ocksé svart att beldgga huruvida skall i finlandssvenskan har en mer
imperativ funktion och ddrmed mer forpliktande modalitet &n i sverigesvenskan.
Emellertid skriver Andersson (1993: 150) att sverigesvenskan ar atskilligt
sparsammare med det modala hjélpverbet skola dn finlandssvenskan nér det giller
att uttrycka verklighetsstatus for sa kallade irreella handlingar, det vill sdga
utsdgandet av en icke-faktisk handling som strider mot vad talaren tror sig veta
om verkligheten. Sverigesvenskan dr dven restriktivare dn finlandssvenskan i
anvindning av skola i villkorsbisatser ndr den Overordnade satsen innehéller
skola. Av Anderssons (1993: 150) framstdllning skulle man mdjligen kunna dra
slutsatsen att verbet skola forekommer oftare i till exempel finldndska
styrdokument 4n i svenska (se avsnitt 1.3 om ekvivalens).

Annu ett modalt hjilpverb ir av intresse for min undersdkning, nimligen kunna,
ett hjilpverb som ofta anvénds i skolans styrdokument. Den rikliga forekomsten
av kunna ir, menar jag, naturlig i sddana texter genom att dessa stéller krav pa
olika aktdrer i skolan sasom framst elever och ldrare. SAG (1999, band 4: 298)
urskiljer tre huvudbetydelser av kunna. Den forsta dr epistemisk betydelse vilken
innebdr logisk mojlighet (Det kan mycket val bli regn i kvéall). Den andra
betydelsen ar deontisk innebarande tillatelse (Du kan gott ta min cykel i dag) eller
indirekt befallning eller viddjan (Du kan val skicka ett vykort atminstone). Den
tredje betydelsen kallas potentiell och innebér uppfyllda forutsittningar, det vill
sdga att det foreligger forutsittningar for nigon eller ndgot att gora ndgot eller
forhalla sig pé ett visst sétt (Bilen kunde inte lagas till rimlig kostnad) (SAG
1999, band 4: 298-299). Det modala hjalpverbet kunna i ldro- och kursplanerna
har, antar jag, inslag av bade deontisk och/eller potentiell betydelse. Anledningen
till min svédvan i kategorisering av kunna i dess betydelse i styrdokumenten é&r att
uppmaningarna i dessa texter knappast kan bendmnas hovliga utan snarare ér de
sakliga. Dock bor styrdokumentens frimsta intention vara att ge forutséttningar
for nagon eller nagot, varfor det modala hjdlpverbet kunna i dessa texter kan ses
som mer potentiellt &n deontiskt 1 betydelsen. Dérfor &r mitt skél till att granska
det modala hjélpverbet kunna att det har betydelse pa nagot sitt och darfor
medverkar till att beskriva den ideationella strukturen i styrdokumenten.
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Annu ett perspektiv pd modalitet kan vara att betrakta textens sociala verkan,
eftersom relationen mellan textens sdndare och mottagare dr en interaktion, ett
samspel som parterna konstruerar i kommunikation, inom en social ram (Hell-
spong 1991: 47-50). Textens verkan pa sin mottagare beror av hur den formedlar
sdandarens attityd till sitt innehdll inom denna ram. Ajzen (2005: 3) ger en
anviandbar definition av attityd: “a disposition to respond favorably or
unfavorably to an object, person, institution, or event”. I min undersdkning
handlar det om sédndarens attityd till gymnasiet (institution), personer (lérare,
skolledare och elever) och verksamhet (utbildning). Medskapare av den sociala
ramen dr forutom textens innehdll och ordval textens tilltal till eller omtal av sin
mottagare (Hellspong 2001: 49). I tilltalet kan det réra sig om nirhet genom att
sindaren anvénder sig av du eller ni, medan texten i omtal skapar mer distans till
mottagaren genom att till exempel anvinda en titel sdsom larare. Min preliminéra
ldsning av ldro- och kursplanerna visar att dessa texter kan sakna direkt tilltal
genom att sandaren ger mal och anvisning utan tydlig adressat, eftersom denna
kan tyckas sjélvklar i och med att ldroplanen har givna mottagare. For ldro- och
kursplaner dr det plausibelt att formoda att ldrare och elev ar tva aktorer som
ndmns ofta i texten. Har kan distinktionen mellan tilltal och omtal vara vansklig
att urskilja i praktiken: tilltalas eller omtalas referenter som lararen respektive
eleven? Léro- och kursplanerna forefaller inte anvénda tilltal genom personliga
pronomen som du eller ni (jfr Marklund 1987: 86-92), men eftersom substantiven
larare, elev och studerande anvénds som mottagare eller objekt for mél och
anvisningar borde det vara frdga om omtal. Emellertid é&r ldroplaner
anvisningstexter med syfte att implementera mal och direktiv, vilket gor att en
lasare snarast upplever detta omtal som tilltal. Av dessa skil viljer jag att inte
skilja pa tilltal och omtal i analysen.

I en social ram dr det mojligt att urskilja vem texten, sédndaren, tilldelar ansvar,
det vill sdga vem som tilldelas agens. I SAG (1999, band 1: 151) definieras agens
som den semantiska roll ”som tillkommer den aktant vilken kontrollerar och
avsiktligt utfor (eller later bli att utfora) en viss aktion”. Den eller de som tilldelas
agens bendmns héir agent sisom varande mottagare av styrdokumentens mal och
anvisningar och den eller de som forvéntas utfora eller inte utfora nagot som f6ljd
av méalen och anvisningarna eller dér styrdokumenten forvéntar sig en viss attityd.
Agens kan tilldelas imperativt eller fakultativt eller inte alls (jfr Marklund 1987:
86-92). Situationskontexten for styrdokumenten dr att det finns en explicit
sdndare liksom att det finns mottagare, dock som ovan anforts inte nodvéandigtvis
explicit nimnda, genom att en ldroplan riktar sig till olika aktorer i skolan. Den
agens som dar mojlig att beldgga dr den dér texten utsdger vem den riktar sig till
genom tilltal eller omtal, det vill sdga vem texten ldgger ansvaret (agensen) pd for
att genomfora givna mal och anvisningar. Denna typ av agens, som jag foredrar
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att kalla explicit agens, forefaller inte forekomma sé frekvent i ldro- och
kursplanerna. Darfor talar jag om implicit (eller implicerad) agens, niar texten
utan att nimna en mottagare eller agent men sannolikt &ndd pa grund av
styrdokumentens sociala ram avser en viss mottagare som i ndgon grad &r
forpliktad att genomfora mél och anvisningar och dédrigenom blir agent.

Sédndaren har en intention med sina styrdokument och frdgan om sdndarens
intentionalitet med sina yttranden behandlas av bland annat J. L. Austin i How to
Do Things with Words (1975). 1 detta klassiska verk infordes begreppen
illokutionar och performativ funktion. Austin (1975: 98—101) pekar pa det faktum
att den som filler ett yttrande utfor en handling, den illokutiondra funktionen, som
kan f4 konsekvenser hos mottagaren som kan agera pa olika sitt, den
performativa funktionen. En bédrande tanke hos Austin dr att yttranden inte
uppfattas endast som utsagor om ett sakforhdllande utan de 4r ocksa handlingar
eller talakter som paverkar. En illokutiondr handling maste som Searle (1999:
137) skriver utforas med intention (jfr Hellspong & Ledin 1997: 32-33). Av de
fem olika typer av illokution som Searle (1999: 149) tar upp ar en typ direktiv:

The second illocutionary point is the directive. The illocutionary point of
directives is try to get the hearer to behave in such a way as to make his
behavior match the propositional content of the directive. [---] Every
directive is an expression of a desire that the hearer should do the directed
act. Directives such as orders and requests cannot be true or false, but they
can be obeyed, disobeyed, complied with, granted, denied, and so on.

Eftersom de yttranden som Skolverket respektive Utbildningsstyrelsen avger i
sina ldro- och kursplaner forvintas resultera i handlingar hos mottagaren &r deras
intentioner direktiva. Dock behover inte direktiva yttranden vara sanna eller
falska men de kriver atfoljelse i olika grad (jfr Lahdenperd 2001: 116). Eftersom
laroplaner dr myndighetstexter som reglerar skolans verksamhet finns det alltsa en
maktaspekt och en auktoritet hos dessa texter. Men vad ar auktoritet egentligen?
En anvindbar definition av auktoritet finns i Nationalencyklopedin (2012), vilken
beskriver auktoritet som en form av social relation ddr ndgon person, grupp eller
institution, har ett inflytande 6ver ndgon annan person, grupp eller institution och
att det inflytande som kan utdvas uppfattas som rittmatigt eller legitimt av den
eller de som dr utsatta for inflytandet. 1 ldroplanernas fall finns det en
institutionell grund till extern auktoritet genom att de utges av statliga
myndigheter (Englund, Hultén, Mérdsj6 Blume, & Selander 2003: 164), men
extern auktoritet kan dven manifesteras genom att liroplanstexterna refererar till
lagrum. Textens externa auktoritet dr foljaktligen synlig, eftersom staten é&r
sindaren och malen och anvisningarna manifesteras i offentliga dokument.
Textens interna auktoritet kan manifesteras i textens sprakbruk, vilket bestar av
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textmonster, sprakhandlingar, ord och uttryck som sidndaren valt. Den interna
auktoriteten kan dven manifesteras genom forfattarnas attityder, tilltal till eller
omtal av mottagare och genom det syfte séindaren har med texten. Intern
auktoritet kan ddrmed vara avhingig ett imperativt eller fakultativt utsdgesitt eller
annorlunda uttryckt dr intern auktoritet avhingig textens modalitet (jfr Marklund
1987: 86-92). Textens auktoritet torde dessutom Oka om innehéllet formedlas i1
imperativa ordalag, det vill siga om texten far en forpliktande modalitet.
Auktoritet har dessutom att goéra med om mottagaren av anvisningarna anser
sdandaren vara vederhéftig, det vill siga om mottagaren uppfattar att sindaren vet
vad denna yttrar sig om och dessutom gor ett vettigt och uppriktigt intryck
(Andersson & Furberg 1984: 29). Textens auktoritet beror foljaktligen dels pa
faktorer utanfor sjilva texten, dels pa faktorer i sjdlva texten som en forlingning
av sdndarens position och syfte. I liroplanstexten presenteras mél och anvisningar
som sprakligt utsdgs med olika grad av vilja och emfas som ger olika grader av
forpliktelse och det dr denna interna auktoritet som i forsta hand undersoks i min
avhandling.
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4 LAROPLANER OCH KURSPLANER I SVENSKA
SOM MODERSMAL

Analysen av styrdokumenten disponeras i tre avsnitt. I det forsta avsnittet (4.1)
granskas ldroplanernas allménna anvisningar, i det andra (4.2) ldroplanernas
anvisningar om mal och uppgifter och i1 det tredje (4.3) kursplanerna i
modersmalet. I analysen stélls 1 varje avsnitt forst Lgy 65 (Sverige) och Grgy 85
(Finland) mot varandra och sedan Lpf 94 (Sverige) och Grgy 03 (Finland) mot
varandra. Varje avsnitt avslutas med en kort sammanfattning.

4.1  Allméanna anvisningar 1 laroplanerna

I detta avsnitt granskas ldroplanernas allmdnna anvisningar om gymnasiets
organisation och gymnasiets grundldggande virden och vérderingar. Min avsikt &r
att ge en Oversiktlig karakteristik av de mal och teman som anfors och av
texternas modalitet i dessa delar av l4roplanerna.

4.1.1 Laroplan for gymnasiet (1965) och Grunderna for gymnasiets laroplan
1985 (1986)

Inledningsvis understryker den svenska ldroplanen Lgy 65 i avsnitt 1.4 Allménna
anvisningar (s. 17-78) att ”laroplanen anger ramen for den verksamhet som skall
forekomma och det larostoff som skall behandlas inom gymnasiet som helhet och
1 varje enskilt &mne” (Lgy 65: 26). Hir markeras att laroplanen ger foreskrifter
med huvudmoment inom varje dmne, vilka anger de @mnesomraden “’som skall
behandlas vid undervisningen for alla elever inom gymnasiet eller inom en viss
studieriktning” (Lgy 65: 27). Hér tar Lgy 65 stillning for dmnesindelning av
skolans undervisning med motiveringen att klara avgridnsningar ger reda och
stadga at arbetet 1 skolan genom mdjligheten att ordna och Gverblicka ldrostoffet
(jfr Bernstein 1977: 88; Selander 2001: 126), men ldroplanen anvisar ocksé
samverkan mellan olika dmnen. Dock sigs att skédlen for gymnasiets dmnes-
indelning stirks av dmnesldrarens inriktning pd ett eller ett fital &mnen, men
laroplanen &r angeldgen om att ldraren uppfattar sin insats som del i en storre
helhet, det vill sidga elevens personlighetsutveckling (Lgy 65: 28). Vad giller
kursernas planering kallar Lgy 65 (s. 31) svenska for ett “elastiskt” &mne, vilket
innebir att dmnets innehdll och form kan tillatas variera och att dmnets grianser
mot andra dmnen kan vara oskarpa (jfr Teleman 1991: 27-30). Att notera &r att
Lgy 65 (s. 27) framhiller att anvisningarna giller alla elever, vilket markerar
laroplanens vilja till likabehandling av eleverna.



74  Acta Wasaensia

I inledningen till den finldndska ldroplanen Grgy 85 (s. 8) pépekas att all
undervisning och fostran i gymnasiet uppfattas som en helhet i forhallande till
uppstdllda mél och att gymnasiet inte uppfattas som en inréttning som undervisar
i olika &mnen (jfr Du Rietz, Lundgren & Wennas 1987: 222-224). Foljaktligen
framhdlls att gymnasiet Overgatt till méalstyrning, vilket sdgs fOrutsitta klart
definierade mal bade i laroplanens grunder och i de kommunala ldroplanerna
(Grgy 85: 9—11).

Grgy 85 betonar flera ganger ldrarens ansvar genom att ge agens till ldraren,
vilket kan sammanfattas i anvisningen “Lédraren dr nyckelpersonen da ldroplanen
forverkligas” (Grgy 85: 10). Att liraren ses som ldroplanens forverkligare
understryks av att hela kapitel 5 Laroplanen och lararen (Grgy 85: 19-22)
anvinds till detta tema. Nar Grgy 85 anger vilket stoff som ldraren ska undervisa
om anvinds det befallande skall. Innehéllet i undervisningen anbefalls i
forpliktande ordalag, men ldraren behover inte anvinda larostoffet i ldroplanens
ordningsfoljd. Dock géller att ’[k]ursen skall i varje fall alltid planeras sé att den i
sin helhet kan genomforas pa 38 lektioner” (Grgy 85: 21). Lararen forefaller ges
frihet att ordna sin undervisning forutsatt att anvisat innehall och anvisad tidsram
for kursen foljs (jfr Marklund 1987: 73—74; Brodow 1996: 38-39).

I kapitel 6 Gymnasieeleven och laroplanen (Grgy 85: 22-23) ges dven eleven
agens genom anvisningen “Varje elev bir ansvar for sina egna studier och han
borde efterstrdva sddana l6sningar, genom vilka han bédst ndr de mal som han
uppstdllt” (Grgy 85: 23). Det pétalas att eleven har mojlighet att pdverka sina
studier, men eleven har ocksd mdjlighet att forverkliga sina egna anlag och
intressen utanfor lektionerna genom att delta i elevkérens och elevklubbarnas
arbete. Liroplanen synes sdlunda Onska att eleven tar ansvar for sitt liv dven
utanfor skolan. Aven i detta kapitel ges liraren agens, eftersom han forvintas
fostra eleven till sjilvstandighet och samarbete och da bOr lararen utnyttja alla
mojligheter att lata eleverna delta i planering och organisering av sitt arbete (Grgy
85: 23). Forpliktelsen for ldraren att lata eleverna medverka i skolarbetets
planering ar hiar medelhdg, det vill sdga en rekommendation.

Inte séllan viger svenska Lgy 65 skil for och emot en anvisning genom en
resonerande framstéillning. Ett exempel &r att de olika huvudmomenten kan ges
storre eller mindre del av undervisningstiden genom att behandlas djupare eller
mer Oversiktligt (Lgy 65: 27). Lérarens frihet begrdnsas dock av att ldroplanen
omgdende fastsldr att inget huvudmoment fir utelimnas och att eleven ska ha
mott de vdsentliga delarna inom respektive huvudmoment. Ett annat exempel ér
ndr Lgy 65 (s. 35) diskuterar elevernas arbetsformer och anvisar att “Okat
samarbete mellan eleverna bor uppmuntras”, vilket ger anvisningen medelhdg
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forpliktelse genom att den utségs med det modala hjédlpverbet bor. Elevens frihet
reduceras dndd genom anvisningen “Elevens frihet att valja sitt arbetsséatt
begrinsas av formerna for den studietrining gymnasiet vill formedla” (Lgy 65:
34). Léroplanen ger emellertid ldraren mojlighet att sjdlv bestimma Over sin
undervisning: “Lérarens frihet att valja metod avpassad efter hans egna och
klassens forutséttningar utgdr grunden for den fortgdende utvecklingen av det
pedagogiska arbetets former” (Lgy 65: 34). Aven om originaltexten har kursiv stil
for att markera elevens frihet att vilja arbetssétt och ldrarens pedagogiska frihet
ndmner texten olika faktorer som begransar den antydda friheten. Dessutom torde
den stora méngden av anvisningar dstadkomma att friheten beskars i praktiken (jfr
Marklund 1987: 73—74; Brodow 1996: 38-39).

Att Lgy 65 ofta har en resonerande stil visar sig 1 att ett fakultativt utsidgesétt
dominerar dver ett imperativt genom att bOr anviands mer frekvent dn skall. En
granskning av modaliteten i avsnitt 4.2.3 Sjalvstandiga arbetsuppgifter (Lgy 65:
40-47) visar att har finns 25 skall och 40 bor pa de cirka sju sidorna, det vill siga
i genomsnitt 3,5 skall och 5,7 bor per sida (se tabell 3). I laroplanens
interpersonella struktur framstdar ddrmed forpliktelsen att folja mal och
anvisningar dirmed generellt som medelhdg (jfr Marklund 1987: 86-92). Aven
om ett fakultativt anvisande dominerar kvantitativt Okar forpliktelsen for
mottagarna genom att grundliggande teman anfOrs initialt och imperativt i och
genom att textens resonemang inte séllar utmynnar i ett imperativt stéllnings-
tagande (jfr Hellspong 2001: 35). Dessutom anvinds andra tydligt imperativa
uttryck #n skall, bland annat forekommer maste sisom i “[l]draren méste darfor
dgna stor omsorg at sammanséttningen av varje enskild ldxa” (Lgy 65: 41). Ett
annat exempel pd alternativa imperativa uttryck som ocksé ar ett resonemang som
slutar imperativt finns 1 foljande passage om larostoffet.

Behovet av samordning mellan olika &mnens l4rostoff gor dérfor en starkare
bunden ldrogdng nddvdndig. En fastare fixering av ldrostoffet é&r
oundginglig for att medge en avslutad ldrokurs i de fall dir elev avslutar
dmnen pa en nivd ldgre dn slutnivdn. Lirostoffet specificeras genom
arskursfordelning, som innehdller precisering av innehallet i de olika
huvudmomenten och anger hur dessa bor fordelas pa arskurser.
Fordelningen &r alltsd mer bindande @n i grundskolans ldroplan. (Lgy 65:
27))

Den interpersonella strukturen i finlindska Grgy 85 é&r lite annorlunda. P4 de hér
16 granskade sidorna i Grgy 85 (s. 9-11, 19-31) finns 28 skall, 29 bor och atta
borde, vilket i relativa tal gor 1,87 skall per sida, 1,94 bor per sida och 0,54 borde
per sida (se tabell 3). De modala hjilpverben skall och bor forekommer néstan
lika manga génger, vilket gor att modaliteten har en utsagd forpliktelse som
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varierar mellan hog och medelhdg sett till frekvensen av dessa modala hjdlpverb.
Dock uttrycks hog forpliktelse dven genom andra formuleringar (se avsnitt 3.3)
sasom “’[h]an [ldraren] ar skyldig att gora sig fortrogen med laroplanen och ortens
néringsliv, kultur och traditioner i den omfattning forverkligandet av ldroplanen
forutsitter” (Grgy 85: 20). Anvisningen dr diffus och det ar svart att hir forsta
laroplansforfattarnas intention. Fakultativa formuleringar forekommer ocksa om
an inte lika frekvent som de imperativa, sdsom “Det dr inte nddvéndigt eller ens
mojligt att 1 kommunens ldroplan 1 detalj beskriva undervisnings- och
inldrningsprocessen i klassen eller att beskriva en enhetlig modell for att uppna
méilen som skulle vara bindande for alla” (Grgy 85: 30). Denna formulering ger
viss frihet &t skolans aktorer att ordna undervisningen varfor den utsagda
forpliktelsen att folja liroplanens principer formildras. Aven om ldsaren kan
uppleva framstdllningen som Overvdgande imperativ. mynnar de forda
resonemang inte sd ofta ut i ett stdllningstagande (jfr Holmberg & Karlsson 2006:
58-59).

Tabell 3. Forekomsten av skall/ska, bor och borde i allménna anvisningar i Lgy

65 och Grgy 85
Laroplan  Antal Antal Antal Antal Antal Antal Antal
skall/ska skall/ska  bor bor borde borde  sidor
per sida per per
sida sida
Lgy 65 25 3,5 40 5,7 0 0 ca7
avsn.
11.4.2.3
Grgy 85 28 1,87 29 1,94 8 0,54 cal5
inl., kap.
1,57

I Grgy 85 anfors dven nagra anvisningar med borde vilket medfor en lidgre for-
pliktelse (se tabell 3). Tva exempel dr "Den kunskap som meddelas i skolan borde
frimst utgdra ett instrument for att uppna den beredskap som ovan angetts” (Grgy
85: 21) och ”De mdjligheter som arbete utanfor skolan erbjuder borde utnyttjas
effektivare” (Grgy 85: 22). Anvisningar utsagda med borde forekommer framst i
kapitel 5 Laroplanen och lararen (Grgy 85: 19-22), vilket antyder en stravan att
inte styra ldrarens arbete alltfor imperativt. Sedan &r det fraga om Grgy 85 diskret
och med lag forpliktelse vill att eleven ska f4 hemldxor genom det eufemistiska
uttrycket “arbete utanfor skolan”.

Emellertid tar Lgy 65 klarare stillning for elevernas hemarbete, vilket sdgs befasta
elevernas kunskaper och firdigheter liksom det ’kan ses som ett led i frimjandet
av personlighetsutvecklingen” (Lgy 65: 47). Ingen distinkt begrinsning gors av



Acta Wasaensia 77

hemarbetet utan som anvisning eller mal med medelhdg forpliktelse sdgs att
’[d]en vésentliga delen av sina studier bor eleven utfora pa skoltid”, men texten
understryker att ”[h]emuppgifternas kvantitet maste héallas inom sadana granser
att elevernas arbetsdag ger skéligt utrymme at rekreation och &t aktiviteter utan
direkt anknytning till skolarbetet” (Lgy 65: 47). I 6vrigt forordar Lgy 65 (s. 40—
41) gérna langlaxor och beting och att ldraren har rollen som handledare. Som
exemplen visar dr det inte ovanligt att ett resonemang i Lgy 65 avslutas
imperativt.

Den ideationella strukturen i Lgy 65 betraktad med hjélp av liroplanens
substantivforrad visar att det i undersokta delar av 11.4 Undervisningen (Lgy 65:
26-27) ér substantivet elev som forekommer oftast. Eleven framstar dirmed som
en central referent i texten. Vidare stoder en hog forekomst av substantiv som
amne, laroplan, huvudmoment, larostoff/stoff och undervisning ett tema om
organiserande av undervisningen (jfr Hultman 2003: 44). Dessa substantiv pekar
pa att innehdllet i de allménna anvisningarna i1 Lgy 65 mestadels ror
undervisningens ordnande.

I granskningen av den ideationella strukturen i avsnitt 7.1 Kommunens
befogenheter vid uppgdrande av laroplan (Grgy 85: 24-28) framkommer att
substantiven skola och undervisning &r vanligast forekommande i detta avsnitt,
vilket stimmer 0verens med att agensen hir oftast explicit tilldelas skolan. Grgy
85 (s. 24) omnidmner vidare hembygden som ndgot som skolan bor ta ansvar for
med motiveringen att detta stirker laroplanens lokala forankring. I avsnitt 7.1
forekommer substantivet elev endast tre ganger men eleven dr inte bortglomd i
Grgy 85, eftersom kapitel 6 Gymnasieeleven och laroplanen (Grgy 85: 22-23) har
en frekvent forekomst av elev som sjdlvstindigt substantiv eller i nagon
sammanséttning (elevkar, elevmedlem). Totalt forekommer elev eller syfining pé
detta substantiv genom pronomenet han 23 ganger pa den dryga sida som kapitel
6 omfattar, vilket gor att texten ndstan i varje mening refererar till eleven. Detta
medverkar till att peka ut eleven som kapitlets tema och eleven ar alltsd
maskulinum 1 Grgy 85.

4.1.2 Laroplan for de frivilliga skolformerna Lpf 94 (1994) och Grunderna
for gymnasiets laroplan 2003 (2004)

Det forsta kapitlet i svenska Lpf 94 benamns Skolans vardegrund och uppgifter (s.
3-8) och ur detta granskas avsnitt 1.1 Grundlaggande varden (s. 3—4). For att ge
auktoritet at sitt budskap inleder Lpf 94 med att referera till Skollagen, SFS
1985:1100 (9 kap. 2 §). Skollagen konstaterar att skolans verksamhet ska
overensstimma med grundldggande demokratiska vdrderingar och att alla som
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verkar i skolan ska framja aktningen for varje individs egenvérde och respekten
for miljon. Efter denna inledning kidnns det naturligt att tidigt i 1.1 i Lpf 94 (s. 3—
4) finna makroteman i den ideationella strukturen som “demokrati”’, humanism”
och "miljo”, vilka utvecklas i propositioner om respekt for ménniskolivet och
frihet, allas lika vérde, jimstélldhet och solidaritet med svaga och utsatta (jfr
Linde 2006: 19-32). Anvisningen och malet om respekt for minniskolivet och
frihet legitimeras med en etik grundad pd kristen tradition och visterldndsk
humanism, vilken forverkligas i skolan ”genom individens fostran till réttskansla,
generositet, tolerans och ansvarstagande” (Lpf 94: 3). Detta dr enda gangen ordet
fostran ndmns i Lpf 94, vilket kan vara intressant med tanke péd att fostran
traditionellt varit en uppgift for skolan och att ordet forekommer oftare i andra
liroplaner. Aven om skolans virdegrund anges som kristen ska undervisningen
enligt liroplanen vara icke-konfessionell, vilket betyder att undervisningen inte
fdr vara avhidngig nagon viss kyrkotillhdrighet. Dock kan innebdrden av en
kristen vardegrund vara problematisk beroende pa att tolkningarna av vad denna
innebir kan variera mellan larare och skolor.

I avsnitt 1.1 1 Lpf 94 (s. 3—4) anfors dven foljande teman som underrubriker: ~for-
stdelse och medmainsklighet”, “saklighet och allsidighet”, “en likvérdig
utbildning” och “rittigheter och skyldigheter”. Rubrikerna fungerar som
nyckelfraser och knyter an till de teman som inleder avsnitt 1.1. Som teman i
avsnitt 1.1 hdvdas en ideationell struktur av tolerans och allas lika virde, dar
skolan enligt texten bidrar till att skapa en trygg identitet och medvetenhet om det
egna kulturarvet for att det ska kunna vara mdjligt forstd och leva sig in i andras
villkor och virderingsgrunder. Den av ldroplanen Onskade identiteten for
individen sdgs innefatta det specifikt svenska men ocksa det nordiska och
europeiska. Global och kulturell mangfald ar viktig for Lpf 94 som ser skolan som
en social och kulturell motesplats. Anvisningar och mal i Lpf 94 behandlar i stor
utstrackning vérden, uppgifter och normer och i mindre utstrickning praktiska
anvisningar om skolans organisation. Dylika ges endast mycket generellt i
avsnitten 2.4 Utbildningsval — arbete och samhallsliv, 2.5 Bedémning och betyg
och 2.6 Rektors ansvar (Lpf 94: 14-17).

I finldndska Grgy 03 inleds avsnitt 2.2 Grundlaggande varderingar (s. 14) med
konstaterandet att gymnasieundervisningen bygger pa den finldndska bildnings-
traditionen som en del av nordiskt och europeiskt kulturarv. Féljande teman kan
urskiljas: ”vordnad for livet”, “respekt for méinskliga réttigheter”, ett bildnings-
ideal som strévar efter sanning, minsklighet och réttvisa, demokrati, jamlikhet
och vilfird”, “fostran till rattigheter och skyldigheter”, “ett kritiskt
forhallningssétt” och “medborgarnas grundldggande réttigheter 1 Finland, Norden

och EU” (jfr Linde 2006: 19-32). Tyngdpunkten i den ideationella strukturen &r
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dven hdr demokratisk och humanistisk genom att ldroplanen anfor vérderingar
som utgar fran “sanning, ménsklighet och réttvisa” (Grgy 03: 14). Temana har en
personlighetsutvecklande inriktning for den studerande genom att gymnasiets
fostran betonar samarbete, positiv samverkan och drlighet genom mélet att de
studerande mognar till ansvarstagande vuxna (Grgy 03: 14). Mal och anvisningar
i Lpf 94 och Grgy 03 &r i dessa avsnitt av dvergripande karaktar och de mal som
kan urskiljas uttrycker fradmst utbildningsideal (jfr Du Rietz, Lundgren & Wennés
1987: 222-224).

Avsnitt 1.1 Grundlaggande varden i svenska Lpf 94 (s. 3—4) bestar av tva sidor
och hdr anvéinds ska 22 ganger. Dessutom syftar ska vid négra tillfdllen pa flera
led, vilket gor minst elva ska per sida (se tabell 4). Av de 13 stycken som finns i
avsnittet inleds tre med “’skolan ska” och ett med “undervisningen ska” (Lpf 94:
3—4). Varken bor eller borde forekommer i detta avsnitt. I den interpersonella
strukturen dominerar ett imperativt utsdgesitt i modaliteten varfor forpliktelse-
graden dar hog, vilket dven bekriftas av en riklig forekomst av alternativa
imperativa uttryck (jfr SAG 1999, band 4: 287; Holmberg & Karlsson 2006: 58—
59). Hér redovisas nigra exempel pa imperativa uttryck med hog forpliktelse och
med forpliktelsens innehdll inom parentes: (framlingsfientlighet och intolerans)
maste bemotas (med kunskap, dppen diskussion och aktiva insatser), sarskild
uppmarksamhet maste agnas (&t de elever som av olika anledningar har svért att
nd malen for utbildningen) och (skolan har ett) sarskilt ansvar (for elever med
olika funktionshinder).

I finlandska Grgy 03 &r den interpersonella strukturen séddan att den utsagda for-
pliktelsen for mottagaren dr hog att hélla sig till laroplanens anforda virderingar,
vilket exempelvis visar sig i avsnitt 2.2 Grundlaggande varderingar (Grgy 03:
14). Hér understryks bestdmt att ldroplanens grundliggande vérderingar “skall
synas i gymnasiets verksamhetskultur, i mdlen och innehallet for alla l&rodmnen
och i skolarbetets organisation” (Grgy 03: 14). Totalt finns 11 skall och 2 bor pa
den sida som kapitel 2 utgor (se tabell 4), och dven 1 6vriga delar av de allménna
anvisningarna ar Grgy 03 imperativ genom en frekvent anvéindning av skall. Till
exempel anvédnds skall nir det géller uppgdrandet av en laroplan och utbildnings-
anordnaren skall ”beakta gymnasiets verksamhetsbetingelser, lokala varden och
kompetensomraden samt specialresurser” (Grgy 03: 10). Dessutom har Grgy 03
en inledande, bifogad foreskrift frdn Utbildningsstyrelsen som understryker att
laroplanens grunder skall beaktas, vilket ger en hog forpliktelse 4 mal och
anvisningar generellt sett.
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Tabell 4. Forekomsten av skall/ska, bor och borde i allmdnna anvisningar i Lpf

94 och Grgy 03

Laroplan  Antal Antal Antal Antal Antal Antal Antal

skall/ska skall/ska  bor bor borde  borde  sidor

per sida per sida per sida

Lpf 94 22 11 0 0 0 0 2
avsn. 1.1
Grgy 03 11 11 2 2 0 0 <1
kap. 2

Att svenska Lpf 94 tematiskt fokuserar individ och verksamhet i 1.1
Grundlaggande varden (s. 3—4) framgar av att substantiven elev, skola och
undervisning star i centrum i de allmédnna anvisningarnas textuella och
ideationella struktur genom manga forekomster. Att eleven, individen, betonas
framkommer dessutom genom att substantiv som manniska, manniskoliv och
varde &r frekvent forekommande. Intressant kan dven vara att laroplanen talar om
utbildningen som en mgjlighet for eleven, vilket kan ses som ett sdtt att markera
den positiva utveckling som gymnasiet ska medverka till for elevens del.

I finldndska Grgy 03 med motsvarande avsnitt 2.2 Grundlaggande varderingar (s.
14) ar substantiven gymnasium, undervisning och studerande vanliga. Texten
fokuserar hér relationen mellan institutionen (gymnasiet) och individen (den
studerande) och betonar det vésentliga med individens utveckling. Noteras kan att
ordet rattighet forekommer oftare dn skyldighet som har endast en forekomst,
vilket antyder att ldroplanen snarare betonar de studerandes réttigheter &n skyldig-
heter. Bland substantiv med en forekomst ar det viért att notera sanning, vordnad
och arlighet som pekar ut traditionella medborgarideal for ett gott samhélle (jfr
Englund 2005: 128). Andra substantiv med ett beldgg var ar bildningsideal,
bildningstradition, Europeiska unionen, Finland, medborgare och Norden, vilket
visar att Grgy 03 tar stillning for kulturarv och bildningstradition och en vilja att
markera Finland som en del av en europeisk kultur- och bildningskontext.

4.1.3 Sammanfattning allménna anvisningar

Makroteman 1 ldroplanernas allmidnna anvisningar &r organisationen av
gymnasiets undervisning och de védrden och vérderingar som giller for denna.
Tabell 5 visar i1 frigan om séndarens vilja och texternas modalitet att imperativa
skall/ska forekommer oftare i de tva senare laroplanerna Lpf 94 (Sverige) och
Grgy 03 (Finland) (jfr Holmberg & Karlsson 2006: 67—68). Att observera dr att
Lpf 94 anvinder ska och inte skall som de ovriga laroplanerna. Detta beror pa att
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laroplanen i detta avseende foljer Myndigheternas skrivregler (2009: 23). Dock
anvénds skall i kursplanerna i svenska i Lpf 94. Tabell 5 visar ocksa att den dldsta
laroplanen Lgy 65 (Sverige) dr den mest fakultativa i sitt anvisande relaterat till
den hoga forekomsten av bor. Aven den dldsta finlindska liroplanen Grgy 85 ir
fakultativ i sitt utsdgande sdrskilt ndr hdnsyn tas till forekomsten av borde. En
slutsats for modaliteten av ldroplanerna dr hdr att senare laroplaner &r mer
forpliktande 4n de dldre i sina allminna anvisningar.

Tabell 5. Forekomsten av skall/ska, bor och borde i ldroplanernas allménna
anvisningar

Laroplan  Antal Antal Antal Antal Antal Antal Antal

skall/ska skall/ska  bor bor borde  borde sidor
per sida per per
sida sida
Lgy 65 25 3,5 40 5,7 0 0 ca’7
avsn.
11.4.2.3
Grgy 85 28 1,87 29 1,94 8 0,54 cal5
inl., kap.
1,5-7
Lpf 94 22 11 0 0 0 0 2
avsn. 1.1
Grgy 03 11 11 2 2 0 0 <1
kap. 2

I regel ligger den utsagda agensen i de fyra laroplanernas allmdnna anvisningar pa
lararen som individ eller pa institutionen bendmnd skola, gymnasium eller
undervisning samt i ndgon min pad kommunen. Lgy 65 (Sverige) och Grgy 85
(Finland) &r nagot tydligare med att ge ldraren agens, medan Lpf 94 (Sverige) och
Grgy 03 (Finland) refererar oftare till undervisningen eller institutionen
gymnasiet och ger pa sa sitt en bredare agens (jfr Marklund 1987: 86-92). I de
allménna anvisningarna ges eleven mest mirkbart agens i1 Grgy 85 (s. 22-23) som
dgnar ett kapitel at eleven. I vriga laroplaner ges eleverna agens i ndgra fa fall.

4.2  Laroplanernas méal och uppgifter

I detta avsnitt granskas laroplanernas méal och uppgifter for gymnasiet. Innehallet
1 avsnitt 4.2.1-4.2.2 disponeras under radrubrikerna mél, teman och modalitet;
substantivforrdd samt agens och auktoritet.
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4.2.1 Laroplan for gymnasiet (1965) och Grunderna for gymnasiets laroplan
1985 (1986)

Mal, teman och modalitet. Det forsta kapitlet i den svenska liroplanen Lgy 65
benimns Mal och riktlinjer (s. 13-16). Lgy 65 later sitt forsta avsnitt 1.1
Grundskolan — gymnasiet (s. 13) inledas med ett citat ur Skollagens (1964) forsta
paragraf:

Den genom samhillets forsorg bedrivna undervisningen av barn och
ungdom har till syfte att meddela eleverna kunskaper och 6va deras
fardigheter samt i samarbete med hemmen frimja elevernas utveckling till
harmoniska ménniskor och till dugliga och ansvarskdnnande samhills-
medlemmar. (Skollagen 1964)

Forenklat kan tvd uppgifter for skolan urskiljas i citatet: dels skyldigheten att
meddela eleverna kunskaper och att 6va deras fardigheter, dels framja elevernas
utveckling till goda médnniskor som bér samhaéllet vidare (jfr Englund 2005: 128;
Linde 2006: 19-32). Dessa uppgifter dr de makroteman de tva forsta avsnitten i
Lgy 65 framst uppehaller sig vid i den ideationella strukturen och temana sigs sta
pa en grund av humanistiska och etiska virden som gymnasiets undervisning ska
hdvda. De virden som anfors dr “respekt for sanning och ritt, for midnniskans
egenvirde, for ménniskolivets okrdnkbarhet och didrmed ritten till personlig
integritet” (Lgy 65: 13). Laroplanen pépekar att Skollagen géller all undervisning
av barn och ungdomar och att ldroplanen fokuserar den enskilda elevens
utveckling visar foljande passage:

Vid gymnasiet skall liksom vid grundskolan den enskilde eleven std i
centrum for skolans fostrande verksamhet. Att hjélpa varje elev till en
allsidig utveckling ar riktpunkten for skolans arbete. Det innebér, att skolan
med aktning for elevens ménniskovirde och kidnnedom om hans
individuella egenart och forutséttningar skall sdka frimja hans personliga
mognande till en fri, sjdlvstindig och harmonisk ménniska. Skolan skall ge
individuell fostran. (Lgy 65: 13.)

Forutom att ldroplanen understryker gymnasieskolans samband med grundskolan
ger den hog forpliktelse for gymnasiet att utveckla och fostra den enskilda
individen. Ldroplanen fortydligar med konstanterandet att skolans fostran av
eleverna ska innehalla virden som demokrati, tolerans och samverkan,
likaberéttigande mellan kon, nationer och folkgrupper.

I avsnitt 1.2 Gymnasiets uppgifter (Lgy 65: 14—16) markeras det vdsentliga i att
utveckla elevens sprikliga uttrycksmedel sd att eleven kan uttrycka sig klart,
sakligt och tydligt pa det egna spréket i tal och skrift, vilket bor vara en referens
till undervisningen i svenska. Kravet pa saklighet innebdr att eleverna bor trénas i
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sakprosaframstillning i skrivundervisningen (jfr Englund, Ledin & Svensson
2003: 42). Vidare betonas virdet av goda fardigheter 1 frimmande sprak,
matematikens allt storre betydelse, orientering om teknisk och naturvetenskaplig
utveckling och en historisk orientering. Gymnasiets inriktning for elevens
utveckling sammanfattas i denna anvisning (kursiveringen ar kéllans): “En
huvudlinje i gymnasiets undervisning &r att utveckla ett sjalvstandigt och kritiskt
betraktelsesitt” (Lgy 65: 14). Aven sociala teman anslds sdsom i ”’[f]orstaelse,
intresse och vilja till engagemang for andra manniskor &r i det nutida samhaéllet
ett oundgéngligt komplement till kunskaper” (Lgy 65: 14). Det betonas att det ar
angeldget med internationella kontakter och kunskap om andra folks politiska
forhallanden och detta “géller 1 hogsta grad om de s.k. utvecklingslinderna” (Lgy
65: 15). Sa langt gér Lgy 65 (s. 16) att planen vill att gymnasiets elever ska vara
“beredda till en insats dven i internationellt arbete”. Laroplanen diskuterar ocksa
avvigningen mellan elevens personliga dnskemaél i studierna och samhillets krav
pa utbildning och yrkeskunnande och kommer till slutsatsen att inga storre
avvikelser fran studieprogrammen far forekomma, varfor elevens valfrihet i
praktiken synes vara begrinsad (jfr Hansson 2011: 37).

I den textuella strukturen ér dispositionen av kapitel I Mal och riktlinjer i Lgy 65
(s. 13-16) tematisk och specificerande genom att de anforda uppgifterna
presenteras temavis for att sedan utvecklas efter hand (jfr Hellspong 2001: 33—
34). Dessutom finns det en klar intratextualitet i den ideationella strukturen
mellan kapitel 1 och avsnitt II: 4 Undervisningen (Lgy 65: 26-78) genom att
gymnasiets uppgifter anvisas i bada dessa delar med likartat innehall men nigot
annorlunda formulerade (jfr Hansson 2011: 98-99). De méil som uttrycks i
I6pande text i1 kapitel I (Lgy 65: 13-16) ar inte distinkt &tskiljbara i tydliga
malformuleringar, men nir anvisningar anforda med skall och bor betraktas som
mal utsdgs 28 mél (se tabell 6).

I finldindska Grgy 85 ges anvisningar om mal och uppgifter frimst i kapitel 3
Gymnasiets uppgift och mal (s. 13-18) och kapitel 4 Gymnasiets mal och
laroplanen (s. 18-19). Anvisningarna i avsnitt 3.1 Gymnasiets stallning och
uppgift inom utbildningssystemet (Grgy 85: 13—15) ar inte pafallande imperativt
utsagda. Forpliktande mal utsagda med skall anvinds endast tre ganger. Sé& sdgs
att ”[g]lymnasiet skall bistd eleverna vid val av yrke” (Grgy 85: 13), ”[d]4
kommunens ldroplan utarbetas och genomfors skall man sdka ldsningar som
ocksa 1 fortsdttningen gor gymnasiet till en stimulerande arbetsplats” (Grgy 85:
14) och ”[v]id uppldggningen av undervisningen i gymnasiet skall man beakta att
undervisningen, dven om den siktar till allmidn behorighet for hogskolestudier,
ocksé utgor skolunderbyggnad for mellanstadiets yrkesutbildning” (Grgy 85: 14—
15). Att notera &r att ldroplanen framhéller gymnasiets samband med
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grundskolan: ”Gymnasiets undervisning bygger pa de firdigheter som eleven fatt
i grundskolan” (Grgy 85: 13). Laroplanen uttalar hir en vilja till kontinuitet och
helhet men ocksa utveckling i elevernas utbildning.

I Grgy 85 i avsnitt 3.2 Gymnasiets mal (s. 15-17) anvisas som ett dvergripande
mél med medelhdg forpliktelse att undervisningen “bor ha som mél att fostra
eleverna till harmoniska, sunda, ansvarskdnnande, sjdlvstindiga och kreativa
méinniskor och samhéllsmedlemmar med samarbetsformaga och fredsvilja” (Grgy
85: 15). Detta utbildningsidealistiska mal och makrotema om undervisningens
vikt for utveckling av elevens kunskaper och fiardigheter till nytta for elev och
samhille dr centralt i den ideationella strukturen genom att malet och temat
fordjupas och varieras (jfr Englund 2005: 128; Linde 2006: 19-32). Andra mal
med medelhog forpliktelse dr att undervisningen bOr inriktas si att eleven far
beredskap att skydda livsmiljo och natur och att internationell kultur, nationella
véirden, internationellt samarbete, fred och jamstdlldhet mellan kdnen framjas.
Intressant dr dven textens konstaterande att ”[g]rundvalen for elevens analys av
den omgivande verkligheten dr en saklig och sund medvetenhet om den egna och
den nationella identiteten samt om sin stdllning som en del av helheten” (Grgy 85:
16). Laroplanen soker hir forutom att hdvda individens egenvirde dven markera
vardet av en nationell identitet for individen, men den betonar ocksa att individen
ar en del av ett kollektiv. Ytterligare en intressant anvisning ar foljande: “Det
giller inte endast att formedla kunskap och inpridnta kunskap i minnet, utan
framfor allt att anvinda kunskapen som ett medel till insikt och analys” (Grgy 85:
16). Léroplanen tar alltsd avstdnd frdn gammaldags utantillinldrning och ett
efterfoljande av denna anvisning borde medfora att gymnasiets studieformer
ordnas s att detta mal uppnas (jfr SOU 1992:94: 64—67).

I Grgy 85 i avsnitt 3.2 (s. 15—17) markeras vikten av solida baskunskaper och att
den ledande principen for allt arbete i gymnasiet dr att hjilpa eleven att mogna
som ménniska” (Grgy 85: 16). Dock ger Grgy 85 (s. 20) ganska stor frihet at
mottagarna genom att fastsld att den slutliga tolkningen av maélen alltid sker 1
skolan. Friheten torde frimst vara dgnad lararen, eftersom det sdgs att kontakten
mellan ldroplan och undervisning sker via ldraren som har rétt och skyldighet”
att vélja ldrostoff (jfr Svingby 1978: 49-51; Brodow 1996: 18). Léraren ges
saledes tolkningsforetrdde men en princip &r att man bor utga ifran att gymnasiets
mal skall uppnas (Grgy 85: 21). Maluppfyllelse ar foljaktligen central for
laroplanen. I Grgy 85 dr intratextualiteten manifest mellan avsnitt 3.1 och 3.2 (s.
13—17) genom att texten upprepar och varierar likartade teman och sérskilt temat
mognad som konsekvens av gymnasiets fostran (jfr Hansson 2011: 98-99). Grgy
85 (s. 15-16) dristar sig till att uppstélla fyra kriterier for mognad, vilka kan ses
som maélformuleringar av typ strdvansmaél eller utvecklingsmal, eftersom eleven
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forutsétts uppnd mognad under de tre gymnasiearen. Dessa kriterier aterges nedan
1 av mig forkortad form.

— Eleven har forutsittningar for ett méngsidigt och fullédigt liv samt
beredskap for samarbete.

— Eleven har forméga att analysera den omgivande verkligheten och att
gestalta dess dimensioner sdvil horisontalt som vertikalt samt att skilja
pa visentligt och ovisentligt i ett omfattande faktamaterial.

— Eleven har formdga och motivation att uppsdka och finna detta med
hjélp av olika sévél skriftliga som elektroniska informationsbanker.

— Eleven har formaga att kommunicera, studera och reda sig i olika
situationer som ror arbete och fritid. (Grgy 85: 15-16.)

Resonemangen kring elevens fostran mynnar efter diverse omtagningar ut i att
undervisningen, i praktiken ldraren, dr forpliktad att ta hdnsyn till elevens élder.

I kapitel 4 Gymnasiets mal och laroplanen (Grgy 85: 18-19) framhalls att
kunskapsmal realiseras via undervisningens innehdll, medan for fardighetsmalens
del ”dr det nddvéndigt att omsorgsfullt dryfta de medel som star till buds” (Grgy
85: 19). Den understrykning som gors for fardighetsmalen riskerar dock att
forlora 1 forpliktelse pa grund av vaghet i framstdllningen, eftersom de exempel
pa medel som Grgy 85 kort och generellt nimner dr samarbete mellan lirodmnena
och ett problembaserat sitt att arbeta (jfr Knutas 2008: 281-282; Norlund 2009:
109). I kapitel 4 ar det svért att urskilja mal utan hér fors snarast ett resonemang
om olika méltyper.

I mélen for gymnasiets undervisning i finlindska Grgy 85 finns — nér anvisningar
anforda med skall, bor och borde tolkas som mal — sju mal i avsnitt 3.1. Dérav &r
tre mal utsagda med skall, tvd med bor och tva med borde. I avsnitt 3.2 utségs ett
overgripande mal, fyra kriterier for mognad, vilka jag uppfattar som stravansmal.
Dessutom ges sju anvisningar, det vill sdga mal, anforda med skall (5 st.) eller bor
(2 st.). Vidare tillkommer ett mal anfort med bor 1 avsnitt 3.3 och tva mal anforda
med skall i kapitel 4. Totalt anvisas dirmed 22 mal i kapitel 3—4 1 Grgy 85 (s. 13—
19). Av tabell 6 framgar antalet mal i dessa delar i Lgy 65 och Grgy 85.

Tabell 6.  Antal mal i mal och uppgifter i Lgy 65 och Grgy 85

Laroplan Antal mal
Lgy 65, avsn. 1.1-1.2 28
Grgy 85, kap. 34 23
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Vad giller modalitet i svenska Lgy 65 i kapitel I Mal och riktlinjer (s. 13-16)
forekommer det imperativa skall vanligen i anvisningar om gymnasiets uppgifter
och mal och vid vérderingsfrdgor vilka dr understrukna. Sa 4r en allmén regel for
undervisningen att “objektivitetskravet skall séttas i centrum” liksom att “’[f]akta
och virderingar skall presenteras s& allsidigt som mdjligt” (Lgy 65: 14).
Forfattarna garderar sig med att diskussionen bor héllas 6ppen om det rader
tvekan om huruvida det ar fraga om fakta eller varderingar (Lgy 65: 14). Skall
anvinds dven ndr det giller elevernas formaga att arbeta sjdlvstdndigt eller i
samverkan med andra (Lgy 65: 16). Forutom satser anférda av skall anvénds flera
andra imperativa uttryck som av mig nedan markerats med kursiv stil (jfr SAG
1999, band 4: 287; Holmberg & Karlsson 2006: 58—59). Exempel pa detta kan
vara foljande: en huvudlinje i gymnasiets undervisning (ar att utveckla ett
sjalvstandigt och kritiskt betraktelsesatt), (individuell variation vad betraffar
sprakstudiernas omfattning ar darfor) nodvandig, (det ar en) viktig uppgift for
gymnasiet (att bygga vidare pa vad grundskolan gett eleven av allménna
kommunikationsfardigheter) och en central uppgift (ar att utveckla hans [elevens]
sprékliga uttrycksmedel) (Lgy 65: 14-16).

Det fakultativa bOr anvidnds nér det géller elevens provning att acceptera eller
forkasta vérderingar och ndr gymnasiet bOr ge mdjlighet att studera andra sprak
an dem som tidigare dominerat sprakundervisningen. Dessutom bOr gymnasiet ge
orientering 1 formagan att bedoma samhélls- och kulturaktiviteter, vilket ska
kompletteras med en historisk aspekt och inte bara gélla det egna landet. Skolan
bor vidare medverka till sunda levnadsvanor och g0ra en insats for elevernas
hdlsa och vilbefinnande. Dessa mél och anvisningar anforda med bor ar att tolka
som rekommendationer, vilket ger en lidgre forpliktelse for mottagaren att folja
dem (jfr Marklund 1987: 73-74).

Av de 28 mal som utségs i kapitel I Mal och riktlinjer (Lgy 65: 13—16) anfors 17
med skall som ger hog forpliktelse och 11 med bor vilket ger medelhog for-
pliktelse. Pa dessa fyra sidor i kapitel I finns i genomsnitt 4,25 skall och 2,75 bor
per sida medan borde inte forekommer alls 1 detta kapitel (se tabell 7). Darfor kan
man sdga att ett imperativt utsigesitt med hog forpliktelse dominerar i den
interpersonella strukturen.

I Grgy 85 dr modaliteten pa de sju sidorna i kapitel 3 Gymnasiets uppgift och mal
(s. 13-18) och kapitel 4 Gymnasiets mal och laroplanen (s. 18-19) sadan att hér
anviands tio skall, sex bor och tva borde, vilket betyder att det i genomsnitt
forekommer 1,8 skall, 0,9 bor och 0,3 borde per sida (se tabell 7). Malen har
darmed hog forpliktelse (jfr Holmberg & Karlsson 2006: 67—68). Imperativt
utsdgs sirskilt anvisningar och mal om att beakta eleven som individ och att
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utveckla elevens mognad. Fakultativt utsagda anvisningar och mal é&syftar att
eleven fostras till ansvarig och harmonisk medborgare och att eleven far sddana
kunskaper och fardigheter att han/hon kan leva ett gott liv pa fritiden och 1 sitt
yrke (jfr Englund 2005: 128; Linde 2006: 19-32). Ett exempel dr foljande:
”Samtidigt som man ser till att eleverna far tillrdckliga grundfardigheter 1 de
gemensamma dmnena, bor man sporra dem till sa hogklassiga prestationer som
mojligt pd de omraden dédr de visar speciell begavning” (Grgy 85: 13). Det
indefinita pronomenet man syftar hir sannolikt pd ldraren, troligen dven pa
undervisningen, och ldroplanen uttrycker en vilja att eleverna nar s langt som
mojligt pd omriden dér de har goda forutséttningar. Léararen och undervisningen
har en medelhdg forpliktelse att se till att sa sker.

Av tabell 7 framgar att den éldsta laroplanen, svenska Lgy 65, uttrycker sig mer
imperativt och forpliktande &n finldndska Grgy 85 nir de modala hjilpverben
skall, bor och borde beaktas.

Tabell 7. Forekomsten av skall, bor och borde i mél och uppgifter i Lgy 65 och

Grgy 85
Laroplan  Antal Antal Antal Antal Antal Antal Antal
skall/ska skall/ska  bor  borper borde borde sidor
per sida sida per
sida
Lgy 65 17 4,25 11 2,75 0 0 4
avsn. [.1—
1.2
Grgy 85 10 1,18 6 0,9 2 0,3 7
kap. 3—4

De verb som i svenska Lgy 65 foljer pa skall i kapitel I Mal och riktlinjer (s. 13—
16) uppvisar en stor spridning vilket framgar av tabell 8. Att observera dr att
hjélpverbet skall vid nagra tillfillen syftar pa fler &n ett verb. Endast hjdlpverbet
kunna har mer &n en forekomst och héir anvisas att eleven skall kunna ta stallning
och att eleven skall kunna utféra sjalvstdandiga och mer omfattande
arbetsuppgifter (Lgy 65: 16). Det &dr vanskligt att urskilja vilken av de fyra
kunskapsformerna det hér dr friga om. Mal utsagda med skall kunna &r snarast en
kombination av alla dessa former dven om formen forstaelse kan tyckas utgora
det storre inslaget (jfr SOU 1992:94: 65). Dessutom ger Lgy 65 foljande mal
anfort med skall kunna om den enskilda ménniskan.

For att hon skall kunna finna sig till rétta i tillvaron, maste hon redan under
skoltiden fa Ova sig att leva och verka i gemenskap med andra och
forbereda sig for sitt liv som framtida familjebildare och aktiv medborgare i
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framtidens samhélle, som betydligt mer dn det nuvarande kommer att kréva
samverkan mellan ménniskor av olika laggning och begdvning. Gymnasiet
maste darfor liksom redan grundskolan ge social fostran (Lgy 65: 13.)

Eftersom malet utsdgs med skall &r det hogst forpliktande och genom att
formulera mélet att ménniskan, eleven, maste fa ndgonting ges agens At
gymnasiet. Mélet kan betraktas som ett uttryckligt utbildningsidealmal i kravet pa
att eleven utvecklas till en aktiv medborgare (jfr Du Rietz, Lundgren & Wennas
1987: 222-224; Englund 2005: 117). Att denna medborgare i framtiden ocksa
forvintas bilda familj s& smaningom antyder vikten av att samhéllet reproducerar
sig (Englund 2005: 128).

Ovriga verb som foljer pa skall stirker liroplanens intention att utveckla eleven.
Sadana verb &r grundlagga och vidareutveckla (elevens egenskaper) och vidga
och fordjupa (grundskolans utbildning) (jfr SAG 1999, band 2: 503-505;
Hultman 2003: 37-38). Ytterligare exempel pd vad som imperativt anvisas med
skall och foljande verb &r galla (principer), omfatta (skolans sociala fostran) och
sOka framja (hans [elevens] personliga mognande). Saledes understryks temat
mognad igen. I tabell 8 redovisas de verb som foljer pa skall i kapitel I i Lgy 65
(s. 13-16).

Tabell 8.  Verb som foljer pa skall i kapitel I Mal och uppgifter i Lgy 65

Skall + verb Antal
kunna 3
anpassa, beakta, erbjuda, frimja, fordjupa, ge, 1

grundlidgga, gilla, omfatta, presentera, sta, sétta,
soka, tjina, vara, vidareutveckla, vidga

I tabell 9 redovisas de verb som foljer pa bor i Lgy 65 i kapitel I (s. 13—16) och
dven har géller att ett bOr kan syfta pa flera verb.

Tabell 9.  Verb som foljer pa bor i kapitel I Mal och uppgifter i Lgy 65

Bor + verb Antal
fa, forbéttra, forena, forvalta, ge, gora, halla (6ppen), 1
ingd, kunna, komplettera, medverka, understryka,

vénja, Overlata

Valet av verb ér varierat eftersom inget verb har mer dn en forekomst. Verbet
kunna ingér i mélet eleven bOr ”béttre kunna forsta forhallandena i var tid” (Lgy
65: 16). Laroplanen tycks syfta pa en kunskapsform som kombinerar forstaelse
och fortrogenhet (jfr SOU 1992:94).
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I tabell 10 redovisas for Grgy 85 de verb som foljer pa skall i kapitel 3
Gymnasiets uppgift och mal (s. 13-17) och kapitel 4 Gymnasiets mal och
laroplanen (s. 18-19).

Tabell 10. Verb som foljer pé skall i kapitel 3 Gymnasiets uppgift och mal och 4
Gymnasiets mal och laroplanen i Grgy 85

Skall + verb Antal
beakta, kunna 3
bista, gora, halla, soka 1

Endast i ett fall ror skall kunna krav pa elevens kompetens: ”solida baskunskaper
ar en forutsattning for att man skall kunna dra nytta av ny information” (Grgy 85:
16). Malet synes nidrmast vara en kombination av de fyra kunskapsformer som
SOU (1992:94: 64—67) anfor, dven om det dr mojligt att det dr kunskapsformerna
fakta och fardighet liroplansforfattarna i forsta hand haft i dtanke. Detta mal
markerar vikten av grundliggande kunskaper samtidigt som grundskolans roll
indirekt pekas ut. Skall kunna finns ocksé i malen for att “man skall kunna né de
mal” och ”for att man skall kunna rétta till de brister”, vilka handlar om ansvaret
for att kommuner och skolor sjdlva tar initiativ till lokalt utvecklingsarbete (Grgy
85: 18). Alltsa handlar dessa mal om skolans ansvar och egen organisation. Grgy
85 betonar med verb som beakta, bistd och soka gymnasiets plikt att skapa
medborgare som deltar i yrkeslivet (jfr Englund 2005: 117).

I tabell 11 redovisas for Grgy 85 de verb som foljer pa bor i kapitel 3 Gymnasiets
uppgift och mal och kapitel 4 Gymnasiets mal och laroplanen (s. 13-19).

Tabell 11. Verb som foljer pa bor i kapitel 3 Gymnasiets uppgift och mal och 4
Gymnasiets mal och laroplanen i Grgy 85

Bor + verb Antal
ha 3
betona, inrikta, sporra 1

Verbet ha, som anvinds frimst i kriterierna for mognad, beskriver en av
laroplanen 6nskad situation. Nér studentexamens betydelse for arbetet i gymnasiet
anvisas sdgs att denna inte onddigtvis bOr betonas. Studentexamens betydelse
hdvdas didrmed inte i ldroplanstexten. Séndaren uttrycker dven en kvalitativ
forvantan pa undervisningsresultat genom verbet sporra, men genom att detta mal
anfors med bor ar forpliktelsen endast medelhog (jfr SAG 1999, band 2: 503—
505; Hultman 2003: 37-38). De tvd milen utsagda med minst forpliktelse handlar
om att gymnasiet borde utveckla elevernas fardigheter for vidare studier och for
vuxenblivandet och att gymnasiet ’borde vara en skola for unga vuxna” (Grgy 85:
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13) (jfr Englund 2005: 128; Linde 2006: 19-32). Malutsdgandet med borde ger
dessa mal mer karaktdren av dnskan dn av ett reellt mdl samtidigt som agens ges
at gymnasiet.

Substantivforrad. For Lgy 65 redovisas i tabell 12 de vanligaste substantiven i
kapitel I Mal och riktlinjer (s. 13-16).

Tabell 12. Frekventa substantiv i kapitel I Mal och riktlinjer i Lgy 65

Substantiv Antal
gymnasium 29
elev 27
krav, médnniska, uppgift, utveckling 11
skola 15
grundskola 14
samhille 10
verksamhet 9
fostran, forhallande, forstaelse, kunskap 6

Av tabell 12 framgar att i den textuella strukturen i Lgy 65 dominerar substantiv
som kan antas vara relevanta med tanke pa textens teman i den ideationella
strukturen (jfr Hultman 2003: 44). Tematiken byggs frdmst upp av substantiven
gymnasium, elev och skola/grundskola och &ven har stér institutionen
(gymnasium) tillsammans med individen (elev) i fokus. Genom att manniska och
utveckling ar frekventa substantiv framkommer intentionen om gymnasiets
utvecklande roll. Att krav och uppgift har méanga forekomster understryker
malens och anvisningarnas forpliktelsekaraktér, vilken stirks av att fostran (6
ggr) tillsammans med studiefostran (2 ggr) och arbetsfostran (1 g) markerar
gymnasiets fostrande uppgift. Annu ett centralt substantiv r fardighet (5 ggr)
som tillsammans med kommunikationsfardighet (4 ggr) betonar elevens
utveckling pd olika plan. Av de substantiv som forekommer en eller tva ginger
kan nidmnas behov, forandring, redlighet, tradition och Onskemdl samt
egennamnen Norden och Europa.

For att visa hur substantiven bidrar till textens tematisering i Grgy 85 redovisas i
tabell 13 de mest frekventa substantiven i avsnitt 3.1 Gymnasiets stéallning och
uppgift inom utbildningssystemet (Grgy 85: 13-15) och 3.2 Gymnasiets mal
(Grgy 85: 15-17).
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Tabell 13. Frekventa substantiv i mal och uppgifter i avsnitt 3.1 Gymnasiets
stallning och uppgift inom utbildningssystemet och 3.2 Gymnasiets
mal i Grgy 85

Substantiv Antal
elev 33
gymnasium 27
student, studium 10
kunskap 8
formaga, mognad, undervisning, dldersklass 6
hogskola, information, ménniska 5
arbete, kultur, mal, undervisning, ar 4

Eftersom elev och gymnasium &r de i sarklass mest forekommande substantiven i
avsnitt 3.1-3.2 1 Grgy 85 foljer att individ och institution dven hdr &ar
utgdngspunkter i den ideationella strukturen. D4 substantiv som kunskap, férmaga
och mognad forekommer ofta stiarker detta ett tema om elevens
personlighetsutveckling (jfr Hultman 2003: 44). Att observera dr att substantiven
hobbyverksamhet och klubbverksamhet forekommer en gang var, varfor Grgy 85
(s. 14) dven synes intressera sig for elevernas fritid.

Agens och auktoritet. Agensen i kapitel I Mal och riktlinjer i svenska Lgy 65 (s.
13-16) ér vanligen dlagd gymnasiet men i ndgra mal och anvisningar ges den
explicit till eleven: "Det bor alltid Overlitas &t eleven att efter sjdlvstindig
provning acceptera eller forkasta en virdering” och eleverna “bor redan frén
borjan vinja sig vid en undersokande instdllning till de kunskaper och den
information som erbjuds dem” (Lgy 65: 14). Aven anvisningen om virdet av att
skolan skapar goda arbetsvanor ger agens till eleverna: “Eleverna skall, nir de
lamnar skolan, pd egen hand och pé eget ansvar kunna utfora sjilvstdndiga och
mer omfattande arbetsuppgifter, vare sig det sker inom arbetslivet eller i samband
med vidare studier” (Lgy 65: 16).

Generellt gér kontexten i kapitel 3—4 1 finldndska Grgy 85 (s. 13—18) troligt att
lararen dr den som vanligen fir agensen. Det indefinita pronomenet man som
obestdmt tilltal forekommer nagra génger i de granskade delarna och syftar
huvudsakligen pa ldrare och undervisning dven om kommunen ges ansvar vid
négra tillfallen. Exempel pa agensgivning i Grgy 85 (s. 17) som sannolikt riktar
sig till dessa aktorer, troligen framst till ldraren, finns bland annat i foljande
passage.

D4 man strivar till att fostra gymnasieeleven till en harmonisk, sund,
ansvarskdnnande, sjdlvstindig, kreativ, samarbetsvillig och fredsédlskande
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ménniska eller till att ge honom de fardigheter han behdver for en allsidig
utveckling av personligheten, skall man beakta elevens &lder. Gymnasiets
elever dr 1 normala fall 16—18 ar gamla och befinner sig i ett skede da allting
borjar klarna upp efter puberteten. Gymnasietiden &r ett viktigt led i elevens
personlighetsutveckling. Hans vérldsbild vidgas, hans kénsloliv &r starkt
och han upplever allting mycket intensivt. (Grgy 85: 17.)

Textens latt poetiska och sjdlvsidkra konstaterande nér “allting borjar klarna upp”,
tycks indikera laroplansforfattarnas kinnedom om den ménskliga naturen. Grgy
85 stipulerar hér krav pé utbildningen som i det ndrmaste framstar som ett slags
onskelista vars innehdll ndrmar sig bilden av den goda idealménniskan som
fungerar som en nyttig medborgare (jfr Englund 2005: 128; Linde 2006: 19-32).
Dessa krav kan ségas vara en sammanfattning av de kriterier for mognad som
Grgy 85 (s. 15-16) anfor, vilket visar pa textens specificerande disposition och pa
de intratextuella band som finns.

Svenska Lgy 65 har en opersonlig ton men med ett stéllvis direkt tilltal till ldraren,
vilket resulterar i ett sprdkbruk som genomsyras av inre auktoritet ddr endast
sdandaren framtrdder dven om resonemang fors. Den auktoritativa attityden (jfr
Ajzen 2005: 3) stirks dven genom extern auktoritet med hinvisningar till lagrum
vilket sannolikt &n mer stidrker mottagarens kénsla av att ldroplanens mal och
anvisningar forpliktar (jfr Englund, Hultén, Mardsj6 Blume & Selander 2003:
164-166).

Tilltal och omtal i finldindska Grgy 85 &r sakligt neutralt med en hog intern
auktoritet genom en konstaterande framstéllning. Omsténdigheter, fakta och krav
beskrivs ddr med en auktoritativ och sjilvklar attityd som inte tycks ldmna nigot
utrymme for tvekan (jfr Englund, Ledin & Svensson 2003: 42). Séarskilt hidvdas
auktoriteten genom formuleringen "Med hjélp av ldroplanen skall gymnasiet
utvecklas” (Grgy 85: 11). Genom att texten hinvisar till lagstiftning forses den
med extern auktoritet. Dispositionen &dr logisk och ett framtridande ideationellt
drag &r en medveten intratextualitet (jfr Hansson 2011: 98-99) genom upprepning
av temat elevens fostran och mognad i variation och fordjupning som i avsnitt 3.2
(Grgy 85: 15-17). For ovrigt omtalas eleven i Grgy 85 som han liksom dven
lararen (se t.ex. s. 19-21) utom vid ett tillfalle i kapitel 1 da ”han/hon” anvénds
vid syftning pé ldraren (s. 10).

4.2.2 Laroplan for de frivilliga skolformerna Lpf 94 (1994) och Grunderna
for gymnasiets laroplan 2003 (2004)

Mal, teman och modalitet. Den svenska ldroplanen Lpf 94 inleder med mal och
anvisningar om skolans virdegrund och uppgifter i kapitel 1 Skolans vardegrund
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och uppgifter (s. 3-8). Detta kan ses som en logisk disposition enédr dessa mal och
anvisningar avses utgora grund for 6vriga anvisningar. Som makrotema framstar
skolans skyldighet att utveckla eleven och sa sdgs i avsnitt 1.1 Grundlaggande
varden (Lpf 94: 3) att skolans uppgift dr att lata varje elev finna sin egenart for att
kunna delta i samhéllslivet under frihet med ansvar (jfr Hansson 2011: 37).
Skolan ska dven befésta elevernas fortrogenhet med Sveriges kultur och historia
och det svenska spraket i manga av skolans &mnen. I 1.2 Gemensamma uppgifter
for de frivilliga skolformerna (Lpf 94: 5-6) betonas skolans huvuduppgift att
skapa forutsattningar for att eleverna ska tilldgna sig och utveckla kunskaper.

I Lpf 94 i avsnitt 1.3 Sarskilda uppgifter och mal for olika skolformer (s. 7-8)
anges det Overgripande malet for gymnasieskolan, med den obligatoriska skolan
som grund, vara att fordjupa och utveckla elevernas kunskaper som forberedelse
for yrkesverksamhet och for vidare studier vid universitet och hogskolor.
Genomgdende tar mal och anvisningar stor hénsyn till elevernas personliga
utveckling, vilket sammanfattas i malet ”All verksamhet i skolan ska bidra till
elevernas allsidiga utveckling” (Lpf 94: 5). Sarskilt markerar Lpf 94 vérdet av att
utveckla ett kritiskt forhdllningssatt: “Eleverna ska tréna sig att tdnka kritiskt, att
granska fakta och forhdllanden och att inse konsekvenserna av olika alternativ”
(Lpf 94: 5). Vidare fastslas att ”[k]unskap &r inget entydigt begrepp” (Lpf 94: 6)
och att undervisningen darfor inte far ensidigt betona den ena eller andra
kunskapsformen (jfr SOU 1992:94: 64—67).

Till stérre delen disponeras kapitel 2 Mal och riktlinjer (Lpf 94: 9-17) i
punktform som mal eller riktlinjer. I kapitlets inledning presenteras de tva
maéltyperna mal att strdva mot och mal att uppnd. Alla strivansmal anfors
imperativt med Oversatsen “Skolan ska striva mot att varje elev”’, medan
uppndendemalen anfors med “Det &r skolans ansvar att varje elev” foljt av olika
verb, fraimst kan. Agensen é&r foljaktligen skolans i bada maltyperna.

I avsnitt 2.1 Kunskaper (Lpf 94: 9—17) anges for en gymnasieelev som deltar i ett
teoretiskt program 32 stravansmal och nio uppnéendemél vilket gor 41 mal
riktade till eleven. Det forsta uppnidendemalet dr hogst relevant for svenskdmnet,
ndmligen att eleven “’kan uttrycka sig i tal och skrift sd vil att elevens sprék
fungerar i samhills-, yrkes- och vardagslivet och for fortsatta studier” (Lpf 94:
10). Genom malets initiala placering understryks uppgiften att utveckla elevens
sprakbruk for att han/hon ska kunna fylla sin uppgift i samhillet. Ett annat
uppndendemal som tydligt refererar till svenskdmnet &r att eleven “kan soka sig
till saklitteratur, skonlitteratur och ovrigt kulturutbud som en kélla till kunskap,
sjalvinsikt och gladje” (Lpf 94: 10). Den kunskap som avkrdvs i dessa tva mal
forefaller svara mot alla de fyra kunskapsformerna fakta, forstéelse, fardighet och
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fortrogenhet (jfr SOU 1992:94: 65). I Lpf 94 i avsnitt 2.2 Normer och varden (s.
12-13) anvisas skolans ansvar att aktivt paverka och stimulera eleverna att
omfatta och praktisera det svenska samhillets gemensamma vérderingar, vilket
konkretiseras 1 sex strdvansmal. Hir dr det sdlunda fraga om bade dvergripande
mél och mal som anvisar utbildningsideal (jfr Du Rietz, Lundgren & Wennés
1987: 222-224). 1 den ideationella strukturen manifesteras en intratextualitet
genom att 2.2 upprepar de etiska, humanistiska och demokratiska virden som
anvisas i 1.1 Grundlaggande varden (Lpf 94: 3—4) (jfr Hansson 2011: 98-99).

Niér anvisningar utsagda med ska eller bor i kapitel 1 (Lpf 94: 3—8) sammanrdknas
med de punktvis uppstillda malen i kapitel 2 (Lpf 94: 3—17), finns 109 mélutsagor
i Lpf 94. Lararen ges dessutom sérskilt 32 riktlinjer under rubriken ldraren ska
medan personalen ges sju riktlinjer, vilket betyder att en ldrare totalt har 45
riktlinjer att folja for sitt arbete. Dessa riktlinjer &r att betrakta som mal eftersom
de anfors med ska, varfor det totalt finns 154 mal for lararen att ta hiansyn till i Lpf
94 (se tabell 14). Dessutom specificeras rektors ansvar i 20 punkter (Lpf 94: 16—
17). T riktlinjerna 1 kapitel 2 manifesteras dessutom en intratextualitet 1 den
ideationella strukturen (jfr Hansson 2011: 98-99) genom att innehdllet i
riktlinjerna 1 stort aterfinns dven i avsnitt 1.1 Grundldggande varden (Lpf 94: 3—
4).

I den finldndska ldroplanen Grgy 03 omfattar avsnitt 2.1 Gymnasieutbildningens
uppgift (s. 14) endast drygt tio rader. Fundamentet i de flesta meningar utgors av
ordet gymnasium eller de likabetydande orden gymnasieundervisning och
gymnasieutbildning, varfor gymnasium ar ett kvarhallet tema i textbindningen.
Fo6ljande anges vara undervisningens uppgifter: ’bygga vidare pa grundskolans
undervisning och fostran”, “ge en bred allminbildning”, “ge tillrickliga
fardigheter for fortsatta studier”, ’ge de studerande fardighet att mota utmaningar
1 omvérlden” och ”forméga att granska frigor ur olika synvinklar”. Dessa stora
uppgifter utmynnar i en uppgift av om mdjligt dnnu storre dignitet enligt Grgy 03
(s. 14), ndmligen att skapa “ansvarskdnnande medborgare som fullféljer sina
skyldigheter 1 samhéllet och i arbetslivet 1 framtiden™ och att utveckla och stodja
de studerandes sjdlvkdnnedom och deras mognad till vuxna ménniskor samt
sporra dem till livsladngt ldrande och stidndig personlig utveckling” (jfr Englund
2005: 117; Hansson 2011: 37). Personlighetsutveckling dr salunda ett hdavdat mal
1 Grgy 03.

Fler mal anvisar Grgy 03 i avsnitt 5.1 Allmanna mal for undervisningen (s. 26).
Utgangspunkten hér &r att undervisningen skall anordnas efter riksomfattande mal
for att de studerande ska fa en bred allménbildning och en strukturerad vérldsbild.
Det korta avsnittet mynnar efter omndmnande av olika mal ut i detta mal: ”De
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[studerande] skall ges forutsittningar for ett mangsidigt och fullodigt liv som
ménniskor 1 olika roller” (Grgy 03: 26). Kompositionen dr hir tematisk och
specificerande och sist 1 5.1 framtrdder ett Overgripande mél for hela
gymnasietiden.

Malet &r att de studerande efter slutforda gymnasiestudier pa ett flexibelt
satt skall kunna mota utmaningarna i en fordnderlig vérld, kédnna till olika
paverkningsmojligheter samt vilja och viga handla. De skall ges
forutséttningar for ett mangsidigt och fullodigt liv som ménniskor i olika
roller. (Grgy 03: 26.)

Eftersom detta mal anvisas i liknande ordalag i kapitel 2 Gymnasieutbildningens
uppgift och grundlaggande varderingar (Grgy 03: 14), lyfts malet fram igen
genom denna upprepning vilket markerar dess betydelse, det vill siga en
medveten ideationell intratextualitet fran forfattarnas sida (jfr Hansson 2011: 98—
99). Mélet kan ségas uttrycka ett slags framtida medborgarplikt for individen (jfr
Englund 2005: 117). Citatet ovan visar ocksa den enda formulering i kapitel 2
(Grgy 03: 14) och avsnitt 5.1 (Grgy 03: 26) dér verbet kunna anvands och att
individen efter gymnasieutbildningen dr i stdnd att kunna mota utmaningar bor
vara ett adekvat krav pa utbildningens kvalitet. Det dr inte enkelt att klarldgga
vilken form av kunskap det innebér att kunna méta en utmaning, men eftersom
maélet giller for tiden efter gymnasieutbildningen bor alla kunskapsformer vara
relevanta hir (jfr SOU 1992:94: 65). I avsnitt 2.1-2.2 och 5.1 (Grgy 03: 14, 26)
utsdgs sammantaget 23 mal vilka framst anfors med skall (se tabell 14).

Tabell 14. Antal mal i mal och uppgifter i lairoplanerna

Laroplan Antal mal
Lpf 94, kap. 1-2 109
Grgy 03, avsn. 2.1, 5.1 23

Vad giller mal och modalitet i Lpf 94 (s. 3—17) finns totalt 95 ska, ett bor och
inget borde pa cirka 15 sidor i hela ldroplanen, vilket ger drygt sex ska och 0,07
bor per sida i genomsnitt (se tabell 15). Av de 109 malutsagorna i Lpf 94 anfors
96 mal med ska och ett med bOr. Den interpersonella strukturen i Lpf 94
domineras ddrmed hér av en forpliktande modalitet i mélutsdgandet (jfr SAG
1999, band 4: 287; Holmberg & Karlsson 2006: 58-59). Det mal som anfors med
bor lyder: ”Undervisningen bor belysa hur samhéllets funktioner och vart sétt att
leva och arbeta kan anpassas for att skapa hallbar utveckling” (Lpf 94: 6). Att
detta mal har en lagre forpliktelse kan bero pa svarigheten med att konkretisera
och avgriansa innehallet i detta. Att alla riktlinjer anfors med ska ger dven dem
hog forpliktelse till atfoljande och att notera &r att for “alla som arbetar i skolan”
ges sex riktlinjer som syftar till att alla ska hjélpa elever som har behov av sarskilt
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stdd och samverka till en god lirandemiljo (Lpf 94: 11-16). Hér synes Lpf 94
betona jamlikhet 1 det att alla elever har ritt till en god studiemiljo, det vill sdga
en egalitdr intention.

I Grgy 03 ar avsnitt 2.1 Gymnasieutbildningens uppgift (s. 14) auktoritativt fram-
stdllt vilket bland annat foretrdds genom fyra skall. Da hjilpverbet bor inte
anvinds 1 detta avsnitt, dominerar ett imperativt utsdgesitt med hog
forpliktelsegrad. I Grgy 03 anvinds ordet mal inte i avsnitt 2.1 men nér
anvisningar utsagda med skall ses som malsatser utségs hir fem mal. Dock ndmns
ordet mal en gang i avsnitt 2.2 Grundlaggande varderingar: “Malet dr att de
studerande skall ldra kdnna sina rattigheter och skyldigheter och mogna till vuxna
som tar ansvar for sina handlingar och sina val” (Grgy 03: 14) (jfr Englund 2005:
117). Detta mal finns nigot annorlunda formulerat dven i 2.1 och 5.1 Allmanna
mal for undervisningen (Grgy 03: 26), vilket visar pa en klar intratextualitet
mellan dessa avsnitt i laroplanen (jfr Hansson 2011: 98-99).

Avsnitt 5.1 1 Grgy 03 utgor knappt en sida och hir finns 15 skall och tre bor vilket
gor 18 mal och sdlunda foreligger en klar dominans for ett imperativt utsigesitt.
Alltsa finns totalt 23 mal i avsnitt 2.1 och 5.1 (se tabell 14). Malen 1 5.1 (Grgy 03:
26) ar snarast stravansmal och kan betecknas som vida och vaga, men eftersom de
utsdgs imperativt har de hog forpliktelse. Likasa ger den konstaterande framstall-
ningen stor auktoritet 4 madlen. Sammantaget finns pd den knappa sida som
avsnitt 2.1-2.2 och 5.1 (Grgy 03: 14, 26) tillsammans omfattar 20 skall och tre
bor. Inget borde forekommer i dessa avsnitt. I tabell 15 visas forekomsten av
skall, bor och borde i mal och uppgifter i Lpf 94 och Grgy 03.

Tabell 15. Forekomsten av skall, bor och borde i mal och uppgifter i Lpf 94 och

Grgy 03
Laroplan  Antal Antal Antal Antal Antal Antal Antal
skall/ska skall/ska  bor  bor per borde borde  sidor
per sida sida per
sida
Lpf 94 95 6,3 1 0,07 0 0 15
kap. 1-2
Grgy 03 20 20 3 3 0 0 1
avsn. 2.1,
5.1

I tabell 16 nedan redovisas for svenska Lpf 94 en sammanstéillning av de verb som
kopplas till ska i de underavsnitt som benidmns riktlinjer i kapitel 2 Mal och
riktlinjer (s. 11-16).



Acta Wasaensia 97

Tabell 16. Verb som foljer pa ska i riktlinjer i kapitel 2 Mal och riktlinjer i Lpf

94
Ska + verb Antal
beakta, utnyttja 4
se till 3
bidra, diskutera, ge, informera, klargora, lata, 2
redovisa, samverka, utga, utveckla
analysera, gora, ha, handleda, hjdlpa, medverka, 1

motverka, organisera, planera, skapa, stimulera,
starka, stodja, ta, tydliggora, uppmuntra,
uppmirksamma, utvérdera, vidta, visa, vigleda

Lpf 94 (s. 12) vill att lararen ska samverka (med andra ldrare) och utnyttja
(elevernas kunskaper och erfarenheter). For undervisningen ska lararen beakta
(resultat inom sitt dmnesomrade och den pedagogiska forskningen). Lpf 94
betraktar ldraren som en central person for att laroplanens intentioner genomfors
(jfr Austin 1975: 98-101), vilket bland annat framgér av anvisningen att han/hon
ska “klargora det svenska samhillets grundliggande vérden” (Lpf 94: 13).
Liaroplanen forpliktar en allsidig utveckling av eleven som genom skolans och
lararens forsorg far intellektuella, analytiska, sociala och kommunikativa redskap
och forutséttningar for att som medborgare kunna bidra till att utveckla samhaéllet
(jfr Englund 2005: 128; Linde 2006: 19-32). Att observera ar att kunna inte &r
kopplat till ska i detta avsnitt, vilket kan bero pa dess ideationella struktur genom
att det framst ger overgripande mél eller mdl som utsédger utbildningsideal.

Emellertid, i sjdlva mélpunkterna i avsnitt 2.1-2.2 (Lpf 94: 9—13), &r hjdlpverbet
kunna med 13 forekomster ett av de vanligaste verben. Alltsd betonar Lpf 94 att
eleven ska kunna (nagot), det vill sidga analysera (matematiska problem, ménni-
skans samspel med sin omvirld), anvinda (kunskaper som redskap for att
formulera och prova hypoteser och losa problem), anvidnda (engelska péa ett
funktionellt sitt), bedoma (skeenden), formulera (matematiska problem), ge
(uttryck for), kommunicera, l6sa (matematiska problem), observera (ménniskans
samspel med sin omvirld), uttrycka (sig i tal och skrift), soka (sig till litteratur)
och Overblicka (storre kunskapsfilt). Den onskade utvecklingen for eleven ska
vara allsidig och hér synes alla de fyra kunskapsformerna fakta, forstaelse,
fardighet och fortrogenhet komma till uttryck i olika utstrickning (jfr SOU
1992:94: 65).

For finlandska Grgy 03 visas i tabell 17 vilka verb som skall anfor i avsnitt 2.1
Gymnasieutbildningens uppgift och 5.1 Allmanna mal for gymnasiet (s. 14, 26).
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Tabell 17. Verb som foljer pa skall i avsnitt 2.1 Gymnasieutbildningens uppgift
och 5.1 Allmanna mal fér gymnasiet i Grgy 03

Skall + verb Antal
ge 6
utveckla 3
befdsta, betona, gora, kunna, leda, ordna, sporra, 1

stodja, tillgodose, uppmuntra, vigleda

Négra exempel ur avsnitt 2.1 pa mal dar Grgy 03 anger vad gymnasiet skall ge de
studerande dr foljande: “fardighet att mdta utmaningar”, ’forméga att planera”,
’visentlig kunskap om naturen, ménniskan, samhillet och kulturerna som vilar pa
vetenskaplig grund eller ansluter sig till konst”, ”formaga att identifiera och
behandla etiska frdgor” samt “formaga att planera for framtiden, for fortsatta
studier och for ett framtida yrke”. Hir dr det mer uppenbart vilken kunskapsform
texten syftar pa, eftersom ord som fardighet och kunskap nimns explicit (jfr Du
Rietz, Lundgren & Wennas 1987: 222-224). Aven verbet sporra kan vara virt att
notera d& det mojligen ger intrycket av att strikta krav i gymnasiet dr nodvéndiga
och da det betonar konkurrens de studerande emellan, eftersom de studerande
skall sporras (till konstnérlig verksamhet). Ett mildare intryck ger malet att de
skall uppmuntras (att delta i kultur- och konstlivet). Laroplanen betonar
foljaktligen mer kulturell produktion &n kulturell reception for de studerandes del.

De mal som i avsnitt 5.1 (Grgy 03: 26) anfors med skall handlar om utveckling av
den enskilda individens fardigheter och formagor, om samarbete och kommunika-
tion, etik, vérldens utveckling, individens sjdlvkénsla, uttrycksforméga, del-
tagande 1 kultur- och konstliv, en hélsosam livsstil och fortrogenhet med arbets-
och néringsliv och entreprendrskap. Mélens intentioner kan forenklat mdjligen
summeras i de mal som hér utsdgs om att de studerande skall ledas till en livsstil
som framjar hélsa och vdlmaende och att de ges forutséttningar for ett mangsidigt
och fullodigt liv i olika roller (Grgy 03 s. 26) (jfr Austin 1975: 98-101; Marklund
1987: 14-15; Englund 2005: 128; Hansson 2011: 37).

I tabell 18 redovisas vilka verb som foljer pa bor i avsnitt 5.1 1 Grgy 03 (s. 26).

Tabell 18. Verb som foljer pa bor i avsnitt 5.1 Allmanna mal fér undervisningen

1Grgy 03
Bor + verb Antal
ge, striva, stirka 1

Mal anforda med bor forekommer 1 mal som handlar om att stdrka de studerandes
behov av och intresse for livsldngt lirande, om att ge de studerande tillfille att
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reflektera dver olika alternativ samt tréffa val och forsta konsekvenser av sina val.
I ett av bor-malen utsdgs ett strdvansmal dir gymnasiet har att utveckla det
demokratiska sinnet och handlandet hos de studerande: "Gymnasiet bor strdva
efter att hos de studerande utveckla viljan och formégan att handla ansvarsfullt i
ett demokratiskt samhidlle s& att badde deras egen och andras vilbefinnande
beaktas” (Grgy 03: 26). I avsnitt 5.1 finns en enda mening som inte innehdller
vare sig skall eller bOr utan hidr anvénds den nog sa imperativa formuleringen
”maste man ha”.

For att kunna samarbeta maste man ha en god uttrycksformaga, ocksé pa det
andra inhemska spriket och pd frimmande sprak, vara beredd att ta hansyn
till andra och vid behov justera sin egen uppfattning och verksamhet. (Grgy
03: 26.)

Med denna formulering tar Grgy 03 enligt min tolkning stédllning inte bara for
officiell tvasprakighet i Finland utan ocksa for Finland som en del av det interna-
tionella samhéllet.

Substantivférrad. Vad giller substantivforradet i Lpf 94 visas i tabell 19 de mest
frekvent forekommande substantiven i inledningen till kapitel 2 Mal och riktlinjer
samt i avsnitt 2.1 Kunskaper och 2.2 Normer och varden (s. 9-13).

Tabell 19. Frekventa substantiv i kapitel 2 Mal och riktlinjer (inledningen),
avsnitt 2.1 Kunskaper och 2.2 Normer och varden i mal och uppgifter

iLpf 94
Substantiv Antal
elev 28
skola, kunskap 18
formaga 9
mal 8
forutsdttning, gymnasieskola 7
arbete, mianniska 6
ansvar, erfarenhet, perspektiv, problem, yrkesliv 5

Att substantivforradet domineras av elev och skola &r naturligt med tanke pa att
det &r ldroplanens mél och uppgifter som avhandlas. Den frekventa anvindningen
av ordet kunskap ger intrycket av att Lpf 94 vill markera gymnasieskolan som
kunskapsskola (jfr Lundgren 1979: 22). Substantivet ansvar forekommer fem
ginger, mest beroende pd att det ingdr i frasen “det &r skolans ansvar”, men
lararen ska dven organisera skolarbetet sé att eleven far 6kat eget ansvar (Lpf 94:
11). Av substantiv med enstaka forekomst kan ndmnas gladje, minoritet, rattighet
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och skyldighet. Exempelvis vill Lpf 94 (s. 10) att eleven ska uppleva att litteratur
och annan kultur kan vara en kélla till glddje.

I tabell 20 wvisas de vanligaste substantiven i Grgy 03 i avsnitt 2.1
Gymnasieutbildningens uppgift (s. 14) och 5.1 Allmanna mal for undervisningen
(s. 20).

Tabell 20. Frekventa substantiv i avsnitt 2.1 Gymnasieutbildningens uppgift och
5.1 Allméanna mal for undervisningen i Grgy 03

Substantiv Antal
studerande 16
gymnasium 7
fardighet, formaga, undervisning, utbildning 4

Analysen av substantivforrddet visar att gymnasiets uppgift att utveckla de
studerande och deras olika formagor och fardigheter stdr i centrum for de
allmdnna malen i1 Grgy 03. Detta starks av att gymnasium éven forekommer i
sammanséttningarna gymnasiestudium, gymnasieundervisning och gymnasie-
utbildning. Det centrala substantivet formaga forekommer ocksd i initiativ-
formaga, interaktionsformaga, kommunikationsformaga, samarbetsférmaga och
uttrycksformaga. Vidare forekommer fardighet i sammansittningar som
informationshanteringsfardighet, informationssokningsfardighet, problemlos-
ningsfardighet och studiefardighet. Bland substantiv med en forekomst kan
mirkas avgangsbetyg, studentexamensbetyg och fostran.

Agens och auktoritet. Svenska Lpf 94 tar avstamp i mal som é&r klart markerade
och som har tydlig agens for skolan i forsta hand, men madlen 4r vaga till
innehéllet och for uppnédendemalens del kan det vara svart att bedoma nér dessa ar
uppnadda. De 46 meningar som utgor avsnitt 1.2 Gemensamma uppgifter for de
frivilliga skolformerna (Lpf 94: 5-7) far utgdra exempel pa agensgivningen i Lpf
94. I avsnittets 46 meningar kan en tydlig agent urskiljas 1 24 meningar och bland
dessa ges skolan agens i 19 meningar, medan eleverna ges agens i fem. Ett
exempel pa agens for eleverna &r detta: “Eleverna ska ocksé kunna orientera sig i
en komplex verklighet med stort informationsflode och snabb fordndringstakt”
(Lpf 94: 5). I riktlinjerna (Lpf 94: 11-16) tilldelas agens genom direkt tilltal
sarskilt till larare och rektor, men eleverna ges agens i ndgra fall nér det handlar
om ansvar, inflytande och bildningsval, sarskilt i avsnitt 2.3 (Lpf 94: 13-14). I
flera fall stoder dven valet av verb riktlinjerna att agens ges ldrare och skola,
vilket kan konkretiseras och exemplifieras i riktlinjen ”Léararen ska utgd fran den
enskilda elevens behov, forutsittningar, erfarenheter och tankande” (Lpf 94: 11).
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I Lpf 94 ger mélens och riktlinjernas punktvisa disposition ett manualliknande
intryck med auktoritet. Aven den imperativt anvisande texten har kraftfull intern
auktoritet: den utsagda forpliktelsen &r hég och sdndarens bestdmda attityd och
intention dr att mal och anvisningar ska foljas (jfr Austin 1975: 98-101).
Liroplanstexten dr foljaktligen en direktiv sakprosaframstillning (jfr Searle 1999:
148-149; Englund, Ledin & Svensson 2003: 42). Dessutom himtas extern
auktoritet vid nagra tillfdllen fran lagrum (t.ex. Lpf 94: 8). Tilltalet eller omtalet &r
sakligt och neutralt men dndd ndgot kénslofullt genom ldroplanens ideologiska
karaktdr dar texten uttrycker en stark vilja att hdvda humanistiska och
demokratiska virden.

Agensen i finldndska Grgy 03 i avsnitten om mal och uppgifter ligger pd
gymnasiet, eftersom texten inte direkt talar till lararen utan till gymnasiet som ett
kollektiv ddr lirare, rektor och annan personal ingér. Exempel pd undervisningens
plikt mot samhélle och individ finns i avsnitt 2.1 Gymnasieutbildningens uppgift
(Grgy 03: 14) som betonar denna plikt genom formuleringar som gymnasiet skall
ge och de studerande skall vagledas till. Dessutom markerar valet av verb (se
tabell 16, 17 och 18) att de studerande utvecklas under gymnasietiden och den
frekventa forekomsten av verbet ge understryker gymnasiets plikt. De studerande
ges agens vid ndgra fakultativt utsagda mal om samarbete, behidrskning av det
andra inhemska spriket och om forméga att mdta vuxenlivets utmaningar (Grgy
03: 26).

Grgy 03 besitter i dessa avsnitt en hog intern auktoritet som kommer ur en klar
och distinkt sakprosa dér sdndaren imperativt ligger fram mal och anvisningar i
en attityd som gor att dessa framstar som sjdlvklara fakta (jfr Englund, Ledin &
Svensson 2003: 42). Aven extern auktoritet infors i Grgy 03 (s. 26) genom en
hénvisning till riksomfattande mal i Statsradets forordning (955/2002). I Grgy 03
kan knappast ndgot direkt tilltal till ndgon mottagare noteras, eftersom textens
koncisa framstéllning knappast ger utrymme for det.

4.2.3 Sammanfattning mal och uppgifter

I ldroplanernas anvisningar om gymnasiets mal och uppgifter anfors atskilliga
teman, men som makroteman framstir generellt de kunskaper, firdigheter och
attityder som ska formedlas till eleven. Vad géller antalet mal i liroplanerna ér
svenska Lpf 94 den lidroplan som utsdger flest mal. Om dessutom de 45
riktlinjerna for undervisningen betraktas som maéal har lararen 154 mal att ta
hénsyn till, men jag viljer att inte betrakta riktlinjerna som mal eftersom riktlinje
for mig dr ett vagare begrepp dn mal och med nidgon annan betydelse. Mellan
ovriga ldroplaner ar frekvensen relativt likartad vilket framgar av tabell 21.
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Tabell 21. Antal mal i mal och uppgifter i laroplanerna

Laroplan Antal mal
Lgy 65, avsn. [.1-1.2 28
Grgy 85, kap. 3-4 23
Lpf 94, kap. 1-2 109
Grgy 03, avsn. 2.1, 5.1 23

Diskrepansen i antalet mal mellan Lpf 94 och 6vriga laroplaner kan endast delvis
bero pa styrmodell, eftersom inte endast Lpf 94 utan dven Grgy 85 och Grgy 03
lyder under mélstyrning. Andra mdjliga orsaker till att liroplanerna skiljer sig at i
kvantitativt hénseende géllande malutsdgandet diskuteras i avsnitt 5.1.2. En
grafisk atergivning av antalet mal i ldroplanerna i form av stapeldiagram i figur 1
ger en askadlig bild av forhdllandet.

200

150

100

50

lLgy 65 Grgy 85 Lpfoa Grgy 03

Figur 1. Antal mél i mal och uppgifter i liroplanerna

Laroplanstexterna har en klar viljeinriktning genom att ett imperativt utségesitt av
de anforda mélen och anvisningarna dominerar over ett fakultativt i absoluta och
relativa tal i de delar av ldroplanerna som meddelar mal och uppgifter (se tabell
22 och figur 2).

Tabell 22. Forekomsten av skall, bor och borde i mal och uppgifter i

laroplanerna

Laroplan Antal Antal Antal Antal Antal Antal Antal

skall/ skall/ bor bor borde borde sidor

ska ska per per per sida
sida sida

Lgy 65 17 4,25 11 2,75 0 0 4
avsn. [.1-1.2
Grgy 85 10 1,18 6 0,9 2 0,3 7
kap. 3—4
Lpf 94 95 6,3 1 0,07 0 0 15
kap. 1-2
Grgy 03 20 20 3 3 0 0 1

avsn. 2.1, 5.1
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Figur 2. Forekomsten av skall/ska, bor och borde i mal och uppgifter i
laroplanerna

Texternas modalitet ger sdlunda en klar forpliktelse for en mottagare att nd eller
strdva efter att nd de uppsatta mélen i laroplanerna (jfr SAG 1999, band 4: 287;
Holmberg & Karlsson 2006: 58-59). Den finldndska ldroplanen Grgy 03 har den
hogsta relativa frekvensen av skall och det med den kortaste texten. Med
utgangspunkt fran detta & Grgy 03 den mest imperativa i sitt malutsdgande i
denna del av ldroplanerna. Dock later den svenska laroplanen Lpf 94 det modala
hjélpverbet ska forekomma i rubriker och inledande oversatser och pa sa vis syfta
péa flera uppnadendemal, strdvansmal och riktlinjer, varfor Lpf 94 genom denna
vidare syftning ger ett lika klart, om inte mer, forpliktande intryck. Av de bada
dldre laroplanerna dr svenska Lgy 65 nidgot mer imperativ dn finldndska Grgy 85
om endast de modala hjdlpverben beaktas. Nar hinsyn tas till att andra imperativa
formuleringar ocksd kan utséiga mal har dven dessa tvé éldre ldroplaner atskilliga
mél med hog forpliktelse dven om de generellt andd inte &r lika forpliktande 1
modaliteten som de tva senare laroplanerna Lpf 94 och Grgy 03 (jfr Holmberg &
Karlsson 2006: 58-59).

4.3  Kursplaner 1 svenska som modersmal

I avsnitt 4.3 granskas kursplanernas mal och anvisningar for svenska som
modersmél, sérskilt omrddena skriftlig framstéllning, sprakriktighet och
sprakvard, nordiska sprdk och finlandssvenska. Avsnitt 4.3.1-4.3.2 disponeras
under foljande radrubriker: dvergripande karakteristik; mal, teman och modalitet;
substantivforrad; skriftlig framstéllning, sprékriktighet och sprakvérd; nordiska
sprak och finlandssvenska samt agens och auktoritet.
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4.3.1 Laroplan for gymnasiet (1965) och Grunderna for gymnasiets laroplan
1985 (1986)

Overgripande karakteristik. I svenska Lgy 65 #gnas kapitel IV Kursplaner (s.
79-767) at det som rubriken anger. Det forsta avsnittet IV.1 Svenska ger mal och
anvisningar for denna kurs pd 31 sidor av vilka tta sidor granskas ndrmare.
Svenskkursen har de mest omfattande anvisningarna av alla kurser och
jamforelsevis omfattar kursplanerna i engelska endast fyra sidor medan
latinkursen har tolv sidor. Svenskkursens initiala placering i laroplanen och
kursens stora omfing i sidor markerar att svenska &r en central kurs i Lgy 65.
Kursplanen 1 svenska (Lgy 65: 81-111) har en logisk disposition genom att forst
anvisa mal, huvudmoment och arskursfordelning for momenten och direfter ge
ytterligare anvisningar och kommentarer for respektive moment. Lgy 65 har
endast en kurs 1 svenska.

I finlindska Grgy 85 ar kapitel 9 Larokurserna (s. 55-409) laroplanens mest
omfattande kapitel med mal och anvisningar for 27 kurser pd 354 sidor. Som
forsta avsnitt kommer 9.4.1 Modersmalet (Grgy 85: 59-67) med nio sidor. I min
granskning ingér dven tre sidor med anvisningar for samtliga larokurser, som
diarmed ar relevanta dven for kursen i modersmal, fran avsnitten 9.1 Kommunens
befogenheter i fraga om larokurserna och 9.2 Integreringen av undervisningen
(Grgy 85: 55-57). Totalt ger detta ett undersokningsmaterial pa tolv sidor i denna
del. Modersmalet dr inte den kurs som har de mest omfattande anvisningarna i
Grgy 85 utan exempelvis dr kurserna i engelska, tyska och franska av storre
omféng.

I Lgy 65 ges allmidnna synpunkter for svenskkursen i avsnitt IV.1.4 Anvisningar
och kommentarer (s. 85—111) och hér sdgs att ’[d]et dr av storsta vikt att &mnet
inte faller sonder i skilda delar” (Lgy 65: 85). Sirskilt understryks att
svenskdmnet inte delas in i en spraklig och en litterdr del, eftersom béda delarna
handlar om ”spraket i funktion”. Emellertid &r amnets delar vél synliga i
kursplanen, vilket forfattarna forsvarar med praktiska skil (jfr Svedner 1981: 7).
Dock dr @mnets helhet som tema vél understruket genom temats initiala placering
i kapitlet, genom att temat betonas med formuleringar som storsta vikt och
sarskilt angelaget och genom att detta tema upprepas (Lgy 65: 85).

Ett annat visentligt tema som anfors i Lgy 65 dr skolans ansvar att viarna det
svenska spréket, men kursplanen ser inte att det dr svenskldrarens sak att ensam ta
hand om detta dven om “samlingspunkten for skolans sprékvardande verksamhet
bor vara lektionerna i svenska” (Lgy 65: 85). Hér anvisas dven samverkan med
andra dmnen formulerat som att liraren i svenska méiste “Overskrida sitt &mnes
granser och s& mycket som mojligt bredda basen for dvningarna” (jfr Thavenius
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1991: 72; Selander 2001: 126). Kursplanen konstaterar svenskdmnets ansvar men
genom att ansvarskravet anfors med bOr har det endast medelhdg forpliktelse,
medan kravet pd samverkan har hogre forpliktelse genom att anforas med maste.
Eftersom svenska betraktas som ett dvergripande dmne, eller “elastiskt” &mne
(Lgy 65: 31; jfr Teleman 1991: 27-30) med moment som muntlig och skriftlig
framstéllning, ordkunskap och informationsldsning, vilka ingdr 1 manga
skolamnen, bOr dessa fardigheter 6vas inom varje dmne. Alla larare har enligt Lgy
65 salunda forpliktelse att vara svensklérare.

I finlindska Grgy 85 i avsnitt 9.1 Kommunens befogenheter i fraga om
larokurserna (s. 55-56) betonas att larokurserna i varje dmne bOr ses som en
helhet. Kurserna kan struktureras for att passa temastudier eller samlad
undervisning, men malen for lirokurserna bOr vara ofordndrade (Grgy 85: 55).
Hir utsdgs en medelhdg forpliktelsegrad for larokursernas helhet och
malkontinuitet men forpliktelsen okar genom att kommunen skall beakta savél
gymnasiets allmdnna mél som malen i de enskilda ldrodmnena (Grgy 85: 56).
Avsnitt 9.1 innehaller tre skall och endast ett bor pa drygt en sida vilket ger ett
forpliktande intryck, men kommunen ges dndd frihet att ordna undervisningen
forutsatt att malen beaktas.

Avsnitt 9.2 Integreringen av undervisningen (Grgy 85: 56-57) innehaller ett for-
svar for indelning 1 lirokurser, men det papekas att denna indelning inte far hindra
samarbete eller vixelverkan mellan olika kurser (jfr Svedner 1981: 7; Teleman
1991: 27-30). Vidare bor gymnasielagens principer uppfattas som principer givna
till ledning for undervisning och annan verksamhet enligt Grgy 85 (s. 56), varfor
forpliktelsen ar medelhdg genom avsnittets enda bOr. Séndaren ger skola och
larare &n mer frihet genom utsagan att de “mest dndamalsenliga verksamhets-
formerna uppstdr naturligt 1 skolans undervisning och fostran, utan att man om
dem infor sdrskilda anvisningar i ldroplanen” (Grgy 85: 56-57). Undervisnings-
praxis, samverkan och kanske ”sunt fornuft” kan didrmed sdgas ha stod i
kursplanen 1 Grgy 85 (jfr Marklund 1987: 73-74; Brodow 1996: 38-39). Om
amnesovergripande kunskapsomraden viljs for undervisningen skall dessa
emellertid integreras och knytas till omgivande samhélle, ekonomin, naturen och
kulturen (Grgy 85: 57). Integrering &r didrmed forpliktande trots en i Gvrigt
resonerande och fakultativ framstéllning, eftersom det ocksé sdgs att integrering
av undervisningen skall inta en central plats i den gemensamma planeringen. Vad
integrering innebdr utsdgs endast i generella ordalag sdsom “’sadant larostoff i de
olika larodmnena, dir samarbete dmnena emellan lir eleverna att se ett och
samma motiv ur olika synvinklar” (Grgy 85: 57). Denna vaghet kan mdjligen
paverka efterfoljandet av mal och anvisningar (jfr Lindblad 1980; Knutas 2008:
281-282; Norlund 2009: 109).
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Mal, teman och modalitet. 1 kursplanen i svenska i Lgy 65 anges sex mal
explicit under rubriken Mal (Lgy 65: 81). 1 anvisningarna for skriftlig
framstéllning (Lgy 65: 90-94) finns ytterligare 53 implicit utsagda mél i form av
satser anforda av skall eller bor. Totalt ger detta 59 mal for de delar som granskas
i1 Lgy 65 (se tabell 24). De sex kursmalen i Lgy 65 (s. 81) utségs pd knappt en halv
sida och de dr underordnade den bestdmt utsagda och till skolan agensgivande
oversatsen “Undervisningen i svenska har till uppgift” (Lgy 65: 81). De modala
hjalpverben skall och Dbor forekommer inte i malbeskrivningarna utan
ovanstdende Oversats anses formodligen imperativ nog av sdndaren. De sex
kursmalen kan ses som makroteman for svenskkursen. I det forsta mélet anges
undervisningens mél vara “att utveckla formdgan att uttrycka sig vardat och
korrekt, klart och samtidigt ledigt i1 tal och skrift samt att uppfatta och
tillgodogora sig innehallet 1 en text och bedoma detta fran olika synpunkter” (Lgy
65: 81). Det andra malet vill utveckla formégan att observera och reflektera dver
sprakliga och stilistiska foreteelser, men ocksa att ge eleverna forutséttningar att
med omddme och ansvar ta stéllning till frdgor rorande sprdkvérd och
sprékriktighet” (Lgy 65: 81). Det tredje mélet, som handlar om studieteknik, ar att
ge vana och formiga att anvdnda uppslagsverk, handbocker, bibliotek och
dokumentationstjdnst i studierna. Det fjirde madlet siktar pa att oka elevens
forméga att forsta danska och norska i tal och skrift. De fyra forsta malen synes i
forsta hand vara inriktade pa svenskdmnets sprakliga del och kan betecknas som
kunskaps- och firdighetsmal (jfr SOU 1992:94: 65-66).

Den andra huvuddelen i svenskdmnet &r traditionellt litteraturstudier som anvisas
1 det femte mélet. Har avkravs eleven fortrogenhet med och beldsenhet i nordisk,
fraimst svensk, litteratur och dess historia. Det sjdtte malet — “att vidga och for-
djupa kdnnedomen om olika miljéer, ménniskor och problem, vicka och odla
sinnet for ordets konst och frdmja den personliga utvecklingen” (Lgy 65: 81) —
kan sdgas inrymma det som Teleman (1991: 27-28) bendmner “svenska om
livskunskap”. Detta sista mil sammanfattar de dvriga kursmalen om att personlig
utveckling dr ett makrotema i svenskkursen 1 Lgy 65 (jfr Englund 2005: 128;
Linde 2006: 19-32).

Svenskkursens mal i Lgy 65 handlar om att utveckla elevens kunskaper,
kommunikativa fardigheter och formégor samt intresse for sprak och litteratur i
modersmélet, men noterbart &r att objektet for anvisningar och méal och i
forlingningen for undervisningen — eleven — inte alls ndmns i malen utan detta
underforstds. I kursmélen tas stdllning for god uttrycksformaga och gott
sprékbruk for elevens del genom en forvédntan pa att eleverna utvecklar ett vardat,
korrekt och klart men dndé ledigt sprakbruk (jfr Malmgren 1999: 92). Detta sker
genom att krav pa sprikriktighet i elevernas texter och sprakvérd i undervisningen
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ndmns explicit. I avsnittet om skriftlig framstédllning (Lgy 65: 90-94) anvénds
ordet mal en enda ging och di i anvisningen att skriftlig och muntlig
framstéllning har den sprakliga uttrycksformagan som gemensamt mal (Lgy 65:
90).

De sex kursmalen i svenska Lgy 65 (s. 81) kan betraktas som vida och omfattande
men de konkretiseras genom kapitel 1V.1.2 Huvudmoment (Lgy 65: 81-82).
Huvudmomenten dr muntlig framstéllning, skriftlig framstéillning, sprakets liv och
utveckling, ldsning av sakprosa och litteraturstudium. Lédsning av danska och
norska texter ingér i de tva sista huvudmomenten. Alla huvudmoment géller for
gymnasiets alla linjer och for arskurs 1-3. Huvudmomenten upprepas i en
arskursfordelning (Lgy 65: 82—85) och i denna fordelning har danska och norska
en egen rubrik, vilket gor att det hir finns sex huvudmoment varfor det nordiska
inslaget markeras tydligare. Efter &rskursfordelningen foljer ytterligare
kommentarer och anvisningar for kursen.

I finlindska Grgy 85 disponeras avsnitt 9.4.1 Modersmalet (s. 59-67) i tre
sprékliga och tva sociala mdl som kursovergripande mal, vilka kan ses som
makroteman for kursen. Mélens tyngd markeras genom en initial placering och
genom att malen &r uppstéllda i var sitt textblock, vilka f6ljs av en text pd nagra
rader som sétter eleven i centrum. Nedan dterges de sprakliga mélen i Grgy 85.

— att eleverna kan anvinda svenska spréket i tal och skrift i sddana
situationer och for sddana uppgifter som medborgare vanligen kommer 1
kontakt med eller stélls infor

— att eleverna kan tillgodogora sig texter i tal och skrift, med forméga att
dven bedoma dem kritiskt fran innehéllslig och formell synpunkt; héri
innefattas forméga att tillgodogdra sig texter pa olika varianter av
svenska och dven pé andra nordiska sprak

— att eleverna kénner till grunddragen av sprikets byggnad och
anvindning samt kan tillimpa denna kunskap for att utveckla sin egen
fardighet 1 modersmalet och i frimmande sprék. (Grgy 85: 59.)

De tvé forsta malen kan karakteriseras som uppndendemadl, eftersom de stipulerar
krav pa sprakkompetens och genom att de anfors med kan. Det ar alltsé viktigt for
kursplanen att eleven kan négot (jfr Lundgren 1979: 22; SOU 1992:94: 64-67).
Kravet pa allmédn sprdkkompetens i det forsta mélet &r rimligen verordnat de
andra tvd malen, eftersom den kompetensen torde behdvas for att eleven ska
kunna nd de tvd andra mélen. Ett finlandssvenskt perspektiv antyds i det andra
mélet genom att texten talar om olika varieteter av svenska, medan ett nordiskt
perspektiv markeras tydligare genom att eleven kan tillgodogora sig texter pa
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andra nordiska sprak. Det tredje malet anfors med kanna till vilket ger det en
karaktdr av strdvansmal, och innechallet i malet borde vara moment som
grammatik, sprakriktighet och spraket i bruk. De sprdkliga mélen anfors inte av
ndgon Oversats, endast av sin rubrik, och inte heller anvinds de forpliktande
modala hjdlpverben skall eller bor i malsatserna (jfr SAG 1999, band 4: 287;
Holmberg & Karlsson 2006: 58-59). Det dr dven virt att ligga marke till att
kursplanen anvénder termen variant nar det borde vara fraga om varietet (jfr
Thelander 1974: 47).

De sociala mdlen (Grgy 85: 59) anfors av en dversats som papekar att spraklig
fardighet ér ett dndamal 1 sig, men att utbildningen har ett djupare, socialt syfte
(jfr Du Rietz, Lundgren & Wenndas 1987: 222-224). Nedan dterges dessa sociala
mal och hir framkommer att hjdlpverbet skall finns med i bada malsatserna
tillsammans med verbet nd, vilket gor att de sociala mélen utsiigs mer imperativt
an de sprakliga malen och foljaktligen har hogre forpliktelse.

— att eleverna med sprakets hjélp skall nd en vidgad kunskap om och en
mera nyanserad syn pa sig sjélva och sin omvérld; diri innefattas ocksé
den samhalleliga och kulturella bakgrunden till deras eget liv

— att eleverna skall nd 6kad forméga att till andra formedla sina tankar och
kinslor samt att uttrycka sig pa ett personligt och kreativt sétt. (Grgy 85:
59.)

De sociala malen 1 Grgy 85 ér formulerade ndrmast som uppnidendemal dven om
deras inneboOrd dr sa omfattande att de kan betraktas som stravansmal, eftersom
det som ska uppnds torde kriva lang tid av utbildning och utveckling till vilken
inte enbart skolan kan bidra. Vikten av att eleverna nar de sociala méalen markeras
dven sist 19.4.1 dér det imperativt sdgs foljande:

Undervisningen i modersmaélet dr uppbyggd sé att eleven skall f2 tillfalle att
1 storsta mojliga utstrdckning uppdva och utveckla drag som ér till gagn for
verksamheten 1 samhillet och for umgéinget med minniskor: aktivitet,
ansvar, samarbetsvilja samt formaga att anpassa sig efter nya forhallanden 1
en snabbt fordnderlig tillvaro. (Grgy 85: 59.)

Hér framhéller Grgy 85 inte bara vikten av individens utveckling utan dven att
individen ska vara till nytta for samhéllet. Mélet indikerar att det dr individens
samspel med andra ménniskor 1 form av aktivt ansvarstagande och anpassnings-
formadga som dr det djupare syftet med undervisningen i modersméilet (jfr
Englund 2005: 117).

I finlindska Grgy 85 ér kursplanen, avsnitt 9.4.1 Modersmalet (Grgy 85: 60-67),
indelad 1 tta obligatoriska delkurser kortfattat beskrivna pa ungefir en sida var
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och med en liknande struktur for varje delkurs. Kursernas namn motsvarar olika
makroteman. Sjilva kursbeskrivningarna i Grgy 85 disponeras i tvd delar under
rubrikerna Mal och Larostoff. Under rubriken Mal finns dversatsen “Kursen
syftar till” vilket ger mélen karaktdren av strdvansmal och dérefter foljer ett antal
méilpunkter for respektive kurs. Sammantaget for alla delkurser finns 34 mal
utsagda som explicita mal och det ar logiskt att betrakta dessa mal som olika
teman underordnade det makrotema som varje kursnamn anger. Under Larostoff
disponeras texten under rubriken Litteratur for alla kurser utom kurs 4 och under
rubriken Sprak for kurserna 2, 3, 6 och 7. Vidare anviinds rubriken Muntlig och
skriftlig fardighet for att anvisa fardigheter och 6vningar ansedda som lampliga
for respektive kurs utom for kurs 4 som drivs som projekt utan angivet larostoff.
Innehallet under ldrostoff kan sdgas utgdra kursernas huvudmoment, vilka fram-
stills 1 kortfattad form som satsfragment blandade med fullstindiga
pastaendesatser. Kursplanens disposition kan dérfor betraktas som logisk och
specificerande. 1 tabell 23 redovisas delkursernas namn i kursen Modersmalet i
Grgy 85 (s. 60-67) med antalet mal for respektive kurs och totalt for kurserna 1
modersmélet.

Tabell 23. Kurser i Modersmalet i Grgy 85 och antal mal per kurs

Kurs Antal mal

1 Kommunikation 5
2 Sprékets struktur

3 Sprakets variation

4 Projekt

5 Litteraturkunskap

6 Sprék och paverkan

7 De nordiska spraken
8 Litteraturens klassiker
Antal kurser 8

A O W A B D
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I tabell 24 visas antalet mél i kursplanerna i Lgy 65 (s. 81, 90-94) och Grgy 85 (s.
59-67). For Lgy 65 har de sex dvergripande malen 1 kursplanen sammanréknats
med malen for skriftlig framstillning, varfor jimforelsen med Grgy 85 haltar
nagot. I Grgy 85 ges for kursen i modersmal dessutom fem Overgripande maél
(Grgy 85: 59) vilket tillsammans med de 34 kursmalen (Grgy 85: 60—67) gor 39
mal (se tabell 24). Alla mél &r explicit utsagda som sddana i Grgy 85 medan det i
Lgy 65 #r endast de sex kursmdlen som #r explicit utsagda mal. Ovriga mal ér de
anvisningar som betraktas som mal eftersom de anfors av skall eller bor.
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Tabell 24. Antal mal i kursplanerna i Lgy 65 och Grgy 85

Kursplan Antal mal
Lgy 65, avsn. IV.1.1 59
Grgy 85, avsn. 9.4.1 39

Vad giller modaliteten i kursplanen i svenska i Lgy 65 far denna representeras av
avsnitten 1.4.1.1 Allménna synpunkter (Lgy 65: 85-86) och Skriftlig framstéllning
(Lgy 65: 90-94). Anvisandet 1 Allmanna synpunkter (Lgy 65: 85-86) sker inte
genom det modala hjilpverbet skall, som forekommer endast en gang, utan med
andra imperativa formuleringar (jfr Holmberg & Karlsson 2006: 58-59) som
exempelvis “’det dr av storsta vikt”, ’skolan har ett mycket stort ansvar” och “for
att skapa arbetssituationer som alla elever uppfattar som angeligna och
intressevdckande maste ldraren i svenska dverskrida sitt &mnes granser” (Lgy 65:
85). Mal och anvisningar kan hir sigas ha en hog forpliktelse genom dessa
formuleringar. Att mérka ar att kursplaneforfattarna i det sista exemplet ovan ger
svenskdmnet en otydlig grins mot andra dmnen (jfr Teleman 1991: 27-30), varfor
dmnets klassifikation forsvagas (jfr Bernstein 1977: 88).

Emellertid ségs att det som ndmns i kursplanen ndrmast far betraktas som rikt-
linjer for arbetet i skolan (Lgy 65: 85). Detta betyder att malens och anvis-
ningarnas direktiva funktion mildras nagot. I anvisningarna om skriftlig fram-
stillning (Lgy 65: 90-94) som ldmnar detaljerade forslag om hur syftet med
undervisningen uppnds &r inslaget av rekommendationer storre (jfr Marklund
1987: 73—74), eftersom bor (37 ggr) forekommer mer frekvent &n skall (16 ggr).
Relativt sett finns 9,2 bOr och 4 skall per sida (se tabell 25), vilket gor att
forpliktelsen att folja mélen, om endast de modala hjilpverben beaktas, snarare ér
medelhog dn hog. Visserligen forekommer den modala hjilpverbsformen borde
inte i dessa delar av kursplanen, men Lgy 65 &r dndd mer fakultativ dn imperativ i
sina formuleringar hér (jfr Marklund 1987: 8§6-92).

Mal och anvisningar i de dtta svenskkurserna i finldindska Grgy 85 (s. 60—67) ges
utan det forpliktande skall. Endast ett bor forekommer och da i kurs 4:
“Kursarbetet bor innehdlla problemorienterande moment, som krédver
sjdlvstandigt tidnkande och kritisk hallning” (Grgy 85: 63). Den relativa
forekomsten av bor &r 0,1 per sida (se tabell 25). Kursplanen &r snarast timligen
neutral i sin framstdllning och dr pa sitt en typisk sakprosatext (jfr Englund,
Ledin & Svensson 2003: 42).
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Tabell 25. Forekomsten av skall/ska, bor och borde i kursplanerna i Lgy 65 och

Grgy 85
Kursplan Antal Antal Antal Antal Antal Antal Antal
skall skall bor bor borde  borde sidor

per per per
sida sida sida

Lgy 65, 16 4 37 9,2 0 0 4

Svenska

avsn. IV.

1.4.1.2

Grgy 85, 0 0 1 0,1 0 0 8

Modersmalet

avsn. 9.4.1

En redovisning av vilka verb som i Lgy 65 i avsnittet Skriftlig framstallning (s.
90-94) ar kopplade till hjalpverben skall och bor ges nedan i tabell 26 och 27.

Tabell 26. Verb som foljer pa skall i kursplanen i Lgy 65 i momentet Skriftlig
framstallning

Skall + verb Antal
vara 4
bereda, framhalla, ge, gora 2
artikulera, behandla, justera, leta upp, lira sig, 1

transponera, 0va sig

Som framgér av tabell 26 ovan &r vara det verb som oftast kopplas till skall i detta
avsnitt, vilket stirker den imperativt konstaterande framstéllningen med hog
forpliktelse. Exempel pa detta finns i ett mal for affdarskorrespondens i arskurs 3:
”framstéllningssattet skall vara klart, enkelt, logiskt och léttflytande, spréket skall
vara korrekt och stilen anpassad efter ldsaren-adressaten och dmnets art” (Lgy 65:
93). Variationen av verb ar i 6vrigt tdimligen stor och pekar ut olika §vningar som
nddvindiga for att ge eleven sadana fardigheter att mélet for ett gott sprakbruk i
skrift nas.

Tabell 27. Verb som foljer pa bor i kursplanen i Lgy 65 i momentet Skriftlig
framstallning

Bor + verb Antal
ge 7
ha, vara, dgna 3
anordna, behandla, dominera, formulera, fa, foreldggas, forses, 1

erbjuda, hallas, himta, omfatta, rétta, se till, syfta till, ta upp,
understryka, undvika, uppmarksamma, utgdra, varna for, vidga
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Spridningen bland verben dr stor men att bOr vid sju tillfillen kopplas till ge
understryker det ansvar, det vill siga agens, som texten ger till undervisningen
och sérskilt ldraren. Som exempel kan anforas “Dessutom bor den skriftliga
framstdllningen ge eleverna mojlighet att tillfredsstilla sitt uttrycksbehov” (Lgy
65: 90). Alagt ansvar for undervisningen framkommer iven genom kopplingen av
bor till en del av de Ovriga verben, exempelvis de “angivna skrivningarna,
kortskrivningarna och uppsatser, bor anordnas som salsskrivningar” och
“eleverna bor sérskilt varnas for att missbruka slentrianmaéssiga fraser” (Lgy 65:
92-93). Att observera ir att verbet kunna inte finns representerat i tabell 26 och
27 men detta kan bero pé att verben i tabell 26-28 1 viss mén specificerar den
kunskap som eleven ska eller bor besitta. Hiar handlar det frimst om fardigheter
(jfr SOU 1992:94: 66).

Eftersom skall inte anvinds, bOr endast en géng och borde inte alls i kursmalen
for de atta kurserna i Grgy 85 (s. 60—67), redovisas i stillet i tabell 28 de
vanligaste verben i kursmalen.

Tabell 28. Frekventa verb i kursplanens mal i Grgy 85

Verb Antal
utveckla 11
ge 8
fordjupa 6
fa 5
analysera, forsta, paverka, skapa, oka 2

Frekvensen av utveckla och fordjupa belagger ett genomgéaende tema om elevens
sprakliga utveckling, medan ge tydligare betonar gymnasiets ansvar, det vill siga
agens. Hir kan ocksd vara av intresse att se med vilka fraser malen i de 4tta
kurserna (Grgy 85: 60—67) anfors for att lyfta fram kursplanens intentioner, det
vill sidga vad som fOljer pa Oversatsen “Kursen syftar till” som inleder
mélpunkterna i varje kurs. De vanligaste formuleringarna for att anfora mélsatser
ar att utveckla elevernas (formaga), att ge eleverna (6vning), att fordjupa
elevernas kannedom om och att eleverna far kannedom om. En detaljerad dversikt
av vilka verb som foljer pa dversatsen “Kursen syftar till” och vilken kunskap
eller fardighet som meddelas eleven finns i bilaga 5. Malsatserna understryker att
eleven star 1 centrum i texten, att gymnasieutbildningen har en progression i
utvecklingen av kunskaper och firdigheter och att eleven fir en god allmén-
bildning och utveckling, det vill sdga mélsatserna utgdr en blandning av olika
maéltyper och kunskapsformer (jfr Svingby 1978: 21-26; SOU 1992:94: 65).
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Substantivforrad. Forradet av substantiv i kursplanen i Lgy 65 representeras av
tva avsnitt: 1V.1.4.1.1 Allm&nna synpunkter (Lgy 65: 85-86) i tabell 29 och
Skriftlig framstallning (Lgy 65: 90-94) i tabell 30.

Tabell 29. Frekventa substantiv i kursplanen i Lgy 65 i avsnittet Allménna

synpunkter
Substantiv Antal
sprak, dmne 5
elev, larare

svenska
ansvar, arbete, del, framstéllning, kurs, kursplan,
lektion, mal, resultat, skola

N W A

Att doma av substantivforradet i de allménna synpunkterna dr svenska framst ett
sprakdmne och inte i lika hog grad ett litteraturdimne, vilket styrks av att
litteraturstudium och skonlitteratur ndamns endast en géng var (jfr Selander 2001:
126). Svenska kan i forsta hand betraktas som sprdkdmne ocksa darfor att det ar
fardighetsmal 1 skriftlig och muntlig framstéllning, lasning och ordkunskap som
anfors. Dessutom sédger kursplanen explicit att svenskkursen 1 hog grad ar inriktad
pa damnets fardighetssida (Lgy 65: 85). Att substantivet elev dr vanligt pekar pa att
individen stir i centrum for kursplanen, vilket framkommer nér kursplanen
understryker att den arskursvisa fordelningen av stoffet inte far bli for rigid
genom att ”[m]alet maste vara att med sé rik individualisering som mojligt fa
eleverna att nd sé langt som deras forméga och liggning medger” (Lgy 65: 85).

Tabell 30. Frekventa substantiv i kursplanen i Lgy 65 i momentet Skriftlig
framstallning

Substantiv Antal
elev 25
framstéllning 17
uppsats 11
skrivning (inkl. sammanséttningar) 10
uppgift, dvning 8

Aven substantivforradet i mal och anvisningar for skriftlig framstillning stoder
kursplanens intention att eleven stdr i centrum, och naturligt nog att temat ar
skrivande. For substantivet skrivning har hér dven medridknats sammanséttningar
sasom kortskrivning och salsskrivning. Forekomsten av uppgift och 6vning
understryker svenskdmnets fardighetssida (jfr SOU 1992:94: 66). Forfattarna
betonar en klar och redig sakprosa som mal for eleverna, vilket motiverar den
tamligen hoga forekomsten av substantivet tanke som tillsammans med
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sammansittningarna tankefoljd, tankegdng och tankereda forekommer fem
ganger. Ocksa substantivet Sammanhang (4 ggr) anvidnds for att betona samma
mal. For ovrigt kan hir konstateras att dven substantivet formaga kan anses vara
ett nyckelord 1 malen for modersmalskursen i Lgy 65 (s. 81), eftersom det ndmns 1
fyra av de sex malen.

Vad giller substantivforradet 1 Grgy 85 redovisas i1 tabell 31 de vanligaste
substantiven i kursmélen i avsnitt 9.4.1 Modersmalet (s. 60-67).

Tabell 31. Frekventa substantiv i kursmélen i Modersmalet i Grgy 85

Substantiv Antal
elev 27
kidnnedom 12
formaga 9
litteratur, sprék, text 6
ovning 4
argument, beaktande, form, framstéllning, 3

forstaelse, huvuddrag, litteraturkunskap,
problem, skrift, svenska, tal, tid, uppgift,
utveckling, verk

Jamte den fOrvidntat stora forekomsten av elev framstar dven de frekventa
kédnnedom och férmaga som nyckelord i texten i Grgy 85. Noteras kan att det
mindre forpliktande k&nnedom har betydligt fler forekomster dn substantivet
kunskap med sin enda forekomst i substantivet litteraturkunskap. Snarast torde
kdnnedom om uttrycka kunskap som fortrogenhet (jfr SOU 1992:94: 66-68).
Utvecklingstemat i malen markeras genom substantivet férmaga, vilket dessutom
forekommer tillsammans med verbet utveckla (se dven tabell 28). Eftersom
litteratur och sprak forekommer lika ofta, finns i substantivforradet en balans
mellan modersmalsamnets tva huvuddelar, en balans som inte aterfinns i
kursrubriker eller anforda teman.

Skriftlig framstallning, sprakriktighet och sprakvard. I den svenska
kursplanen Lgy 65 ges i avsnitt 1V.1.2 Huvudmoment (s. 81-82) foljande
anvisning for alla tre &rskurserna i gymnasiet.

Skisser, kortskrivningar och uppsatser av visentligen beskrivande,
utredande och argumenterande art. Referatuppgifter av olika slag.
Anteckningsteknik. Praktiska skrivelser. Affirsbrev. Dispositionsdvningar.
Stilistiska arbetsuppgifter och formuleringsdvningar. (Lgy 65: 81.)

D4 eleven far skriva texter och delta i dvningar som anges ovan bor det leda till
en utveckling av sprékliga fardigheter som i forsta hand ar inriktade mot sakprosa
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och forberedelser for vidare studier och for yrkesliv. Sdledes handlar det hdr om
kunskap som fardighet (jfr SOU 1992:94: 65). Foljande anvisningar for skriftlig
framstéllning 1 drskursfordelningen géller for arskurs 1.

Ovningar att — sisom skisser eller kortskrivningar utarbetade p& imnets
timmar — i sprékriktig, naturlig och stilistisk jimn form samt med reda och
sammanhang behandla &mnen av viésentligen beskrivande och enkelt
utredande art. Behandling av valda moment inom argumentationsanalysen,
t.ex. entydighet, mangtydighet och vaghet hos ord och satser. Nagot om
sprakets funktioner. Sammanfattningar och andra skriftliga referatuppgifter,
grundade pa texter, foredrag eller intervjuer. I samband ddrmed anvisningar
om anteckningsteknik. Texter till bildframstillningar av olika slag.
Praktiska skrivelser. I anslutning till ldsning av monsterframstillningar
dispositionsdvningar och andra former av uppsatsteori. Stilistiska dvningar
rorande fraseologi, synonymik samt sats- och meningsbyggnad. Ovningar
att begagna ordlistor och handbdcker i stilistik. (Lgy 65: 82.)

Innehallet &r relativt praktiskt inriktat genom dvningar i sammanfattning, referat,
anteckningsteknik och bildtextskrivande for att forbereda eleverna for yrkesliv
och kommande studier. Inget sdgs om litterdrt eller personligt skrivande.
Innehallet 1 fordelningen for drskurs 1 har samma inriktning mot sakprosa som
huvudmomentet i sig (Lgy 65: 81-82) varfor intratextualiteten dr uppenbar.

Huvudmomentet Skriftlig framstéallning for arskurs 2 inrymmer foljande.

Skisser och formuleringsévningar samt kortskrivningar som i foregdende
arskurs. Dirtill behandling av och uppsatser om mer krdvande d&mnen av
utredande art. Referat av och kommentarer till svarare texter. Samman-
fattning av inldgg 1 en diskussion jamte eget stillningstagande. Fordjupad
behandling av sprékets funktioner. Deduktiv, induktiv och praktisk
argumentering. Ovningar i att sammanstilla och diskutera olika killors
framstéllning. Referatprotokoll i1 anslutning till diskussionsévningarna.
Praktiska skrivelser. For elever pa ekonomisk linje inledning till studier i
affarskorrespondens. Stilistik. (Lgy 65: 83.)

Kontinuiteten fran arskurs 1 utsdgs genom ”kortskrivningar som i foregdende
arskurs”, men dven genom att elevens skrivande fir en progression vilken framgér
av formuleringar som “mer krdvande d&mnen”, “’svérare texter” och “fordjupad
behandling” (Lgy 65: 83). Kraven pi elevens texter 6kar och eleven avkrivs egna
stdllningstaganden 1 diskussioner. Den praktiska inriktningen i skrivandet stirks
av att eleven far ova och diskutera framstédllningen i olika kéllor, det vill séga
ndgon form av textanalys, liksom att skrivande for yrkesliv och vidare studier
representeras av referatprotokoll och andra praktiska skrivelser. Huvudmomentet

innehéller dven mer teori om och dvning i argumentering.
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Huvudmomentet Skriftlig framstallning for arskurs 3 har f6ljande anvisningar.

Ovningar i skriftlig framstillning som i foregiende &rskurs. Dirtill en
sammanfattning av den normativa stilistiken. Praktiska dvningar, delvis i
anslutning till studieinriktningen. P& ekonomisk linje bor sérskild vikt
laggas vid affarskorrespondens, annonser och annan reklamtext, pa teknisk
linje vid tekniska unders6kningsrapporter och andra skriftliga Gvningar i
modern informationsteknik. (Lgy 65: 84.)

De uppriaknade momenten for arskurs 3 hdnvisar kort till foregdende arskurs
varvid progressionstinkandet for elevens skrivande framgér. Enligt mélen och
anvisningarna for skriftlig framstallning i Lgy 65 (s. 81-85) dr en central intention
att eleverna utvecklar en god sakprosa i sitt skrivande (jfr Malmgren 1999: 92). 1
arskurs 3 ska lararen dessutom sammanfatta den normativa stilistiken vilket
markerar att sprékriktighet och spradkvard ar viktiga teman 1 kursplanen.
Dispositionen i huvudmoment och &rskursfordelning for skriftlig framstillning &r
logisk och specificerande genom att anvisningar om grundlidggande fardigheter
ges forst och foljs dérefter av anvisningar om mer utvecklade fardigheter. S&
anvisas dvningar 1 sammanfattning och referat i arskurs 1, medan mer krdvande
ovningar som referat och kommentar till svérare texter och praktiska skrivelser
aterfinns 1 arskurs 2 och 3. Texten i1 dessa avsnitt bestar av satsfragment som kort
specificerar innehallet och varken skall eller bor anvidnds (utom i en anvisning for
ekonomisk linje), och genom den fragmentariska utformningen &r det svart att
urskilja ndgon agens. De vanligaste substantiven i1 huvudmoment och
arskursfordelning for skriftlig framstillning &4r, logiskt nog med tanke pa
momentets tema, 6vning, form, text och amne.

Ytterligare anvisningar och kommentarer i Skriftlig framstallning (Lgy 65: 90-94)
upprepar och vidareutvecklar dem som tidigare getts i huvudmoment och
arskursfordelning (Lgy 65: 81-85). Darfor kan man hir pavisa en uppenbar
intratextualitet (jfr Hansson 2011: 98-99). Avsnittet inleds med syftet med
undervisningen som framst dr “att odla fardigheter som 4r av betydelse 1 det
praktiska livet” (Lgy 65: 90), vilket ater understryker svenskan som ett
fardighetsdmne riktat mot vidare studier och arbete. Malet dr vagt men kraven pa
elevernas fardigheter specificeras.

Eleverna skall ldra sig att 1 skrift hdnvédnda sig till privatpersoner, foretag
och myndigheter, utarbeta redogorelser och rapporter, sammanfattningar
och andra referat, avfatta protokoll och promemorior. De skall 6va sig i att
gora anteckningar och 6ver huvud taget att arbeta med pennan i hand. (Lgy
65: 90.)
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Hir ldgger texten imperativt i ett av fa tillfdllen explicit agens pa eleverna om
krav pa skrivkompetens. De Gvningar som anges hdnfor sig i forsta hand till
skrivande 1 offentliga doméner, vilket bland annat framgar av att texttypen referat
bor dgnas stor uppmérksamhet (Lgy 65: 91). Vidare séger kursplanen bestdmt att
undervisningen Skall ge “eleverna storre formaga att uttrycka sig sprakriktigt,
véardat och naturligt samt med tankereda och klarhet” (Lgy 65: 90). Detta mal kan
med tanke pa innehdllet ses som bdde fiardighets- och kunskapsmal (SOU
1992:94: 64).

Malet for elevernas skriftliga framstdllning dr en god sakprosa, men kursplanen ar
dnda nagot kluven i sin instillning. A ena sidan sigs att “kraven pé sprakriktighet
och logik maste vara de primdra” men 4 andra sidan bor “individuell stilvilja och
spréklig experimentlust” ges visst utrymme (Lgy 65: 90). I huvudsak handlar det
dndd om sakprosaframstillning vilket framgér av dmnesgivning for uppsatser dér
dmnena bor vara av argumenterande eller utredande slag. Uppsatserna av denna
typ sdgs dock inte utesluta personligt stillningstagande fran elevens sida. Har
lamnar Lgy 65 (s. 92) en 6ppning for ett friare skrivande genom ’[d]essutom bor
de elever som har intresse och fallenhet for fri fabulering d4 och da f& spelrum for
sin fantasi och sin ordglddje”. Vidare sdgs det att de estetiska synpunkterna pa
elevens skrivande inte far asidosittas (Lgy 65: 90). Kursplanen genom dessa
anvisningar stédllning for sprakriktighet 1 elevernas texter men tilldter
individualitet och kreativitet i uttrycksséttet. Efter en ldngre utliggning om arten
av skriftliga 6vningar understryks ater bestimt vardet av att eleven tilldgnar sig ett
gott sprakbruk i skrift. Lararen méste dven se till att patagliga fel betrdffande
exempelvis bojning och konstruktion liksom allvarliga stilbrott och ordvalsfel
rittas. Lika viktigt &r att brister i sammanhanget och luckor i tankegéngen
papekas och att allmidn formell 16slighet beivras (Lgy 65: 92). Méal och
anvisningar for skriftlig framstéillning i Lgy 65 vijer sdlunda inte for att framhélla
att det kan finnas fel i elevernas texter och att dessa maste atgirdas.

En sprakriktighets- eller sprakvardssynpunkt dr markeringen att liraren skall rétta
och sarskilt vad som skall rittas. Dock bOr ldrarens réttning ha eleven som
riktpunkt, ldraren bOr inte ratta mer &n vad eleven kan tillgodogora sig och lararen
bor inte ritta sonder elevens text. Lararen bOr ocksa, sdger kursplanen, vara
medveten om den brytningstid som da varit aktuell géllande spraknormer, varfor
lararen boOr “vara pa sin vakt mot savdl sldapphianthet som pedanteri och
dogmatism” (Lgy 65: 92). Hér tycks kursplaneforfattarna vara klara dver att en
uppluckring av skriftsprikets datida normer var i antdgande. Nagot mer frihet ges
lararen nér uttryck som kan vara och rekommenderas forekommer. Hér handlar
det om vilka uppgifter som eleven fir viélja mellan och hur eleven arbetar med
lararens korrigeringar (Lgy 65: 92-93). Kursplanens rekommendation &r att
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metoderna ldrarrdttning och elevrittning kombineras dven om detta kan vara
tidskrdvande, men kursplanen menar att detta arbete kan lona sig i langden (Lgy
65: 93). Lidraren ndmns explicit och ges en central roll som Overvakare och
utvecklare av elevens sprakbruk i skrift (jfr Brodow 1996: 18; Svedner 1999: 17).

Kursplanen ger vidare forslag om hur ldraren kan genomfora undervisningen. Sa
ar det visentligt att ovningarna i skriftlig framstéllning kommer i ett naturligt
sammanhang och att eleven gor sammanstéllningar av olika texter for att hitta
kdrnan 1 dessa sa att eleven trdnar pa att formulera sjdlvstindiga resonemang
utifran texterna. Lgy 65 (s. 91) menar att ”[f]6rdelarna med dvningar av denna typ
ar att de géller vdsentliga fardigheter, att de inte stédller ndgra ndmnvérda krav pa
elevernas minne och att de inte otillborligt gynnar den ytlige men flyhénte
skrivaren”. Hér som i andra avsnitt har Lgy 65 en resonerande framstillning dar
forfattarna viger skil for och emot ett mal eller en anvisning for att sedan
bestimma sig for en stdndpunkt.

Mal och anvisningar for skriftlig framstéllning i Lgy 65 utsdgs delvis i en
resonerande stil oftare fakultativt &n imperativt. Dock anvénder Lgy 65 inte bara
de modala hjdlpverben skall och bOr utan vixlar mellan andra alternativa
imperativa och fakultativa formuleringar (jfr SAG 1999, band 4: 287; Holmberg
& Karlsson 2006: 58—-59). Exempel pa alternativa formuleringar for att uttrycka
olika grad av forpliktelse kan vara foljande: (som) allmant krav (vid
dmnesgivningen géller att intet dmne bor ges utan att sjdlva uppsatstypen
demonstreras), (sammanfattningar av storre kursavsnitt) ar av varde, (ett)
oumbarligt stdd (vid undervisningen i skriftlig framstillning &r) ett intensivt
studium av monstergill (sakprosa) och (att) rekommendera ar i regel (att eleverna
med ledning av ldrarens anmérkningar och anvisningar utfor vissa korrigeringar
och omarbetningar). Sarskilt ofta anvdnds ocksa uttrycken lamplig och av
varde/vardefullt.

Generellt dr utsdgandet av mal och anvisningar imperativt nir det handlar om
vilka moment som ska behandlas och om kvaliteten pa det som eleverna forvéntas
skriva, eftersom texten da vanligen anviander skall. Daremot anviands bor i mal
och anvisningar om ldrarens tillvigagangssitt 1 undervisningen (jfr Marklund
1987: 73-74), om lampliga hjdlpmedel for eleven och for d@mnesgivning vid
skriftliga prov. Citatet nedan belyser hur Lgy 65 kan anvisa och hér indikeras att
bdde ldrare och elev har ansvar for skrivandet i skolan liksom att ldroplanen
betonar ett gott sprakbruk och dé i forsta hand god sakprosa (jfr Malmgren 1999:
92).

Omarbetningar av olika framstillningar dr en naturlig och nyttig arbetsform:
en stel och livlds framstéllning skall ges en enkel och littlist form, ett
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autentiskt stycke talprosa skall justeras till vardad protokollform, i ett stycke
oredig och otymplig prosa skall tanken letas upp och artikuleras pa nytt, en
propagandistiskt firgad framstéllning skall transponeras till en neutral niva,
en kénsloladdad framstéllning skall goras saklig, ett subjektivt férgat
litterdrt portrdtt skall goras till signalement for en ténkt efterlysning etc.
(Lgy 65:91.)

Eftersom skall anvinds i denna anvisning, visar exemplet pa en modalitet med
hog forpliktelse och det samlade intrycket &r att kursplanen i Lgy 65 dr imperativ
genom en sjdlvsdkert konstaterande ton trots att ett fakultativt utsigande
dominerar kvantitativt nir det géller de modala hjédlpverbens forekomst. Héar kan
ocksé nimnas att under huvudmomentet Sprakets liv och utveckling sigs att ”[d]et
studium av sprakets liv som kursplanen foreskriver skall vdsentligen std i
sprakvérdens tjanst” (Lgy 65: 94). Ater understryks vikten av gott sprakbruk.

Vad sdgs pd motsvarande sitt i kursplanen i finlindska Grgy 85 (s. 60—67) om
skriftlig framstillning, sprakriktighet och sprakvard? Kurs 1 Kommunikation
(Grgy 85: 60) har denna kursbeteckning som makrotema och kursmaélen tjédnar
inte enbart kursen i modersmal utan dven andra dmnen och kurser, varfor kursen
har karaktiren av introduktion till gymnasiestudierna (jfr Teleman 1991: 27-30).
Under rubriken Ldarostoff talas det om att befdsta fardigheter i muntlig och
skriftlig framstdllning, och texten ndmner skrivtrdning sdsom genomgang av
skrivprocessens delar, disposition av text, utformning av stycken, inledning och
avslutning av text, saledes krivs fraimst fardigheter (jfr SOU 1992:94: 66). Dock
sags inget direkt om sprakriktighet eller sprakvard.

Aven kurs 2 Sprakets struktur (Grgy 85: 61) har uttalat sprakliga mal och syften,
vilka 4r att eleverna fir fordjupad kinnedom om svenskans grammatiska struktur,
grammatisk terminologi, sprékvardens uppgifter, argument och arbetsformer samt
kdnnedom om grundlidggande begrepp inom litteraturkunskap. I tre av de fyra
mélen anvinds frasen att fordjupa elevernas kdnnedom om vilket understryker
krav pa progression och samband med tidigare undervisning, vilket kan ge
intrycket att endast fortrogenhet krdvs (jfr SOU 1992:94: 66-68). 1 ett mal
anvinds att utveckla elevernas formaga och hir handlar det om formaga att
tillimpa insikter 1 grammatik nir muntlig och skriftlig framstéllning 6vas och nér
sprakriktighetsfragor bedéoms. Under rubriken Muntlig och skriftlig fardighet
anges 1 allminna ordalag dvningar av olika slag och mer specifikt faktauppsatser
med inriktning pa textens struktur. Muntlig och skriftlig framstéllning ar vél
understrukna teman i kurs 2 liksom dven sprakriktighet och sprékvard genom att
teman med sddana intentioner forekommer i tvd av fyra mal, vilket markerar
kursplanens intention om ett gott sprakbruk hos eleven.
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Kurs 4 Projekt (Grgy 85: 63) ter sig som en allmint studieutvecklande kurs
genom malen att tréna eleverna i att genomfOra ett uppgiftsrelaterat projektarbete
som redovisas i muntlig, skriftlig och visuell form. Att talande och skrivande &r
centrala element i denna kurs framgér av det sista av de fyra kursmalen i uttrycket
”ge eleverna riklig dvning 1 muntlig och skriftlig framstéllning” (Grgy 85: 63).
Malet ger dven agens at undervisningen. Kurs 4 har for Ovrigt den enda
forekomsten av det modala hjilpverbet bor i kursplanen i Grgy 85 (s. 63):
“Kursarbetet bor innehdlla problemorienterande moment, som krédver
sjalvstiandigt tdnkande och kritiskt [sic!] héllning”.

Vad giller kurs 6 Sprak och paverkan (Grgy 85: 65) anbefalls analys av
argumentation i tal och skrift och kunskap om argumentationens uttrycksformer
och pdverkningsmedel. Som &vningar i muntlig och skriftlig fardighet foreslas
diskussions- och debatteknik och muntliga och skriftliga Ovningar i
argumentation och 6vning 1 att ta stéllning till argumenterande text. Kurs 6 synes
betona kritisk och analytisk forméga och elevernas mdjlighet att 6va muntlig och
skriftlig argumentation.

Analysen av kursplanen i Grgy 85 visar att sprak och litteratur d4r genomgéende
teman och att de flesta teman under dessa tvd dr sprakliga och nagot firre ar
litterdra (jfr Thavenius 1991: 72; Selander 2001: 126). Att Muntlig och skriftlig
fardighet utgoér underrubrik i sju av atta kurser bidrar inte bara till att hidvda
modersmélet som sprakkurs utan formodligen dven till att hdvda kravet pa
sprakriktighet 1 elevernas texter. Kravet pd sprakriktighet stirks dven av att de
ovningar som anvisas 1 manga fall r riktade mot sakprosa och skrivande for
vidare studier och kommande yrkesliv, det vill sdiga kunskap i1 form av fardighet
(jfr SOU 1992:94: 66). Temat sprakriktighet, och ddrmed sprakvérd, hdvdas
sérskilt starkt i kurs 2 Sprakets struktur (Grgy 85: 61) genom att det explicit
utsdgs i tva mal och genom att det forekommer som moment under L&rostoff.
Undervisning i1 sprakriktighet och sprdkvard borde dven kunna ske genom den
skrivtraning som sker i kurs 1 Kommunikation (Grgy 85: 60).

Nordiska sprak och finlandssvenska. Forutom det évergripande malet i Lgy 65
(s. 81) att 0ka formagan att forstd danska och norska i tal och skrift som ett av sex
kursmél anbefalls foljande undervisning i danska och norska i avsnitt 1.3
Arskursfordelning: for arskurs 1 horévningar och lisning av skonlitteratur och
nyare sakprosa (Lgy 65: 82) och for arskurs 2 ytterligare studium av sakprosa och
skonlitteratur (Lgy 65: 83). Dock utdkas anvisningarna for rskurs 3 som inte bara
anvisar sakprosa utan dven litterdra texter och samnordiska strdvanden pa det
sprékliga omrédet (Lgy 65: 84). Undervisning i danska och norska har dirmed sin
tyngdpunkt i arskurs 3 i Lgy 65. Dessutom namns under huvudmomentet Sprakets
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liv och utveckling i samband med anvisningar om undervisning om rikssprak och
dialekter att ndgon orientering ges i undervisningen om svenska sprékets stdllning
i Finland (Lgy 65: 82). Vidare anvisas i huvudmomentet Litteraturstudium
svenska, litterdra texter fran och med Strindberg till ”véira dagar” liksom texter ur
vérldslitteraturen frdn 1800- och 1900-talen och hédr ndmns ett finlandssvenskt
verk, Goran Schildts Onskeresan (Lgy 65: 83).

I senare avsnitt ger Lgy 65 (s. 97-98) kompletterande anvisningar om danska och
norska. Syftet dr ambitidst eftersom det 4r meningen att eleverna ska forsta talad
och skriven danska och norska, men undervisningen ska inte omfatta 6vning i att
tala sprdken och inte heller ett systematiskt grammatikstudium. Daremot fastslas
att lasning av danska och norska texter skall vara omfattande for att eleverna ska
overvinna det initialmotstdnd som spriken erbjuder. Lgy 65 tror pd att lyssnande
pa danska och norska dr en virdefull arbetsmetod: ”Alla mojligheter att lata
eleverna fa hora talad danska och norska bor tillvaratas™ (Lgy 65: 97). Lararen far
ocksa rdd om hur undervisningen kan ske: ”Lararen bor sjédlvfallet flitigt begagna
inspelningar av idiomatisk danska/norska, men om sa kan ske bor han dven sjilv
lisa upp danska och norska texter” (Lgy 65: 97). Stora krav stélls alltsa pa
lararnas kompetens i nordiska sprdk. Vad giller styrning finns pd den knappa
halvsidan sex skall och sex bor, varfor imperativ och fakultativ modalitet &r jamnt
fordelade hér. Forpliktelsen att folja givna mél och anvisningar varierar ddrmed
mellan hog och medelhdg, men det finns andra styrande formuleringar sdsom (en)
vardefull (6vningsform ar en kombination av avlyssning och tyst ldsning),
(lararen) bor sjalvfallet (flitigt begagna inspelningar av idiomatisk danska/norska)
och (lararen) gor klokt i (att nar tillfalle erbjuder sig anvdnda danska och norska
texter) (jfr SAG 1999, band 4: 287; Holmberg & Karlsson 2006: 58-59). Darmed
torde mottagaren, det vill sdga frimst ldraren som far agens, uppleva att en hog
forpliktelse &nda dominerar.

I den finldndska kursplanen i modersmalet 1 Grgy 85 ingér elevernas "forméga att
tillgodogodra sig texter pd olika varianter av svenska och dven andra nordiska
sprak” i ett av de tre overgripande sprakliga mélen (Grgy 85: 59). Mer detaljerad
information om nordiska sprak ges frimst i kurs 7 De nordiska spraken (Grgy 85:
66—67). Kursens forsta mdl dr att ”formedla en kédnsla av spraket och kulturen
som ett uttryck for den nordiska gemenskapen” och denna formulering borde ge
stor frihet nir undervisningen realiseras. Nédsta mal 4r att eleven far kinnedom om
svenskans och de nordiska sprakens historia och slaktskap. Genom att kursplanen
anfor dessa tvd mal med férmedla respektive far kdnnedom om framstar méalen
som ganska modesta med lag forpliktelse. Det tredje malet vill 6ka elevens
formaga att tillgodogora sig texter pa dldre svenska, det vill siga studier i
sprakhistoria. Det fjirde mélet syftar till att utveckla elevens formaga att forstd
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talad och skriven modern danska och norska vilket kan anses som ett ambitidst
mal. Detta mdl markerar nordisk samhorighet som nagot visentligt i Grgy 85,
vilket understryks av det femte malet att foérdjupa elevernas kannedom om de
nordiska grannldndernas sprdk och litteratur. Sdledes visar médlen att den
finldndska statens vilja i mitten av 1980-talet var att forestdllningen om en
nordisk gemenskap var sa pass viktig att den fortjinar att betonas péd detta sitt.
Dessutom framkommer det i dessa mal att utveckling av elevens formaga ér
central och att agensen ligger pd undervisningen.

Vidare anvisas under Larostoff i kurs 7 i Grgy 85 undervisning om huvuddragen i
svenska sprakets historia, skillnader mellan de moderna nordiska riksspraken, de
finlandssvenska dialekternas forhallande till andra nordiska folksprdk och det
finlandssvenska hogsprakets historiska forutséttningar i1 forhdllande till riks-
svenskt hogsprdk (Grgy 85: 66) (jfr Brunell 1992a: 39-40; Nyholm 2012: 3-7).
Vidare foreslds ett begrdnsat urval av korta textutdrag och Ovningar i att forsta
talad och skriven danska och norska, bade bokmél och nynorska. Dessutom
forvintas undervisningen ge nagon kannedom, det vill siga fortrogenhet, om
danskt och norskt kulturliv, ett inte alltfor ambitiost men kanske realistiskt mal 1
sammanhanget (jfr SOU 1992:94: 66). Sprakhistoria i svenskt och nordiskt
perspektiv, undervisning i nordiska sprak och inte minst om finlandssvenska &r
vél hivdade teman 1 kurs 7. Som litteratur anbefalls ldsning av skonlitteratur som
ansluter till temat for kursen. For momenten muntlig och skriftlig fardighet anges
diskussioner, rapporter, mindre grupparbeten och nagra mer omfattande skriv-
ovningar (Grgy 85: 66—67). Ett nordiskt och ett finlandssvenskt perspektiv ar
alltsé klart markerat genom kurs 7 De nordiska spraken (Grgy 85: 66).

Aven andra delkurser i modersmélet i Grgy 85 kan ge utrymme for undervisning
om nordiska sprdk. I kurs 3 Sprakets variation som bland annat syftar till att
utveckla “elevernas formaga att avpassa sitt eget sprakbruk efter situationens
krav” (Grgy 85: 62) anges som ldrostoff olika typer av sprékliga minoriteter, tva-
och flersprakighet ur samhéllets och individens synvinkel och bekantskap med en
finlandssvensk dialekt. Foljaktligen finns hér dels allmédnna teman som kan vara
relevanta i1 undervisningen for den svensksprikiga minoriteten i Finland, dels ett
specifikt tema om bekantskap med en dialekt vilket kan ges en finlandssvensk
vinkling. Dessutom kan dven kurs 4 Projekt (Grgy 85: 63) ge utrymme for arbete
med nordiska sprak och/eller finlandssvenska. Eftersom kursplanen i Grgy 85 ger
tamligen stort utrymme at finlandssvenska innebidr det att den svensksprakiga
minoritetens modersmal i Finland uppmérksammas och stdds fran officiellt héll
dven 1 styrdokument for gymnasiet (jfr Schybergson 1986: 56; Hansén 1988: 31;
Brunell 1992a: 39-40; Melin-Ko&pild 1996: 14; Rejman 2012).
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Agens och auktoritet. I svenska Lgy 65 i avsnitten Allm&nna synpunkter (s. 85—
86) och Skriftlig framstallning (s. 90-94) ar agensen skolans och lararens. Detta
framgar till exempel av kursplanens inledande mening “Undervisningen i svenska
har till uppgift” (Lgy 65: 81). Auktoriteten beror nu som tidigare pd en detaljerad
och konstaterande framstéllning. Visserligen fors resonemang i texten men
viktigare mal och anvisningar markeras med bestdmd attityd genom olika
imperativa uttryckssétt. Tilltalet &r mestadels opersonligt 4ven om ett direkt tilltal
eller omtal av ldraren framkommer sdrskilt i avsnitt om skriftlig framstéllning
(Lgy 65: 92-94). Min tolkning &r att mél och anvisningar om skrivande betonas
genom detta tilltal eller omtal samtidigt som det dr ett sétt att faststdlla ldrarens
ansvar, det vill sdga agensgivande.

Aven om agensen sillan utsigs klart i finlindska Grgy 85, vilket sannolikt beror
pa kontexten som gor det troligt att skola och ldrare i huvudsak ansvarar for att
anvisningarna foljs. Dock finns i de dvergripande sprékliga malen (Grgy 85: 59)
en tendens att ge eleverna agens men genom att dessa mal uttrycks generellt och
vagt kan forpliktelsen forsvagas. I de dvergripande sociala malen (Grgy 85: 59)
ligger agensen emellertid pa skolan. Vad giller sjdlva kursmalen ger dversatsen
“Kursen syftar till” agens at kursen, det vill sdga ldraren, och ger mélen en
karaktédr av att vara strivansmal. Vidare bidrar valet av sddana verb i kursméalen
som ge, fa, fordjupa, formedla, skapa, utveckla, vanja och ¢ka till att ligga agens
pé skola och ldrare. S& sdgs att undervisningen syftar till att ge eleverna 6vning
och till och med riklig évning i muntlig och skriftlig framstallning (Grgy 85: 63),
vilket innebdr en betoning av elevens kommunikativa fardigheter. Dock kan en
agensbreddning till eleverna spéras i formuleringen att eleverna utvecklar sin
formaga. Till den imperativa auktoriteten i kursplanen i Grgy 85 bidrar en grafisk
uppstdllning av malpunkter, sindarens opersonliga attityd och sakliga tilltal eller
omtal. Som konsekvens av sitt generella uttryck framstar kursplanen som den
grund for undervisningen ldroplanen séger sig vara, och den grund utifrén vilken
larare och liromedelsforfattare ges frihet att realisera undervisning respektive
framstélla laromedel sa linge som angivna mal uppfylls (jfr Marklund 1987: 73—
74).

4.3.2 Laroplan for de frivilliga skolformerna Lpf 94 (1994) och Grunderna
for gymnasiets laroplan 2003 (2004)

Overgripande karakteristik. I den svenska ldroplanen Lpf 94 har #mnet svenska
tva obligatoriska kurser: Svenska A och Svenska B och som en av valbara kurser
Svenska C Muntlig och skriftlig kommunikation. Kursplanerna disponeras under
tvd huvudrubriker: Mal respektive Betygskriterier. Kursplanerna innehéller inga
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momentbeskrivningar. Anvisningarna for dessa tre kurser omfattar drygt en och
en halv sida per kurs vilket tillsammans med en och en halv sida ur Svenska
(Skolverket 2009b), som ingar i granskningen av kursplanerna, ger ett material
om cirka sex sidor for min undersdkning.

I dokumentet Svenska, som kompletterar kursplanerna, anges syftet med kurserna
1 svenska vara att hos eleverna stirka den personliga och kulturella identiteten,
att utveckla tdnkandet, kreativiteten och formagan till analys och
stdllningstagande”. Om undervisningen i svenska sdgs 1 Svenska fo6ljande:
”Genom spraket sker kommunikation med andra och genom ldsning och eget
skrivande tilldgnar sig eleverna nya begrepp och lir sig att se ssmmanhang, ténka
logiskt, granska kritiskt och vdrdera” (Skolverket 2009b: 1). Vidare understryker
Svenska som ytterligare ett syfte att svenskdmnet i samverkan med andra @mnen
tar ansvar for elevernas kunskapsutveckling och att eleverna upplever sin
utbildning som en meningsfull helhet (jfr Thavenius 1991: 72; Selander 2001:
126). I syftet i Svenska sdgs dven att mote med sprak, litteratur och bildmedier
bidrar till elevernas mognad och utveckling genom att utveckla elevens sprék i tal
och skrift vilket leder till dennas kunskapsutveckling. I den ideationella strukturen
ar saledes elevens personlighetsutveckling ett hdavdat makrotema i Svenska och
ddrmed dven i kursplanen i svenska i Lpf 94 (jfr Teleman 1991: 27-30).

I den finlindska liroplanen Grgy 03 dr kapitel 5 Mal och centralt laroinnehall
laroplanens mest omfattande kapitel med mal och anvisningar for 20 kurser pé
totalt 196 sidor. Anvisningarna dr dock kortfattade for alla kurserna och mitt
material omfattar drygt sex sidor i denna del. Som forsta kurs kommer
Modersmal och litteratur, svenska som modersmal i avsnitt 5.3.1 (Grgy 03: 34—
40). Mal och anvisningar for modersmalskursen har en inledning pa en halv sida
(Grgy 03: 34), som poédngterar modersmalets stora betydelse for individens
larande, utveckling, tinkande, identitet, kreativitet och estetiska medvetande (jfr
Linde 2006: 19-32). Den ideationella strukturen 1 Grgy 03 pekar ut
modersmélsdmnet som centralt for att elevens utbildning ska bli en helhet, det vill
sdga hir utsdgs ett mal av Overgripande karaktir (jfr Du Rietz, Lundgren &
Wennas 1987: 222-224).

Vidare fastslar kursplanen att modersmél och litteratur &r ett centralt firdighets-,
kunskaps- och kulturdmne med stor betydelse for den personliga utvecklingen,
varfor elevens personlighetsutveckling framstar som modersmalskursens
makrotema (jfr Englund 2005: 128). Inledningstexten utsdger auktoritativt
modersmaélets stillning vilket visas genom dessa tva exempel: ”Att i tal och skrift
kunna anvinda modersmélet dr en forutsittning for studier och for att aktivt
kunna delta 1 samhéllslivet” och ”[m]odersmélet stirker den personliga och
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kulturella identiteten samt utvecklar tdnkande, kreativitet och en estetisk
medvetenhet” (Grgy 03: 34). Kursplanens pastaienden om modersmalets betydelse
for individen utsigs nidrmast som fakta med for individen sjdlvklara
konsekvenser. Inledningstexten avrundas med att konstatera vikten av att skolan
skapar goda mojligheter for sprakutveckling, vilket ger ytterligare en markering
av svenskdmnets betydelse. Individen star foljaktligen i centrum i kursplanerna
bade i Lpf 94 och 1 Grgy 03 (jfr Marklund 1987: 14-15; Hansson 2011: 37).

Mal, teman och modalitet. Kursplanerna i svenska Lpf 94 inleds med
uppndendemal i1 punktform vilka imperativt slds fast av malens Oversats: "Mal
som eleverna skall ha uppnétt efter avslutad kurs.” Oversatsen foljs dessutom av
frasen eleven skall vilket understryker en forpliktelse for eleverna att uppna
mélen. De foljande betygskriterierna for de tre betygsgraderna godkant, val
godkant och mycket val godkéant ges dven de i punktform. For att fylla kraven for
en hogre betygsgrad maste eleven fylla kraven for en ldgre grad. I tabell 32
redovisas antalet mél per kurs och totalt i svenskkurserna i Lpf 94.

Tabell 32. Kurser i Svenska A, B och C i Lpf 94 och antal méal per kurs

Kurser Antal mal
Svenska A 10
Svenska B 6
Svenska C 9
Mal obligatoriska kurser 16
Mal valbar kurs 9
Mal totalt 25

I de tre granskade kurserna i svenska i Lpf 94 finns sammanlagt 25 uppnaendemal
i punktform som utgdr olika teman. Dessutom utsdgs i Svenska (Skolverket
2009b: 1-2) 13 strdvansmal som anfors 1 punktform med dversatsen ’Skolan skall
1 sin undervisning i svenska strdva efter att eleven [...]”, varfor kursplanerna och
Svenska tillsammans utsdger 38 mal som alla anfors med skall. Om endast
kursplanerna beaktas ger de 25 skall en relativ forekomst av 5 skall per sida (se
tabell 35). Hjdlpverbet bor forekommer varken i kursplanernas mal eller kriterier
eller i strivansmalen i Svenska. Interpersonellt innebdr modaliteten i svensk-
kurserna i Lpf 94 hog forpliktelse. Dock kan hdr ndmnas att Kursplaner och
betygskriterier (Skolverket 2009¢) sédger att kursplanerna &dr utformade sa att de
lamnar stort utrymme for lokal och professionell tolkning. Detta gor att for-
pliktelsen att folja mél och anvisningar kan framstd som légre, vilket kan leda till
att kurserna realiseras olika i undervisningen beroende pa kommun och skola.
Detta tycks dock vara kursplaneforfattarnas avsikt (jfr Selghed 2006: 35-37).
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I finlindska Grgy 03 i avsnitt 5.3.1 Modersmal och litteratur, svenska som
modersmal (s. 34-35) redovisas 13 Overgripande mal for undervisningen i
punktform under egen rubrik. Sprik och litteratur aterkommer som teman i stort
sett 1 alla dessa mal, vilka anfors genom Oversatsen "Malen for undervisningen 1
modersmal och litteratur ar att de studerande skall” (Grgy 03: 34-35). Saledes
anfors 13 mal med skall, men totalt syftar det imperativa skall i 6versatsen pa 20
mélsatser, vilket ger en hog forpliktelse for mottagaren. Malen betonar
svenskdmnets karaktdr av livskunskap (jfr Teleman 1991: 27-30) genom att peka
pa det vidsentliga 1 att eleven blir fortrogen med demokratiska virden och med
destruktiva krafter att reagera mot, vilket sker med hjdlp av kunskap om litteratur
och kommunikation (Grgy 03: 34). Studiet av kommunikation och litteratur ar i
kursplanen underordnat fostran till demokratiska, humanistiska och etiska varden
(jfr Linde 2006: 19-32).

Efter mdl for undervisning och ett mycket kort avsnitt om beddémning foljer
anvisningar och mal for obligatoriska och fordjupade kurser i Modersmal och
litteratur, svenska som modersmal (Grgy 03: 35-40). Kursernas rubriker kan ses
som olika makroteman och de 51 innehallspunkterna kan sdgas motsvara 51
teman. Beskrivningarna av de sex obligatoriska och tre fordjupade kurserna
disponeras sé att respektive kurs forst har en presentation pé en eller tvd meningar
under varje kursnamn. Sedan foljer rubrikerna Mal respektive Centralt innehall
under vilka méil respektive ldrostoff anvisas i punktform. Generellt sett &r
mélformuleringarna i kurserna 1 Grgy 03 vaga (jfr Selghed 2006: 35-37), men de
fortydligas av kursernas innehdllspunkter vilka anger ldrostoffet i avgrinsade
dmnesomraden. I tabell 33 redovisas delkursernas rubriker och antal mal per kurs
1 Grgy 03 for att dskadliggdra modersmélskursens innehall och den malférekomst
som foreligger.

Tabell 33. Kurser i Modersmal och litteratur, svenska som modersmal i Grgy 03
och antal mél per kurs

Obligatoriska kurser Antal mal
En vérld av texter (MO 1) 7
Epik och medietexter (MO 2)
Texter, kultur och identitet (MO 3)
Texter i Norden (MO 4)

Moderna texter (MO 5)

Textens makt (MO 6)

Antal obligatoriska kurser 6

AN N B

(98]
[\

Fordjupade kurser

Muntlig kommunikation (MO 7)

Fordjupad skriv- och textkompetens (MO 8)
Litteratur som glddje och kunskap (MO 9)
Antal fordjupade kurser 3

Antal kurser 9
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N
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I Grgy 03 (s. 35-40) finns 1 de nio kurserna 41 mal i punktform. Dessutom finns i
mal for undervisningen (Grgy 03: 34-35) 13 mal med skall, vilket ger totalt 54
mal som anfors med skall. En jamforelse mellan Lpf 94 och Grgy 03 ger vid
handen att den finléindska kursplanen, som &r den nyaste i mitt material, utsdger
fler mal 4n den ndgot éldre kursplanen frdn Sverige (se tabell 34).

Tabell 34. Antal mal i kursplanerna i Lpf 94 och Grgy 03

Kursplan Antal mal
Lpf 94, Svenska A, B, C 38
Grgy 03, avsn. 5.3.1 54

Modaliteten dr mer forpliktande i Grgy 03 4n i Lpf 94 om endast det modala
hjélpverbet skall beaktas. Det finns 54 skall i dessa delar av kursplanen i Grgy 03,
vilket gor néstan tio skall per sida i genomsnitt och vilket i relativa tal dr dubbelt
sa mycket som i Lpf 94. Inget av hjdlpverben bor eller borde anvinds i ndgot av
de granskade avsnitten i nigon av de tvd kursplanerna (se tabell 35).

Tabell 35. Forekomsten av skall, bor och borde i kursplanerna i Lpf 94 och Grgy

03
Kursplan Antal Antal Antal Antal Antal Antal Antal
skall  skall bor bor borde borde sidor
per per per
sida sida sida
Lpf 94, 38 5 0 0 0 0 5
Svenska A, B, C
Grgy 03, 54 9,8 0 0 0 0 5,5
Modersmal och
litteratur,
svenska som
modersmal
avsn. 5.3.1

For att ytterligare belysa den ideationella strukturen i malen redovisas i tabell 36
vilka verb som f6ljer pa hjélpverbet skall.
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Tabell 36. Verb som foljer pa skall i kursplanerna Svenska A, B och C i Lpf 94

Oversats Eleven skall + verb Antal kurs A, B, C, totalt
kunna 9+3+5=17
kénna till 1+1+2 =4
ha fordjupat sina kunskaper 1+0+2 =3
ha utvecklat 0+1+0=1
ha tilldgnat sig 0+1+0=1
ha kunskap om 0+1+0=1

I de totalt 25 uppndendemalen i de tre svenskkurserna anvands skall kunna i 17
mal, det vill sdga i 68 procent av malsatserna (jfr Lundgren 1979: 22), medan
kanna till som den ndst vanligaste formuleringen med fyra forekomster utgdr
endast 16 procent av malsatserna. Kursplanerna i svenska i Lpf 94 synes starkt
betona kunskap, det vill sdga att eleven kan snarare dn att eleven kanner till,
vilket torde betyda att kunskap i1 form av fakta och eventuellt forstaelse gér fore
kunskap i form av fortrogenhet i dessa kursmél (jfr SOU 1992:94: 66). Av
intresse dr ocksa det verb som foljer verbfrasen skall kunna i uppnaendemalen,
eftersom dessa verb, som redovisas i tabell 37, sdger ndgot mer om vad
kursplanerna kréaver av eleven.

Tabell 37. Verb som foljer pa skall kunna i kursplanerna Svenska A, B och C i

Lpf 94
Verb Antal
formedla, gora, virdera 3
anvinda, ta 2
analysera, delta, diskutera, dra, formulera, fora 1

fram, granska, inhdmta, lisa, se, sovra, soka,
tillgodogora sig, tillimpa, uttrycka sig, variera

Verben visar pd en stor spridning i den ideationella strukturen och de anvisar
olika kommunikativa formagor, kunskaper och fardigheter, vilka antagligen
representerar alla fyra kunskapsformer som anfors i SOU (1992:94: 65). Har ges
nagra exempel pa vad eleven skall kunna enligt kursplanen for Svenska A:
formedla (asikter, erfarenheter och iakttagelser i tal och skrift), géra (egna
bedomningar vid ldsning av saklitteratur och litterdra texter), vardera och ta
stallning (till material), variera (sitt sprak med hénsyn till syfte och mottagare)
och (péa egen hand) lasa och analysera (texter). De anvéinda verben ger ett intryck
av att kursplanen anser att det dr vésentligt att eleven utvecklar ett kritiskt
tdnkande och varierat sprakbruk.
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Niér det géller interpersonell struktur i kursmalens punktvisa uppstallningar i Grgy
03 &r hjalpverbet kunna det verb som oftast kopplas till dversatsen ”Kursens mal
ar att de studerande skall” (Grgy 03: 35-40). Att de studerande skall kunna nagot
ar darmed ett imperativt och forpliktande drag i flera kursmal i Grgy 03 (jfr
Lundgren 1979: 22). Kunna anvinds mest frekvent i de obligatoriska kursernas
mil med 16 forekomster men forekommer endast en gang i de fordjupade
kursernas mal. I de fordjupade kurserna ér verbet fordjupa med tre forekomster
logiskt nog det verb som oftast kopplas till Gversatsen. I tabell 38 redovisas de
verb som dr knutna till skall i kursmalen i kursplanen i Grgy 03.

Tabell 38. Verb som foljer pa skall i 6versatsen i kursplanen i Grgy 03

Verb som foljer pa skall Antal
kunna 17
analysera 6
kéanna till 5
diskutera, fordjupa, forsta, utveckla 4
producera, tolka, uttrycka 2

For att visa vad de studerande mer specifikt skall kunna i Grgy 03 (s. 35—40) visas
i tabell 39 de huvudverb som foljer pa denna verbfras i kursmalen.

Tabell 39. Verb som foljer pa skall kunna i malpunkterna i Grgy 03

Verb Antal
analysera 6
diskutera 4
forsta 3
producera, tolka, uttrycka 2
anvinda, bearbeta, behirska, besitta, delta, framfora, 1

fordjupa, gestalta, kdnna igen, ldsa, motivera, planera,
relatera, tematisera, utveckla, utvérdera, utdka, vaga,
vilja, virdera

I de kursmal som har uppnaendekaraktar anviands framst skall kunna och hir
avkrdavs de studerande kunnande framst i att analysera (framst olika typer av text)
och diskutera (t.ex. fragor kring det finlandssvenska och hur forfattare anviander
sprak, stil och innehdll som maktmedel). Aven i Grgy 03 tycks de fyra
kunskapsformerna fakta, forstielse, fardighet och fortrogenhet vara representera-
de. Aven om kunskapsformen firdighet forefaller vara den form som kursméalen
fraimst efterlyser nédr forekommande verb beaktas (se tabell 39), forutsétter denna
kunskapsform dven de dvriga formerna (jfr SOU 1992:94: 65-66). De kursmal
som anfors med skall k&nna till/skall kdnna igen ar mer av stravanskaraktédr. Har
vore det knappast mdjligt med skall kunna beroende pa malets innehall, eftersom
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den kunskap och/eller fardighet som avkrdvs i dessa mal troligen &r svér att
enhetligt avgrdnsa. Didrmed handlar det om fortrogenhetskunskap i mél anforda
med kanna till/kanna igen (jfr SOU 1992:94: 66). Exempelvis kraver kursplanen
att den studerande skall ké&nna till (olika sétt att ldsa, analysera, tolka och
producera texter) och (olika stilmedel) (Grgy 03: 35, 38). Kursmilen utgér en
blandning av uppnéende- och strdvansmal men de bor dessutom vara en
konkretisering av mélen for undervisning i &mnet modersmal (Grgy 03: 34-35).
Likasd bor de ansluta sig till de allminna och Overgripande mélen for
undervisningen (Grgy 03: 26). Dessa konkretiseringar och anslutningar visar pa
dokumentets intratextualitet och pa det helhetsperspektiv som ldro- och kursplan i
Grgy 03 har pé studerande och utbildning (jfr Marklund 1987: 14-15; Hansson
2011: 37).

Sammantaget kan man pastd att kursmalen i Lpf 94 och Grgy 03 befinner sig
inom ett visst kunskapsomrdde, ndmligen makrotemat kommunikation i vid
mening, men malen kan genom sin utvecklingspotential och betydelse for eleven,
for studier 1 andra @mnen och for utbildningens helhet lika gérna ses som
overgripande eller utbildningsidealistiska (jfr Du Rietz, Lundgren & Wennas
1987: 222-224).

Substantivforrad. For att exemplifiera substantivforradet i svenska Lpf 94 visas i

tabell 40 de vanligaste substantiven i syfte och stravansmal i Svenska (Skolverket
2009b).

Tabell 40. Frekventa substantiv i d&mnesbeskrivning (syfte och strdvansmal) i
Svenska for Lpf 94

Substantiv Antal
formaga 11
sprak 10
elev, kunskap 7
utbildning 5
identitet 4
kultur 3

Substantivet formaga har ett centralt utrymme i syfte och mal i Svenska och
eftersom substantiven elev och kunskap har manga forekomster stirker detta ett
tema om elevens sprdkliga utveckling. Att skolan dr en plats for personlig
utveckling och inte bara faktastudier kan substantiv som fantasi, gladje, lust och
asikt med enstaka forekomster indikera. Kultur forekommer tre gdnger som
enskilt ord och dessutom i ndgra sammanséttningar varfor kulturella fragor inte
heller tycks vara bortglomda.
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I tabell 41 redovisas de vanligaste substantiven i kursplanen for Svenska A i Lpf
94.

Tabell 41. Frekventa substantiv i kursplanen i Svenska A i Lpf 94

Substantiv Antal
elev 19
text 8
kunskap, tal 6
skrift, sprék, tid 5
mottagare 4
anforande, iakttagelse, kultur 3

Den hoga frekvensen av elev i kursplanen i Svenska A i Lpf 94 visar att eleverna
ar ett centralt objekt i texten. Genom att substantivet kunskap ofta forekommer i
kursplanen betonas skolans inriktning mot kunskapsskola. Likasa visar hog
frekvens av substantiven tal, anforande och skrift att muntlig och skriftlig
framstdllning 4r ett centralt tema i Svenska A. Substantivet sprak har visserligen
fler forekomster &n litteratur (1 g och i sammanséttningen saklitteratur 1 g), men
litteraturdelen 1 svenskdmnet anvisas i ordalag som litterara texter och
saklitterara och skonlitterara texter varfor svenskdmnets traditionella indelning i
sprék och litteratur inte gér att urskilja pa ordniva i kursplanen.

I finlindska Grgy 03 (s. 34) ér textbindning och substantivforrdd i inlednings-
texten till kursen i modersmal intressant genom sin konsekventa markering av
modersmaélets betydelse. Detta tema annonseras klart genom att inledningens tre
forsta meningar inleds med ordet modersmal, den fjirde meningen med
larodmnet och den femte med &mnet, vilket innebér att halva inledningstexten har
modersmal som kvarhallet tema i initial position i sina meningar. Tematiseringen
1 inledningen stérks av att det vanligaste substantivet i detta avsnitt & amne som
sjdlvstandigt ord eller i sammanséttningar som laroamne, fardighetsamne,
kulturamne, kunskapsdmne och livskunskapsamne med sammanlagt tio fore-
komster (jfr Teleman 1991: 27-30; Hellspong 2001: 35-36). For att ytterligare
belysa den ideationella strukturen i kursplanen i modersmalet i Grgy 03 redovisas
substantivforrddet i planens mal och centrala innehdll i tabell 42 (Grgy 03: 35—
40).
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Tabell 42. Frekventa substantiv i kursplanen i Grgy 03

Substantiv Antal
text 32
sprak 24
kurs, litteratur 16
studerande 12
analys, mél 10
kommunikation, stil, struktur 7
genre, grundprincip, tid 5

Substantivet text dr sdlunda det mest frekventa substantivet (32 ggr) i dessa delar
av kursplanen i Grgy 03 och det finns med i alla de sex obligatoriska kurserna
liksom 1 fordjupningskurs 8. Om dessutom sammansittningar dér text ingér
inkluderas, blir dominansen av detta substantiv dnnu stérre genom 48 forekomster
(Grgy 03: 35-40). Substantivet text synes diarfor pd lexikal niva vara
utgdngspunkt for kursplanen i1 Grgy 03. Att kursen 1 modersmaél dr en sprikkurs
kan mojligen styrkas med att sprak har fler forekomster én litteratur. Bland
substantiv med firre forekomster kan nidmnas formaga, kultur, diskussion,
historia och perspektiv med fyra forekomster var och kunskap med tre. Saledes
speglar substantivforrddet 1 kurserna en tematik om de studerandes
kommunikativa utveckling. Kursplanens intention forefaller vara att
sprakutveckling sker genom de studerandes mote med text och genom att de
studerande sjdlva producerar text. Att substantivet kunskap inte forekommer
sdrskilt ofta i modersmélets kursplan i Grgy 03 kompenseras genom en frekvent
anviandning av formuleringen att de studerande skall kunna nagot.

Skriftlig framstallning, sprakriktighet och sprakvard. Det till den svenska
laroplanen Lpf 94 knutna dokumentet Svenska markerar skriftlig och muntlig
kommunikation i syftebeskrivningen med dmnet som dr “att utveckla formagan
att tala och skriva vél samt att 6ka lyhdrdheten for andras sprék och sitt att
uttrycka sig i tal och skrift” (Skolverket 2009b: 1). Syftet med undervisningen i
svenska dr ocksa att eleverna skall ”fa rikligt med tillfdllen att anvdnda och
utveckla sina fardigheter i att tala, lyssna, se, ldsa och skriva och moéta olika texter
och kulturyttringar”. Svenska anfor i sina ”mal att strdva mot” att eleven utvecklar
en spraklig sdkerhet i tal och skrift och fir kunskap om det svenska sprakets
uppbyggnad och utveckling. Foljaktligen markerar Svenska att skrivande och
talande och mote med texter av olika slag dr vésentligt men om sprikriktighet
eller sprdkvard sdgs inget explicit, vilket kan bero pa att kursplaneforfattarna
anser att detta moment ingdr 1 utvecklandet och anvéndandet av kommunikativa
fardigheter. Vidare menar Svenska att svenskkursen utvecklar elevens formaga att
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bearbeta sina texter bade utifrdn egen vérdering och andras rad och att eleverna
breddar sin stilistiska formiga genom att prova olika texttyper och konstnirliga
uttrycksmedel. ”Andras rdd” kan formodligen forutom lararens rdd dven betyda
kamratrespons (jfr Nystrom 1996: 17-20; Kronholm-Cederberg 2009). Lérarens
roll kan tyckas vara reducerad genom att ordet ldrare inte nidmns i
dmnesbeskrivningen (jfr Hansson 2011: 38, 99), men agensen i dokumentet ar
angiven som skolans genom malens Oversats “’[s]kolan skall i sin undervisning i
svenska striava efter att eleven [...]".

Vad sdgs da om skriftlig framstéllning, sprakriktighet och sprakvéird i de tre
kursplanerna i Lpf 94? I mélen for kursplanen i Svenska A, som citeras nedan,
finns flera uppndendemal som anvisar muntlig och skriftlig framstéllning och mal
men dven en del som anvisar sprékriktighet och sprikvard.

Eleven skall

1. kunna formedla asikter, erfarenheter och iakttagelser i tal och skrift pa ett
sdtt som &r anpassat efter situationen och mottagaren

2. kunna i tal och skrift formedla forhdllanden och kunskaper som ar viktiga
for eleven sjélv och for den valda studieinriktningen

3. kunna tillgodogora sig det visentliga i en text som &r relevant for eleven
sjdlv. och for den valda studieinriktningen samt for eleven som
samhéllsmedborgare

4. kunna anvinda skrivandet som ett medel for att utveckla tinkande och
larande

5. kunna delta i samtal och diskussioner med olika syften och halla
anforanden infor en grupp pa ett sitt som dr anpassat efter situation och
mottagare

6. kunna formulera egna tankar och iakttagelser och gora egna bedomningar
vid ldsning av saklitteratur och litterdra texter fran olika tider och kulturer

7. kénna till ngra vanliga myter och motiv i litteraturen, vilka speglar fragor
som har sysselsatt ménniskor under olika tider

8. kunna tillimpa grundldggande regler for sprakets bruk och byggnad samt
vara medveten om skillnader mellan talat och skrivet sprik
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9. kunna inhdmta, vdrdera och ta stillning till information och kunskap fran
bibliotek och databaser samt kunna anvinda datorer for att skriva och
kommunicera

10. ha fordjupat sina kunskaper inom ndgot omrade av svenskdmnet utifrdn
intressen, behov eller vald studieinriktning. (Kursplan fér SV1201 —
Svenska A.)

Som ett makrotema i Svenska A framtrdder muntlig och skriftlig kommunikation,
eftersom mélen i1 denna kurs dr inriktade pd att i olika situationer och for olika
dndamal kunna anvinda tal och skrift pa ett relevant sétt. Andra firdigheter som
krévs ér att eleven ska kunna inhdmta, virdera genom kéllkritik och ta stéllning
till information fran bibliotek och databaser. Min uppfattning &r att mal 1, 2, 4, 8,
9 och sannolikt d&ven mal 6 i Svenska A dr de som framst handlar om skriftlig
framstéllning genom att dessa mal krdver undervisning i och om skrivande. Dock
ar det fullt tdnkbart och till och med sannolikt att skrivande ingar dven i1 andra
mal. Det &r virt att notera malens bade inter- och intrakommunikativa fokus. I det
forstnimnda fallet handlar det om situations- och mottagaranpassning och i det
andra fallet om att kunna anvénda skrivande i den egna personliga utvecklingen.

Genom att mal 8 krdver att eleven skall kunna tillimpa grundliggande regler for
spraket borde dven undervisning i sprakriktighet och sprakvard tillgodoses. Aven
om forpliktelsegraden for kursmélen dr hog genom att dessa anfors med skall kan
forpliktelsen 1 och ddrmed efterfoljandet av mélen minska pa grund av vagheten i
maélformuleringarna (jfr Knutas 2008: 281-282; Norlund 2009: 109). Detta ér en
foljd av att det knappast sdgs nagot konkret om det som eleven egentligen skall
kunna (jfr SOU 1992:94: 65). Exempel pa malbeskrivning utan distinkta krav i
kursplanen for Svenska A finns i mal 1. Vidare far eleven sjilv tillsammans med
studieinriktningen i mal 2 och 3 utgora grunden for mdlen genom formuleringarna
“viktiga for eleven sjilv” respektive “relevant for eleven sjdlv”’. Dessutom ges
eleven i mal 10 frihet att fordjupa sig i ndgot omrdde inom svenskdmnet utifran
egna intressen. Dé eleven sjdlv far utgdra méttstock 1 en del mél kan det vara i
linje med intresset for individens utveckling i Lpf 94, men det kan mojligen vara
svart for ldraren att bedoma om och nir ett sidant méal uppnds (jfr Lindensjo &
Lundgren 2000: 156—157; Selghed 2006: 35).

I betygskriterierna till kursplanerna i Lpf 94 specificeras kraven pa eleven for att
uppnd respektive betygsgrad samtidigt som mélens innehall delvis upprepas, det
vill sdga en medveten intratextualitet (jfr Hansson 2011: 98-99). For godkint
betyg i Svenska A krdvs bland annat att eleven formulerar sig sammanhéngande
och vid behov radfragar sprakliga handbocker, for vdl godként kan eleven skriva i
huvudsak korrekt i bdde berdttande och utredande text med klar tankegéng och i
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skrift anvénda sig av grundldggande regler for sprakets bruk och byggnad samt
skilja pé talat och skrivet sprék. Som framgér havdar betygskriterierna for vil
godként i Svenska A ett skrivande med korrekthet och tankereda och med kunskap
om sprak och litteratur. Dessa betygskriterier kan innebdra krav pd kunskap om
sprékliga regler och krav pa att eleverna kan skriva en god utredande text, det vill
sdga sakprosa (jfr Malmgren 1999: 92), utan att detta explicit ndmns.
Betygskriterierna ér farre for vél godkédnt dn for godként, vilket kan bero pé att
eleven maste uppfylla kriterierna for ett lagre betyg for att fi ett hogre betyg. For
betyget mycket val godként i Svenska A finns endast tre betygskriterier och i dem
ar det mojligt att urskilja utsagda krav i de tva forsta (citerade nedan).

— Eleven anvénder 1 savil tal som skrift stilmedel som &r effektfulla och
sldende och anpassar sitt budskap sa att det bade berdr och forstas av
mottagarna.

— Eleven bearbetar sjdlvstandigt och insiktsfullt sina texter utifrdn sina
teoretiska kunskaper om sprék och litteratur. (Kursplan for SV1201 —
Svenska A.)

Séledes kriaver dessa tva betygskriterier i Svenska A for betyget mycket vil
godkint stilistisk kompetens och formaga att sjélvkritiskt kunna arbeta med sina
egna texter. Det tredje betygskriteriet kréver att eleven jamfor olika motiv frn
olika kulturer och relaterar dessa till sitt eget liv och 1 ett kriterium med sédant
innehdll dr det formodligen svart med tydliga krav. Typiskt for utsdgesittet i
betygskriterierna dr att det modala hjdlpverbet skall inte anvénds alls i nagra
betygskriterier i nagon svenskkurs i Lpf 94 utan texten konstaterar endast kraven
med ett finit verb i presens.

Aven i Svenska B i Lpf 94 dr kommunikation i tal och skrift ett tema men hir
finns dven litteraturhistoriska, sprikhistoriska och spréksociologiska teman,
varfor kursens makrotema synes vara nagot mer komplext &n for Svenska A.
Nedan citeras de sex mal som eleven skall uppné i Svenska B.

Eleven skall

1. kunna formedla egna och andras tankar i tal och skrift, géra samman-
stdllningar och utredningar samt dra slutsatser och fora fram argument, s
att innehall och budskap blir tydliga och anpassade till mélgrupp och syfte

2. ha utvecklat skrivandet som ett medel for tdnkande och larande och som
ett redskap i kommande studier och arbetsliv
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3. kunna jamfOra och se samband mellan litterdra texter fran olika tider och
kulturer samt mellan texter med anknytning till vald studieinriktning

4. ha tillagnat sig och ha kunskap om centrala svenska, nordiska och
internationella verk och ha stiftat bekantskap med forfattarskap frin olika
tider och epoker

5. kunna gora iakttagelser av och diskutera sprékliga skillnader som
exempelvis kan bero pé alder, kon, yrke, uppvéxtort och bostadsort

6. kénna till ndgra vésentliga drag i hur det svenska spraket har utvecklats
fran dldsta tider till vara dagar. (Kursplan for SV1202 — Svenska B.)

I Svenska B handlar sérskilt de tvd forsta malen om skrivande och eftersom det
forsta malet sdger att innehall och budskap blir tydliga och anpassade till
méilgrupp och syfte” borde sprikriktighets- eller sprakvardsfragor kunna
forekomma 1 undervisningen. Efter genomgangen B-kurs skall eleverna kunna
uttrycka sina tankar i tal och skrift sa vil att spriket i skilda sammanhang
fungerar som medel for kommunikation och péaverkan och kunna anvinda
skrivandet pa ett fordjupat sétt som medel for tdnkande och larande (jfr Nystrom
1996: 16-17). Det som uttalat sdgs i1 betygskriterierna for Svenska B om
sprakriktighet finns 1 kriterierna for betyget vil godkéint genom att eleven ska
planera sin framstéllning i tal och skrift vdl. Malen i Svenska B uppvisar ett
samband och en progression i forhallande till malen i Svenska A vad giller
skrivande for offentligt bruk och for personlig utveckling.

Kursplanen for Svenska C anvisar muntlig och skriftlig framstillning, det vill sdga
kommunikation, som makrotema, men hér ar kraven mer specificerade dn for de
tva tidigare kurserna géllande mottagare, kunskap och precision. Nedan citeras de
nio uppnaendemalen i Svenska C i Lpf 94.

Eleven skall

1. ha fordjupat sina kunskaper om spraket som redskap for kommunikation,
tankande, inldrning och problemlésning

2. ha fordjupat sina kunskaper om texter och textuppbyggnad
3. kénna till det offentliga talandets villkor

4. kinna till vilka presentationsformer som digitala medier kan erbjuda
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5. kunna uttrycka sig i tal och skrift sd att eleven kan gora sig géllande 1
sammanhang som stéiller hoga krav pd engagemang, kunskaper,
argumentationsforméga, vederhéftighet och precision

6. kunna variera sitt sprak med hénsyn till syfte och mottagare

7. kunna pd egen hand ldsa och analysera texter, speciellt sédana som har
anknytning till elevens studieinriktning

8. kunna i olika killor, saval tryckta som digitala, s6ka, sovra och virdera
och ta stdllning till material for att kunna gora sammanstillningar,
utredningar och argumenteringar

9. kunna kritiskt granska och vérdera argumentation och budskap i olika
medier. (Kursplan for SV1205 — Svenska C — muntlig och skriftlig
kommunikation.)

Vad giller skriftlig framstillning, sprakriktighet eller sprakvard i Svenska C
aterfinns dessa moment frimst i mal 1, 2, 5 och 6. Da eleven har fordjupat sina
kunskaper om spriket som redskap och texter och textuppbyggnad sdsom maél 1
och 2 kriaver bor detta ha utvecklat kommunikativ forméaga i1 bade skrift och tal pa
ett sddant sdtt att eleven tar hinsyn till och beaktar olika normer som finns for
talande och skrivande. Dessutom uttrycker dessa mal en progression i forhallande
till Svenska A och B. Da dessutom mal 5 poéngterar att eleven kan gora sig
géllande 1 sammanhang som stéller hoga krav av varierande slag och dd méal 6
anfor att “eleven skall kunna variera sitt sprdk med hinsyn till syfte och
mottagare” torde detta gynna ett mer diskursivt skrivande och dérmed
sprakriktighet (jfr Malmgren 1999: 92).

I betygskriterierna for Svenska C far sprakriktighet och sprakvard relativt stor
tyngd genom att det forsta kriteriet for betyget godkant sdger att “eleven foljer i
sitt skrivande med viss hjilp skriftsprakets normer och i sin muntliga fram-
stillning de normer som giller for det offentliga spriket i tal”. Har podngteras
anpassningen till det offentliga sprakets normer och ett sprakbruk ldmpat for ett
framtida yrkesliv, men att skriva sakprosa ndmns inte explicit. Formuleringen
"med viss hjélp” torde innebédra ldrarens stdd men utesluter inte andra
responsformer pd elevens texter. For vél godként anges kort att “eleven anpassar
sig i tal och skrift till det offentliga sprikets normer”. Dessutom ska eleven kunna
ge konstruktiva kommentarer till andras texter, vilket betyder att kamratrespons
som arbetsmetod &r inskrivet i betygskriterierna (jfr Nystrom 1996: 17-20;
Kronholm-Cederberg 2009).
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Formégan att uttrycka sig i sévil skrift som tal &r sdledes hdvdade teman i
svenskkurserna i Lpf 94, och kursplanerna betonar saledes svenskédmnets fardig-
hetssida (jfr SOU 1992:94: 66). Krav pa sprakriktighet finns med i mal och for
kriteriernas del for betyget vél godkédnt i Svenska A och B. Tydligast hivdas
sprakriktighet i betygskriterierna for Svenska C. I en interpersonell struktur ar
anvisningskaraktiren i kursplanerna mycket stark och &ven om uppnaendemalen
lagger agens pé eleverna har skolan ett stort ansvar for att malen nas, ndgot som
dessutom sdgs i dokumentet Svenska (Skolverket 2009b).

I de overgripande malen for undervisning i kursplanen for modersmal och
litteratur 1 finldindska Grgy 03 (s. 34) ges mal och anvisningar om skriftlig
framstéllning, sprakriktighet och sprakvdrd. Det forsta mélet &dr allmént
formulerat som att de studerande skall fordjupa “sina kunskaper om sprak,
litteratur och kommunikation”. Ett annat mal upprepar delvis detta tema men
konkretiserar det knappast genom formuleringen att de studerande skall fordjupa
’sina muntliga och skriftliga kommunikationsfardigheter”. Narmare besked ges
dock 1 malet att de studerande skall fordjupa och precisera ”sitt sprakbruk, att
spraket blir méingsidigt, dels att de studerande nédr sina syften med sin
kommunikation” (Grgy 03: 34). Foljaktligen anses fordjupning av kunskaper och
fardigheter vara primért och ett samband mellan grundskolans och gymnasiets
undervisning antyds. Ett sprakriktighets- och sprakvirdstema accentueras i mélet
att de studerande skall bli allt sékrare da det géller att behédrska normer for det
talade och skrivna spraket och forstd avsikten med sprakvarden bdde ur ett
samhilleligt perspektiv och for sitt eget sprakbruk™ (Grgy 03: 34). Detta mil kan
innebéra ett indirekt stod for att de studerande ska utveckla en god sakprosa.
Ytterligare ett annat mal har intentionen att utveckla de studerandes sprak genom
att de skall f4 “en insikt om sambandet mellan sprdk, litteratur och lirande och
kunna utnyttja” och skall stimuleras ™till att soka sig till litteratur och bildmedier
som en kélla till glidje, kunskap och reflektion” (Grgy 03: 34). I dessa
undervisningsmal 1 Grgy 03 (s. 34) finns utsagda, men allménna och otydliga krav
pa att tal och skrift ska kunna anvéndas enligt olika normer beroende pé kontext
(jfr Knutas 2008: 281-282; Norlund 2009: 109).

Vad giller skriftlig framstillning, sprékriktighet och sprakvard 1 sjélva
delkurserna 1 Grgy 03 (s. 35—40) anges i den korta beskrivningen till kurs 1 En
varld av texter att kursen introducerar “modersmal och litteratur som ett &mne dar
sprédk, kommunikation, litterdra texter och saktexter bildar en helhet som placeras
in 1 ett teoretiskt sammanhang” (Grgy 03: 35). Kursmal relaterade till skrivande
och spréakriktighet eller sprakvard ér att de studerande skall kunna vélja stilniva i
sitt sprak och grundprinciperna for hur man skriftligt relaterar till annan text, skall
forstd vad det vidgade textbegreppet innebir och skall fordjupa sin medvetenhet
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om olika textgenrer. Under rubriken Centralt innehall anges kursens lirostoff i
punkter vilka har samma tematiska innehdll som kursmalen. Skrivande,
sprakriktighet och sprakvérd aterkommer tematiskt i de punkter som beskriver
skillnader mellan tal- och skriftsprdk och olika stilnivder, olika textgenrer och
deras funktion i samhéllet och grundprinciper for materialbaserat skrivande (Grgy
03: 36; jfr dven Nystrom 1996: 17-20).

For kurs 2 Epik och medietexter (Grgy 03: 36) foreskrivs som mal att de
studerande skall kunna anvanda retorikens grundprinciper och att de studerande
skall producera olika typer av medietext. Som centralt kursinnehéll anges atta
moment varav ett dr dgnat at retorikens grundprinciper som stdd for disposition av
muntliga och skriftliga texter. I 6vriga innehdllspunkter finns moment sésom
tidningstext och andra medietexter, analys av sprakets strukturer och kallkritik.
De studerande borde genom denna kurs fa mota flera olika genrer och texttyper.

I mélen for kurs 3 Texter, kultur och identitet (Grgy 03: 36-37) anvisas muntlig
och skriftlig framstillning, analytisk formédga géllande bade sprdkvédrd och
litteraturvetenskap. Sprakvardsfragor inbegrips rimligen sdrskilt i mélet att de
studerande skall kunna utveckla ”sina texter och analysera sprakets form utifrdn
den sprakvérdsteori som behandlas” (Grgy 03: 37). Som en punkt i kursinnehillet
anvisas att sprdkvard behandlas ur ett samhilleligt perspektiv utifrdn de
studerandes egna texter, vilket torde vara en orsak till att sprakvard ingar i en kurs
om kultur och identitet. Malen i kurs 5 Moderna texter (Grgy 03: 38) inriktar sig
framst pa litteraturvetenskap och textanalys av skonlitteratur. De studerande skall
kanna till olika stilmedel och bildsprék samt kunna tolka, analysera och gestalta
texter. Enligt innehallspunkterna producerar de studerande reflekterande och
analyserande texter. Kursen krdver ett mer diskursivt skrivande och stéller
darmed krav pa sprakriktighet och kursen uttrycker en dnskan om progression i
kraven pa de studerandes skriftliga framstillning. I kurs 6 Textens makt (Grgy 03:
38) behandlas argumentationsanalys och bland kommunikativa fardigheter
forvéntas att de studerande skall producera effektiv argumentation i tal och skrift.

Malen i kurs 8 FOrdjupad skriv- och textkompetens handlar om att fordjupa och
utveckla fardigheterna 1 att analysera, tolka, reflektera Over samt producera
texter” (Grgy 03: 39). Kursen framstar tydligt som fordjupad: dels genom sin
rubrik, dels genom Oversatsen i1 innehdllspunkterna: “Foljande teman repeteras
och fordjupas” (Grgy 03: 39). Kursen har endast tvd mal vilka kan vara nog sa
krivande for de studerande: dels en fordjupning av formégan att ldsa text
analytiskt och kritiskt, dels att de studerande skall bygga upp ’en till innehéllet,
strukturen och stilen enhetlig och logisk text” (Grgy 03: 39). Under Centralt
innehall anvisas textkomposition i allt frin planering av texten till redigering av
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textens slutform och dessutom undervisning i sprikstruktur och sprékriktighet.
Kurs 9 Litteratur som gladje och kunskap (Grgy 03: 40) inriktar sig pa utveckling,
vilket framkommer i malet att studenterna skall hitta “nya vagar for sitt kreativa
tankande genom ldsning”. Som féardighet i kursens centrala innehall finns kravet
att skriva analytiskt om litteratur. For det diskursiva skrivandets del har
progressionen dkat och i de fordjupade kurserna 8 och 9 star sannolikt de
studerande infor de storsta kraven 1 skriftlig framstéllning under sin gymnasietid.
Genom krav pd att de studerande ska kunna producera utredande text borde
indirekt dven krav pé sprékriktighet betonas i de fordjupade kurserna.

Salunda tar Grgy 03 (s. 34) i de 6vergripande mélen for undervisning stéllning for
sprakvérd och spraknormer och kréver att tal och skrift ska kunna anvéndas norm-
enligt. I kursplanen for modersmal och litteratur i Grgy 03 markeras i mél och
innehall att olika typer av skrivande dr viktigt, och intentionen i kursplanen é&r
antagligen att sprakriktighets- och sprékvardsfrdgor integreras i skrivundervis-
ningen. Kunskapsformen fardighet dr ddrmed central i svenskdmnet (jfr SOU
1992:94: 66). 1 mal och anvisningar for de obligatoriska kurserna ndmns
sprdkvard explicit 1 ett mal och en innehallspunkt i kurs 3 (Grgy 03: 36-37),
medan den fordjupande kursen 8 (Grgy 03: 39) anvisar sprakstruktur och
sprakriktighet som centralt innehdll. Darmed kan en viss intratextualitet belaggas
(jfr Hansson 2011: 98-99) och det borde vara sannolikt att sprakriktighets- och
sprdkvardsfragor kan behandlas dven 1 kurs 1 (Grgy 03: 35) genom
innehéllspunkten skillnader mellan tal- och skriftsprak och olika stilnivaer.
Eftersom text dr ett nyckelord i kursplanen i Grgy 03 och fungerar som ett
intratextuellt element pad lexikal niva, dr det sannolikt att kursplanen ser de
studerandes mote med och produktion av text som nagot védsentligt i
undervisningen 1 skriftlig framstdllning, sprakriktighet och sprékvard (jfr Nystrom
2004: 48; Vidjeskog 2006).

Nordiska sprak och finlandssvenska. For Lpf 94 nimns i Svenska (Skolverket
2009b) ingenting om nordiska sprak i syftet, men ett av strivansmalen har ett
nordiskt perspektiv genom att eleven “uppdvar sin forméga att forstd talad och
skriven norska och danska och far kdnnedom om litteratur, sprdk och
spraksituation i hela Norden inklusive minoritetsspriken i Sverige”. Aven
kursplanerna i Lpf 94 dr aterhallsamma nér det géller mal och anvisningar om
nordiska sprédk. Uppenbarligen synes nordisk samhorighet inte vara av ndgot
storre intresse. Det dr endast Svenska B som anvisar mal och betygskriterier som
har med detta tema att gora. Anvisandet dr inte sérskilt specifikt vilket visar sig i
det uppnaendemal som talar om att eleven skall ha tillagnat sig och ha kunskap
” medan ett annat mal vill att
eleven skall kunna gora iakttagelser och diskutera sprakliga skillnader som kan

”om centrala, nordiska och internationella ver
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bero péd élder, kon, yrke, uppvéxtort och bostadsort”. Salunda handlar det om
kunskap som fortrogenhet (jfr SOU 1992:94: 66—68). En tolkning av dessa mal
kan vara att en svensklédrare i Sverige knappast behdver undervisa i eller om nigot
av de Ovriga nordiska spraken.

Dock ger betygskriterierna i Svenska B 6ppningar for undervisning om nordiska
sprdk och finlandssvenska, vilket gor att det finns en viss diskrepans mellan
kursplanernas mal och betygskriterier inom detta omrade. Intratextualiteten kan
sdgas brista nagot. I kriterierna for godként betyg i Svenska B reflekterar eleven
”6ver historiska och sociala sprékskillnader och minoritetssprikens stillning i
Sverige”, vilket kan ge undervisning om finska som minoritetssprak i Sverige och
om svenska 1 Finland. En annan mojlighet till ett nordiskt och sirskilt ett
finlandssvenskt perspektiv i undervisningen finns i kriterierna for vél godként
betyg i samma kursplan: “Eleven exemplifierar olika varianter av det svenska
spraket som sociolekter, dialekter och stilnivder samt redogdr for deras stillning i
Sverige.” Aven hir, liksom i Grgy 85 (s. 59), anviinds termen variant dir varietet
borde vara den adekvata termen. I kriteriet for vdl godként finns den enda
explicita formuleringen i kursplanerna i Lpf 94 som beror nordiska sprak: ”Eleven
redogor for grunddragen i de europeiska sprakens slaktskap, ursprung och deras
paverkan pa svenska sprdket samt pdvisar utifrdn textstudier likheter och
skillnader mellan de nordiska sprédken.” Sammantaget nir det giller sjilva
kursplanerna i Lpf 94 &r det nordiska perspektivet markerat i ett betygskriterium i
en enda kurs och ytterligare undervisning om nordiska sprdk och om
finlandssvenska far motiveras utifrdn andra mal och kriterier i ndgon av kurserna.

For finldndska Grgy 03 (s. 34-35) kan det konstateras att varken den korta
inledande texten till avsnitt 5.3.1 Modersmal och litteratur eller de dvergripande
mélen for undervisningen sdger nagot direkt om undervisning i nordiska sprak
utan hédr dr modersmédlet det centrala temat. Emellertid markeras genom kurs 4
Texter i Norden (Grgy 03: 37) ett nordiskt tema i det finlindska gymnasiet,
eftersom kursen &r obligatorisk och genom att de studerande i tre av sex kursmal
avkriavs kompetens i nordiska sprak. De studerande skall kédnna igen ”de nordiska
spraken i bade talad och skriven form” och de skall besitta grundliggande
strategier for att kunna gora sig forstddda i Norden”. Dessutom giller att de skall
kunna lasa och tematisera “medietexter pa nordiska sprak, nidrmast danska och
norska”. Malen kan tyckas som ambitiosa vad géller nordiska sprak.
Kunskapsformen i malen innehdller ddrmed dven fardighet och inte endast
fortrogenhet (jfr SOU 1992:94: 66), Anvisningarna for kursens centrala innehill
innehdller ocksd de ett nordiskt perspektiv, och hir anvisas dramatikanalys,
teaterbesok, ldsning och dramatisering och gestaltning av texter, allt med nordisk
anknytning (Grgy 03: 37).
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Vad giller finlandssvenska hdvdas i Grgy 03 detta som tema tydligt i milen till
kurs 3 Texter, kultur och identitet, vilka ar citerade nedan.

Kursens mal dr att de studerande skall

1. kunna uttrycka tankar, kénslor och asikter kring den egna identiteten i
béde tal och skrift

2. forstd begreppet kulturell pluralism

3. kunna diskutera frigor kring det finlandssvenska med utgéngspunkt i
tryckta och digitala kéllor av olika slag

4. kunna diskutera och analysera texter av finlandssvenska forfattare fran
olika tidsperioder

5. kénna till de drag som kédnnetecknar det finlandssvenska sprakbruket

6. kunna utveckla sina texter och analysera sprakets form utgéende fran den
sprakvéardsteori som behandlas. (Grgy 03: 36-37.)

Forutom att finlandssvenska ndmns explicit i tre av sex kursmal kan antagligen
finlandssvenska teman ocksa inrymmas i de tva forsta kursmalen som handlar om
att kunna uttrycka sig om den egna identiteten och forstd kulturell pluralism.
Forpliktelsen dr hog for de studerande genom att fyra av sex kursmal anfors med
skall kunna. Ett finlandssvenskt tema star sig starkt i mal och centralt innehall i
kurs 3 (Grgy 03: 37) genom att tva av sex innehdllspunkter hidnfor sig till svenska
spréket 1 Finland 1 ett historiskt perspektiv och till finlandssvensk litteratur och
dess historia. Finlandssvenska perspektiv kan formodligen ocksd inrymmas i
kursens innehdllspunkter om tvasprékighet, dialekter och slang. Modersmals-
undervisningen kan hér sidgas fa ytterligare forstarkning genom att kursplanen
framhéller finlandssvenska teman, men nagot specifikt om sprakkontakt med eller
paverkan fran finska spriket nimns inte (jfr Schybergson 1986: 56; Hansén 1991:
387; Brunell 1992b: 8; Gullberg 2007: 166; Kovero & Londen 2009: 98).
Eftersom kurs 3 och 4 &r obligatoriska, kommer undervisning om nordiska sprak
och finlandssvenska alla gymnasiestuderande till del. Dessutom anvisas det i den
fordjupade kursen 7 Muntlig kommunikation och under Centralt innehall
“kulturbundna, speciellt finlandssvenska, sdrdrag vid muntlig kommunikation”
(Grgy 03: 39), vilket kan ge mdjligheter till ytterligare studier i finlandssvenska.

Agens och auktoritet. Den utsagda agensen i kursplanerna i Lpf 94 &r lagd pa
eleven som skall uppna mélen dven om det ér skolan som ansvarar for att ge for-
utsdttningarna for detta, varfor agensen dr delad. Den textuella utformningen i



Acta Wasaensia 143

kursplanerna ger auktoritet genom att den koncisa texten i punktform tydligt och
klart ligger fram imperativt utsagda méal och kriterier med tilltal till eleven. Det
konstaterande och sakliga sprakbruket och den grafiska utformningen gor att
méilen nirmast framstélls som en kravlista (jfr Searle 1999: 137). Genom den
intratextualitet (jfr Hansson 2011: 98-99) som manifesteras i kursplanernas méal
och kriterier och mellan kursplaner och Svenska (Skolverket 2009b) stiarks bade
budskap och auktoritet i texten.

Agens i Grgy 03 ges i inledningen till avsnitt 5.3.1 Modersmal och litteratur,
svenska som modersmal (s. 34) at undervisningen som har att skapa goda mdjlig-
heter for sprakutveckling. I malen for undervisningen (Grgy 03: 34-35) kan
agensen sigas vara delad mellan de studerande och undervisningen, vilket kan
vara 1 linje med modernare ldroplaners intentioner att fordela ansvaret mer lika
mellan skola och individ. Fér kursmalens (Grgy 03: 35—40) del inleds alla kurser
med kursens mal ar att de studerande skall, vilket ger agens for studerande, men
en tidnkbar ldsning dr dven att formuleringen “kursens mal” lidgger agens pa
gymnasiet, eftersom ndgon maste ge undervisning for att mélen nas. Tilltal eller
omtal riktas bade till undervisning och till de studerande.

Spraket i1 kursplanen i Grgy 03 &r koncist och neutralt i sin attityd. Sprak-
handlingarna 1 de korta inledningarna till varje kurs &r auktoritativa pa-
stdendesatser som konstaterar kursens innehdll, medan sprdket i méil och
innehallspunkter bestar av korta, kdrnfulla fraser. Texten far &ven auktoritet
genom den omfattande intratextualiteten. Exempelvis utsdgs i avsnitt 5.3.1 (Grgy
03: 34-40) innehdllet tre ginger: forst genom inledningens presentation av
modersmalsdmnet (Grgy 03: 34), sedan genom mal for undervisningen i dmnet
(Grgy 03: 34-35) och till slut i mal och anvisningar for delkurserna (Grgy 03: 35—
40). Aven i delkurserna finns en klar intratextualitet i ideationell struktur mellan
maél och centralt innehall genom att samma innehall upprepas i dessa avsnitt (jfr
Hansson 2011: 98-99).

4.3.3 Sammanfattning kursplaner i svenska som modersmal

Alla kursplaner i1 &mnet svenska som modersmél beskriver under olika teman de
kunskaper och firdigheter som eleven ska eller bor besitta efter avslutad
gymnasieutbildning. Makrotemat kan forenklat uttryckas som kommunikation
inte bara med andra individer och texter utan &ven kommunikation med sig sjalv
som ténkande och kreativ individ. Syftet med svenskdmnet dr ju att utveckla den
kommunikativa formégan i tal och skrift.
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Kursplanen for svenska i Lgy 65 har endast sex mal utsagda som mal, men nér
anvisningar anforda med skall eller bor ses som mal utsdger Lgy 65 i de
granskade delarna av kursplanen 59 mal. Detta visar att for de svenska
kursplanerna har Lgy 65 fler mal jamfort med Lpf 94 med dess 38 mal, men om
endast de sex explicita malen 1 Lgy 65 ridknas som mal har det skett en
fyrdubbling av antalet utsagda mal i Lpf 94 eftersom alla mal i denna kursplan
explicit utsdgs som mal. Sannolikt 4r detta explicita malutsdgande en konsekvens
av malstyrningsmodellen. Diaremot dr antalet faktiska mél ungefar lika i dessa
svenska kursplaner, men sittet att presentera malen gor att det nominella antalet
mal ar storre i Lpf 94.

Mellan de finldndska kursplanerna Grgy 85 och Grgy 03 har det skett en 0kning
med 15 mél fran Grgy 85 till Grgy 03. Eftersom Grgy 85 omfattar atta kurser som
alla ar obligatoriska, medan Grgy 03 har sex obligatoriska och tre fordjupade
kurser, kan detta vara en forklaring till 6kningen av antalet mal. Om de nio mél
som ges for de fordjupade kurserna i Grgy 03 bortridknas, blir antalet 45 mal,
vilket gor att antalet mal for de obligatoriska kurserna, inklusive dvergripande
mél, 1 Grgy 85 och Grgy 03 inte &r sa olika (jfr Svingby 1978: 202; Marklund
1987: 97-98; Thavenius 1991: 75). 1 tabell 43 redovisas antalet mal i
kursplanerna.

Tabell 43. Antal mal i kursplanerna

Kursplan Antal mal
Lgy 65, avsn. IV.1.1 59
Grgy 85, avsn. 9.4.1 39
Lpf 94, Svenska A, B, C 38
Grgy 03, avsn. 5.3.1 54

Diagrammet i figur 3 visar grafiskt fordelning av antalet mil i de olika kurs-
planerna.
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Figur 3. Antal mél i kursplanerna
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Som tabell 44 nedan visar ar det de tvd modernare kursplanerna Lpf 94 och Grgy
03 som i sitt utsagesatt &r mer imperativa an de tva aldre Lgy 65 och Grgy 03 och
darmed tydligare uttrycker sdndarens vilja. Sarskilt ger den stora férekomsten av
bor i Lgy 65 ett resonerande och fakultativt intryck for malen. Forpliktelsegraden
i malen har 6kat med tiden om hansyn tas endast till de modala hjalpverben,
genom att ska/skall forekommer oftare &n bor ju senare i tiden kursplanen &r
utgiven. Dessutom forekommer inte borde i nagon kursplan i de granskade
delarna, vilket understryker det imperativa anslaget i kursplanerna.

Tabell 44. Forekomsten av skall/ska, bor och borde i1 kursplanerna

Kursplan Antal  Antal  Antal Antal Antal Antal Antal
skall skall bor bor borde borde sidor
per per per
sida sida sida
Lgy 65, Svenska 16 4 37 9,2 0 0 4
avsn. 1V. 1.4.1.2
Grgy 85, 0 0 1 0,1 0 0 8
Modersmalet
avsn. 9.4.1
Lpf 94, 38 5 0 0 0 0 5

Svenska A, B, C

Grgy 03, 54 9,8 0 0 0 0 5,5
Modersmal och

litteratur, svenska

som modersmal,

avsn. 5.3.1

| figur 4 askadliggors kursplanernas modalitet grafiskt.
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Figur 4. Forekomsten av skall/ska, bor och borde i kursplanerna
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5 KARAKTAR OCH TENDENS I LAROPLANER
OCH KURSPLANER

I detta kapitel sammanfattas, diskuteras och forklaras resultatet av analysen av de
undersokta laro- och kursplanerna, svenska Lgy 65 och Lpf 94 och finldndska
Grgy 85 och Grgy 03. I kapitlet beskrivs de olika styrdokumentens karaktéir och
de inter- och intratextuella relationer som foreligger mellan och inom dessa olika
styrdokument. Det dr ocksa min stridvan att pavisa generella utecklingstendenser i
laroplanskontruktionerna. Kapitlet bor forhoppningsvis kunna bidra till att visa
vilka mél och anvisningar som lidro- och kursplanerna anser sarskilt viktiga att
framhélla och hur detta sker sprékligt, med andra ord vad statens vilja har varit
och dr med gymnasieutbildningen i Sverige respektive Finland.

5.1  Mal och anvisningar i ldroplaner och kursplaner

I detta avsnitt redovisas och diskuteras innehall och form i ldro- och kurs-
planernas mal och anvisningar. Avsnittet behandlar ldro- och kursplanernas
textuella, ideationella och interpersonella strukturer och disponeras under
radrubrikerna disposition och karaktdr; mél och teman; modalitet och forpliktelse
samt agens, auktoritet, tilltal, omtal och attityd.

51.1 Disposition och karaktar

En visentlig skillnad 1 ldroplanernas karaktdr &r att Lgy 65 1 huvudsak styr genom
att ge regler medan Lpf 94, Grgy 85 och Grgy 03 styr genom att ge mal. Detta
avspeglar sig i planernas omfang och disposition. Regelstyrningen i Lgy 65
forefaller generera ett storre antal sidor dn malstyrningen i de tre Ovriga
lairoplanerna (se tabell 1; jfr Thavenius 1991: 75). Eftersom lokala planer
upprittas till Lpf 94, Grgy 85 och Grgy 03 borde respektive laro- och kursplan i
praktiken utdkas markant, varfor dessa i praktiken kan ndrma sig Lgy 65 i omfang
(jfr Jarlén 1995: 5; Geber 2007: 81). Lgy 65 (s. 26) sédger sig visserligen vilja ge
endast en ram for skolans verksamhet, men innehdllet i denna ram ir detaljerat
och forefaller att vara heltickande. Anvisningar, mél och Ovrig information i
framfor allt Lpf 94 ar fordelade pé flera olika dokument, som dessutom forefaller
att stindigt uppdateras, i stillet for att vara samlade i en volym som i Lgy 65,
Grgy 85 och Grgy 03. Detta kan for mottagarna ge ett svaroverskadligt intryck.
Visserligen finns ytterligare mal och anvisningar i andra dokument dven for de tre
sistnimnda planerna, men léroplanerna tillsammans med kursplanerna 1 alla
dmnen utgor dnda mer av en helhet i dessa tre (jfr Du Rietz, Lundgren & Wennas
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1987: 222-224). Splittringen pa olika dokument i Lpf 94 kan riskera att ga ut dver
lairoplanernas implementering géllande det helhetstinkande av mil och
anvisningar som ldroplanerna onskar (t.ex. Lgy 65: 28, 85; Grgy 85: 8; Skolverket
2009b; Grgy 03: 34). En likhet i ldroplanernas ideationella struktur ar ju att
samtliga betonar vérdet av att eleven upplever en helhet med sin gymnasie-
utbildning liksom att kursplanerna betonar modersmalsdmnets samverkan med
andra dmnen (jfr Thavenius 1991: 72; Selander 2001: 126). Dessutom uttrycker
alla kursplanerna en vilja att svenskdmnet uppfattas som helhet och inte
sonderfaller i1 spraklig och litterdr del. Dock forsvarar Lgy 65 (s. 27) och Grgy 85
(s. 56) skolans uppdelning i &mnen av praktiska och historiska skél (jfr Bernstein
1977: 88; Selander 2001: 126).

I sin textuella struktur dr dispositionen i ldro- och kursplanerna tematisk och
specificerande genom att anvisningar gillande gymnasiets uppgifter, mal,
véardegrund och, i forekommande fall, organisation utsdgs forst. Dérefter kommer
kursplaner kurs for kurs utom i Lpf 94 som har dessa i separata dokument. Att
dispositionen 1 ldaroplanerna &r tematisk och specificerande visar sig genom att ett
tema vanligen anslés i borjan av ett kapitel eller avsnitt. Temat kvarhélls sedan
genom variation och utveckling i propositioner varigenom samma innehall anfors
flera gadnger men pd ndgot olika sétt. Samma eller liknande teman kan sedan
aterkomma 1 andra avsnitt i respektive ldro- och kursplan. En sddan medveten
intratextualitet uppfattar jag som ett sdtt for staten att markera sin vilja och
intention med styrdokumentens mal och anvisningar (jfr Austin 1975: 98-101;
Hansson 2011: 98-99).

I sin disposition har Lgy 65 en rubrikhierarki i fyra nivder med léngre
sammanhéngande textpartier och planen ar 1 sitt sprakliga uttryck sakligt neutral
med en 1 vissa stycken resonerande stil med ett stundtals personligt tonfall. De tre
senare kursplanerna Lpf 94, Grgy 85 och Grgy 03 karakteriseras av en saklig och
neutral sakprosa. Dessa tre planer kidnnetecknas dven av en flitig anvdndning av
punktform sérskilt i anforandet av mal, vilket innebdr att texternas forpacknings-
format har fordndrats (jfr Selander & van Leeuwen 1999: 201). Sdledes uppvisar
Lpf 94, Grgy 85 och Grgy 03 en manifest textuell intertextualitet i disposition och
spraklig utformning, medan Lgy 65 och Lpf 94 kan karakteriseras som de mest
olika 1 detta avseende vilket antagligen till stor del beror pa de tre decennier som
skiljer dessa planer at i tid och p4 att de anvisar olika styrmodeller for skolan.

En tendens i den ideationella strukturen &r att de tva senare laroplanerna Lpf 94
och Grgy 03 ger organisationsfrdgor och praktiska fragor mindre utrymme och
etiska och moraliska frigor om gymnasiets virderingar och virdegrund storre
utrymme dn Lgy 65 och i viss man dven i Grgy 85. Liroplanernas karaktér har
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salunda dndrats nagot och hér ar diskrepansen mellan svenska Lgy 65 och Lpf 94
ett tydligt exempel. Delvis kan Lpf 94 framsta som ett slags moralisk handbok for
skolan. Tendensen &dr att en moralisk diskurs framtrdder mer explicit i de tva
senare styrdokumenten (jfr Althusser 1971). Det ar vért att notera att Lpf 94 (s. 3)
som enda ldroplan ndmner kristen tradition som grundliggande véirde dven om
undervisningen ska vara icke-konfessionell. Séledes ar kristna virden fortfarande
ndgot grundliggande i denna ldroplan, sddana vdrden som ocksd utgjort en
sjdlvklar véirdegrund i1 1800-talets och det tidigare 1900-talets laroplaner (jfr
Furuland 1987: 4; Linné 2001: 49). Kristna varden har dessutom kommit eleverna
till del genom det urval av litteratur som ldsts 1 skolan (jfr Hansén 1992: 59).
Aven om den utsagda virdegrunden i dvriga ldroplaner kan karakteriseras som
sekulariserad, sa borde grunden, eftersom den &r humanistisk, kunna omfatta
kristna virden fastdn detta inte sdgs i klartext (jfr Svingby 1978: 206-208;
Lahdenperd 2001: 116).

Lgy 65 kan enligt Morawskis (2010: 92-93) kategorisering beddmas vara
innehallsfokuserad genom ldroplanens detaljerade anvisningar och valda
dmnesavgransningar i arskursvisa huvudmoment. Eftersom Grgy 85, Grgy 03 och
Lpf 94 tillimpar malstyrning har de enligt samma kategorisering en karaktér att
vara resultatfokuserade och eftersom mélen oftast framstélls i punktform forstérks
denna fokusering. Den grafiska presentationen av méil och anvisningar har
foljaktligen betydelse for mottagarens uppfattning om och atféljande av malen (jfr
Englund, Hultén, Mardsjo Blume & Selander 2003: 166—169). Eftersom dessa tre
laroplaner d@ven betonar elevens eget ansvar for och ritt till inflytande Gver sin
utbildning, 4r de ocksad processtyrda (Morawski 2010: 98-103), eftersom reellt
elevinflytande bor medfora att Overenskommelser tréffas mellan aktorerna i
skolan. Emellertid bor utsagan i Lgy 65 (s. 14) om att en huvudlinje i
undervisningen “dr att utveckla ett sjalvstandigt och kritiskt betraktelsesitt”
(kdllans kursivering) kunna medfora att ett framforhandlande av sddana
overenskommelser mellan ldrare och elev kommer till stdnd. Lgy 65 uttrycker
emellertid séllan denna mdjlighet explicit d@ven om elevmedverkan vid
programplanering ndmns (t.ex. Lgy 65: 36).

Resultatfokusering genom ldroplanstexternas madl kan ge underlag for
processtyrning i undervisningens praktik med fordndrat arbetsséitt som foljd (jfr
Wahlstrom 2002: 253; Morawski 2010: 209) och dessutom kan den ge eleverna
storre inflytande. Dock har sérskilt Grgy 85 men dven Grgy 03 element fran en
innehallsfokuserad laroplan, eftersom det hir finns detaljerade anvisningar om
skolans organisation och innehdllsbeskrivningar av kurserna. Intertextualiteten
mellan dessa tva finldndska styrdokument dr salunda timligen manifest i detta
avseende. Slutsatsen ar att Lpf 94 framstar som den mest resultatfokuserade
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liroplanen om man inte véljer att betrakta denna ldroplans mél samt
kursplanernas mél och betygskriterier som indirekta innehdllsbeskrivningar. Ett
saddant forhdllningssitt dr inte orimligt och det ansluter till en dldre tradition i
sattet att formulera ldaroplaner (jfr Svingby 1978: 202). Da sjdlva laroplanen i Lpf
94 kompletteras av flera andra dokument gor detta att dven denna plan har
innehéllsbeskrivningar. Det stora antalet explicit utsagda mal i Lpf 94, Grgy 85
och Grgy 03 ger ocksa en karaktir av innehdllsfokusering. Foljaktligen finns
element frin flera av Morawskis (2010: 92-93) kategorier i de olika ldroplanerna
dven om nagon av kategorierna dominerar respektive laroplan.

Den omgivande kulturkontexten har betydelse for konstruktion, tolkning och
implementering av skolans styrdokument (jfr Egidius 2001: 21-23; Lassus 2010:
45). Hir kan tidsfaktorn genom en datida kulturkontext ha betydelse, eftersom
Lgy 65 (s. 4041, 47) sasom varande den dldsta ldroplanen i mitt material &r den
plan som explicit talar om "’1dxor och hemarbete”. Dock talar Grgy 85 (s. 22) vagt
om “arbete utanfor skolan” vilket kan antas syfta pa ldxor. Mojligen kan
anvisningen i de tre senare laroplanerna (Lpf 94: 4; Grgy 85: 23; Grgy 03: 14) att
eleverna tar eget ansvar for sina studier innebéra hemarbete i form av lixor. Aven
om det dr sannolikt att skolans roll i fostran av unga har 6kat allt mer frén slutet
av 1900-talet och framét (jfr Hansén 1988: 24-26), kan en annan orsak till
franvaron av anvisningar om elevers hemarbete i de tre senare liroplanerna vara
en effekt av malstyrning endr denna inte detaljreglerar hur méalen nés (jfr Kovero
& Londen 2009: 99-100).

5.1.2 Mal och teman

I ideationell struktur har de granskade liro- och kursplanerna en gemensam
virdegrund med humanism och demokrati som makroteman for mél och
anvisningar om individens fostran och utveckling (jfr Dewey 1999; Lahdenpera
2001: 116). Detta betyder att ldroplanerna 1 sak dr avhdngiga samma véirden och
véarderingar och for att kunna ge en virdegrund avger ldroplanerna moraliska
stillningstaganden (jfr Collste 2010: 20). Eftersom sarskilt Lpf 94 har en stor
andel text om vérdegrund, bor denna laroplan ha en hogre andel obevisade eller
obevisbara utsagor dn Ovriga ldroplaner (jfr Searle 1999: 148-149; Lahdenperd
2001: 116). Sédana utsagor finns emellertid i alla undersdkta ldroplaner och hér
argumenterar ldroplanerna inte utifran fakta utan pdstar och anvisar nagot utifran
en intention och vilja hos sdandaren (jfr Austin 1975: 98—-101).

Det &r latt att som ldsare betrakta ldroplanernas mal och anvisningar som
vilmenande. En ldsare far girna intrycket att det yttersta budskapet ar “allt gott
till alla” 1 John Stuart Mills (2001) anda. Léaroplanernas budskap kan dérfor ségas
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vara av egalitir natur genom att alla elever ska ses som jamstéllda och att de ska
ges lika mojlighet och behandlas lika efter sina forutséttningar. Laroplanernas
vélformulerade mal och anvisningar forefaller svdra att motsédga, men de kan
genom vaghet och hog abstraktionsnivd vara svéra att implementera och méta.
Dirfor kan statens vilja i och intentioner med de moraliska stdllningstagandena i
laroplanerna uppfattas vara sé langt ifrdn verkligheten att man i skolan inte bryr
sig om dem (jfr Lindblad 1980: 54-56). Eller sa &r dessa moraliska principer eller
koder s& fundamentala for vart samhélle och var uppfostran att vi uppfattar dem
som sjdlvklara och inneboende i oss, det vill séga att de & immanenta, och att vi
darfor inte reflekterar 6ver dem utan endast godtar dem som sanningar (jfr Du
Rietz, Lundgren & Wennds 1987: 222-224). Knappast dr det heller mojligt att
uttrycka etiska och moraliska malsittningar s& mycket klarare och konkretare i
laroplanerna for att de ska bli mer verklighetsnidra och enklare att mata, vilket
torde bero pa att innehdllet i moraliska principer &r svirdefinierat och ibland
obevisbart (jfr Lahdenperd 2001; Linné 2001). Mellan ldroplanerna Lpf 94 och
Grgy 03 uppvisas en intertextualitet i ideationell struktur genom att dessa
tydligare framhaller etiska och moraliska frdgor i sina méal och anvisningar (jfr
Svingby 1978: 206-208). Tendensen &r att ldroplanernas diskursiva praktik (jfr
Fairclough 1992: 73) i ideationell struktur har fordndrats genom att etik och moral
ges storre utrymme 1 senare liroplaner dven om de véirden och virderingar som
alla planer ger uttryck for dr de samma.

Léaroplanerna utséger en vilja att forma eleven till en ansvarskdnnande
samhillsmedborgare for ett framtida samhélle genom att fastsld vilka varderingar
och virden som ér giltiga (jfr Linné 2001; Englund 2005; Sundberg 2005). S ska
eleven tillagna sig formaga till kritiskt och sjilvstidndigt — och egentligen gott —
tdnkande och handlande (jfr Linde 2006: 19-32). Utveckling av individen, eleven,
ar ett makrotema i laro- och kursplanerna och dirmed utgangspunkten for mal och
anvisningar (jfr Marklund 1987: 14—15; Teleman 1991: 27-30). Eftersom eleven
star 1 centrum for ldroplanens mél (jfr Dewey 1999; Hansson 2011: 37), &r det
inte dverraskande att substantiven elev och studerande ar bland de mest frekventa
1 de hdr undersokta laroplanerna.

Léaro- och kursplanerna fokuserar pa individens utveckling och om denna vilja
implementeras 1 undervisningen, leder detta sannolikt i forlingningen till att
samhéllet paverkas samtidigt som individen anpassas till samhaéllet (jfr Lindensjo
& Lundgren 2000). Aven om mal i sig kan kategoriseras likt Svingby (1978) gér,
bor det vara svart att hirleda utfallet av skolans undervisning till den ena eller
andra maélkategorin. Vagheten 1 ldaroplansmélen riskerar dessutom leda till att en
kontroll av om mélen nas blir vansklig (jfr Lindensjo & Lundgren 2000: 156157,
Selghed 2006: 35). Aven om konkretionen okar nigot i kursplanernas mal
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kvarstér problemet med precision i malbeskrivningarna och det ar darfor tveksamt
om sé@ndarens intention att som med Lpf 94 ge tydliga och utvirderingsbara mal
uppfylls (jfr Egidius 2001: 126-127). Generellt &r konkretionsgraden i alla
laroplanernas mal 1&g och dérfor dr maélen sillan sd precist formulerade som
maélstyrning egentligen kraver (jfr Grgy 85: 10).

Intertextualiteten i den ideationella strukturen 4ar manifest nir det géller
utgdngspunkten att pad olika sdtt utveckla eleven, men detta tema utsdgs nigot
olika i planernas propositioner vilket visar sig i den textuella strukturen pa lexikal
niva. 1 Lpf 94 (s. 3) anvinds substantivet fostran endast en gang medan det
forekommer flera ganger i Lgy 65, Grgy 85 och Grgy 03. Lpf 94 (s. 3) talar hellre
1 formuleringar sdsom att ”[s]kolans uppgift &r att lata varje elev finna sin unika
egenart och dérigenom kunna delta i samhéllslivet genom att ge sitt bésta i
ansvarig frihet”, vilket ter sig som stdllningstagande for individuella livsprojekt
(jfr Hansson 2011: 37). Sarskilt Grgy 85 (s. 15) och i viss mén Lgy 65 (s. 13) och
Grgy 03 (s. 14) betonar att gymnasiet bidrar till elevens mognad och mognad har,
som jag ser det, samband med den fostran som sker genom gymnasiets
undervisning. Elevens mognad forekommer emellertid som tema frekvent dven i
Lpf 94 (s. 6) som till exempel i denna anvisning: ”Skolan ska stirka elevernas tro
pa sig sjilva och ge dem framtidstro.” Aven det dvergripande malet frin Lgy 65
(s. 85) om en rik individualisering, sd att den enskilda eleven nar sd ldngt som
mojligt, dr ett mal som uttrycks i alla ldroplanerna och det bor enligt min
uppfattning ha med malet mognad att gora. Fostran kan dven ha ett samband med
krav som é&r ett vanligt foreckommande substantiv i Lgy 65 (s. 14-15). Likasa
forekommer det nagra fa ganger i Lpf 94 (s. 5-7), medan det forekommer
sparsammare i Grgy 85 och Grgy 03. Aven om ordet krav tycks ha blivit mindre
vanligt 1 ldroplanerna har inte kraven pa olika former av kunskap minskat utan
kraven utségs pa ett annat sitt, i forsta hand genom mél (jfr SOU 1992:94: 65).
Alla ldroplaner talar om ndgon form av ansvarstagande som ett véirde for eleverna
(t.ex. Lgy 65: 16; Lpf 94: 3; Grgy 85: 15; Grgy 03: 14). Ansvarstagande ar
rimligen en produkt av fostran, men det dr endast i1 Grgy 03 (s. 14) som &rlighet
ndmns som grundldggande vérdering for de studerandes fostran. Dock anvénder
Lgy 65 (s. 14) ordet redlighet med den till arlighet snarlika betydelsen
“hederlighet’ en gang i avsnittet om gymnasiets uppgifter. Redlighet nimns inte i
de dvriga planerna.

I min analys granskas vilka kunskaper och firdigheter som eleven forvéntas ha
efter avslutad gymnasieutbildning, vilket bland annat visar sig av vilka verb som
forekommer framst efter det modala hjédlpverbet skall/ska eller efter verbfrasen
skall/ska kunna. Sa forekommer frasen skall/ska kunna framst i de bada senare
laro- och kursplanerna Lpf 94 och Grgy 03, endast i nagra fa fall i Grgy 85 och
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inte alls i de undersokta delarna av Lgy 65. Vidare forekommer inte
konstruktionen bor kunna i nadgon av planerna. Detta betyder att de tva senare
laro- och kursplanerna noggrannare specificerar vad eleven skall/ska kunna och
att kravet pa ett specifikt kunnande vanligtvis &dr forpliktande. En grov
generalisering av de kunskaper och firdigheter som avkrévs eleven i de tvd senare
laro- och kursplanerna genom de verb som foljer skall/ska och skall/ska kunna &r
att det till en stor del handlar om tillimpning av fardigheter i och kunskaper om
skriftlig och muntlig framstéllning och ldsning. Dessutom dr formagor sasom
analys, vdrdering, stéllningstagande, utveckling och forstaelse ndgot som dessa
tva planer betonar (se tabell 10, 17 och 36-39). Resultatet ska inte tas som intdkt
for att de éldre ldroplanerna Lgy 65 och Grgy 85 inte kriver nagot specifikt
kunnande av eleverna, utan kraven uttrycks hér i en annan form i l6pande text én i
mélpunkter i dessa planer. Dessutom kridver dessa tva planer vésentligen liknande
fardigheter och kunskaper som de tva senare planerna (jfr SOU 1992:94: 64-57).
Troligen dr kunskapskravet som det formuleras i Lpf 94 och Grgy 03 en produkt
av malstyrningen, eftersom explicita mal tycks gynna formuleringar av typen
skall/ska kunna. Da Grgy 85 inte &r lika frekvent med formuleringen skall kunna,
trots att liroplanen tillimpar malstyrning, beror det kanske pa att planen ansluter
sig till en dldre typ av eller stil i laroplanskonstruktion.

Fokuseringen av individens utveckling i som makrotema ldroplanerna stods dven
av att verbet utveckla anvinds frekvent i alla planerna och flitigast av Grgy 85
och Lpf 94, vilket betyder att individorienterande mal overvager i ldro- och kurs-
planerna dven om samhéllsanpassade och samhéllsfordndrande mél ocksa anvisas
(jfr Svingby 1978: 21-26; Hansson 2011: 37). Dock kan det vara problematiskt
att kategorisera mal i 14ro- och kursplanerna sa som Svingby (1978: 21-26) gér,
eftersom malen ménga génger dr vagt formulerade och dessutom Overlappar
innehéllet 1 malkategorierna delvis vartannat. Inte heller malkategoriseringen i Du
Rietz, Lundgren och Wennas (1987: 222-224) &r oproblematisk, eftersom
analysen ovan visar att flera mal 1 ldro- och kursplanerna kan etiketteras inte bara
som mal inom ett kunskapsomrdde utan ocksd som Overgripande och
kunskapsidealistiska mal. Detta problem kan vara sdrskilt relevant for
svenskdmnet sdsom det &mne som har att meddela sprakliga kunskaper och
fardigheter 1 tal och skrift. Sddana kunskaper och fardigheter dr nddvindiga for
studier 1 andra &mnen och for kommande yrkesliv och foljaktligen for individens
hela utveckling.

Malterminologin 1 laroplanerna varierar (se avsnitt 1.2). Lgy 65 som enda icke-
maélstyrda plan anvéinder, kanske inte ovéntat genom att planen dr regelstyrd,
ordet mal betydligt mer sillan dn de tre senare mélstyrda planerna. Intrycket &r
snarast att Lgy 65 undviker mal. Till och med i avsnittet Mal och riktlinjer (Lgy
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65: 13-16) anvinds mal endast i tvd hinvisningar till grundskolans liroplaner och
inte for att anvisa specifika mal. I kursplanen for svenska i Lgy 65 anvénds ordet
mal endast i en rubrik (s. 81) och pa ndgot enstaka stiille i texten (s. 85). Lpf 94
anvinder sig forutom av mal i allmén betydelse ocksa i bade liro- och kursplan av
mal att uppna och mal att strdva mot. Dessutom begagnar sig denna liroplan av
riktlinjer fraimst for att peka ut ansvar for givna referenter (Lpf 94: 11-16). I Grgy
85 talas om Overgripande mal, kunskapsmal och fardighetsmal (Grgy 85: 18-19)
utan att ndrmare definiera vad maltyperna innebdr. I kursplanen for modersmélet
anvisar Grgy 85 (s. 59) sprakliga och sociala mal men hir definieras mélens
innehall. Grgy 03 har kapitel 5 Mal och centralt laroinnehdll som anvisar
allmanna mal, riksomfattande mal samt gemensamma mal for temaomridena.
Intressant dr dven att det avsnitt i Grgy 03 dér ldroplanen ger allménna mal
bendmns Gymnasieutbildningens uppgift (Grgy 03: 14). Har anviands uppgift
synonymt med mal och méjligen indikerar valet av ordet uppgift att forfattarna ser
laroplanen som innehallsfokuserad (jfr Morawski 2010: 92-93). Ordvalet kan
dven vara ett sitt att ge agens at eleven som med detta fir ett visst arbete, en
uppgift, att utfora.

Att mélterminologin i liro- och kursplanerna varierar dr knappast nigot problem i
sig, eftersom malbeteckningarna &r nédrmast sjdlvforklarande. Men den
terminologi som Lpf 94 anvinder sig av, det vill siga mal att uppna och mal att
strava mot, kan vara en vég att paverka arbetet 1 skolan. Ett mdl som ska uppnas
kan ju leda till fokusering pd négot véldefinierat och avgrinsat medan mal att
strdva efter méhinda betonar en langsiktig utveckling. Mal av dessa bada typer
har funnits och finns dven i andra ldroplaner, men det dr forst med Lpf 94 som
dessa termer — atminstone 1 Sverige — anvédnds uttryckligen 1 ldroplans-
konstruktion for gymnasiet.

Kvantitativt sett dr tendensen i malformulerandet att de senare ldro- och kurs-
planerna Lpf 94, Grgy 85 och Grgy 03 har flest explicit utsagda mal, vilket
formodligen beror pa milstyrningen (se tabell 21 och 43). Mélen disponeras oftast
1 punktform i dessa tre liro- och kursplaner, medan Lgy 65 (s. 81) utsdger mal i
punktform endast i de dvergripande maélen i1 kursplanen. Mél utsédgs i alla ldro-
och kursplaner ocksé i 16pande text anforda med skall eller bor, vilket gor att det
sammanlagda antalet mal &r tdmligen lika i1 alla planer. I anvisningarna om
gymnasiets mal och uppgifter utsdger Lpf 94 i sdrklass flest antal explicita mal
f6ljd av Grgy 03, medan det i kursplanerna i1 praktiken ér friga om ett mer likartat
antal explicita mal. Att presentationsformen for de explicit utsagda mélen dndrats
1 de tre senare ldro- och kursplanerna genom anviandning av punktform framhéver
maélens betydelse (jfr Melin 2000; Englund & Svensson 2003: 64). Listningen av
maélen i punkter &r troligen en konsekvens av malstyrning.
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Relationen mellan ldroplanen, som ett samlande dokument for hela gymnasiet,
och kursplanen 1 ett enskilt &mne, 1 detta fall svenska som modersmal, dr nédra och
tit. Den pa sina stdllen omfattande intratextualiteten gor att det finns anknytningar
inom respektive laroplan eller kursplan och mellan respektive ldroplan och kurs-
plan (jfr Hansson 2011: 98-99). Laroplanernas vilja att gymnasiets utbildning ska
upplevas som en helhet av eleven dr nagot som jag ser forena ambitionerna i
laroplanernas allmidnna anvisningar och mél med kursplanernas mer specifika
sddana (jfr Du Rietz, Lundgren & Wennds 1987: 222-224). Mitt intryck &r att den
virdegrund (jfr Lahdenperd 2001: 116) som foljer av laroplanernas moraliska
stdllningstaganden ocksa gar att urskilja 1 kursplanernas intentioner d&ven om detta
inte alltid framkommer explicit i texten. Négra exempel pa hur ldroplanernas
vardegrund och moraliska stillningstaganden slar igenom i kursplanerna kan vara
nér dessa anfor mal som delvis ligger utanfor det egna d&mnets granser, &ven om
undervisning och kompetens i modersmalet 4nda bor vara en forutsittning for att
nd dessa mal. Till exempel Onskar kursplanen i svenska i Lgy 65 (s. 85) att
elevernas andliga horisont vidgas och deras personlighet utvecklas. Grgy 85 (s.
59) anfor sociala mél som ett djupare syfte med kursen i svenska, medan Lpf 94 i
det till svenskkurserna anknutna Svenska (Skolverket 2009b) talar om att oka
lyhordheten for andras sprak och uttryckssétt i tal och skrift. Grgy 03 (s. 34)
anvisar 1 sina undervisningsmél for modersmaélet att de studerande ska “genom
olika texter och medier bli fortrogna med grundliggande demokratiska,
humanistiska och etiska virden men ocksd medvetna om destruktiva krafter att
reagera mot” (jfr Englund 2005: 117). Dessutom finns ett klart beldgg 1 textuell
struktur for samband mellan ldro- och kursplanerna genom att substantiven
elev/studerande och skola/gymnasium &r bland de mest frekventa substantiven i
alla ldro- och kursplaner (se tabell 12—13, 19-20, 29-31 och 40—41). Saledes visar
det sig det dven pa lexikal niva att anvisningar och méal for kurserna i modersmal
samverkar med ldroplanernas allmédnna anvisningar och mal.

Det existerar alltsa en manifest intertextualitet mellan finlindska Grgy 85 och
Grgy 03 genom likartad midngd av mél och form av utsdgande, vilken gor att det
finns en kontinuitet i denna del av ldroplanskonstruktionen for finlindsk del. Dar-
emot ar den vertikala intertextualiteten mellan svenska Lgy 65 och Lpf 94 svagare
genom att betydligt fler mal anges i punktform i Lpf 94 dven om det faktiska
antalet mal 1 sig ar tdmligen lika ndr utsdgesittet beaktas. I jimforelse med Lgy 65
representerar Lpf 94 for svensk del ett nytt sitt att skriva laro- och kursplaner
sarskilt vad giller malformuleringar (jfr Svingby 1978: 202; Marklund 1987: 97—
98; Thavenius 1991: 75). Darmed har den utveckling som pébdrjades pa 1940-
talet med att skriva in explicita mal i skollag och forordningar fortsatt och att av
doma av mitt material blivit tydlig fran 1980-talet och framét (jfr Marklund 1987:
97-98). Sammantaget foreligger det mellan de tre senare ldro- och kursplanerna
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Grgy 85, Grgy 03 och Lpf 94 en manifest intertextualitet genom ett stort antal mal
som utsdgs 1 punktform, och genom att alla fyra laroplanerna har en gemensam
virdegrund i den ideationella strukturen.

5.1.3 Modalitet och forpliktelse

De senare ldro- och kursplanerna Lpf 94 (Sverige) och Grgy 03 (Finland) utsidger
sina mal och anvisningar mer imperativt dn de édldre planerna Lgy 65 (Sverige)
och Grgy 85 (Finland) (se tabell 15, 22 och 44). Dessa senare ldroplaners
modalitet &r mer forpliktande &n de dldres (jfr Marklund 1987: 87-89). Att ska
respektive skall ar vanligare i Lpf 94 och i Grgy 03 beror pa, menar jag, att dessa
tydligare och oftare tar stdllning i moraliska frdgor och att de dr malstyrda.
Imperativt utsagda mal forekommer dock dven i Lgy 65 och Grgy 85 och inte
sdllan i Overgripande sddana. Dessutom sker ett imperativt anvisande dven med
andra formuleringar 1 alla laroplanerna (jfr Holmberg & Karlsson 2006: 58—59),
vilket bor beaktas nér forekomsten av de modala hjélpverben ska/skall och bor
studeras.

Emellertid ar ett fakultativt utsdgande vanligare i Lgy 65 och Grgy 85 genom att
dessa oftare anfor mal med bOr, varfor ldararen och andra aktorer i utbildning
formellt ges mer spelrum i de dldre ldroplanerna (jfr Thavenius 1991: 76-77). En
orsak till att de tva senare laroplanerna Lpf 94 och Grgy 03 framstar som mer
imperativa kan vara deras mindre omfang, vilken i1 sig forefaller medfora en
stramare ton. Lgy 65 har en mer resonerande framstéllning vilken inte gor
anviandningen av skall lika relevant. Dessutom sidger forordet till Lgy 65 att det
“naturligtvis” dr SkolOverstyrelsens mening att ge endast uppslag for
undervisningen och inte i1 detalj styra denna, liksom att kursplanen nirmast ska
betraktas som riktlinjer for arbetet (Lgy 65: 85). Detta innebédr egentligen att
mélen och anvisningarna 1 hela Lgy 65 inte har sérskilt hog forpliktelse om
mottagaren viljer att ta fasta pa forordet. For ovrigt dr Lgy 65 den enda ldroplan
som har ett forord dven om Grgy 03 inleds med en kopia pad en foreskrift fran
Utbildningsstyrelsen till anordnarna av gymnasieutbildning och till gymnasierna.
Foreskriften meddelar att dessa mottagare skall gora upp och godkénna en plan
for gymnasiet som beaktar vad som sdgs 1 Grgy 03 och i1 foreskriftens
rubrikhuvud anges “iakttas som forpliktande”. Lpf 94 saknar visserligen forord
men i Kursplaner och betygskriterier (Skolverket 2009¢) sdgs att kursplanerna
avsiktligt har utformats for att ge stora mdjligheter till lokal tolkning. Detta
innebir att dessa stdllningstaganden generellt ger en ldgre forpliktelse for bade
Lgy 65 och Lpf 94 &an for Grgy 03 med dess inledande foreskrift. Har finns
foljaktligen en motsdttning i framfor allt Lpf 94, men delvis dven i Lgy 65, mellan



156  Acta Wasaensia

det & ena sidan imperativa och forpliktande uttryckssattet i styrdokumentens maél
och anvisningar och & andra sidan anvisningar som egentligen utsdger att
styrdokumenten inte dr s& forpliktande. Det faktum att de finldndska ldroplanerna
utgdér endast grunder for lokala ldroplaner kan mdjligen ge en stor variation i
dessa. Dock uttrycker ldroplansgrunderna att detta ses som Onskvirt. Salunda
finns en diskrepans i styrdokumenten genom att dessa uttrycker sig starkt
forpliktande 1 vissa kapitel och avsnitt och genom att de &r betydligt mindre for-
pliktande i forord som é&r av Overgripande karaktdr. Detta kan leda till att
mottagarna inte betraktar ldroplanen som sérskilt forpliktande och till att
laroplanens auktoritet forsvagas.

Forpliktelse och styrning kan &ven bero pé vilken typ av mal eller anvisning som
utsdgs och pd vilken nivd. Sa utsdger ldro- och kursplanerna sina mal mer
imperativt, med dirav foljande hog forpliktelse, &n sina allmidnna anvisningar.
Vidare anfors det som kan karakteriseras som grundldggande mal och anvisningar
ofta initialt och vanligen imperativt och till dessa knyts mer detaljerade méal och
anvisningar vilka stundom anfors mer fakultativt. Sa har Lgy 65 men dven Grgy
85 1 modaliteten en tendens att utsiga mal och anvisningar imperativt for att
sedan formildra det sagda, en slags normativ vacklan. I Lgy 65 blir utfallet av
resonemangen inte sdllan 4ndd imperativt fastlagt medan detta inte &r fallet 1 lika
hog grad i Grgy 85. Till texternas modalitet bor &dven hora en pa sina hall
omfattande intratextualitet (jfr Hansson 2011: 98-99), eftersom ett budskap som
upprepas sannolikt stirker mottagarens forpliktelse att f6lja mél och anvisningar.
Slutsatsen &r att liroplanerna i regel stéller krav med hog eller medelhog
forpliktelse och att de i ldroplanerna anvidnda modala hjélpverben ska, skall, bor
och borde ér av deontisk karaktar (jfr Nordman 1986: 198-200; SAG 1999, band
4: 287; se dven avsnitt 3.3).

Ett mojligt skdl till en tendens med klarare markerad vilja i1 de senare
laroplanstexterna &r att antalet studerande i gymnasiet med tiden blivit allt fler. En
breddad intagningsbas och okad tillstromning av elever med olika bakgrund har
medfort att gymnasiet dr mer heterogent pd 2000-talet &n vad det var pa 1960-
talet (jfr Richardson 2004). Dessutom var lararkategorierna under 1960-talet firre
och ldrarna hade dd antagligen en homogenare bas i védrderingar, attityder och 1
sina respektive dmneskunskaper (jfr Thavenius 1991: 76-77; Carlgren & Marton
2000: 93-99; Linn¢ 2010). Fordndringar har alltsa skett i de sociokulturella och
pedagogteoretiska kontextramarna (jfr Hansén 1988: 24-26). Forfattarna till den
dldsta ldaroplanen Lgy 65 tycks genom sin fakultativa framstéllning och genom
sparsamhet med explicita malformuleringar lita pa att mottagarna forstar planens
intentioner (jfr Collste 2010: 19). Léro- och kursplaner for ett tidigare och
homogenare samhille kunde mojligen skrivas med ett mindre imperativt
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utsdgesitt dn liro- och kursplaner for ett modernare och heterogenare samhiélle
(jfr Althusser 1971: 79—-80; Linné 2001; Lassus 2010: 45). Sélunda finns hér ett
motiv till att staterna Sverige och Finland i sin utbildningspolitik, konkretiserad 1
de tva senare ldaroplanerna Lpf 94 respektive Grgy 03, imperativt kriver att
laroplanernas intentioner implementeras i undervisningen (jfr Egidius 2001: 21—
23). Den tydligare utsagda viljan i de senare styrdokumenten kan dven tinkas fa
konsekvenser 1 den pedagogteoretiska kontextramen (jfr Hansén 1988: 24-26)
genom dndrade forestdllningar hos pedagoger, skolledare och ldromedels-
producenter om hur undervisningen i gymnasiet ska bedrivas.

I interpersonell struktur har ldaro- och kursplanerna generellt en forpliktande
modalitet som markerar undervisningens ansvar mot individen d&ven om eleven
ges agens pd vissa omraden. Dock kan omstindigheten att manga mal ar vagt
formulerade innebéra att resultatet av imperativ styrning och hog forpliktelse i
praktiken inte blir det som sdndaren efterstrivar, eftersom mottagaren — medvetet
eller omedvetet av sdndaren — ges stort tolkningsutrymme (Malmgren 1992: 40;
Hultin 2006: 91-92). Styrningen i ldroplanerna har pd papperet delvis blivit mer
imperativ men kanske inte i verkligheten. Séndaren tycks & ena sidan bestimt
vilja ndgot med utbildningen, & andra sidan ge frihet it aktorerna i denna. Vaghet
i laroplaner dr inget nytt och den kan dven ses som harmonisering av mal och
anvisningar for att dverkomma motstridiga intressen bakom konstruktionen av en
laroplan (jfr Egidius 2001: 21-23; Hellberg 2008: 34-35; Karseth & Sivesind
2009: 27-29). Diskursen bakom ldroplanerna dr méngskiktad (jfr Hellspong 2001:
20), vilket tycks resultera i flertydiga styrdokument for en verksamhet sddan som
gymnasiets som redan i sig har manga uttryck (jfr Fairclough 1989: 19-20).
Sammanfattningsvis vad géller modalitet foreligger i interpersonell struktur en
intertextualitet mellan de édldre planerna Lgy 65 och Grgy 85 genom att dessa &r
nagot mer fakultativa med lagre forpliktelse &n de senare Lpf 94 och Grgy 03 som
iar mer imperativa med hogre forpliktelse ndr forekomsten av de modala
hjalpverben skola och bora redovisas. Resultatet av min analys pavisar ddrmed att
det dr tidpunkten for respektive plans utgivning och styrmodell och inte
kulturkontexten som har betydelse for modaliteten 1 laroplanstexterna (jfr
Andersson 1993: 150), det vill sdga en senare liroplan som styr genom méil
forpliktar mer dn en dldre som huvudsakligen styr genom regler. Giltigheten i
denna slutsats kan emellertid forsvagas, eftersom inslag av mdlstyrning kan
inrymmas dven i en ldroplan som styr genom regelgivning (jfr Wahlstrom 2002:
33).
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5.14 Agens, auktoritet, tilltal, omtal och attityd

Laro- och kursplanerna dr, som pépekats ovan, sakprosatexter och som sddana
konstaterar de ndgot pa ett sitt som mottagaren kan uppfatta som sakligt och neu-
tralt (jfr Hellspong & Ledin 1997: 34-37; Englund, Ledin & Svensson 2003: 42).
Anvisandet 1 ldro- och kursplanerna gors vanligen i pastdendeform, som
pragmatiskt fungerar som uppmaningar, det vill sdga innebdrden i liroplanernas
utsagor motsvaras inte av den sprakliga formen (jfr Holmberg & Karlsson 2006:
58). Laroplanerna bor som anvisningstexter i sin interpersonella struktur dven
ange vem som ges agens (jfr Elstad 2009: 123-126, 130). I de tva éldre
laroplanerna, svenska Lgy 65 och finldndska Grgy 85, impliceras agens vanligen
genom att mottagaren inte utsigs, men det finns omrdden dar agens ges explicit.
Exempelvis framhalls i kursplanen 1 Lgy 65 lidrarens ansvar for granskning och
bedomning av elevernas texter (Lgy 65 s. 92-93). Dock har Lgy 65 fa fall av
explicit agens for eleverna (t.ex. Lgy 65: 27). I Grgy 85 ges explicit agens i
kapitel 5 Laroplanen och lararen (Grgy 85: 19-22) sirskilt till ldraren medan
kapitel 6 Gymnasieeleven och laroplanen (Grgy 85: 22-23) lagger agens pa
eleverna.

Diaremot ér de tva senare ldroplanerna, svenska Lpf 94 och finldndska Grgy 03,
mer bendgna att ge explicit agens. Sérskilt tydlig ar Lpf 94 med att ange agens for
skola, larare, rektor eller 6vrig personal. Liaroplanen har dessutom en strdvan att
flytta 6ver agens till eleven (t.ex. Lpf 94: 15-16) och i kursplanerna i Lpf 94
tillfaller agensen eleverna. I kursplanerna i Grgy 03 liksom i mél och anvisningar
for temaomradena (Grgy 03: 26-31, 35-40) ligger explicit agens till stor del pd de
studerande, medan den 1 6vriga delar av ldroplanen vanligen ligger pa gymnasiet
dven om det finns en strdvan till delad agens mellan gymnasiet och de studerande
(t.ex. Grgy 03: 14, 26). Det faktum att ldraren knappast ndmns i Grgy 03 kan
tolkas som en stridvan efter bredare agens. Marklunds (1987: 86-92) tanke att
ansvar och forpliktelse i skolans styrdokument mer riktar sig till skolan som
institution &n till ldraren som individ tycks 1 forsta hand stimma for Grgy 03 och i
nagon man dven for Lpf 94. Saledes existerar en manifest intertextualitet mellan
Lpf 94 (s. 11-12), Grgy 85 (s. 19-22) och Lgy 65 (s. 92-93) genom ett i vissa
avsnitt tydligt utpekande av ldrarens ansvar och agens. Vidare uppvisar de senare
planerna Lpf 94 och Grgy 03, i viss man dven Grgy 85, en manifest
intertextualitet 1 en interpersonell struktur dels genom att oftare utsdga agensens
mottagare, dels genom att oftare ligga agens pé eleverna. Genom att texten ger
agens till specifika referenter dr det mojligt att pasta att sdndaren tilltalar eller
omtalar en specifik mottagare.
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Den tendens till agensbreddning, eller agensinkludering, fran lérare till elev som
kan urskiljas i framfor allt Lpf 94 och Grgy 03 kan tyda pa ett perspektivskifte hos
sdandaren om en Onskan hur verksamheten i gymnasiet ordnas. Det handlar om ett
lararskap i utveckling med en fordndrad ldrarroll och fordndrade arbetssitt dar
lararen kan tidnkas fungera mer som handledare och mentor &n som foreldsare och
lektionsledare. Med andra ord tycks statens vilja, att doma av styrdokumenten,
vara ett aktivare deltagande av eleverna i ansvaret for utbildningen. En mojlig
konsekvens av styrdokumentens markeringar gillande agens dr att den sociala
praktiken, undervisningsmetoderna, fordndras (jfr Fairclough 1992: 73).
Emellertid ar det i1 sak inte sjdlvklart att reell agens och praktik fordndras,
eftersom undervisningen dr beroende av ldrarens formaga, vilja och mojlighet att
omsitta ldro- och kursplanerna i praktiken (jfr Thavenius 1991: 76—77; Brodow
1996: 18). Makten kan dérmed sdgas vara formellt distribuerad till fler agenter nu
an tidigare, men reellt torde makten fortfarande tillhora liraren om &n i négot
minskad omfattning.

Modalitet och agens har ett samband med textens auktoritet och tilltal och
sdandarens attityd till sin mottagare (jfr Englund, Hultén, Mardsjo Blume &
Selander 2003: 164-166; Ajzen 2005: 3). Laroplanstexternas interna auktoritet
vilar pd ett sprak som sakligt och manga ganger imperativt konstaterar ndgot som
framstar som faktum (jfr Morawski 2010: 92). En inre auktoritet i ldroplanerna
grundas dven péd den forekommande intratextualiteten (jfr Hansson 2011: 98-99)
inom respektive ldroplanssystem. D& sérskilt Lgy 65 anvéinder sig av en
resonerande stil kan detta ses som ett sétt av sidndaren att Oppet redovisa sina
argument for och emot mal och anvisningar. Sddana resonemang skulle kunna
ifragasitta sdndarens auktoritet, men enligt min mening blir detta inte fallet,
eftersom resonemangen visar att forfattarna till ldroplanerna ténkt 6ver innehallet
ur olika perspektiv. Likvél dr det mojligt att hdvda att den kompakta och koncisa
framstillning med flitig anvdndning av punktform som kénnetecknar Lpf 94 och
Grgy 03 gynnar textens auktoritet (jfr Melin 2000; Englund & Svensson 2003:
64). Framstillningen ldmnar egentligen inte utrymme for ifrdgasittande av mal
och anvisningar.

Aven om framstillningen i liroplanerna &r i det nirmaste opersonlig finner man i
Lpf 94 ett direkt tilltal till och omtal av ldrare, rektor och personal, vilket starker
agensen for dessa genom att de blir mélens och anvisningarnas mottagare. I Lgy
65 (s. 92-93) nidmns ldraren explicit nir det géller arbete med elevens texter och i
Grgy 85 (s. 10, 19-21) betonas ldrarens roll for elevens utveckling. I Grgy 03 &r
texten innehallsméssigt s& komprimerad att ldsaren torde ha svérare att urskilja
direkt tilltal till ldraren, vilket ocksd beror péd att denna ldroplan talar om
undervisning i stdllet for om ldrare. Tilltal till och omtal av eleven finns i alla



160  Acta Wasaensia

laroplanerna, eftersom eleven &r ldroplanernas objekt som ofta omnimns. Alla
fyra ldroplanerna anvinder sig ocksa av extern auktoritet for att legitimera sina
mél och anvisningar. Exempelvis ges initialt i liroplanerna referenser till lagar
och/eller forordningar (Lgy 65: 13; Lpf 94: 3; Grgy 85: 7, 10; Grgy 03: 10).

Malens och anvisningarnas verkan pad mottagaren har dven att géra med séndarens
intention. En ldroplans innehéll far konsekvenser hos mottagaren, det vill sdga
illokutiondr funktion, genom att mottagaren soker omsitta liroplanens mal och
anvisningar 1 praktiken, det vill sdga performativ funktion (jfr Austin 1975: 98—
101). Nér pastdendena 1 ldroplanerna i stor utstrackning dr imperativa, betonas
dessa tvd funktioner, sdrskilt som intentionen hos ldroplansforfattarna ar direktiv
(jfr Hellspong & Ledin 1997: 32-33; Searle 1999: 137). Visserligen ér sédndaren
av styrdokumenten, killan, en namngiven myndighet men sédndaren framtrader
sillan i texten. And4 bidrar liroplanernas sociala ram som myndighetstexter till
den externa auktoriteten (jfr Englund, Hultén, Mérdsjo Blume & Selander 2003:
164—-166). Sammantaget foreligger i interpersonell struktur i frdga om auktoritet
en manifest intertextualitet genom att alla ldroplanerna besitter en hog intern och
extern auktoritet, varfor mottagaren av laroplanen borde uppleva sindaren som
vederhiftig (jfr Andersson & Furberg 1984: 29).

5.2 Skriftlig framstillning, sprakriktighet och
sprakvard

Kursplanerna i svenska som modersmal i Sverige och Finland har mycket
gemensamt. Detta trots att kursplanen i Lgy 65 géller enbart tredriga linjer medan
kursplanerna i Lpf 94, Grgy 85 och Grgy 03 ar gemensamma for alla
gymnasieelever dven om valbara kurser finns i Lpf 94 och Grgy 03. Spréak och
litteratur &r de tvd genomgédende makrotemana i alla kursplanerna for svenska
som modersmadl, vilket kan beldggas genom att sprak och litteratur tillhor de
vanligaste substantiven i alla planerna. Aven om dmnets firdighetssida, det vill
sdga sprakdelen, betonas mer &n litteraturdelen i kursplanerna, anvisas litteratur
ofta som utgangspunkt for olika typer av skriftliga och muntliga 6vningar, vilket
innebdr att dmnets tvd makroteman sprdk och litteratur i praktiken stir i
oupploslig samklang med varandra.

De undersokta kursplanerna hdvdar gott utvecklingen av elevens skriftliga och
muntliga uttrycksformaga, vilket gor att intertextualiteten 1 ideationell och
interpersonell struktur mellan alla kursplaner dr manifest. Nigra sértecken finns
dock. Aven om alla kursplanerna virnar om elevens sprakformiga utsiger Lpf 94,
Grgy 85 och Grgy 03 en nagot bredare ram for amnet svenska som modersmal.
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Detta visar sig 1 att for Lpf 94 betonar Svenska (Skolverket 2009b)
nddvindigheten att stirka elevernas identitet och att utveckla elevernas tdnkande
och kreativitet. Aven Grgy 03 (s. 34) nidmner detta men talar dessutom om
“estetisk medvetenhet” for de studerande som ndgot onskvirt, och i Grgy 85 (s.
59) poéngteras de sociala milen som det egentliga syftet med svenskkursen.

En sammanstillning av kursplanernas mal och anvisningar om skriftlig
framstillning, sprikriktighet och sprakvard ger foljande. I Lgy 65 (s. 90-94) ar
kravet pa att eleven kan skriva en god sakprosa genomgéende 1 alla arskurser. Ett
diskursivt skrivande ges ddrmed stort utrymme, vilket styrks av att
undervisningen frimst anges syfta till fardigheter for det praktiska livet (jfr
Teleman 1979: 6669, 109; SOU 1992:94: 66; Ask 2007). Avsnitten om
sprakriktighet och sprédkvard &r understrukna i Lgy 65, vilket framkommer genom
kursplanens krav pa sprékriktighet, logik och ett korrekt och vardat sprékbruk i
elevernas texter (s. 90). Dessutom anvisas imperativt att ldraren ska ritta
elevernas texter (Lgy 65: 92-93). Liraren ska dessutom sammanfatta den
normativa stilistiken 1 arskurs 3 (Lgy 65: 84). Ett litterdrt eller mer personligt
skrivande ges inte sdrskilt stort utrymme i kursplanen i Lgy 65 dven om det ndmns
(t.ex. Lgy 65: 90). Malmgrens (1999: 92) synpunkt att sakprosa inte har nagon
riktig identitet 1 Lgy 65 dr svar att forstd, eftersom Lgy 65 ihdrdigt betonar att
eleven ska kunna skriva god sakprosa och utsdger krav pa elevernas texter.
Kursplanens anvisningar om sakprosa ger snarast en tydlig karaktdr at avsnittet
Skriftlig framstéllning i Lgy 65.

For svenskkurserna i Lpf 94 &dr forméagan att uttrycka sig i saval skrift som tal ett
genomgaende tema. Krav pa sprakriktighet 1 text finns framst 1 kriterierna for
betyget vdl godkdnt i Svenska A och B men tydligast i betygskriterierna for
valbara Svenska C. I kurserna Svenska A och C ér processkrivning (jfr Hansson
2011: 38, 99) anvisad och ldraren som sprakgranskare av elevernas texter ndmns
inte 1 kursplanerna i Lpf 94. Detta bor betyda att kursplanen dnskar att eleverna
ger respons pa varandras texter (jfr Nystrom 1996: 17-20; Kronholm-Cederberg
2009).

I kursplanen 1 Grgy 85 ir skriftlig som muntlig framstdllning vél hivdade mél och
teman och ingar till storre eller mindre del i alla kurser. De foreslagna vningarna
har ett progressionstinkande genom att kurs 1 borjar med grundliggande
muntliga och skriftliga fardigheter, medan Ovriga kurser fortsdtter med mer
utvecklade dvningar i anslutning till respektive kurstema. Dock saknas kriterier
for nir mélen dr uppnadda. Den enda kurs som explicit ndmner sprakriktighet och
sprakvérd #r kurs 2, Sprakets struktur (Grgy 85: 61). Dessa moment betonas
sdlunda inte 1 kursplanen, men eftersom olika skriftliga dvningar anbefalls 1 alla
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kurser borde detta &ven ge undervisning om sprakriktighet och sprakvard.
Eftersom kursplanen i Grgy 85 inte uttryckligen tar stéllning for korrekt
sprakbruk eller sakprosa, borde den sprikliga normen varit sjilvklar for dess
forfattare och mottagare. Denna outsagda men sannolikt &syftade norm i mal och
anvisningar kan, som jag forstar det, beskrivas som korrekt sprakbruk for i forsta
hand vidare studier, det vill séga ett sprakbruk som innebér att man behdrskar en
god sakprosa. Lararens roll som korrektiv for elevernas texter nimns inte i
kursplanen i Grgy 85.

I Grgy 03 handlar anvisningar och mil i modersmalsdmnet om att uppné en bred
kommunikativ kompetens, eftersom denna “ar grunden for ldrande och for all
samhiéllelig interaktion” (Grgy 03: 34). MAal och innehdll for skriftlig fram-
stdllning och krav pé de studerandes skriftliga produktion finns i néstan samtliga
kurser och wvanligen knyts skriftlig framstdllning till olika kursteman.
Omfattningen av skrivundervisningen varierar mellan kurserna, men det finns en
progression med okad svarighetsgrad genom de obligatoriska kurserna till de
fordjupade. Den kurs som mest uttalat har skrivande som tema &r kurs 8
Fordjupad skriv- och textkompetens (Grgy 03: 39). Inte heller Grgy 03 havdar
specifikt ett skrivande inom sakprosa eller ett korrekt och vérdat sprakbruk, men
kursplanens krav pd att de studerande ska kunna skriva texter for olika
sammanhang och av olika typer bor medfora dels att sddana texter skrivs, dels att
sprakriktighets- eller sprakvardsfrdgor behandlas 1 undervisningen.

De kurser som explicit ndmner sprékriktighet eller sprdkvard &r kurs 3 Texter,
kultur och identitet (Grgy 03: 36-37) och kurs 8 FOrdjupad skriv- och
textkompetens (Grgy 03: 39). Dessa moment anges som mal och tema i en
obligatorisk och i en fordjupad kurs. Emellertid anges inte sdrskilda normkriterier
for kvaliteten pé de studerandes texter 1 de obligatoriska kurserna, utan det ar forst
1 den fordjupade kursen 8 som krav utsdgs genom att de studerande ska kunna
skriva en logiskt strukturerad text som dr enhetlig till innehdll, struktur och stil
(Grgy 03: 39). I avsnittet Bedomning (Grgy 03: 35) anvisas att den studerande ska
f4 respons av ldraren och hela gruppen for att muntliga och skriftliga fardigheter
ska utvecklas (jfr Nystrom 1996: 17-20; Kronholm-Cederberg 2009).

Da substantivet text ar frekvent i kursplanerna i Lpf 94, Grgy 85 och sarskilt i
Grgy 03, medan Lgy 65 ofta anvéander framstallning i betydelsen ’text’, visar detta
att text ar ett centralt element i kursplanerna. Emellertid &r det den &ldsta
kursplanen, Lgy 65, som stéller de mest konkreta kraven pa elevernas texter. Det
faktum att de senare kursplanerna inte fokuserar resultatet av skrivandet likt Lgy

65 kan ha att géra med dverging till skrivprocessarbete i skolan och en fordndrad
lararroll (jfr Nystrom 1996: 17-20; Kronholm-Cederberg 2009).
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Lgy 65 édr den kursplan som understryker behovet av ldrarens réttningsarbete,
medan tendensen i Lpf 94, Grgy 85 och Grgy 03 éar att tona ned ldrarens roll i
undervisning i skriftlig framstillning. I kursplanerna for Svenska C i Lpf 94 och i
Grgy 03 talas det om att utnyttja andras synpunkter. I alla kursplanerna finns krav
pa sprékriktighet i elevernas texter och ockséd sprakvardsfragor behandlas, men
Lgy 65 och Grgy 03 hiavdar dessa moment mer explicit &n vad som gors i Lpf 94
och Grgy 85. Dessutom ér kursplanen i Lgy 65 generellt sett konkretare och
utforligare dn Ovriga kursplaner pd dessa omraden och dirtill motiverar och
forklarar Lgy 65 i hogre grad sina méal och anvisningar dn ovriga kursplaner (jfr
Malmgren 1999: 90). Héar kan dessutom konstateras nigot intressant i den
textuella strukturen genom att notera vad som inte finns i denna. Lgy 65 é&r
namligen den enda av de fyra kursplanerna som anvédnder substantivet fel i
avsnitten om skriftlig framstéllning. Fel tycks alltsd ha blivit ett “icke-ord” i
senare laroplaner. Att fel inte forekommer i 6vriga kursplaner kan formodligen
bero pa ordets negativa klang. Kursplaneforfattarna tycks foredra ett positivt
tinkande genom att ange vad eleverna ska ha for kunskaper om och fardigheter i
skrivande i stdllet for att markera skolans och lirarens roll som kontrollorgan.

P4 grund av svenskans position som minoritetssprdk i Finland kan skolans
undervisning 1 sprakriktighet och sprakvérd vara visentlig pa ett annat sétt 4n vad
dessa moment dr for svensksprakiga i den svenska skolan. D& de finlédndska
kursplanerna har flera mal och anvisningar om finlandssvenska én de svenska (se
avsnitt 5.3), kan detta passa med det anforda intresset for finlandssvensk
sprakvard (jfr Schybergson 1986: 56; Brunell 1992a: 39-40; Rejman 2012). Nér
det sd kallade hogsprdket favoriseras 1 de svensksprékiga elevernas
modersmélsundervisning i Finland (Hansén 1988: 31; Melin-Kopild 1996: 14)
kan det medfora ett storre inslag av sprékriktighets- och sprakvérdsfragor i
svensksprakiga elevers undervisning én i finsksprakigas i Finland. Detta kan bero
pa att undervisningen vill halla en rdgang mot dialekter och mot sa kallade
finlandismer, det vill séiga dgna sig t statusvard (jfr Cooper 1989: 31-33; Hansén
1991: 387; Gullberg 2007: 166). Som jag ser det bor det vara littare att forsvara
ett spriks existens och fortlevnad om det inte existerar for minga varieteter
atminstone 1 offentliga doméner. Darfor kan finlandssvenskans fortlevnad och
utveckling &tminstone 1 viss mdn stirkas genom undervisning inriktad pa
spréknormer (jfr Leinonen & Tandefelt 2000; Nystrom 2004: 48; Vidjeskog
2006). Statusvédrd av spraket behovs dven 1 Sverige men hér dr situationen lite
annorlunda eftersom svenska dr landets huvudsprak. I Sverige handlar det snarast
om statusvard for svenskan kontra engelskan for i1 forsta hand offentliga doméner
(jfr Svenskan som EU-sprak 2000; Josephson 2002), medan svenskundervisning
for svensksprdkiga i Finland har att brottas med statusvard bade for privata och
for offentliga doméner samt for inflytande bade fran finska och engelska.
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5.3  Nordiska sprak och finlandssvenska

Laroplaner verkar i en nationell kontext (jfr Gellner 1997: 21, 180) och kan, som
papekats ovan, beskrivas som en fOrestédlld politisk gemenskap (jfr Anderson
1991: 21-22). I svenska Lpf 94 (s. 3) ar ett grundliggande mal att befista
elevernas fortrogenhet med Sveriges kultur och historia och det svenska spraket i
flera av skolans dmnen. Malet bor genom den sprikliga anknytningen vara hogst
relevant for inte minst svenskdmnet. Lpf 94 (s. 3) kan framstd som nagot mer
nationalistiskt sinnad dn de Ovriga ldroplanerna, men Lpf 94 uttalar ockséa att
ménniskans identitet kan relateras till och innefatta nordiska, europeiska och
globala perspektiv. Aven om Lpf 94 framhiver det svenska #r ldroplanens ram
snarast att betrakta som kosmopolitisk. I finlindska Grgy 85 (s. 15) anvisas som
ett mal att frimja nationella vdrden men utan att ndmna vad dessa dr. Denna
laroplan har dven en lokal touche genom anvisningar om hembygdens plats i det
finlindska gymnasiet (Grgy 85: 24), men Grgy 85 ar dndock utétriktad genom en
vilja att frimja internationell kultur och internationellt samarbete. Finlindska
Grgy 03 (s. 14) har som en grundlidggande virdering att undervisningen bygger pé
finldndsk bildningstradition och nordiskt och europeiskt kulturarv och framhéller
dartill nordiska, europeiska och allmd@nmainskliga vérderingar i ett temaomrade
(Grgy 03: 29). Svenska Lgy 65 nidmner inget i de granskade allminna
anvisningarna om att ge eleverna kunskap i svenska spraket eller kinnedom om
Sverige for att hdvda en nationell kontext, vilket kan bero pd att kontexten ansetts
som sjdlvklart svensk vid tiden d& denna laroplan gavs ut. Explicit papekar Lgy 65
(s. 15) krav péd sprikfirdighet vid internationella kontakter och kunskaper om
andra folks forhdllanden och det géller sarskilt utvecklingsldnderna, vilka Lgy 65
ir ensam om att ndmna, men ldroplanen nidmner dven Europa och Norden.
Séledes utgar alla laroplaner frin den egna kulturen och spraket i den ideationella
strukturen (jfr Anderson 1991: 21-22; Hansén 1992: 59—60; Thavenius 1999d:
138—-140; Lassus 2010: 45) med nagot litet olika betoningar, men alla planer
hévdar virdet av interkulturell kommunikation och kontakt.

De kursplaner i svenska som modersmdl som tydligast hivdar teman och méil for
nordiska grannsprak dr Lgy 65, Grgy 85 och Grgy 03 medan Lpf 94 dr betydligt
mer 4dterhdllsam. For de tre forra planerna forefaller tanken om nordisk
gemenskap och behovet av nordisk sprakforstaelse vara vésentliga. Lgy 65 (s. 81—
84) har danska och norska i specifika mal och som huvudmoment. Grgy 85 (s. 66)
och Grgy 03 (s. 37) dgnar var sin kurs at nordiska teman och mélen i dessa kurs-
planer stéller langtgdende krav pd de studerande.

I kursplanen i Lgy 65 (s. 82) ndmns undervisning om finlandssvenska kort men
inte 1 kursplanerna i Lpf 94. Dock vill Svenska (Skolverket 2009b), som éar
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anslutet till Lpf 94, att eleverna far kdnnedom om litteratur, sprak och
spréksituation 1 hela Norden, vilket ger mdjlighet till undervisning om
finlandssvenska. Har finns en diskrepans mellan olika dokument i Lpf 94, vilket
betyder att intratextualiteten brister ndgot. Temat finlandssvenska har en
markerad plats 1 Grgy 85 (s. 59, 62) och dnnu mer sa i Grgy 03 (s. 36-37, 39) och
styrdokumenten ger mdjlighet for finlandssvenska gymnasier att arbeta for den
svensksprakiga minoritetens sprékliga och kulturella rattigheter i Finland (jfr
Schybergson 1986: 56; Hansén 1991: 387; Brunell 1992b: 8; Gullberg 2007: 166;
Kovero & Londen 2009: 98).

Det faktum att de finldndska ldro- och kursplanerna Grgy 85 och Grgy 03 adr mer
intresserade av Norden &n de svenska kursplanerna kan ha att géra med finlands-
svenskans position som minoritetssprak i Finland (jfr McRae 1999: 373). Den
forestdllda gemenskapen (Anderson 1991) for den svensksprakiga minoriteten ar
mindre &n vad den dr for den finsksprikiga majoriteten dven om minoriteten har
tillgdng till en storre sprakgemenskap med Sverige (jfr Hansén 1988: 10; Nikula
1988: 384). Styrdokumenten for svensksprakiga gymnasier i Finland vénder sig
till en minoritet och dessa kan i jamforelse med i de svenska ldroplanerna (Lgy
65; Lpf 94) mirkas genom ett storre intresse for nordiska sprak och finlands-
svenska. Hér kan dven anforas att eftersom Grgy 85 och Grgy 03 betonar en
varietet av svenska, vilket finlandssvenskan ar, liksom att de betonar finlands-
svensk litteratur 1 kursplanernas mél och anvisningar, sker en extra markering av
det egna modersmalets viarde och av gymnasiets uppgift att stdda modersmaélet
(jfr Rejman 2012). Sannolikt dr en finlandssvensk identitet mer avhingig av
samhéllsinstitutioner som till exempel skolan for att bevara identiteten dn vad det
ar for den finsksprakiga majoriteten att bevara sin (jfr Schybergson 1986: 56;
Kovero & Londen 2009: 98). For majoritetssprakstalare bor identitetsproblematik
pd samhillsnivd vara mindre genom att en omgivande kontext stoder
majoritetsspraket. Det dr naturligt att utbildning medverkar till att bestimma en
ménniskas identitet (jfr Gellner 1997: 54) och utbildningens praktik,
undervisningen, ska utgd frdn de mél och anvisningar som ges i styrdokumenten.
Dirfor ar det knappast betydelselost att finlandssvenska kan sdgas fa en extra
markering i de finldndska kursplanerna.

Anvisningar och mél i alla de undersokta ldro- och kursplanerna generellt och
sdrskilt 1 de senare ldroplanerna synes betona det egna spriket och den egna
kulturen. Denna tendens kan dels bero pé att omgivande kontext bide lokalt och
nationellt numera &r mer multikulturell och mindre homogen an tidigare (jfr
Thavenius 1991: 76-77), dels pa att den allt snabbare teknologiska utvecklingen
och internationaliseringen av samhéllslivet frdn det sena 1900-talet och framét lett
till ett &n storre inflytande fran andra sprék och kulturer (jfr Svenskan som EU-
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sprak 2000; Josephson 2002). En atergéng till teman som betoning av det egna
spraket och den egna kulturen 1 ldro- och kursplanerna skulle hypotetiskt kunna
betyda, att man dven i nutida ldroplanskonstruktioner kan skonja argument som
har att gora med nationalstatens stirkande, det vill sdga argument som pa 1800-
talet var giltiga for etablerande av modersmalsundervisning (jfr Thavenius 1999d:
138—-140). Det édr knappast troligt att sddana argument nu varit giltiga for att
stirka sddana teman, men beslutsfattare i Sverige och Finland kan dnda ha ként ett
behov av att starka forestdllningar om nationell gemenskap och dérfor latit skriva
in mél och anvisningar med sddana intentioner i ldro- och kursplanerna (jfr
Anderson 1991; Thavenius 1999d: 138—140; Teleman 2003: 28). Utbildning &r ett
nationellt projekt och en statlig angelédgenhet genom uppgiften att uppritthélla en
viss ordning (jfr Gellner 1997: 14-15, 44, 56), men det dr knappast friga om
nationalism 1 ldroplanerna utan snarare om ett interkulturellt och globalt
perspektiv med utgdngspunkt i den egna kulturkontexten (jfr Kamens 2012: 199).
Salunda finns hir en ideationell samsyn, en intertextualitet, mellan alla
laroplanerna om den egna kulturens vdrde liksom om vérdet av internationella
kontakter och internationell forstéelse (jfr Lassus 2010: 45).

I anvisningar och mal om nordiska sprék foreligger en manifest intertextualitet
mellan Lgy 65, Grgy 85 och Grgy 03 och en tydlig vertikal intertextualitet
gillande finlandssvenska mellan Grgy 85 och Grgy 03. Att dessa tva
styrdokument fran Finland ger finlandssvenska storre vikt i sina texter dr naturligt
med tanke pa landets historia, spraksituation och kulturkontext (jfr Beijar 1998:
37; McRae 1999: 373). Da finlandssvenska betonas i1 styrdokumenten &r detta
ocksa ett sdtt att stirka och vidmakthélla den kulturella autonomi som den
svensksprakiga minoriteten i Finland har legal ratt till (jfr Hansén 1991: 387).
Vad giller de svenska styrdokumenten ger Lgy 65 specifika mél och anvisningar
for nordiska sprak, men dessa ges avsevért mindre plats i Lpf 94 och for Sveriges
del har de nordiska och finlandssvenska mélen och temana minskat i1 betydelse i
kursplanerna i svenska. Orsaken till att Lpf 94 synes vara nidrmast ointresserad av
nordiska sprdk och finlandssvenska kan vara att kursplanerna generellt &r
kortfattade och allmént hallna och att undervisning om nordiska sprak méhidnda
fdr inrymmas 1 ett storre internationellt sammanhang. De svenska ldroplanernas
perspektiv pad finlandssvenska, i den médn det existerar, 4r mer sprakteoretiskt
genom att finlandssvenska ses som en varietet av svenska. Finlandssvenskans
plats 1 ldroplaner 1 Sverige ér ju inte modersmalets som det kan vara i Finland.
Séledes har modersmélsdmnet svenska ndgot olika uppgifter och ndgot olika
innehall 1 svenska och finldndska styrdokument 1 fallet finlandssvenska, beroende
pa olika kontextuella villkor for spréken (jfr Clyne 1992: 2-3). En rand-
anmérkning dr den i vissa kéllor numera tveksamma terminologianvindningen
genom att variant ibland anvédnds for ndgot som bor bendmnas varietet (se Grgy
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85: 59; Svenska B i Lpf 94) (jfr &ven Thelander 1974: 47). Har kan man fraga sig
varfor styrdokumentens forfattare inte anslutit sig till ett sedan linge gédngse
terminologibruk.

5.4  Laroplanernas kodtillhorighet

Ett samlat intryck av de hir granskade ldroplanerna &r att inslag av alla
laroplanskoder finns 1 alla laroplaner, men att en rationell laroplanskod dominerar
dven om en moralisk kod framtrader starkt i Lpf 94 och dven i Grgy 03. Dessa tva
senare ldroplaner har mer av ideologiska Overvdganden i sina texter och tar
ddrmed oftare moralisk stillning i olika frdgor (jfr Svingby 1978: 206-208).
Emellertid gar det att i alla ldroplanerna urskilja spar av klassisk, moralisk,
realistisk och rationell ldroplanskod (jfr Lundgren 1979: 100-101). Den klassiska
koden framtrider i att ldroplanerna hdnvisar till humanistiska bildningsideal i1 sina
virden och vérderingar. S4 talar Lgy 65 (s. 13) om elevens mognande till en fii,
sjdlvstandig och harmonisk ménniska, Lpf 94 (s. 3) om en etik forvaltad av
vésterldndsk humanism, Grgy 85 (s. 15-16) om allménbildande undervisning och
elevens mognande, medan Grgy 03 (s. 14) nimner europeiskt kulturarv som en
grundsten for gymnasiet.

En moralisk ldroplanskod é&terfinns i Lpf 94 (s. 3) och Grgy 03 (s. 14). Déar
markeras tydligt viardens och vidrderingars plats i gymnasiet genom att dessa
teman tilldelas egna rubriker och egna avsnitt. Lpf 94 kan till och med betraktas
som ett Overvigande moraliskt dokument vilket understryks av innehdllet i
Svenska (Skolverket 2009b). Moraliska mal och anvisningar finns dven i Lgy 65
och Grgy 85, men dessa ar inte lika tydligt markerade som sédana som de dr i de
tvd senare ldroplanerna.

Spér av den realistiska koden framtrader nir Lgy 65 (s. 15, 90-91) stéller krav pa
forberedelser for ett framtida yrkesliv liksom nér dess kursplan i svenska starkt
betonar virdet av att kunna skriva korrekt och véardad sakprosa. Lpf 94 (s. 6)
framhéller som en uppgift for skolan att frimja elevens utveckling till att aktivt
delta i och utveckla yrkes- och samhéllsliv. Kursplanen Svenska A betonar ett
mottagarorienterat perspektiv for elevernas skriftliga och muntliga framstillning
vilket bor vara relevant for ett kommande arbetsliv. Grgy 85 (s. 15, 59) framhaller
att gymnasiet ger kunskaper och firdigheter som behdvs 1 arbetsliv, yrkesval och
fortsatta studier, och i de overgripande kursmalen betonas vikten av fardigheter
som dr till gagn for samhillet. I Grgy 03 (s. 14, 27, 30) anvisas att de studerande
ska vigledas till medborgare som fullféljer sina skyldigheter i samhille och
arbetsliv vilket stoder en realistisk liroplanskod (jfr Lundgren 1979: 100-101).
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Dock kan dessa mél som exemplifieras ovan likvil sdgas tillhdra en rationell
laroplanskod, eftersom resultatet av att mélen uppnds eller av malstrdvan bor
kunna vara till nytta for bdde individ och samhélle. Laroplanernas fokusering pa
elevens och samhillets utveckling talar ocksd for att de undersokta ldro- och
kursplanerna nirmast tillhor en rationell liroplanskod (jfr Lundgren 1979: §84).

Léaroplanerna betonar emellertid att varje individ har medborgerliga skyldigheter
och rittigheter genom att utgora en del av samhéllet och att vara delaktig i1 dess
utveckling. Detta gor att det dr relevant att anvdnda Englunds (2005: 117)
medborgerlig laroplanskod som samlande bendmning for den kod som meddelas i
laroplanerna, eftersom denna kod ticker de 6vriga kodernas innebdrd. Ytterligare
en orsak till att medborgerlig laroplanskod for mig dr en mer adekvat bendmning
an rationell ldroplanskod é&r att ordet rationell i sig uttrycker vad eller vem
laroplanen &r rationell for, medan ordet medborgerlig tydligare pavisar
laroplanens funktion. Med andra ord indikerar medborgerlig laroplanskod
utbildningens reproduktionsuppgift (jfr Lindensjo & Lundgren 2000: 13-15;
Englund 2005: 128). Beldgg for detta stéllningstagande finns framst i
laroplanernas anvisningar rorande mal och uppgifter (Lgy 65: 13; Lpf 94: 5; Grgy
85: 15; Grgy 03: 14). Ett enligt min beddmning representativt citat frdn Grgy 85
kan dskadliggdéra den medborgerliga kodens uttryck i liroplanerna.

Gymnasiets undervisning och Ovriga verksamhet bor inriktas pa att ge
eleverna sddana kunskaper och fardigheter som erfordras for en allsidig
personlighetsutveckling och som behdvs i samhillet, i arbetslivet, vid
yrkesval och for fortsatta studier samt for att skydda livsmiljon och naturen,
sddana kunskaper och firdigheter som bidrar till att frimja den
internationella kulturen och de nationella virdena samt det internationella
samarbetet och freden dvensom jdmstidlldheten mellan konen. (Grgy 85:
15.)

Laroplanerna ser det dock inte som skolans uppgift att endast utbilda ungdomar
till arbete och till att ta ansvar for samhillet utan skolan &r dven en plats for
individens egen utveckling. Sa talar Lpf 94 (s. 3) om skolan som ”métesplats” och
Grgy 85 (s. 14) om att gymnasiet ska vara en stimulerande “arbetsplats”.

Eftersom det gar att pdvisa storre eller mindre inslag av alla koder i alla
laroplaner, forefaller koderna pévisa ett efterhandsperspektiv (jfr Marklund 1987:
62). Inte heller dr det enkelt att urskilja vilka mal och anvisningar som borde
kategoriseras under den ena eller andra koden, vilket kan bero pé att lairoplanerna
ofta uttrycker sig vagt. Det faktum att flera ldroplanskoder kan appliceras pa
samma léroplan liksom att samma laroplanskod kan ligga kvar genom tiden i
olika utgdvor av ldroplaner motsdger i ndgon min Lundgrens (1979: 84)
forestillning om skilda laroplanskoder for olika tider (jfr Englund 2005: 110).
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Kategorisering &r i sig problematisk dérfor att det ar svért att dra grinser for
kategoriers innehdll och denna svérighet foreligger inte bara for Lundgrens utan
dven for Svingbys (1978: 21-26) och Morawskis (2010: 92-94) kategoriseringar.
Dock bor inte samma problematik foreligga for Englunds (2005: 117)
medborgerliga kod, eftersom den kan betraktas som Overordnad ovriga koder.
Virdet av Lundgrens (1979: 100-101) kategorisering ligger i att en tilldelad
kodtillhorighet kan synliggora olika tendenser och tyngdpunkter i laroplaners
utveckling och konstruktion, eftersom ndgon av koderna sannolikt dominerar
laroplansdiskursen under en given period. En kategorisering av ldroplaner enligt
ndgon av ovanstdende (Svingby 1978; Lundgren 1979; Englund 2005; Morawski
2010) kan dessutom ge kunskap om vérderingar och intentioner (jfr Austin 1975:
98-101), den vilja, som ligger bakom planerna. Léroplanerna ar resultat av en
diskursiv maktkamp (jfr Egidius 2001: 21-23; Sundberg 2005: 13; Hellberg 2008:
34-35). Dérfor kan ldroplaner i ett historiskt perspektiv ses som utslag av ett
kollektivt minne, eftersom de pdvisar vilka krav som staten stillt pd utbildning
vid olika tider. Var tid har behdvt och behdver utbildning som svarar mot
samhillets, statens, aktuella eller framtida behov och for att fylla dessa behov
behovs utbildade medborgare som tar sitt ansvar for att gora detta (jfr Marklund
1987: 62).
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6 RESULTAT OCH REFLEKTIONER

Syftet med min avhandling har varit att undersdka ldro- och kursplaner for
gymnasiet 1 Sverige och Finland genom att granska vilka mal och anvisningar
som anfors och hur dessa uttrycks. Syftet har dven varit att granska och urskilja
inter- och intratextuella relationer mellan och inom de olika ldro- och
kursplanerna. Mina forskningsfragor har hanfort sig till ldro- och kursplanernas
textuella, ideationella och interpersonella strukturer. De har géllt malens och
anvisningarnas sprakliga utformning, det tematiska innehdllet i mal och
anvisningar och séndarens relation till sin mottagare belyst genom granskning av
texternas modalitet, agenstilldelning och auktoritet. Dessutom har syftet varit att
urskilja vilken laroplanskod som respektive ldro- och kursplan kan ségas ansluta
sig till. Avsikten har alltsd varit att pavisa karaktéristik och tendenser 1 ldro- och
kursplanerna.

I detta kapitel sammanfattas resultaten av min undersdkning av ldroplaner och av
kursplaner i1 svenska som modersmal for gymnasiet i Sverige och Finland. De
viktigaste resultaten sammanfattas &dven i punktform for en tydligare redovisning
av dessa. Kapitlet avslutas med metodkritik och forslag till vidare forskning.

6.1 Resultat

Léaroplanerna gor det som Hansén (1991: 37) och Marklund (1987: 66) séger,
ndmligen ger mal och riktlinjer for undervisningen. Om ldroplaner betraktas som
en genre (jfr Hellspong & Ledin 1997: 24; Lassus 2010: 41), dr denna inte statisk
nédr det giller spriklig och grafisk form utan mer nér det giller innehdll och
intention. Dock dr tendensen att kursplanerna i modersmélet har fordndrats mer i
ideationell struktur &@n sjélva liroplanen beroende pa omvérldsforandringar sdsom
hénsynstagande till nya medier och ny teknologi med dédrav foljande foréndrad
skrivkultur, ett vidgat textbegrepp, nya kommunikationsmonster och nya
forpackningsformat for text.

Resultatet av min undersdkning visar att statens utsagda vilja i gymnasiets
laroplaner 1 grunden dr densamma i1 bade Sverige och Finland under den
undersokta tidsperioden. Viljan dr frimst att utveckla eleven till en sjdlvstindig
och ansvarskdnnande individ som tar del i formandet av ett framtida,
demokratiskt samhélle pd humanistisk viardegrund (jfr Englund 2005: 117). Detta
uppfattar jag som det makrotema som genomsyrar sjdlva ldroplanerna for
gymnasiet. Forutom denna sociala fostran ska eleven ocksa tilldgna sig kunskaper
och firdigheter, vilka anges i de olika &mnenas kursplaner. Synen pa individen
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och det allmidnna innehdllet i ldroplanerna har siledes inte fordndrats i ndgon
storre utstrackning i styrdokumenten, vilket ddremot spraklig och grafisk
presentationsform har gjort. Tendensen att statens vilja utsdgs tydligare och mer
imperativt i de senare ldroplanerna forefaller till stor del bero pd styrmodell,
vilket betyder att 6vergdngen till malstyrning for gymnasiet dr mer avgorande for
likheter eller olikheter i liroplanernas utformning &n vad den nationella kontexten
for respektive ldroplan ér (jfr Marklund 1987: 87—-89).

Min undersdkning visar ocksa att en manifest intertextualitet foreligger mellan
finlindska Grgy 85, Grgy 03 och svenska Lpf 94 i textuell, interpersonell och
ideationell struktur, det vill sdga den sprékliga utformningen, modaliteten och
innehéllet har stora likheter. Intertextualiteten mellan dessa tre senare ldroplaner &
ena sidan och den éldre Lgy 65 & andra sidan &r inte lika manifest i textuell och
interpersonell struktur, eftersom Lgy 65 uttrycker sig ndgot annorlunda och har en
atminstone pd ytan annan modalitet. Detta betyder ocksé att tidpunkten for en
laroplans utgivande ar avgorande for respektive plans karaktér, eftersom
maélstyrning 1 mer utpréglad form tillhdr senare tiders laroplanskonstruktion (jfr
Wahlstrom 2002: 33). En vésentlig orsak till manifest intertextualitet mellan Grgy
85 och Grgy 03 i alla tre strukturerna bor darfor vara, forutom att de béda ar
finldndska ldroplaner, det korta tidsavstindet dem emellan och att bada styr
genom faststéllda mal. Dock dr Grgy 03 pregnantare och mer imperativ 4n Grgy
85 och dessutom mer tilltalande layoutmissigt (jfr Melin 2000; Englund &
Svensson 2003: 64). Intertextualiteten mellan dessa tva finldndska laroplaner ér
mer manifest 4n mellan de svenska Lgy 65 och Lpf 94, vilka har mer olikartade
framstéllningar men tematiskt hdvdar liknande mal i vérden, kunskaper och
fardigheter. Sdledes dr den vertikala intertextualiteten svag i textuell struktur men
starkare i ideationell struktur mellan dessa tva svenska laroplaner. I interpersonell
struktur dr den vertikala intertextualiteten mellan Lgy 65 och Lpf 94 ocksa relativt
svag, eftersom statens vilja markeras explicitare och didrmed tydligare i den
senare planen.

Sammanfattningsvis &r tendensen den att de textuella och interpersonella
strukturerna har fordndrats mer dn vad den ideationella strukturen i ldro- och
kursplanerna har gjort. Intertextualiteten mellan ldroplanerna &r alltsd mer
manifest 1 den ideationella strukturen @n vad den dr i1 den textuella och
interpersonella strukturen (jfr Fairclough 1992: 117; Hellspong 2001: 20; Lassus
2010: 35). Léroplanerna sdger ungefdir samma sak och behandlar samma eller
liknande teman, men de har med tiden kommit att gora det pé ett ndgot annat sétt
(jfr Svingby 1978: 202; Marklund 1987: 97-98; Thavenius 1991: 75). De
antaganden om likheter och olikheter mellan ldro- och kursplanerna som stélls 1
avhandlingens syfte (se avsnitt 1.1) har enligt min mening visat sig till stor del
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vara relevanta. Resultatet av min undersdkning indikerar att laroplanskonstruktion
for gymnasiet skulle kunna vara mer obruten i finldndskt utbildningsvésende &n i
svenskt, men hir méste man beakta att de finldndska ldro- och kursplanerna Grgy
85 och Grgy 03 dr mer samtida dn de svenska Lgy 65 och Lpf 94. Det ar dérfor
inte helt belagt att den utbildningspolitiska kontextramen i1 Finland (jfr Hansén
1988: 24-26) eller den konstitutionella ramen (jfr Dahllof, Lundgren & Si66
1971: 102) har en storre kontinuitet dn 1 Sverige (jfr Richardson 2004). Daremot
pavisar resultatet en kontinuitet for finldindska gymnasieplaner fran 1980-talets
mitt till 2000-talets borjan.

Nedan foljer en sammanstéllning av de viktigaste resultaten i min undersékning 1
punktform.

e Liro- och kursplanerna har forandrats mer i spraklig och grafisk form én i
innehall och intention. Textens forpackningsformat har &ndrats genom att
maél och anvisningar i senare liro- och kursplaner oftare ges i punktform
an 1 tidigare laro- och kursplaner. Textuell och interpersonell struktur har
alltsa fordndrats mer dn den ideationella.

e Anforda vdrden och virderingar i ldroplanerna star genomgéende pa
humanistisk och demokratisk grund, varfor den ideationella strukturen dr
likartad och intertextualiteten i denna struktur manifest. Planerna har
saledes samma makrotema.

e Liroplanernas vilja &r att forma eleven till ansvarskdnnande samhills-
medborgare for ett framtida samhélle, vilket gor att laroplanerna med detta
gemensamma makrotema generellt kan kategoriseras som tillhoriga en
medborgerlig laroplanskod.

e De senare ldroplanerna Lpf 94 och Grgy 03 dgnar mer utrymme at etiska
och moraliska frdgor &n vad de éldre planerna Lgy 65 och Grgy 85 gor.

e De édldre ldroplanerna Lgy 65 och Grgy 85 dgnar mer utrymme at
organisatoriska angeldgenheter &n vad de senare Lpf 94 och Grgy 03 gor.

e De tre senare laro- och kursplanerna Lpf 94, Grgy 85 och Grgy 03 styr
genom uppsatta mal och utséger betydligt storre antal explicita mal dn Lgy
65. Nar anvisningar anforda med de modala hjélpverben skall/ska, b6r och
borde ses som mal &r diskrepansen i antalet mal betydligt mindre.

e [ interpersonell struktur har senare ldro- och kursplaner en mer
forpliktande modalitet @n dldre planer relaterat till frekvensen av modala
hjélpverb. De senare laroplanerna Lpf 94 och Grgy 03 har fler mél utsagda
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med skall/ska &n med bor och borde dn de dldre planerna Lgy 65 och Grgy
85.

Utsagda mal i ldro- och kursplanerna &r i regel generella och vaga och
lamnar stort utrymme for tolkning.

Laroplanens styrmodell, regel- eller malstyrning, har storre betydelse dn
kulturkontexten for utformning av sjilva ldroplanen. Styrmodellen synes
framst paverka textuell och interpersonell struktur.

Eleven stdr i centrum for ldro- och kursplanernas mal och anvisningar,
vilket visar sig genom att elev och studerande ar tva av de mest frekventa
substantiven.

Utveckling av elevens kunskaper och fardigheter &r ett centralt tema i
laro- och kursplanerna.

Alla ldroplaner markerar att eleven ska uppleva en helhet med sin
gymnasieutbildning.

Laro- och kursplanerna ger vanligen agens till undervisningen eller
lararen, men tendensen r att de tva senaste laroplanerna Lpf 94 och Grgy
03 har fler omrdden dér agens ges till eleven.

Laro- och kursplanerna ér styrdokument med intern och extern auktoritet.

Det rader en manifest textuell intertextualitet i textuell struktur mellan Lpf
94, Grgy 85 och Grgy 03, medan det mellan dessa tre liro- och kursplaner
och Lgy 65 rader en svagare intertextualitet i denna struktur.

Léro- och kursplanerna anvéinder sig av en tematisk och specificerande
disposition.

Anvisandet 1 ldro- och kursplanerna gors vanligen 1 form av pédstdenden
som fungerar som uppmaningar.

Spréaket i ldro- och kursplanerna dr sakligt konstaterande.
Textens tilltal eller omtal &r opersonligt.

Lirare och elev dr maskulinum i de dldre laroplanerna.
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Liaroplanerna uppvisar en uppenbar intratextualitet inom respektive
liroplan men ocksa till sina respektive kursplaner i svenska som
modersmél.

Kursplanerna har fordndrats mer &n sjédlva laroplanen i ideationell struktur.
Olika teman ges olika vikt vid olika tider och nya teman infogas med
andra fasas ut.

Alla kursplaner markerar svenskdmnets helhet som viktig.
Sprak och litteratur dr genomgdende makroteman i alla kursplaner.

Alla kursplaner betonar samverkan med andra &mnen dven om de dldre
planerna Lgy 65 och Grgy 85 ser skolans dmnesuppdelning som
nddvindig av organisatoriska skil.

I kursplanerna ar utveckling av elevens sprakforméga i tal och skrift ett
markerat mal och tema.

Text och framstéllning ar centrala ord i kursplanerna.

Skrivande av diskursiva texter betonas i alla kursplaner dven om ett friare
och mer litterért skrivande ocksa nimns.

Alla kursplaner markerar vikten av goda och korrekta elevtexter dven om
detta &r tydligast i den dldsta planen Lgy 65.

Lararen ges en viktig roll som sprakgranskare av elevens texter i Lgy 65.
Den rollen &r nedtonad i de tre senare kursplanerna som &dven anvisar
processkrivande och kamratbearbetning.

Mal och anvisningar om sprakriktighet och sprdkvérd dr mest markerade i
den &ldsta kursplanen Lgy 65, som ocksd dr den enda kursplan som
anvander substantivet fel i mal och anvisningar géllande elevtexter.

Kursplanerna i Lgy 65, Grgy 85 och Grgy 03 ér de som tydligast hdvdar
nordiska grannsprak som tema medan Lpf 94 &r betydligt mer aterhéllsam.

De finldndska kursplanerna Grgy 85 och Grgy 03 har fler mél och
anvisningar om temat finlandssvenska én de svenska Lgy 65 och Lpf 94.
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6.2  Avslutande reflektioner

Ett resultat av min undersdkning som jag finner intressant och som jag sdrskilt
vill framhalla, &r att styrdokumenten for det svenska och finlindska gymnasiet i
sak inte skiljer sig dt i den ideationella strukturen. Vad géller de tvd senaste
laroplanerna (Lpf 94 och Grgy 03) finns knappast heller nagra storre skillnader i
de interpersonella och textuella strukturerna. Emellertid tycks det svenska
respektive finldndska gymnasiet ha lyckats olika med att implementera
styrdokumentens mal och anvisningar, eftersom det enligt flera undersdkningar
(se t.ex. Uljens 2005) visar sig att det finldindska gymnasiet nar en hogre kvalitet
med sin utbildning &n det svenska. Det dr till och med sd, att doma av
tidningsartiklar (se t.ex. Jallhage 2009), att finlindsk ldrarutbildning 4r av s hog
kvalitet att ldrare utbildade i1 Finland importeras till Sverige sfsom en
kvalitetsmarkor for god utbildning. En slutsats dr darfor att traditioner pd olika
nivder inom utbildningsvésendet formodligen spelar en stor roll for utbildningens
resultat och hér synes Finland delvis ha vardat en annan tradition 4n vad man
gjort 1 Sverige. Tradition ar beroende av sin kulturkontext och hir kan man
formoda, dven om detta inte beldggs i min undersdkning, att i Finland uppskattas
och vérderas utbildning, bildning och ldrarens och skolans viktiga roll och uppgift
pa ett annat sdtt dn 1 Sverige (jfr Hansén 1988: 10). Dérmed ar det inte sagt att
utbildning inte vidrderas eller uppskattas 1 Sverige, men skillnader i
kulturkontexternas vérderingar gillande utbildning tycks dndé foreligga. Inte
heller ar olika utbildningstraditioner, som &r baserade pa en kulturkontexts
vérderingar och forvintningar, de enda forklaringarna till olika resultat av de bada
lindernas utbildning. Nir de officiella foreskrifterna dr liknande sdsom 1 Sverige
och Finland, borde det vara ett intressant omrade for framtida skol- och
laroplansforskning att finna forklaringar till ldndernas olika utbildningsresultat.
Detta giller i1 synnerhet som Finland av méinga betraktas som ett foredome inom
utbildning.

Var tid och vart samhélle har behov av utbildade médnniskor och for detta krivs
maél och anvisningar, det vill séga ldro- och kursplaner. Av intresse for framtida
forskning kan vara att mer utreda processen bakom framtagande av dessa
dokument, nagot som alltsd inte granskats i min undersékning. Fragor som soker
svar kan vara foljande: Vilka ingdr i de grupper som har inflytande Over
laroplanskonstruktionen? Varfor dessa? Vilka riktlinjer ges fran statens sida om
innehall och sprék? Hur Overkommer man divergerande intressen i
laroplanskonstruktionen? Svaren pé dessa fragor kan mojligen vara till gagn for
framtidens skola som kommer att fa nya, officiella styrdokument med nya mal
och riktlinjer, eftersom ett framtida samhélle kommer att kriva delvis andra
kompetenser av individerna dn vad dagens samhélle gor. P& grund av teknisk och
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social utveckling med ny teknologi och nya medier som fordndrar vért sitt att
kommunicera och vért sétt att forhédlla oss till varandra och till omgivande
kulturkontext (se t.ex. Sdljo 2012: 243-247), blir antaganden om framtida ldro-
och kursplaner litt av spekulativ art. Att den tekniska utvecklingen dr snabb
framgar av en debattartikel av Sven Ohman (2007) med rubriken “Konsten att
skriva och lisa dddsdémd redan i vér tid”. Ohman, professor emeritus i fonetik
och lingvistik, menar att firdigheter som att ldsa och skriva tynar bort, eftersom
modern teknologi genom rdststyrda datorer och ljudbocker gor sddana fardigheter
mindre nddvindiga och ddrmed mindre intressanta for madnniskor i gemen. Om
Ohmans profetia besannas far det drastiska konsekvenser for liroplans-
konstruktion och utbildning, sdrskilt for kursplanerna i svenska, eftersom hans rad
ar att skolan ska satsa pd formdgan att uttrycka sig muntligt i offentliga
sammanhang.

Dock har Carlgren och Marton (2000: 141, 220) sédkert ritt ndr de papekar att
lararnas uppgift i en framtida skola &r att bidra till att eleverna lér sig, vilket sker
genom problematisering av den kunskap som tidigare tagits for given (jfr Heith
2006: 15-17). Det &r inte svart att instimma 1 detta, eftersom dessa formuleringar
ar s& pass vida att de inte sdger ndgot konkret om framtida utbildning. All
utbildning har 1 olika tider bidragit till att ndgon lér sig ndgot men formodligen pa
mycket olika sitt (jfr Marklund 1987: 62), dven om den av Heith (2006) efterlysta
problematiseringen kan medfora ett perspektivskifte pa ldroplanskonstruktion och
utbildning genom att dessa snabbare anpassas till fordndringar och behov i
omvérlden. Diarmed skulle styrdokumenten behdva uppdateras snabbare och
oftare, vilket far konsekvenser for kontinuiteten i arbetssituationen for elever och
lirare men ocksd for utbildningsanordnare. En sddan metod for ldroplans-
konstruktion dr redan hér, eftersom den nutida skolan i Sverige och Finland styrs
genom uppstillda mal som ska uppnds eller strivas efter. Statens vilja dr ramen,
medan aktOrerna pé féltet har att fylla ramen med innehdll. Om man behaller
maélstyrning och den resultatfokusering som foljer av denna kan ramen antingen
vidgas genom att ge firre och/eller vidare mal, vilket dkar utbildningsaktorernas
frihet, eller sd kan den krympas genom fler och mer detaljerade mal, vilket
minskar aktorernas frihet. I det senare fallet kan styrning av skolan i realiteten
ndrma sig regelstyrning, eftersom det utav méal och riktlinjer ocksa &r mdjligt att
indirekt utlidsa regler (jfr Svingby 1978: 202; Marklund 1987: 97-98).

En formodan fran min sida dr att oavsett formuleringar i framtida styrdokument
kommer ldraren dven i framtiden att spela en inte obetydlig roll nir det géller att
tolka och implementera ldro- och kursplanernas mal och anvisningar (jfr Selghed
2006). Emellertid behover ldraren inte vara en ldrare i fysisk mening "IRL” (dvs.
”’In Real Life”) utan han eller hon kan vara en maskin, en dator dér ldraren dr ”on



Acta Wasaensia 177

line” 1 form av ett program. Sa &r fallet delvis redan i dag i skolan bland annat
genom olika typer av distansundervisning. En Okad datorisering innebdr att
laroplanskonstruktorer kan samarbeta med programutvecklare for datorer och
ddarmed pd ett tidigt stadium tillforsékra sig att styrdokumenten implementeras
och f6ljs. Inom falten skola, l4ro- och kursplaner och undervisning och samspelet
mellan dem och ny teknologi och framtida social utveckling borde det finnas gott
om kommande forskningsuppgifter.

I avsnitt 1.2—1.3 diskuterar jag tdnkbara problem rérande min metod och mitt
material. Den komparativa metoden har gett ett angreppssitt pd materialet som
kan beskrivas som traditionellt och kan alltsd ses som beprovad. Metoden har
enligt min mening fungerat vél i relation till syfte och material genom att den lett
till urskiljbara resultat som svar pd forskningsfragorna och genom att det valda
materialet priglas av likvirdighet. Efter genomford undersokning bedémer jag det
ocksa som forsvarbart att se anvisningar anforda av de modala hjélpverben skall,
bor och borde som mal: dels darfor att dessa modala hjalpverb uttrycker en vilja
fran sédndaren och en forpliktelse som liggs pad mottagaren (skola/ldrare/elev),
dels dérfor att sddana anvisningars innehdll visar att sindaren vill att ndgon
(eleven) uppnar ndgot eller att ndgon (skolan/eleven) strdvar mot négot.
Sjélvfallet dr jag ocksd medveten om att andra sprakliga och grafiska element 1
texternas olika strukturer kan vara nog sd imperativa och forpliktande som dessa
modala hjdlpverb, vilket ockséd papekas i analysen ovan, men den i vissa
styrdokument hoga frekvensen av framfor allt skall/ska ger besked om sédndarens
viljeinriktning med mal och anvisningar. Det medges att det kan vara ett problem
att hélla distinktionen mellan mél och anvisning klar, eftersom alla anvisningar
knappast dr mal men den valda metoden har dnda lett till att bestdmda och viktiga
maél och teman i styrdokumentet har kunnat pekas ut.

Jag anser ocksa att avhandlingens teoretiska utgangspunkter (se kapitel 3) varit
relevanta i relation till syftet. Den skevhet som foreligger i kursplanematerialet pa
grund av att den omfattande kursplanen i svenska i Lgy 65 inte granskats i sin
helhet motverkas genom att granskningen av kursplanerna fokuserar bestimda
omraden. Kritik kan anforas mot urvalet av textdelar ur sjdlva laroplanerna,
eftersom jag for min granskning valt textdelar efter innehéll for att fa en relevant
jamforelse. En foljd av detta &r att textutdragens ldngd varierar mellan de olika
laroplanerna. Denna snedhet i materialet motverkas av att relativ frekvens for
forekomsten av de modala hjélpverben ges, vilket bor vara till fyllest eftersom
dessa hjélpverb spelar en central roll 1 analysen.

Slutligen vill jag dterge en passage som, kanske nagot dverraskande, finns bland
alla sakliga och ibland litet torra anvisningar i Lgy 65 (s. 85-86) och som
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uppvisar en mer avspind attityd till undervisning. Anvisningen kan i ndgon man
sdgas minska forpliktelsen hos dvriga mal och anvisningar i ldroplanen samtidigt
som laroplansforfattarna till Lgy 65 visar tillit till lararens omddme och erfarenhet
att skdta undervisningen. Har kan man som ldsare ana forfattarnas drom om ett
idealtillstand 1 klassrummet dér elever och ldrare samarbetar i god stimning och
med intresse for dmnet, ett tillstind dér det ges tid for eftertanke och dér eleven
har en dialog med ldraren som sasom kunnig pedagog leder eleven vidare. Kanske
ar det onskade forhallandet inte mojligt sérskilt ofta i skolans undervisning, men
jag kan personligen tycka att sddana lektioner skulle vara utvecklande.

Det ir inte nddvéndigt, knappast ens riktigt lyckligt, att alla svensktimmar
utnyttjas med ambitionen pa helspidnn. Viktigare &n att alla omrdden av
kursen blir tdckta &r att eleverna sd ofta som mdjligt far tillfélle att stanna 1
ro infor en text, fordjupa sig i den under lararens forsiktiga ledning utan jékt
och fér blicken 6ppnad for dess innebord och byggnad, om mdjligt ocksa
for dess skonhet. Det kan bli stunder av gladje och stimulans, som vicker
elevernas hag for ldsning pad egen hand — utanfor skolkursen. (Lgy 65: 86.)



Acta Wasaensia 179

KALLOR OCH LITTERATUR

Kallor

Grunderna for gymnasiets laroplan 1985 (1986). Helsingfors: Skolstyrelsen.

Grunderna for gymnasiets laroplan 2003 (2004). Helsingfors: Utbildnings-
styrelsen.  http://wwwO02.oph.fi/svenska/ops/gymnasiet/gymnlpg.pdf.
Héamtat 18.12.2009.

Kursplan for SV1201 — Svenska A (1994). Skolverket. http://www.skolverket.se/
sb/d/2503/a/13845/func/kursplan/id/3205/titleId/SV1201%20-
%20Svenska%?20A. Hamtat 18.12.2009.

Kursplan for SV1202 — Svenska B (1994). Skolverket. http://www.skolverket.se/
sb/d/2503/a/13845/func/kursplan/id/3206/titleId/SV1202%20-
%20Svenska%?20B. Hamtat 18.12.2009.

Kursplan for SV1205 — Svenska C — muntlig och skriftlig kommunikation (1994).
Skolverket.http://www.skolverket.se/sb/d/2503/a/13845/func/kursplan
/id/3310/titleld/SV1205%20-%20Svenska%20C%20-%20muntlig%
200ch%?20skriftlig%20kommunikation. Himtat 18.12.2009.

Laroplan for de frivilliga skolformerna Lpf 94 (1994). http://www.skolverket.se/
sb/d/193/url/00680074007400700032002f00210077007700770034002
e0073006b006f006c007600650072006b00650074002¢00730065003a
0038003000380030002£00770074007000750062002f0077007300210
073006b006f006c0062006f006b002f00770070007500620065007800
7400210074007200790063006b00730061006b002f005200650063006
£00720064003f006b003d003100300037003 1/target/Record%3Fk%3
D1071. Hamtat 18.12.20009.

Laroplan for gymnasiet (1965). Skoldverstyrelsens skriftserie 80. Stockholm: SO-
forlaget, Skoloverstyrelsen.

Skolverket (2009b). Svenska. http://www3.skolverket.se/ki03/front.aspx?sprak=
SV&ar=0910&infotyp=8 &skolform=21&id=SV&extrald=. Héamtat
18.12.20009.



180  Acta Wasaensia

Litteratur

Ajzen, Icek (2005). Attitudes, personality and behavior. Maidenhead: Open
University Press.

Althusser, Louis (1971). Ideology and Ideological State Apparatuses (Notes
Towards an Investigation). I: Lenin and Philosophy and Other Essays.
London: Monthly Review Press. 79—87.

Allardt, Erik & Christian Starck (1981). Sprakgrénser och samhallsstruktur.
Finlandssvenskarna i ett jamforande perspektiv. Stockholm: Almqvist
& Wiksell.

Allén, Sture, Martin Gellerstam & Sven-Goran Malmgren (1989). Orden speglar
samhallet. Stockholm: Allméinna forlaget.

Anderson, Benedict (1991). Den forestallda gemenskapen. Reflexioner kring
nationalismens ursprung och spridning. Géteborg: Daidalos.

Andersson, Erik (1993). Grammatik fran grunden. Uppsala: Hallgren & Fallgren.

Andersson, Hikan (1983). Historik dver det svenska attafaldiga laroverket i
Jakobstad 1904—-1973. I: Det svenska laroverket i Jakobstad 1904-
1979. Jakobstad: Staden Jakobstad.

Andersson, Jan & Mats Furberg (1984). Sprak och paverkan. Stockholm: Thales.
Ask, Sofia (2007). Vagar till ett akademiskt skriftsprak. Vixjo: Vixjo universitet.

Austin, J. L. (1975). How to Do Things with Words. 2 upplagan. Cambridge,
Massachusetts: Harvard University Press.

Beijar, Kristina (1998). I: Ett land tva sprak — den finlandska modellen. Kristina
Beijar (red.). Esbo: Schildts. 37-52.

Bernstein, Basil (1977). Class, codes and control. Volume 3. Towards a theory of
educational transmissions. 2 upplagan. London: Routledge.

Bjork, Lennart & Ingegerd Blomstrand (2010). Tanka, tala, skriva. Elevbok med
webbdel — skriftlig och muntlig kommunikation for Svenska A och B.
Lund: Studentlitteratur.

Brink, Lars (1991). Litterdr kanon i1 det svenska gymnasiet 1905-45. I:
Svenskdmnet i forvandling. Historiska perspektiv. — aktuella
utmaningar. Jan Thavenius & Gun Malmgren (red.). Lund:
Studentlitteratur. 184—198.

Brodow, Bengt (1996). Perspektiv pa svenska. Del | Helheten. Solna: Ekelunds
forlag.



Acta Wasaensia 181

Brunell, Viking (1992a). Skolans sprakvardande roll. I: Ett gott mal. Modersmalet
I skolan. Viking Brunell, Sven-Erik Hansén & Christer Laurén (red.).
Esbo: Editum. 36-48.

Brunell, Viking (1992b). Introduktion. I: Ett gott mal. Modersmalet i skolan.
Viking Brunell, Sven-Erik Hansén & Christer Laurén (red.). Esbo:
Editum. 6-10.

Carlgren, Ingrid (2012). Kunskap for bildning. I: Vad réknas som kunskap?
Laroplansteoretiska utsikter och inblickar i lararutbildning och skola.

Tomas Englund, Eva Forsberg & Daniel Sundberg (red.). Stockholm:
Liber. 118-139.

Carlgren, Ingrid & Ferenc Marton (2000). Larare av i morgon. Stockholm:
Lararforbundets forlag.

Christie, Clive (1998). Race and Nation: A Reader. London: Tauris.

Clyne, Michael (1992). Pluricentric languages — Introduction. I: Pluricentric
languages. Differing norms in different nations. Michael Clyne (red.).
Berlin & New York. 1-9.

Collste, Goran (2010). Inledning till etiken. Lund: Studentlitteratur.

Cooper, Robert L. (1989). Language planning and social change. Cambridge:
Cambridge University Press.

Dahllof, Urban, Ulf P. Lundgren & Margareta Si66 (1971). Reform
implementation as a basis for curriculum theory: Three Swedish
approaches. I: Curriculum Theory Network 7, 99-117.

Dale, Erling Lars (2009). Utdanningens samfunnsmandat og velferdsrett om
skolefaglig lering for alle. 1. Lereplan i et forskningsperspektiv.
Erling Lars Dale (red.). Oslo: Universitetsforlaget. 187-213.

Dewey, John (1999/1916). Demokrati och utbildning. Géteborg: Daidalos.

Du Rietz, Lars, UIf P. Lundgren & Olof Wennas (1987). Ansvarsfordelning och
styrning pa skolomradet. Stockholm: Utbildningsdepartementet.

Egidius, Henry (2001). Skola och utbildning i historiskt och internationellt
perspektiv. Stockholm: Natur och Kultur.

Elstad, Eyvind (2009). Styrning, ansvarliggjering og ansvarsfraskrivelse. I:
Leereplan i et forskningsperspektiv. Erling Lars Dale (red.). Oslo:
Universitetsforlaget. 116—153.



182  Acta Wasaensia

Englund, Boel, Per Ledin & Jan Svensson (2003). Sakprosa — vad ar det? I:
Teoretiska perspektiv pa sakprosa. Boel Englund & Per Ledin (red.).
Lund: Studentlitteratur. 35-59.

Englund, Boel & Jan Svensson (2003). Sakprosa och samhiélle. I: Teoretiska
perspektiv pd sakprosa. Boel Englund & Per Ledin (red.). Lund:
Studentlitteratur. 61-89.

Englund, Boel, Britt Hultén, Karin Mardsj6 Blume & Selander, Staffan (2003).
Texters auktoritet. I: Teoretiska perspektiv pa sakprosa. Boel Englund
& Per Ledin (red.). Lund: Studentlitteratur. 161-180.

Englund, Tomas (2005). Laroplanens och skolkunskapens politiska dimension.
Goteborg: Daidalos.

Englund, Tomas & Ann Quennerstedt (2008). Linking curriculum theory and
linguistics: the performative use of ‘equivalence’ as an educational
policy concept. I: Journal of Curriculum Studies, vol. 40, no. 6, 713—
724.

Fairclough, Norman (1989). Language and Power. 2 upplagan. Harlow:
Longman.

Fairclough, Norman (1992). Discourse and Social Change. Cambridge: Polity
Press.

Forsberg, Eva (2012). Kunskapssyn i omvandling? I: Vad raknas som kunskap?
Laroplansteoretiska utsikter och inblickar i lararutbildning och skola.
Tomas Englund, Eva Forsberg & Daniel Sundberg (red.). Stockholm:
Liber. 225-241.

Furuland, Lars (1987). "Lyssna till den granens susning...” Om en ldsebok som
folkuppfostrare. I: Kungl. Vitterhets Historie och Antikvitets
Akademiens Arshbok 1987. 111-125.

Garme, Birgitta (2002). Skolan, spriket och de nationella proven. I: Sprak pa vag.
Om elevers sprak och skolans mgjligheter. Birgitta Garme (red.).
Uppsala: Hallgren & Fallgren. 9-21.

Geber, Erik (2007). Variation och sdrdrag i ldroplanerna. I: De svenska
gymnasierna i Finland. En lagesanalys. Geber, Erik & Catharina
Lojander-Visapéd. Helsingfors: Utbildningsstyrelsen. http://www.edu.
fi/julkaisut/gymnasierna_final 2.pdf. Himtat 16.6.20009.

Geber, Erik & Catharina Lojander-Visapad (2007). De svenska gymnasierna i
Finland. En lagesanalys. Helsingfors: Utbildningsstyrelsen. http://
www.edu.fi/julkaisut/gymnasierna_final 2.pdf. Himtat 16.6.2009.



Acta Wasaensia 183

Geijerstam, Asa af (2006). Att skriva i naturorienterande @mnen i skolan.
Uppsala: Uppsala universitet.

Gellerstam, Martin (1989a). Ordforradet som samhéllsspegel. 1: Orden speglar
samhallet. Allén, Sture, Martin Gellerstam & Sven-Goran Malmgren.
Stockholm: Allménna forlaget. 11-15.

Gellerstam, Martin (1989b). Sprékliga reflexer av sambhillstrender. 1: Orden
speglar samhallet. Allén, Sture, Martin Gellerstam & Sven-Goran
Malmgren. Stockholm: Allménna forlaget. 33-55.

Gellner, Ernest (1997). Stat, nation, nationalism. Nora: Nya Doxa.

Goodlad, John 1. (1979). Introduction: The Study of Curriculum Practice. I:
Curriculum Inquiry. John I. Goodlad et al. McGraw-Hill Book
Company. 1-15.

Goodlad, John I., Frances M. Klein & Kenneth A. Tye (1979). The Domains of
Curriculum and Their Study. I: Curriculum Inquiry. John I. Goodlad
et al. McGraw-Hill Book Company. 43-76.

Gullberg, Tom (2007). Gymnasiets rost. En utredning om de finlandssvenska
gymnasierna — ur deras egen synvinkel. Helsingfors: Svenska
kulturfonden.

Gunnarsson, Britt-Louise (1992). Skrivande i yrkeslivet. En sociolingvistisk
studie. Lund: Studentlitteratur.

Gustavsson, Michael (1999). Text och textobjekt. I: Textanalys. Carl Anders
Sifstrom & Leif Ostman (red.). Lund: Studentlitteratur. 37-56.

Halila, Aimo (1949). Suomen kansakoululaitoksen historia I-IV. Helsinki:
WSOY.

Halliday, M. A. K. (1978). Language as social semotic. The social interpretation
of language and meaning. London: Edward Arnold.

Hansén, Sven-Erik (1988). Folkets sprak i folkets skola. Studier i
modersmalsamnets mal- och innehallsfragor i den svenska folkskolan
i Finland 1866-1927. Abo: Abo Akademis forlag.

Hansén, Sven-Erik (1991). Tradition och reform. Urval och konstruktion av
modersmalsamnets laroplanstexter fran 20-tal till 80-tal. Abo: Abo
Akademis forlag.

Hansén, Sven-Erik (1992). Modersmalsimnets viig in i skolan. I: Ett gott mal.
Modersmalet i skolan. Viking Brunell, Sven-Erik Hansén & Christer
Laurén (red.). Esbo: Editum. 50—62.



184  Acta Wasaensia

Hansson, Fredrik (2011). P4 jakt efter sprak. Om sprakdelen i gymnasieskolans
svenskamne. Malmé: Malmé hogskola.

Heith, Anne (2006). Texter — Medier — Kontexter. Introduktion till textanalys pa
grundskolan och i gymnasiet. Lund: Studentlitteratur.

Hellberg, Staffan (2008). Konflikter i grundskolans kursplaner for svenska. I:
Sprak och stil 18, 5-37.

Hellspong, Lennart (2001). Metoder for brukstextanalys. Lund: Studentlitteratur.

Hellspong, Lennart & Per Ledin (1997). Vagar genom texten. Handbok i
brukstextanalys. Lund: Studentlitteratur.

Holmberg, Per & Anna-Malin Karlsson (2006). Grammatik med betydelse. En
introduktion till funktionell grammatik. Uppsala: Hallgren & Fallgren.

Hultin, Eva (2006). Samtalsgenrer i gymnasieskolans litteraturundervisning.
Orebro: Orebro universitet.

Hultman, Tor (2003). Svenska Akademiens spraklara. Utgiven av Svenska
Akademien. Stockholm: Norstedts Ordbok.

Higg, Goran (1984). Kupésamhallet. Kultur, sprak och humanism i det
byrakratiska systemet. Stockholm: Wahlstrém & Widstrand.

lisalo, Taimo (1979). The Science of Education in Finland 1828-1918. Helsinki:
Societas Scientiarum Fennica.

Jarlén, Leif (1995). 2000-talets gymnasium — ny laroplan och nytt betygssystem.
Stockholm: Utbildningsforlaget Brevskolan.

Josephson, Olle (2002). Sprakndmndernas roll, framtid och uppgifter. En
sjilvrannsakande sprakvardsenkit. I: Sprak i Norden, Sprog i Norden
2002. Arsskrift for nordiskt Sprograd og sprognzvnene i Norden.
Henrik Holmberg (huvudred.). Oslo: Novus. 7-22.

Josephson, Olle (2012). Sprakvetenskapen och svenskdmnet i ett hundradrspers-
pektiv. I: Svenskamnet i gar, i dag, i morgon. Gustaf Skar & Michael
Tengberg (red.). Stockholm: Svenskldrarforeningen. 81-99.

Jussila, Osmo (1980). Forfinskning och forryskning. Sprakmanifestet &r 1900 och
dess bakgrund. Historisk tidskrift for Finland 65, 1-17.

Jéllhage, Lenita (2009). Finlindska larare ska lyfta svenska elever. I: Dagens
Nyheter 13.6. 2009. http://.dn.se/nyheter/sverige/finlandska-larare-
ska-lyfta-svenska- elever. Himtat 1.2.2013.



Acta Wasaensia 185

Kamens, David H. (2012). Beyond the Nation-State: The Reconstruction of
Nationhood and Citizenship. Bingley: Emerald.

Karseth, Berit & Kirsten Sivesind (2009). Lereplanstudier — perspektiver og
posisjoner. I: Leereplan i et forskningsperspektiv. Erling Lars Dale
(red.). Oslo: Universitetsforlaget. 23—61.

Kovero, Camilla & Monica Londen (2009). Sprak, identitet och skola. En
undersokning i1 svenska skolor i huvudstadsregionen. Helsingfors:
Helsingfors universitet.

Knutas, Edmund (2008). Mellan retorik och praktik. En &mnesdidaktisk och
laroplansteoretisk studie av svenskdmnena och fyra gymnasieléarares
svenskundervisning efter gymnasiereformen 1994. Umea: Umea
universitet.

Kuikka, Martti T. (2005). Opettajankoulutus eilen, tdndén, tulevaisuudessa:
professori Erkki Viljasen juhlakirja 5.2.2005. I: Journal of Teacher
Researcher. Eira Korpinen (red.). Jyvdskyld. 1-18. http:/www.
kasvhistseura.fi/dokumentit/1110051148 b kuikka.pdf. Hamtat 5.11.
2012.

Kronholm-Cederberg, Annette (2009). Skolans responskultur som skriftpraktik:
gymnasisters berattelser om lararens skriftliga respons pa uppsatsen.
Abo: Abo Akademis forlag.

Krook, Ragnar (1949). Vasa Svenska Lyceum 1874-1949. Sirtryck av historiken.
Historik av Ragnar Krook och skolminnen av forna lyceister. Vasa:
Svensk-Osterbottniska samfundet.

Kyostio, Oiva K. (1987). Finland. I: Fran forskola till hogskola i olika lander.
Introduktion till komparativ pedagogik. Sverker Lindblad & Erik
Wallin (red.). Lund: Studentlitteratur. 35-50.

Lahdenperd, Pirjo (2001). Virdegrunden som exkluderande eller inkluderande
diskurs. I: Vardegrund och svensk etnicitet. Goran Linde (red.). Lund:
Studentlitteratur. 116—137.

Lainio, Jarmo (2007). Tvasprakighet och sprakkontakter i Sverige — gammalt
fenomen, nya utvecklingar. I: Sociolingvistik. Eva Sundgren (red.).
Stockholm: Liber. 258-309.

Lassus, Jannika (2010). Betydelser i barnfamiljsbroschyrer. Systemisk-funktionell
analys av den tankta lasaren och institutionen. Helsingfors:
Helsingfors universitet.



186  Acta Wasaensia

Leinonen, Therese & Marika Tandefelt (2000). Svenskan i Finland, ett sprak i
klam? Unga finlandssvenskars modersmal. Helsingfors: Svenska
handelshogskolan.

Lindblad, Sverker (1980). Skola och férandring. Till fragan om utbildningspolitik
— utbildningsreformer och pedagogiskt utvecklingsarbete. Uppsala:
Uppsala universitet.

Linde, Goran (2006). Det ska ni veta! En introduktion till 1&aroplansteori. Lund:
Studentlitteratur.

Lindensjo, Bo & UIf P. Lundgren (2000). Utbildningsreformer och politisk
styrning. Stockholm: HLS Forlag.

Linné, Agneta (2001). Moralfostran i svensk obligatorisk skola. I: Vardegrund
och svensk etnicitet. Goran Linde (red.). Lund: Studentlitteratur. 26—
53.

Linné, Agneta (2010). L&rarutbildning i historisk belysning. Bromma: TAM-
Arkiv, Lararforbundet, Lararnas Riksforbund, SFHL och Stifielsen
SAF.
http://www.lararnashistoria.se/article/lararutbildningens_historia.
Héamtat 25.5.2012.

Lundgren, UIf P. (1972). Frame Factors and the Teaching Process. A
Contribution to Curriculum Theory and Theory of Teaching.
Goteborg: Goteborgs universitet.

Lundgren, UIf P. (1979). Att organisera omvarlden. En introduktion till
laroplansteori. Lund: Liber.

Lyngfelt, Benjamin & Camilla Wide (2009). Svenskan i Finland, grammatiken
och konstruktionerna. I: Konstruktioner i finlandssvensk syntax.
Skriftsprak, samtal och dialekter. Camilla Wide & Benjamin Lyngfelt
(red.). Helsingfors: Svenska litteratursillskapet 1 Finland. 11-43.

Lonnroth, Harry (2009). Det femte landskapet? Svenska sprakdar i Finland som
objekt for sprakvetenskaplig forskning. I: En fard i spraket. Festskrift
till Marketta Sundman pa 60-arsdagen den 12 mars 2009. Kirsten M.
Berg, Kaj Borg, Eva Ingman, Minna Sandelin & Anne-Maj Aberg
(utg.). Abo: Abo universitet. 98-113.
http://www.doria.fi/bitstream/handle/10024/43995/festskrift-
sundman.pdf?sequence=1. Himtat 14.12.2012.

Malmgren, Gun (1992). Gymnasiekulturer. Larare och elever om svenska och
kultur. Lund: Lunds universitet.



Acta Wasaensia 187

Malmgren, Gun (1999). Svenskdmnets identitetskriser — moderniseringar och
motstand. 1. Svenskd&mnets historia. Jan Thavenius (red.). Lund:
Studentlitteratur. 90-118.

Marklund, Sixten (1968). Gymnasiet — skola i férvandling. Stockholm: Bonniers.

Marklund, Sixten (1987). Fran reform till reform. Skolsverige 1950-1975. Del 5
Laroplaner. Stockholm: Skoloverstyrelsen och Utbildningsforlaget.

Martinsson, Bengt-Goran (1991). Gymnasiets litteratursyn vid sekelskiftet. I:
Historiska perspektiv — aktuella utmaningar. Gun Malmgren & Jan
Thavenius (red.). Lund: Studentlitteratur. 173—183.

Martinsson, Bengt-Goran (2012). Reaktion och aktion i svenskdmnets intresse.
Svenskldrarforeningens strategier for utbildningspolitisk paverkan
1960-2000. I: Svenskamnet i gar, i dag, i morgon. Gustaf Skar &
Michael Tengberg (red.). Stockholm: Svenskldrarforeningen. 16-35.

McRae, Kenneth (1999). Conflict and Compromise in Multilingual Societies.
Finland. 2nd edition. Helsinki: The Finnish Academy of Science and
Letters och Wilfrid Laurier University Press.

Melin, Lars (2000). Sprak som syns. Om den grafiska formens samspel med
verbalt sprak. Uppsala: Hallgren & Fallgren.

Melin-Ko6pild, Christina (1996). Om normer och normkonflikter i finlands-
svenskan. Sprakliga studier med utgangspunkt i nutida elevtexter.
Uppsala: Uppsala universitet.

Migrationsinfo (2011). http://www.migrationsinfo.se/migration/sverige. Hamtat
21.1.2011.

Mill, John Stuart (2001/1863). Utilitarianism. London: The Electric Book
Company. http:/www.elecbook.com. Hamtat 13.6.2012.

Morawski, Jan (2010). Mellan frihet och kontroll — om laroplanskonstruktioner i
svensk skola. Orebro: Orebro universitet.

Myndigheternas skrivregler (2009). 7 upplagan. Regeringskansliet. Stockholm:
Fritzes.  http://www.regeringen.se/content/1/c6/13/15/83/7be35768.
pdf. Himtat 16.1.2013.

Nationalencyklopedin (1993). Band 12. Uppslagsord: ldrodmne. Hoganés:
Bokforlaget Bra Bocker.

Nationalencyklopedin (1994). Band 15. Uppslagsord: pedagogi. Hoganis:
Bokforlaget Bra Bocker.



188  Acta Wasaensia

Nationalencyklopedin (1995). Band 18. Sixten Marklund. Uppslagsord: trivial-
skola. Hogands: Bokforlaget Bra Bocker.

Nationalencyklopedin (2012). Uppslagsord: auktoritet. http://www.ne.se/lang/
auktoritet. Hamtat 10.1.2012.

Nationalencyklopedins ordbok (1995). Band 1. Uppslagsord: anvisning och etik.
Goteborg och Hogands: Sprakdata och Bokforlaget Bra Bocker.

Nationalencyklopedins ordbok (1996). Band 2. Uppslagsord: modersmal och mal.
Band 3. Uppslagsord: uppgift. Géteborg och Hoganés: Sprakdata och
Bokforlaget Bra Bocker.

Nikula, Kristina (1988). Finlandssvenska — vad &r det? I: Svenskans beskrivning
16. Forhandlingar vid sammankomst for att dryfta fragor rorande
svenskans beskrivning. Linkoping den 22-23 oktober 1987. Per
Linell, Viveka Adelswird, Torbjorn Nilsson & Per A. Pettersson
(utg.). Linkdping: Universitetet i Linkoping. 370-385.

Nordman, Marianne (1986). Modalitet i nagra facktexter. I: Arkiv for nordisk
filologi 101, 194-210.

Nordman, Marianne (1992). Svenskt facksprak. Lund: Studentlitteratur.

Norlund, Anita (2009). Kritisk sakprosalasning i gymnasieskolan. Didaktiska
perspektiv pa larobocker, larare och nationella prov. Géteborg:
Goteborgs universitet.

Nya Laroverksstadgan med flera nya forfattningar rdrande rikets allménna
laroverk jamte afloningstabeller (1905). B. J:son Bergqvist (utg.).
Stockholm: Norstedt.

Nyholm, Sara (2012). Nérpesungdomars intrasprakliga beteende. En
attitydundersokning med framtidsperspektiv. Vasa: Vasa universitet.

Nystrom, Catharina (1996). Skrivandet, kursplanerna och laromedlen. En studie
av gymnasieskolans laromedel i svenska 1970-1995. Uppsala:
Uppsala universitet.

Nystrom, Ingegerd (2004). Oro for modersmaélsresultaten i1 studentexamen i
Finland. I: Sprak i Norden, Sprog i Norden 2004. Arsskrift for
Nordisk sprakrdd og spraknemdene i Norden. Torbjerg Breivik
(huvudred.). Oslo: Novus. 39-58.

OAlJ (2008). Lé&rarutbildningen i Finland. Undervisningens fackorganisation.
Helsingfors. http://www.oaj.fi/pls/portal/docs/PAGE/OAJ _INTER



Acta Wasaensia 189

NET/01FI/05TIEDOTTEET/03JULKAISUT/OA] OPETTKOULSU
OM_RUO 08.PDF. Héimtat 4.11.2012.

Ong, Walter J. (1991). Muntlig och skriftlig kultur. Teknologiseringen av ordet.
Goteborg: Anthropos.

Palviainen, Asa (2011). Frivillig svenska? Utbildningsrelaterade konsekvenser.
Magma-studie 3. Helsingfors: Finlands svenska tankesmedja Magma.

http://www.magma. fi/magma-media/frivillig-svenska. Héamtat 4.5.
2011.

Rejman, Katarina (2012). E-postkommunikation 5.10.2012.

Richardson, Gunnar (1963). Kulturkamp och klasskamp. Ideologiska och sociala
motsattningar i svensk skol- och kulturpolitik under 1880-talet.
Goteborg: Akademiforlaget.

Richardson, Gunnar (2004). Svensk utbildningshistoria. Skola och samhalle forr
och nu. 7 upplagan. Lund: Studentlitteratur.

Schybergson, Anita (1986). Undervisning i svenska som modersmal i finlindska
skolor. I: Finlandssvenska — rikssvenska i svenskundervisningen i
Finland. Hanaholmens kulturcentrum 6-8 januari 1986. Helsingfors:
Nordiska sprék- och informationscentret.

Searle, John (1999). Mind, language and society. Doing philosophy in the real
world. London: Weidenfeld & Nicolson.

Selander, Staffan (2001). Léroplan och sociala intressen. Exemplet
fysikundervisning. I: Verklighetens texter. Sjutton fallstudier. Bjorn
Melander & Bjorn Olsson (red.). Lund: Studentlitteratur. 121-147.

Selander, Staffan & Theo van Leeuwen (1999). Vad gor en text? I: Textanalys.
Carl Ander Sifstrom & Leif Ostman (red.). Lund: Studentlitteratur.
177-203.

Selghed, Bengt (2006). Betygen i skolan — kunskapssyn, bedémningsprinciper och
lararpraxis. Stockholm: Liber.

Skog-Ostlin, Kerstin (1984). Pedagogisk kontroll och auktoritet. En studie av den
statliga lararutbildningens uppgifter enligt offentliga dokument kring
folkskollararutbildningen, laroverkslararutbildningen och larar-
hdgskolan. Malmé: Liber/Gleerup.

Skollagen, skolstadgan och andra bestammelser rérande undervisning vid skolor
under skolstyrelsens forvaltning (1964). Frenne Frankman (utg.).
Lund: H. Ohlsson. § 1.



190  Acta Wasaensia

SFS 1985:1100. Skollag. Utbildningsdepartementet. 9 kap., § 2). http://
www.riksdagen.se/sv/Dokument-Lagar/Lagar/Svenskforfattnings
samling/Skollag-19851100 sfs-1985-1100/.

SKOLSFS 2000:14. Skolverkets foreskrifter om kursplaner och betygskriterier for
kurser i &mnet arbetsliv i gymnasieskolan. § 2. http://www.skolverket.
se/skolfs?1d=655. Hiamtat 24.9.2009.

Skolverket (2008). Sa styrs skolan. http://www.skolverket.se/sb/d/1597/d/1597.
Héamtat 24.9.20009.

Skolverket (2009a). De nationella styrdokumenten. http://www.skolverket.se.
sb/d/1598 Hamtat 24.9.2009.

Skolverket (2009¢). Efterfragade matt. http://www.skolverket.se/sb/d/1717/
a/15939#paragraphAnchor3. Hamtat 24.9.2009.

Skolverket (2009d). Ordlista och facktermer. http://www.skolverket.se/
sb/d/1248/a/5284#paragraphAnchor5. Hamtat 10.8.2009.

Skolverket (2009e). Kursplaner och betygskriterier. http://www.skolverket.
se/sb/d/1294. Hamtat 2.6.2009.

Skolverket (2010). Skolor och elever i gymnasieskolan lasar 2009/10.
http://www.skolverket.se/sb/d/1718. Hamtat 28.8.2011.

Skolverket (2011a). Skolor och elever lasar 20010/11. http://www.skolverket.se/
statistik_och_analys/2.1862/2.4391/2.4392. Hamtat 28.8.2011.

Skolverket (2011b). Gymnasieutbildning. http://www.skolverket.se/sb/d/2771.
Hamtat 24.1.2011.

SOU (1992:94). Skola for bildning. Stockholm: Fritzes.

Sprakraddet (2011a). Inststitutet for sprdk och folkminnen. http://www.
sprakradet.se/7045#item100100. Himtat 21.1.2011.

Sprakradet (2011b). Ska eller skall. http://www.sprakradet.se/9837. Hamtat
16.1.2012.

Statistiska centralbyran (2012). Befolkningsstatistik. http://www.scb.se/Pages/
Product 25785.aspx. Hamtat 4.11.2012.

Statistikcentralen (2011). Utbildning. http://www.stat.fi/til/kou_sv.html. Hémtat
26.8.2011.



Acta Wasaensia 191

Statistikcentralen (2012). Befolkningsstruktur 2011. http://www.tilastokeskus.fi/
til/vaerak/2011/vaerak 2011 2012-03-16 tie 001 sv.html.  Hémtat
4.11.2012.

Statsradets forordning (955/2002).

Studentexamensndmnden (2009). Studentexamen i Finland. Studentexamen 150
ar. Helsingfors. http://www.ylioppilastutkinto.fi/sv/. Hadmtat 19.3.
2009.

Studentexamensndamnden (2012). Studentexamen i Finland. Statistikpublikation
2011. Helsingfors http://www.ylioppilastutkinto.fi/Tilastoja/statistik
publikation2011. Himtat 5.12.2012.

Sundberg, Daniel (2005). Skolreformernas dilemman. En l&roplansteoretisk
studie av kampen om tid i den svenska obligatoriska skolan. Vixjo:
Viaxjo University Press.

Supplement 80. Laroplan for gymnasieskolan Lgy 70 (1982). Dnr S 81:491.
Stockholm: Skoloverstyrelsen.

Svartvik, Jan (2000). Engelska — dsprak, varldssprak, trendsprak. 2 kartonnage-
upplagan. Stockholm: Norstedts Ordbok.

Svedner, Per Olov (1981). Svenska med innehall. Metodik for hogstadiet och
gymnasieskolan. Stockholm: Natur och Kultur.

Svedner, Per Olov (1999). Svenskdmnet & svenskundervisningen — narbilder och
helhetsperspektiv. En didaktisk-metodisk handledning. Uppsala:
Kunskapsforlaget.

Svenska Akademiens grammatik. 1 Inledning; Register (1999). Teleman, UIf,
Staffan Hellberg, Erik Andersson & Lisa Christensen. Stockholm:
Svenska Akademien.

Svenska Akademiens grammatik. 2 Ord (1999). Teleman, Ulf, Staffan Hellberg,
Erik Andersson & Lisa Christensen. Stockholm: Svenska Akademien.

Svenska Akademiens grammatik. 4 Satser och meningar (1999). Teleman, UIf,
Staffan Hellberg, Erik Andersson & Lisa Christensen. Stockholm:
Svenska Akademien.

Svenska Modersmalslararforeningen i Finland rf (2013). Om SMLF.
http://www.smlf. fi/om-smlf/. Himtat 22.1.2013.

Svenskan som EU-sprak (2000). Bjorn Melander (red.). Ord och stil
Sprakvérdssamfundets skrifter 30. Uppsala: Hallgren & Fallgren.



192  Acta Wasaensia

Svensson, Sonja (1983). Lasning for folkets barn. Stockholm: Rabén & Sjogren.

Svingby, Gunilla (1978). Laroplaner som styrmedel for svensk obligatorisk skola.
Teoretisk analys och ett empiriskt bidrag. Goteborg: Goteborgs
universitet.

Saljo, Roger (2012). Digitala medier, appifiering och arenor for lirande — fran
lertavlor till surfplattor. I: Svenskamnet i gar, i dag, i morgon. Gustaf
Skar & Michael Tengberg (red.). Stockholm: Svensklirarforeningen.
234-249.

Tandefelt, Marika (1988). Mellan tva sprak. En fallstudie om sprakbevarande och
sprakbyte i Finland. Uppsala: Uppsala universitet.

Tandefelt, Marika (1992). Spréklig variation i samhillet. I. Ett gott mal.
Modersmalet i skolan. Viking Brunell, Sven-Erik Hansén & Christer
Laurén (red.). Esbo: Editum. 13-23.

Tarschys, Karin (1955). Svenska spraket och litteraturen. Studier &ver
modersmalsundervisningen i hogre skolor. Stockholm: Natur och
Kultur.

Teleman, UIf (1979). Sprakratt. Om skolans spraknormer och samhallets. Lund:
Liber.

Teleman, UIf (1991). Lara svenska. Om sprakbruk och modersmalsundervisning.
Solna: Almqvist & Wiksell.

Teleman, UIf (2003). Tradis och funkis. Svensk sprakvard och sprakpolitik efter
1800. Stockholm: Norstedts Ordbok.

Tema Modersmal (2011). http://www.modersmal.net. Himtat 21.1.2011.

Thavenius, Jan (1981). Modersmal och fadersarv. Svenskamnets traditioner i
historien och nuet. Stockholm: Symposion.

Thavenius, Jan (1991). Klassbildning och folkuppfostran. Om litteratur-
undervisningens traditioner. Stockholm: Symposion.

Thavenius, Jan (1999a). Traditioner och forandringar. I: Svenskamnets historia.
Jan Thavenius (red.). Lund: Studentlitteratur. 11-20.

Thavenius, Jan (1999b). Modersmalet — redskap eller bildningsmedel? I:
Svenskamnets historia. Jan Thavenius (red.). Lund: Studentlitteratur.
21-34.

Thavenius, Jan (1999¢). Gymnasiets litterdra kanon. I: Svenskdmnets historia. Jan
Thavenius (red.). Lund: Studentlitteratur. 119-136.



Acta Wasaensia 193

Thavenius, Jan (1999d). Nationalspraket. I: Svenskamnets historia. Jan Thavenius
(red.). Lund: Studentlitteratur. 137—146.

Thelander, Mats (1974). Grepp och begrepp i sprakociologin. Lund:
Studentlitteratur.

Thorén, Birger (1963). Studentexamen 1864-1963. I: Studentexamen 100 ar. C.
E. Sjostedt (red.). Stockholm: Natur och Kultur. 9-73.

Thors, Holger (1986). Vi finlandssvenskar och vart svenska sprak. Krakow:
Uniwersytet Jagiellonski.

Topelius, Zacharias (1875). Lasebok for de lagsta laroverken i Finland. Andra
kursen: Boken om vart land. Helsingfors: G. W. Edlund.

Turkle, Sherry (2011). Alone together: why we expect more from technology and
less from each other. New York: Basic Books.

Tornudd, Klaus (1978). Svenska sprakets stallning i Finland. Helsingfors: Holger
Schildts.

Ulfgard, Maria (2012). Den polyparadigmatiska modersméilsldraren: Inte
“antingen eller” utan ”bade och”. Om den komplexa legitimeringen av
modersmalsdmnet. I: Den nordiske skolen — fins den? Didaktiske
diskurser og dilemmaer i skandinaviske morsmalsfag. Nikolaj
Frydensberg Elf & Peter Kaspersen (red.). Oslo: Novus. 122—-145.

Uljens, Michael (2005). PISA-resultaten i Finland. Perspektiv pa och
forklaringar till framgangen. http://www.vasa.abo.fi/users/muljens/
pdf/PISA.pdf. Himtat 31.1.2013.

Ullstad, Evert (1963). Modersmélet. I: Studentexamen 100 ar. C. E. Sjostedt
(red.). Stockholm: Natur och Kultur. 90-106.

Utbildningsstyrelsen (2010). Om o0ss. http:/www.oph.fi/om oss. Hémtat
8.10.2010.

Utbildningsutskottets betdnkande (1996/97:UbU12). http://www.riksdagen.se/
sv/Dokument-Lagar/Utskottens-dokument/Betankanden/Hemsprak
GKO01UbU12/. Hamtat 4.7.2013.

Wahlstrom, Ninni (2002). Om det forandrade ansvaret for skolan. Vagen till mal-
och resultatstyrning och nagra av dess konsekvenser. Orebro: Orebro
universitet.

Westman, Margareta (1974). Bruksprosa: en funktionell stilanalys med kvantitativ
metod. Lund: Liber Laromedel/Gleerup.



194  Acta Wasaensia

Vidjeskog, Sonja (2006). Méal och verklighet. En sprakgranskares tankar kring
studenternas svenska vid Abo Akademi. I: Vart basta arv: festskrift
till Marika Tandefelt den 21 december 2006. Ann-Marie Ivars (red.).
Helsingfors: Svenska handelshogskolan. 304-315.

Winther Jorgensen, Marianne & Louise Phillips (2000). Diskursanalys som teori
och metod. Lund: Studentlitteratur.

Wollin, Lars (2004). Nar svenskan blev ett skriftsprak. I: Signums svenska
kulturhistoria. Medeltiden. Jakob Christensson (red.). Lund: Signum.
401-415.

Ohman, Sven (2007). Konsten att skriva och ldsa dodsdomd redan i var tid. I:
Dagens Nyheter 26.1. 2007. http//www.dn.se/DN/road/Classic/
article/0/jsp/print.jsp?&a=610252. Himtat 1.3.2007.



195

Acta Wasaensia
BILAGOR

Bilaga 1. Ur: Laroplan for gymnasiet (1965).

MAL OCH RIKTLINJER

1. Grundskolan - Gymnasiet

1.1. Den genom samhillets férsorg be-
drivna undervisningen av barn och ungdom
har till syfte att meddela cleverna kunska.
per och dva deras firdigheter samt i sam-
" arbete med hemmen frimja elevernas ut-
veckling till harmoniska minniskor och till
dugliga och ansvarskénnande samhillsmed-
leramar.
Sé lyder skollagens forsta paragraf. Den
giller afl undervisning av bam och ung-
' dom, som bedrivs gerom samhillets for-
. sorg, den ma vara frivillig eller obligato-
 risk. Bestimmelsen dr allisi tillimplig pd
gymnasiet i lika min som pd grundskolan.
Vid gymnasiet skall liksom vid grund.
skolan den enskilde eleven std i centrum for
skolans fostrande verksamhet. Att hjilpa
varje elev till en allsidig utveckling &r rikt-
punkten {or skolans arbete. Det innebiir, att
skolan ‘med akining fér elevens ménnisko-
virde och kiinnedom om haps individuella
egenart och forutsitiningar skall stka frim-
ja hans personlige mognénde till en fri,
sjilvstindig och harmonisk minniska. Sko-
lan skall ge individuell fostran.
_ Den enskilda minniskan dr i sin kontakt
med omvirlden ocksdé medminniska och
medborgare. Hon ir medlem av familj och
kamraikrets, och bon #r samhillsmedlem.
For att hon skall kunna finna sig till rétta i
tillvaron, miste hon redan under skoltiden
4 Gva sig att leva och verka i gemenskap
- med andra och forbereda sig for sitt liv
som framtida familjebildare och aktiv med-
borgare i morgondagens samhille, som be-
tydligt mer & det nuvarande kommer att
kriiva samverkan mellan miinniskor av olika
liggning och begdvning. Gymnusiet mdste

déirfor liksom redan grundskolan ocksi ge’
soctal fostran. Skolans sotiala fostran skall-

grundligga och vidareutveckla siduna egen-
skaper hos eleverna, som'i en tid av stark
utveckling kan bara upp och forstirka de-
mokratins principer om tolerans, samver-
kan och likaberittigande mellan kon, natio«
ner och folkgrupper. Att viicka respekt for
sanning och ritt, for mioniskans egenvir-
de, for miénniskolivets okrinkbarhet och
dirmed f6r ritten till personlig integritet dr
en huvuduppgift ocksé for den sociala fost-
ran, som skolans verksamhet skall omfatta.

1.2. I liroplanen fér grundskolan, avsnit-
tet indl och tiktlinjer, har fastslagits, att sko-
lans arbete skall anpessas sivil till den en-
skilde elevens utveckling och mbjligheter
som till samhillets utveckling och att det
gemensamma ansvaret och intresset fGr de
ungas utveckling och fostran bér forena
hem, skola och samhille i ett fraktbirande
samarbete. Vidare har skolans personlig-
hetsfostrande uppgift starkt betonats, Vad
i grundskolans ldroplan, avenittet mal och
riktlinjer, sigs i hdr ndmndd hénseenden
samt anglende samspelet mellan skola och
samhille dger tillimpning jamvil pd gym:
nasiet. ’

For gymnasiet skall i friga om individu-
ell och social fostran, déri inbegripet per«

“sonlighetsfostran och omtanke om elevernas

mentala och kroppsliga hilsa, gilla samma
principer som faststiillts i liroplanen for
grundskolan, avsnittet mél och riktlinjer.

Vad i Jaroplanen for grundskolan, avsnit-
tet mal och riktlinjer, siigs om tim- och
kursplaner, om undervisningsformer och ar-
betssitt, om undervisningsmetoder och un-
dervisningsprinciper giller ocksd foér gym-
nasiet.
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Bilaga 2. Ur: Grunderna for gymnasiets laroplan 1985 (1986).

3.2 Gymnasiets mal

Enligt gymnasielagen meddelar gymnasiet allmén-
bildande undervisning och dess undervisning och
Bvriga verksamhet bdr ha som midl att fostra
eleverna till harmoniska, sunda, ansvarsk&nnande,
sjalvstindiga och kreativa mdnniskor och sam-
h#llsmedlemmar med samarbetsfdrméga och fredsviljaa

Gymnasiets undervisning och &vriga verksamhet
bdr inriktas pd att ge eleverna sédana kunskaper
och firdigheter som erfordras f£Or en allsidig
personlighetsutveckling och som behdvs i sam-
hillet, i arbetslivet, vid yrkesval och f&r
fortsatta studier samt £8r att skydda livsmiljdn
och naturen, sidana kunskaper och fdrdigheter
som bidrar till att frimja den internationella
kulturen och de nationella virdena samt det
jinternationella samarbetet och freden &dvensom
jé&mstédlldheten mellan konen.

=

D& man strivar till att fostra gymnasieeleven
till en harmonisk, sund, ansvarskdnnande,
sjdlvstindig, kreativ, samarbetsvillig och
fredsilskande minniska eller till att ge honom
de fiardigheter han behover for en allsidig
utveckling av personligheten, skall man beakta
elevens &lder. Gymnasiets elever &r i normala
fall 16-18 ir gamla och befinner sig i ett
skede di allting bérjar klarna upp efter puber-
teten. Gymnasietiden &r ett viktigt led i ele-
vens personlighetsutveckling. Hans vdrldsbild
vidgas, hans kidnsloliv &r starkt och han upp-
lever allting mycket intensivt.

Elevens Aldersstadium #r gynnsamt f6r utveck- .
lande av elevens virderingar och hans fdrstadelse
av etiska problem och nyanser. Inom varje
disciplin finns en speciell vidrdehierarki som
man i detta skede kan behandla pa det sdtt som
man i vuxenvirlden nérmar sig problem. Speciell
vikt 1ldggs vid minniskovirdet och de ménskliga
rittigheterna samt vid individens vdxelverkan
med andra m#nniskor, naturen och kulturen. Man
betonar de verkningar som fattade beslut har
£3r andra midnniskor, samhillet ‘och naturen samt
det ansvar som dessa beslut f&ér med sig.

Att fdrmedla kulturarvet innebdr inte endast 3
att férmedla kunskap om tidigare generationers
kultur. Det innebdr dven att eleven sjdlv far
uppleva kulturen inom dess olika omrdden, Hdr-
igenom utvecklas elevens beredskap att varda
och utveckla kulturarvet i det egna arbetet
och inom den egna intressesfdren. Genom att
bredda elevens kulturella bakgrund fdrberedex
skolan individen fér de krav som arbetslivet
stiller, men ger honom ocksd méjligheter att
uppleva en rik och mdngsidig fritid.
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Bilaga 3. Ur: Ldroplan for de frivilliga skolformerna LPF 94 (s. 3).
1. Skolans vardegrund och uppgifter

1.1GRUNDLAGGANDE VARDEN

Det offentliga skolvdsendet vilar pd demokratins grund. Skollagen
(1985:1100) slar fast att verksamheten i skolan ska utformas i 6verens-
stimmelse med grundlidggande demokratiska védrderingar och att var och en
som verkar inom skolan ska framja aktningen for varje madnniskas egenvirde
och respekten for var gemensamma miljo ( 1 kap. 2 och 9 §§).

Skolan har en viktig uppgift néir det géller att formedla och hos
eleverna forankra de virden som vart samhillsliv vilar pa.

Mainniskolivets okrédnkbarhet, individens frihet och integritet, alla
maénniskors lika virde, jimstalldhet mellan kvinnor och mén samt
solidaritet med svaga och utsatta &r de virden som skolan ska gestalta
och formedla. I 6verensstimmelse med den etik som forvaltats av
kristen tradition och vésterlindsk humanism sker detta genom
individens fostran till rittskénsla, generositet, tolerans och
ansvarstagande.

Undervisningen iskolan ska vara icke-konfessionell.

Skolans uppgift dr att lata varje enskild elev finna sin unika egenart och
dédrigenom kunna delta i samhéllslivet genom att ge sitt bésta i ansvarig
frihet.

Forstaelse och medmansklighet

Skolan ska frimja forstielse for andra mdnniskor och forméga till inlevelse.
Ingen ska i skolan utséttas for diskriminering pd grund av kon, etnisk
tillhdrighet, religion eller annan trosuppfattning, sexuell laggning eller
funktionshinder eller for annan krinkande behandling. Tendenser till
trakasserier och annan krdnkande behandling ska aktivt motverkas.
Framlingsfientlighet och intolerans méste bemodtas med kunskap, 6ppen
diskussion och aktiva insatser.

Det svenska samhillets internationalisering och den vixande
rorligheten dver nationsgranserna stiller hoga krav pd méinniskors
formaga att leva med och inse de virden som ligger ien kulturell
mangfald. Skolan ér en social och kulturell motesplats, som har bade
mdjlighet och skyldighet att stirka denna formaga hos alla som arbetar
dér. Fortrogenhet med Sveriges kultur och historia samt det svenska
spraket ska befdstas genom undervisningen i minga av skolans &mnen.
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Bilaga 4. Ur: Grunderna for gymnasiets l&roplan 2003 (s. 14).

2.1 GYMNASIEUTBILDNINGENS UPPGIFT

Gymnasiet bygger vidare pa den grundlidggande utbildningens undervisning och fostran.
Gymnasieutbildningens uppgift dr att ge en bred allménbildning. Den skall ge tillrdckliga
fardigheter for fortsatta studier som bygger pa gymnasiets larokurs. De kunskaper och fardigheter
som de studerande tillignat sig i gymnasiet pavisas genom avgangsbetyget fran gymnasiet,
studentexamensbetyget, gymnasiediplom och &vriga morsvarande prestationer.

Gymnasiet skall ge de studerande firdighet att mdta utmaningar i samhéllet och i omvérlden
och formaga att granska fragor ur olika synvinklar. De studerande skall védgledas till an-
svarskdnnande medborgare som fullfoljer sina skyldigheter i samhéllet och i arbetslivet i framtiden.
Gymnasieundervisningen skall utveckla och stddja de studerandes sjdlvkdnnedom och deras
mognad till vuxna ménniskor samt sporra dem till livslangt lirande och stidndig personlig
utveckling.

2.2 GRUNDLAGGANDE VARDERINGAR

Gymnasieundervisningens grundldggande vérderingar bygger pa den finldndska bildnings-
traditionen som utgdr en del av det nordiska och det europeiska kulturarvet. I gymnasiet bor man
léra sig att varna om, beddma och fornya kulturarvet. De studerande bor fostras till tolerans och
internationellt samarbete.

Undervisningen i gymnasiet skall utgé fran vordnad for livet och respekt for de ménskliga
rattigheterna. Bildningsidealet ar en stridvan efter sanning, méansklighet och rittvisa.
Gymnasieutbildningen skall frdmja en 6ppen demokrati, jaimlikhet och vélfard. De studerande
skall ses som individer som sjélva bygger upp sitt ldrande, sina kunskaper och sin vérldsbild.
Undervisningen skall beakta att ménniskan iakttar och strukturerar verkligheten med alla sinnen.

I fostran betonas samarbete, positiv samverkan och drlighet. Mélet dr att de studerande
skall ldra kénna sina réttigheter och skyldigheter och mogna till vuxna som tar ansvar for
sina handlingar och sina val. Under gymnasietiden skall de léra sig att se att framtiden byggs
genom gemensamma beslut och arbete.

Gymnasieundervisningen skall sporra de studerande att upptdcka motsdttningar mellan uttalade
vérderingar och verkligheten och att kritiskt granska olika mdjligheter och missforhallanden i det
finldndska samhaéllet och i den internationella utvecklingen. Under gymnasietiden skall de
studerande fd en nyanserad uppfattning om medborgarnas grundlédggande rittigheter i Finland, i
Norden och i Europeiska unionen, om vad dessa réttigheter innebér i praktiken och om hur de
upprétthalls och utvecklas. Gymnasiet skall betona principerna for en héllbar utveckling och ge de
studerande fardighet att méta utmaningarna i en fordnderlig vérld.

Gymnasiets virdegrund fordjupas genom temaomrédena i punkt 5.2. Dessa innehéller
stallningstaganden och vérderingar i aktuella frdgor som utgér utmaningar for all fostran
och undervisning.

Fragor som &r vasentliga for det egna gymnasiet skall konkretiseras i laroplanen. De
grundldggande vérderingarna skall synas i gymnasiets verksamhetskultur, i malen och innehéllet
for alla ldrodmnen och iskolarbetets organisation.



Acta Wasaensia 199

Bilaga 5. Anforingsfraser i kursmal kopplade till dversatsen “Kursen syftar till”

(Grgy 85 s. 60-67).

Kursen syftar till

att utveckla elevernas (10 mal)
formaga (8+1=9 mal)
= att delta i organiserandet och genomforandet av ett grupparbete
= att tilldimpa insikter i grammatik vid Svningar i muntlig och skriftlig
framstillning samt vid bedomning av sprakriktighetsfragor
=  att avpassa sitt eget sprakbruk efter situationens krav
= att analysera skonlitterdra texter bade utgdende fran sjdlva texten och
med beaktande av utomlitterdra faktorer
= att urskilja och bedéma argument i talade eller skriven text
= att aktivt och sjdlvsténdigt fora fram sina &sikter i tal och skrift
= att utveckla elevernas formaga att forstd talad och skriven moderna
danska och norska
= att analysera litteratur bade utgfende fran sjdlva texten och med
beaktande av biografiska och historiska fakta
=  OCH att utveckla deras formaga att iaktta olika litterdra stilmedel

lasvana och intresse (1 mél)
= for skonlitteratur och litteraturkunskap
uttrycksférmaga (1mal)
= ital och skrift
att ge eleverna (7 mal)
6vning (4 mal)
= att sjdlvstandigt formulera en uppgift eller ett problem
=  att organisera och genomfora ett projekt
= att redovisa for arbetsresultat i muntlig, skriftlig och visuell form
riklig 6vning i muntlig och skriftlig framstéllning
k&nnedom (2 mal)
e om klassiker fran olika tider och olika lénder
e om huvuddragen av den svenska litteraturens utveckling
motbakgrunden av stromningar inom vésterlandsk litteratur

en uppfattning (1 mal) om den sprakliga variationen

att fordjupa elevernas (6 mal)
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kdnnedom om svenskans grammatiska struktur samt om den
grammatiska terminologin

kidnnedom om sprakvardens uppgifter, argument och arbetsformer
kidnnedom om grundléggande begrepp inom litteraturvetenskapen
kdnnedom om sdrdrag som utmérker négra vanliga varianter av svenska
spraket

kdnnedom om litteraturens huvudformer

kdnnedom om de nordiska grannldndernas sprék och litteratur

att eleverna far kannedom om (4 mal)

det typiska i olika litterdra stilepoker

med vilka medel den sprakliga argumentationen arbetar

hur betydande litterdra verk paverkat samtiden eller framtiden
huvuddragen av det svenska spraket och de andra nordiska sprakens

historiska utveckling samt om deras sléktskap med andra sprak

att skapa (hos eleverna) (2 mal)

att 5ka (2 mal)

att befasta (1 mal)

forstaelse for litteraturens former och innehall under olika tider och i
olika kulturer

en kritisk, sjalvstdndig hallning till information och péverkan

elevernas formaga att tillgodogora sig texter pa édldre svenska
forstéelsen av klassiska verk som pa en gang allmédnménskliga och

tidstypiska dokument

de grundldggande kunskaperna och firdigheterna for de fortsatta

studierna 1 modersmalet

att vanja eleverna vid (1 mal)

sjalvstindigt, problemorienterat arbete i samverkan med andra



