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THVISTELMA

Tutkimukseni aiheena on kielikylpyopettajien opetuksen suunnittelu ja siihen liittyva
prosessi kielellisesta ndkokulmasta tarkasteltuna. Tutkin kielikylpyopettajien opetuksen
suunnitteluprosessia aina opetuksen suunnittelusta opetuksen toteuttamiseen ja selvitan
millaisia suunnittelumenetelmid kielikylpyopettajat kayttavat luokassa ja luokan
ulkopuolella. Tarkastelen tutkielmassani myds erilaisten oppimistapojen ja
oppimisvaikeuksien vaikutusta suunnitteluun. Lisdksi selvitin kuinka kauan
kielikylpyopettajat kéyttdvat aikaa opetuksen suunnitteluun ja miten opetuksen
suunnittelu kielikylvyssa eroaa yksikielisesta yleisopetuksesta.

Aineistoni koostuu yhteensd seitsemdn opettajan haastatteluista, jotka tehtiin
marraskuussa 2016 ja syyskuussa 2018. Kaksi kolmesta vuonna 2016 haastatellusta
opettajasta oli  kielikylpyyn erikoistuneita didinkielenddn suomea puhuvia
luokanopettajia ja yksi d&idinkielenddn ruotsia puhuva luokanopettaja. Kaksi
haastateltavista toimii luokanopettajana kielikylpykoulussa ja yksi heistd on koulun
rehtori. Kaikki opettajat ovat tydskennelleet kielikylvyn parissa luokanopettajana
vahintddn kymmenen vuotta, mika antaa haastateltaville samankaltaiset lahtokohdat
vastata kielikylpyyn liittyviin kysymyksiin. Aineistonkeruun toisessa vaiheessa mukana
olleet opettajat ovat kaikki ylakoulun aineenopettajia, jotka opettavat kielikylpyoppilaita
kielikylpykielell&.

Analysoin opettajien vastauksia induktiivisen siséllonanalyysin avulla. Tulokset
osoittavat, ettd opetuksen suunnitteluprosessi alkaa Kkaikilla samasta vaiheesta.
Opetuksen perustana toimiva valtakunnallinen perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteet 2014 maéarittavat opetuksen suunnan ja sisallon, minka jalkeen opettajat
suunnittelevat opetuksen kielikylvyn kielelliset erikoistarpeet huomioon ottaen. KaikKi
haastateltavat mainitsivat sanaston tarkeyden kielikylpyopetuksen suunnittelussa.
Haastateltavien poikkeuksellisen yhtendiset vastaukset ja asiantuntemus toivat esiin
kielikylpyopetuksessa tarvittavat opetuksen suunnittelun moninaiset piirteet seka
erittain laajan opettajien vélisen yhteistyon merkityksen parhaan mahdollisen opetuksen
tavoittelussa.
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1 INLEDNING

Planering av undervisning &ar en process. | min avhandling pro gradu undersoker jag
sprakbadslararnas satt att planera sin undervisning. Studien géaller hela grundskolan fran
arskurs ett till arskurs nio. Jag intervjuade larare som arbetar i en sprakbadsskola som
klasslarare eller amneslarare. Malet med sprakbad ar att eleverna nar funktionell tva-
eller flersprakighet och det ar inte en enkel uppgift for lararna i sprakbad att hjalpa
eleverna att uppna detta mal. For att hjalpa eleverna att nd en hog spraklig niva kravs
det mycket arbete med planering av undervisningen och samarbete kolleger emellan.
(Bergroth 2015)

Mitt intresse for planering av sprakbadsundervisning harstammar ursprungligen fran
tiden ndr jag sjalv gick pa sjunde klass i sprakbad. Som elev kénde jag att
undervisningen var daligt planerad ur elevens synvinkel och klassen borjade ma daligt.
Det kandes att lararna inte var tillrackligt medvetna om sprakbadundervisningens
speciella nyanser och de bland annat borjade anvénda finska i sin undervisning i stéllet
for att halla sig till svenska spraket. Eleverna fick inte tillrackligt med stod for
utveckling av svenska spraket och finska spraket tog en for stor roll nar en del larare
slutade anvédnda svenska i sin undervisning. Ett annat problem upplevde jag att var
programmets upplaggning. Vi sprakbadselever bytte skola mellan tva enheter vilket

utmanade ocksa lararnas samarbete med sprakbadskolleger.

Eftersom jag har sjalv gatt i tidigt fullstandigt sprakbad och senare ocksa arbetat som
lararvikarie i en sprakbadsskola kanner jag att jag vill undersoka hur lararna arbetar for
att forsékra sig om en hog kvalitet i sin sprakbadsundervisning. Jag aterkommer till
termen tidigt fullstandigt sprakbad (Bergroth 2015: 4) i avsnitt 2.1 i avhandlingen. Jag
har sjélv gatt hela grundskolan i sprakbad och har en praktisk uppfattning om arbetssétt
som anvands i en sprakbadsskola. Dessutom har jag genom mina studier bekantat mig
med andra sprakbadsskolors arbetssatt och last om dem inom ramen for mina studier.
Med denna studie vill jag bidra till att de som arbetar med sprakbad far kannedom om

nya resultat fran sprakbad.



1.1 Syfte

Syftet med min avhandling pro gradu &ar att beskriva planeringsprocessen hos
sprakbadslarare. Anne Metsola har gjort en liknande undersokning 2011 i sin pro gradu
-avhandling vid Uledborgs universitet. Hon gjorde en intervjubaserad undersokning av
sprakbadlararnas undervisningsplanering i arskurserna 3, 6 och 9. Metsolas (2011) syfte
var att undersoka vad det ar som lararen i sprakbad anser &r viktigt i planering av
undervisning. 1 min avhandling fokuserar jag pa ldararnas praktiska arbete och darfor ar

min studie bredare och mer omfattande &n Metsolas avhandling.

Mitt mal ar att forklara processen som sprakbadslararna genomgar nar de planerar sin
undervisning och hurdana steg de genomgar innan de borjar undervisa.
Lararutbildningen kan inte tacka alla delomraden av lararyrket och det praktiska arbetet
kan skilja sig mycket fran de forvantningar man har som lararstuderande. Jag lagger
tyngdpunkten i denna avhandling pa planeringssamarbete som gors i skolorna och pa
sjalva processen som lararna gar igenom nar de planerar. Jag anser att studerande i
lararutbildningen behdver skapa sig en klar bild av planeringsprocessen for att vara
beredda nar de gar till arbetslivet. Som en nybliven larare och en studerande har jag
undrat hur mycket tid planeringsarbetet kommer att krdva av mig som larare och darfor
vill jag undersoka bland annat detta genom att ta reda pa sprakbadslararnas egna

erfarenheter.

Jag soker i min avhandling svar pa tre forskningsfragor:

1. Vad kannetecknar planeringsprocessen i sprakbadsundervisningen?
2. Vilka praktiska tips har l&rarna for planering?

3. Hur fungerar planeringssamarbete i de aktuella skolorna och vad innebar det?

Utgangspunkten i min undersokning ar att sprakbadslararna behdver arbeta planmassigt
eftersom eleverna i sprakbad lar sig damnesinnehallet pa deras andrasprak. Det racker

inte att l&raren forbereder material enligt det som laroplansgrunderna forutsétter utan



sprakbadslararen behver dven ta i beaktande de sprakliga utmaningar som forekommer
hos eleverna. (Bergroth 2015: 37-39).

Jag antar att lararna har varierande planeringssatt och -vanor. Jag antar ocksa att
planeringssamarbetet som sker bland klasslarare i arskurserna 1-6 jamfort med
amneslararna i arskurserna 7-9 skiljer sig mycket fran varandra eftersom arbetssatten i
de tva stadierna ar annorlunda. Amneslararna arbetar mer sjalvstandigt med sitt &mne
jamfort med klassldararna som samarbetar mera nér damnen som undervisas byts

regelbundet och ansvar for enskilda elever & mer betydande.

Jag antar att sprakbadslararna behover arbeta en langre tid med planering av
undervisning jamfort med larare i reguljar undervisning och att de anser att planeringen
gors pa annorlunda satt. Jag antar ocksa att i sprakbadsskolor samarbetar personalen
flitigt for att hitta det basta mojliga sattet att undervisa sprakbadselever. Jag forvantar
mig ocksa att lararna namnger verktyg och delar ut konkreta tips som kan underlatta
planeringsarbetet. Jag utreder till och med lararnas satt att beakta inlarningssvarigheter i
klassen och hur det paverkar till lararnas planeringsprocess. | avsnitt 2.5 redovisar jag

hur inlarningssvarigheterna beaktas i sprakbad.

1.2 Material

Materialet i min avhandling pro gradu utgors av sju intervjuer, av vilka tre ar gjorda i
december 2016 i en sprakbadsskola med arskurser 1-6 i huvudstadsregionen och fyra i
september 2018 i en annan skola med arskurser 7-9 i huvudstadsregionen. Jag anvande
ett frageschema (bilaga 1 och bilaga 3) och alla svarade pa fragorna muntligt. Enligt
Tuomi och Sarajarvi (2013: 72) ska man fraga informanter om man vill veta mera om
manniskornas beteende eller satt att agera. En intervju ger mer detaljerad information
och fordjupar forskarens uppfattning om teman. Nagra intervjuer tog 6ver 40 minuter
medan de kortaste intervjuerna varade bara i ungefar tio minuter. Pa grund av detta fick
jag olika mycket material av de sju intervjuade informanterna som deltog till

undersdkningen.
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Sammanlagt bestod intervjun av tio frdgor som var delade i fyra bakgrundsfragor och
sex fragor om undervisningsplanering. Fragorna handlade om informantens satt att
planera, praktiska tips som géller planering och informantens syn pa skillnader i
planering mellan sprakbad och reguljar undervisning (bilaga 1 och bilaga 3). Jag
spelade in intervjuerna med min telefon och transkriberade de delar som dr relevanta for
min analys. Storsta delen av fragorna var 6ppna och gav informanterna méjligheten att
utforma sina svar pa det sattet som de 6nskade. Jag anser att jag som intervjuare inte
hade en betydande inverkan pa situationen eller pa informanternas svar pa fragorna
eftersom informanterna fick sjalva leda diskussionen i forhallande till de fragorna som
jag stallde. Dock anser jag att min egen historia i de deltagande skolorna vackte

diskussioner och befrémjade intervjuerna genom att skapa en mer avslappnad stamning.

Kvale och Brinkmann (2014: 33) namner intervjuforskningens etiska aspekter som
ber6r skribentens och informantens relation av kunskap som forskaren vill skapa och
informantens formaga att beratta om till och med privata eller kansliga saker. Figur 1

Klargér materialsamlingen samt tidpunkten.

Insamlat material

Fyra

lararintervjuer lararintervjuer

Figur 1. Det insamlade materialet ar 2016 och 2018
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Figur 1 visar att materialet bestar av tillsammans sju intervjuer vart av tre ar gjorda i
2016 med larare som arbetar i arskurs 1-6 och vart av fyra ar gjorda i 2018 med larare
som arbetar i arskurs 7-9. Tuomi och Sarajéarvi (2013: 20-21) skriver att det ar viktigt
att klargora hur forskaren har samlat in data och hurdan situationen har varit. Trots att
jag anvande nagra slutna fragor ar urvalet sa snavt att man inte pa nagot satt kan avlasa

undersékningen kvantitativt.

Data i min undersokning kan beskrivas med Asplunds (1966) term “mjukdata’® som
definierar en teori om de tva satt att dela in data. Teoretiskt mjuka unders6kningar har
inte enligt Asplund en stark teoretisk bakgrund medan i empiriskt mjuka
undersokningar sker datainsamling genom observationer eller ostrukturerade intervjuer.
Min undersdkning &r en empiriskt mjukt studie eftersom teorigrunden &r stadig medan
intervjuerna &r relativt ostrukturerade med éppna fragor. Intervju som forskningsmetod
ar egentligen ett samtal som har en struktur och ett syfte (Kvale & Brinkmann 2014:
19).

| den undersokta kommunen arrangeras sprakbad som fullstandigt sprakbad. Eleverna
borjar i sprakbad redan i daghem och fortséatter till slutet av grundskolan. Kommunen

har arrangerats sprakbad 20 ar och har en lang historia i utveckling av sprakbad.

Jag vill lyfta fram ett speciellt arrangemang som paverkar bade mina informanternas
vardag och till och med undersékningens resultat. Den ifragavarande kommunen har
valt att ha ett finsksprakigt hogstadium och ett svensksprakigt hogstadium i en och
samma byggnad. Skolorna har kommit Gverens om att sprakbadet ges i denna skola sa
att eleverna studerar en del &mnen pa finska i den finska skolan och en del pa svenska i
den svenska skolan. Sprakbadseleverna far en klassforestandare fran bada skolor, den
finsksprakig och den svensksprakig hogstadiet i arskurserna 7-9. Skolorna har gjort ett
sarskilt arrangemang i fraga om undervisningen av svenska spraket. Svenska undervisas
sa att den ena skolan har fokus pa grammatik och den andra skolan fokuserar litteratur

och kultur. Man kan anta att arrangemanget underlattar lararsamarbete och dppnar upp
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nya mojligheter for skolorna att samarbeta speciellt i fraga om sprakbadselever som

behdver fa undervisning pa de bada inhemska spraken.

1.3 Metod

Metoden i min undersokning &r kvalitativ och jag gor en empirisk innehallsanalys pa
mitt material. Enligt Patel och Davidson (1994) &r syftet i en kvalitativ undersokning att
fa fram en djupare kunskap om ett tema. Enligt Tuomi och Sarajarvi (2008: 68-69)
handlar kvalitativa undersokningar om forhallanden mellan subjekt och objekt, alltsa
skribent och lasare eller intervjuare och informant. Det ar fragan om vad och hur jag
som skribent bor skriva min avhandling for att en annan person ska forsta vad jag séger

och forsta hur jag sjalv har upplevt situationen.

Eftersom jag undersoker bade forhallandet mellan larare och elever och en
beteendemodell som géller undervisningsplanering har jag konstaterat att ett kvalitativt
undersokningssétt ar det basta for mitt tema i den har avhandlingen (Jyrinki 1977: 25—
27). Ju friare en undersokningssituation ar desto naturligare &r det att anvanda
kvalitativa undersokningsmetoder (Tuomi & Sarajarvi 2013: 71). Jag stéllde flera 6ppna

fragor och informanternas svar och synsétt styrde ocksa analysen.

For att genomfora min kvalitativa undersokning och innehallsanalys anvande jag
innehallsanalysmodellen av Tuomi och Sarajarvi (2013: 91-124). Forskarna beskriver
analysen som en process (se figur 2). Forst gar man igenom materialet och delar in data
i olika delar. Senare bildar man en tabell som till en del paminner om en
innehallsforteckning. Man delar materialet i huvudrubriker och underrubriker for att fa
en battre helhetsbild av resultaten. Till sist skriver man sammanfattningar av resultaten.
(Tuomi & Sarajarvi 2013: 91-124).

All  kommunikation som innehaller symboliskt beteende ger mojlighet till
innehallsanalys. Innehallsanalysen underlattar utformning av resultat som man far ut av
intervjuer eller enkater. Enligt Bryder (1985: 38) arbetar ingen forskare utifran en och

samma forskningsprocess men de innehaller anda sammanlagda steg. | Bryders modell
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for att gora forskning finns det fem steg for forskningsprocess: (1) Formulering av
forskningsfragor, (2) utvecklandet av arbetshypotes, (3) operationalisering av

hypotesen, (4) prévning av hypotesen och (5) generalisering. (Bryder 1985: 36-58).

Figur 2 klargor innehallsanalysmodell enligt Tuomi och Sarajarvi (2013).

1. Att lyssna pa intervjuer

Transkribera Fordjupa sig i innehallet

A 4

2. SOka efter sammanlagda svar och skillnader

Gruppera sammanlagda svar Lista ut skillnader och jamfora

3. Skapa underrubriker och huvudtema

Dela materialet i delomraden Skapa en helhet

Figur 2. Innehallsanalysmodell av Tuomi och Sarajarvi (2013)

Jag analyserade mitt material enligt innehallsanalysmodellen i figur 2 ovan och delade
informanternas svar i kategorier (se tabell 1). Kategorierna ar listade nedan i en tabell.
Fran de har kategorierna kunde jag lyfta fram olika svar och placera sammanlagda svar

till gemensamma grupper. Dérefter analyserade och jamforde jag informanternas svar.
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Tabell 1. Informanternas svarkategorier

Planeringsprocess Planeringstips Planeringsverktyg

Skillnader till reguljara
skolor

Inlarningssvarigheter

Samarbete

Jag delade informanternas svar enligt kategorierna ovan. Det var lattare att generalisera
lararnas uppfattningar nar jag kunde kategorisera svaren under samma tema fran olika
lararen. Enligt Tuomi och Sarajarvi (2013: 91-124) bor materialet delas in i mindre
delomraden och darfor har jag anvant en metod dar jag delar svaren enligt de har

huvudkategorierna.
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2 SPRAKBAD

| det hér kapitlet presenterar jag den forsta av de tva centrala teman i min avhandling.
Detta tema ar sprakbad som undervisningsprogram och undervisningsplanering i
allménhet som en del av larararbetet. Jag valde att klargora for det har temat eftersom
undersokningen handlar om lararnas arbete i sprakbad och fragorna jag stéllde till

informanterna fokuserar pa planering och samarbete i sprakbad.

2.1 Sprakbad som undervisningsprogram

Sprakbad ar ett undervisningsprogram dar man undervisar de flesta skoldmnen pa ett for
eleverna frammande sprak. Spraket har oftast en stark stallning i regionen dar
sprakbadsprogram forekommer. Sprakbad som ursprungligen var ett program for att
snabbt lara sprak for soldaterna under andra vérldskriget har utvecklats till en kand
modell for tvasprakig undervisning. Den fick sin borjan i 1960-talets Kanada dar
foraldrarna ville inleda ett forsok att ge sina barn funktionell tvasprakighet. Funktionell
tva- eller flersprakighet innebar att man kan kommunicera med spraket och anvanda det
i varierande situationer. Samma mal som foraldrarna hade pa 1960-talet galler annu i
dagens sprakbad i Finland. De har malen &r (1) att bli kompetent att tala, skriva och lasa
pa sprakbadspraket, (2) att na atminstone samma mal som eleverna i reguljar
undervisning i alla skolamnen inklusive modersmalet och (3) att uppskatta kultur, sprak
och traditioner bade av svensktalande finlandare och finsktalande finlandare (Baker
2006: 245-250).

De har malen fungerar som grund eller bas i sprakbad. Syften ar alltsa att barnen ska bli
tvasprakiga utan att ga miste om kunskaper i olika skolamnen. Det har till och med
betonats att battre framtidsutsikter i arbetslivet pa grund av sprakkunskaper har
mojligen paverkat uppkomsten av sprakbad (Baker 2006: 245). Sprakbad &r ett mycket
utforskat undervisningsprogram. Sprakbad ar ett innehallsbetonat
undervisningsprogram dar lararna foljer de nationella ldaroplansgrunderna for
grundskolan. (Bergroth 2015: 1-4).
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Det finns flera olika varianter av sprakbad. Den populdraste varianten ar tidigt
fullstandigt sprakbad dar barnen inleder sprakbadet redan i daghem med 100 % av
verksamheten pa sprakbadspraket. Andelen av undervisning som sker pa
sprakbadspraket minskar standigt till ca 50% vid 6vergangen till hogre klasser i skolan.
Andra modeller av sprakbad avviker fran tidigt fullstandigt sprakbad till exempel pa det
sattet att de inleds vid senare alder eller pagar bara en mindre del av skoldagen. (Baker
2006: 245-250). | Kanada finns det till exempel modeller som kallas for fordréjt och
sent sprakbad. | fordrojt modell paborjas sprakbadet forst pa lagstadiet och i sent
sprakbad pa hogstadiet. (Bjorklund, Mard-Miettinen & Turpeinen 2007: 29).

2.2 Sprakbad i Finland

Sprakbadet i Finland har fatt sin borjan da professor Christer Laurén bekantade sig med
programmet under ett besok i Kanada. Han ansag att programmet skulle fungera ocksa i
Vasa och kunde stdda intresset att bevara det tvasprakiga samhillet. Efter
underhandlingar med myndigheterna fick Vasa stad ett tillstdnd att borja med det nya
undervisningsprogrammet ar 1987. Vasa har ett perfekt lage for sprakbad tack vare
stadens naturligt tvasprakiga miljo (Bergroth 2015: 38).

Sprakbad ar ett framgangsrikt undervisningsprogram som ger mangsidiga och nyttiga
kunskaper som begransar sig inte bara till sprak och kultur utan till elevernas satt att
arbeta ocksa i framtiden. Syftet med sprakbadet in Finland ar att eleven ska na en
funktionell niva i det andra inhemska spraket med hjélp av naturliga och meningsfulla
situationer (Buss & Laurén 1996: 7).

Den forsta kartlaggningen géllande sprakbad som tackte hela Finland gjordes 1998
1999 av Buss och Mard. Den visade till exempel att lararna som undervisar i sprakbad
har inte nédvandigtvis sjalv studerat till sprakbadslarare men har bekantat sig med det
genom kurser och fortbildning. Lararna i de undersokta 24 skolorna var ganska eniga
om en spraklig princip som betonar att lararen haller sig till sprakbadsspraket i sin

undervisning. (Kangasvieri, Miettinen, Palviainen, Saarinen & Ala-Véhala 2012: 17).
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| Finland valde man att borja med den tidiga fullstandiga sprakbadmodellen som borjar
redan i daghemmet och som var den mest effektiva modellen enligt kanadensarnas
erfarenheter och undersdkningar (Bergroth 2015: 6-7). Figur 3 beskriver hur
sprakanvandningen &r fordelad i tidigt fullstandigt sprakbad. Sammanfattningsvis kan
man sdga att sprakbadssprakets andel i undervisningen minskar ju hogre arskurs eleven

nar i skolan.

100%

90%

80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0% T T T

Daghem 1-2 klass 3-4 klass 5-6 klass 7-9 klass

O Andra spréak

W Sprakbadssprak

W Finska

Figur 3. Sprakindelningen i tidigt fullstandigt sprakbad i Finland (Bergroth 2015)

Foraldrarna i Finland motiverar valet att valja sprakbad for sina barn med oOkade
mojligheter att fa studieplats och arbete. De ser ocksa att det ar ett naturligt val pa grund
av att de lever i ett tvasprakigt land eller i en tvasprakig kommun. Sprakinlarningen sker
naturligt i sprakbad och eleverna méarker inte ens nar sprakinlarningen sker. Foraldrarna
onskar speciellt att barnen skulle nd en hog tvasprakig kompetensniva och mod att
anvanda spraket. (Bergroth 2015: 27) Buss och Laurén (1996) skriver i sin artikel
»’Kielikylpyyn tarvitaan laaja verkosto — Kansainvéliset yhteydet tarjoavat uusia
virikkeitd opetukseen’ i tidningen Pohjalainen (1996) om sprakbadslararnas och -

foraldrarnas breda natverk som utvecklar sprakbadet framat i hela Finland.
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Figur 4. Intressentgrupperna i sprakbad (Sjoberg m.fl. 2018)

Ingen behover arbeta ensamt i sprakbad utan det finns en stor grupp av aktorer som
arbetar tillsammans for att utveckla det och dela sina erfarenheter. Enligt lararna och
foraldrarna som Sjoberg m.fl. (2018) intervjuade &r det speciellt viktigt att aktérerna &ar
medvetna om vad sprakbadet kraver. Aktiva individer har en stor inverkan pa
anordnandet av sprakbadverksamheten (Sjoberg m.fl. 2018.) Man behdver ocksa kunna
ge mojlighet till de larare som vill utbilda sig inom sprakbadet ocksa senare i livet. Nina
Edgren-Henrichson (2019) skriver i Svenska litteratursallskapets blogg om Sanna

Pakarinen som ar en doktorand i tillampad lingvistik i Jyvaskyla universitet. Pakarinen
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har undersokt sprakbad i Finland jamfort med sprakbad i Irland och pa det vis har
utbrett var vetskap om sprakbad. Med hjalp av studieresor till andra lander som har
sprakbad som undervisningsprogram i anvandning kan vi dela erfarenheter och pa det

séttet uppdatera nyaste forskningsresultat. (Buss & Laurén 1996: 18-20)

2.3 Temaundervisning och integrering av sprak och innehall

| sprakbad arbetar lararna med temaundervisning och temahelheter. Temaundervisning
innebar att sprak och innehall integreras samt lararen planerar helhetsundervisning som
integrerar flera skolamnen med sammanhéngande innehall. Eleverna uppmuntras till att
anvéanda sprakbadsspraket med hjélp av lockande situationer och uppgifter. Lararna kan
planera temahelheter tillsammans med kollegerna och undervisningen blir pa det viset
amnesovergripande samt heltdckande. Eleverna arbetar med samma tema i olika &mnen
och samtidigt upprepas ordforradet flera ganger under en langre period. | sprakbad
integreras sprak och innehall i naturliga situationer. Lararen valjer sa kallade nyckelord
som &r centrala for temat och &r nya for eleverna. Att integrera sprak och innehall &r en
central grundtanke i sprakbad. (Bjorklund m.fl. 2007: 71-72)

Temaundervisning eller helhetsundervisning planeras for en langre period. Det &r
lampligt ocksa for eleverna att fa koncentrera sig pa en storre helhet. Temaundervisning
sker under flera lektioner per vecka och lararen har en stor mojlighet att paverka den
amnesmassiga planeringen bara hen beaktar laroplansgrunderna. Eleverna lar snabbt
nya arbetsmetoder och de olika temahelheterna kan pa sa sétt se annorlunda ut jamfort
med varandra. Sprakbadlararnas vardag kan vara mycket varierande pa grund av den
flexibel veckoscheman jamfort med den stadigare som man blivit van vid reguljar
undervisning. Materialet som anvands med teman maste vanligtvis skapas sjalv. Nagra
sprakbadskolor har ett temabibliotek dar lararna samlar material som de har producerat
for olika teman. (Bjorklund m.fl. 2007: 54-72)

Enligt laroplansgrunderna (Utbildningsstyrelsen 2014) &r det viktigt att ta med
mangsidiga och varierande moment i temaundervisningen. Stationsundervisning ar en

metod dar eleverna gar runt i flera stationer dar de har olika uppgifter. Upplevelser som
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eleverna kommer att minnas en lang tid ar ett bra satt att garantera inlarningen. Texter
och sjalvinstruerande uppgifter som kréver innovationer och inspiration ar i en stor roll i
temaundervisningen. (Bjorklund m.fl. 2007: 54-73).

Enligt Bergstrom (2002: 52) finns det manga metoder och principer i sprakbad som
stoder barn med speciella behov. Sprakundervisning i sprakbad koncentrerar i innehallet
och inte speciellt i korrektheten. Undervisningen ar mest elevcentrerad. Bergstrom
konstaterar i sin avhandling att sprakbad som undervisningsprogram ar lampligt till
exempel for barn med koncentrationssvarigheter for att barnen automatiskt anstranger
sig mera nar undervisningen sker pd frammande sprak. En motsatt asikt namndes ocksa
som konstaterar att lararen ar i stor roll som oftast den enda spraklig modell for en elev

med koncentrationssvarigheter. (Bergstrom 2002: 51-55).

2.4 Sardrag i sprakbadundervisning och planering i sprakbad

Bergroth (2015: 1-6) beskriver i sin utredning av sprakbadets nulage hurdana sérdrag
det finns i sprakbad. I sprakbad &r lararna tva- eller flersprakiga och medvetna om de
utmaningar som eleverna kommer att mota. L&rarna har kunskaper i elevernas
modersmal och kan anpassa sitt eget sprak till elevernas niva. Det finns inte fardigt
material for sprakbad och lararen skapar en stor del av materialet sjélv. (Bergroth 2015:
1-6) Lararna i sprakbad kan ocksa samla material till en gemensam materialbank eller
ett temabibliotek darfor att det inte finns fardigt tryckt material for sprakbad. Idéen ar
att lararna tillsammans utvecklar undervisningsmaterialet och far utnyttja varandras

produkter och fa inspiration av dem.
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Figur 5. Sardrag som sprakbadslararen behéver beakta i sitt arbete

| figuren ovan har jag listat nagra centrala sardrag som finns i sprakbad. Sprakbad &r ett
innehallsbetonat undervisningsprogram dar lararen balanserar med att integrera sprak
och innehall. | sprakbad anvands temaundervisning, och i sprakbad lar eleven sig ocksa
om kultur. (Bergroth 2015: 10-82)

Inlarningssvarigheterna ar egentligen inte ett sardrag i sprakbad och enligt Bergroth
2015: 2) ar sprakbadet lampligt for alla elever som passar i reguljar undervisning.
Bergstrom (2002: 52) sager a sin sida att sprakbadet kan vara ett nyttigt
undervisningsprogram for barn med speciella behov pa grund av sprakbadets

mangsidiga arbetsmetoder.

2.5 Elever med speciella behov i sprakbad

Vid planering av stodatgarder for sprakbadselever behéver man beakta den tvasprakiga
sprakutvecklingen. Sprakbadseleverna har samma ratt som alla andra elever i Finland
nar det kommer till stod. Eleven har rétt att fa handledning och tillrackligt stod genast
nar behov uppstar. (Uthildningsstyrelsen 2014.) Eftersom barn med sérskilda behov har

blivit integrerade till varje klassrum &r det pa lararens ansvar att alla elever nar
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malsattningarna med undervisningen och har uppgifter som motsvarar deras egen niva.
Utmaningen &r resursbrist som finns i de flesta skolor bade i Sverige och i Finland.
(Lundgvist 2015: 15-20).

Trots att sprakbad &r ett valfungerande undervisningsprogram finns det ocksa elever i
sprakbad som har mera utmaningar under sin skolgang &n andra. I sprakbad kan det vara
problematiskt att identifiera inlarningssvarigheterna. Det ar vanligt att
inlarningssvarigheter forekommer under vagen men det brukar kompenseras i hogre
arskurser. Det ar viktigt att lararen alltid forsoker identifiera problemet och vad det ar
som ar svart for eleven for att kunna ge undervisning som far eleven att nd malen.
(Bergstrom 1995: 26-68)

Det finns forskning som visar att sprakbad kan vara ett nyttigt undervisningsprogram
for en elev med inlarningssvarigheter (Bergstrom 2002: 52). Sprakbad &r ett mangsidigt
och konkret program som ger mojlighet at eleven att uppleva spraket med varierande
arbetssatt (Bjorklund, Mard-Miettinen & Turpeinen 2007: 142-143). | sprakbad
anvander man ocksa mycket temaundervisning som ger eleven en mdjlighet att vélja
vilka uppgifter hen gor och i vilken ordning. Pa det sattet kan man individualisera

undervisningen sa att den passar olika typer av inlarare (Bergroth 2015: 72).

Pia Eklund (2007) skriver i sin artikel “Poimintoja lukiopetuksen piirteista
kielikylvyssa™ att man borde tillita mera skrivfel i sprakundervisningen och betona
kommunikationen. Eklund (2007) ifragasatter i citaten nedan nyttan av sprakinlarning

om man inte kan anvanda spraket i praktiken. (Bjorklund m.fl. 2007: 147):

(1) Pia Eklund: Vaikka olisit mestari kirjoittamaan kieliopillisesti
virheetontd vierasta kieltd, ei sinulla ole siitd suurtakaan iloa, jos et
uskalla puhua ja kommunikoida silla. (Bjorklund m.fl. 2007:147).

Eklund (2007) betonar funktionaliteten i samband med sprakinlarningen vilket ar en
grundtanke i sprakbad. | sprakbad sker undervisningen pa ett for eleverna fraimmande

sprak och i undervisningen anvéands sprakbadspedagogik. Sprakbadundervisningen
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innehaller mycket upprepning och temahelheterna behdver varierande moment for att
bevara motivationen hos eleverna. Bjorklund m.fl. (2007) anser att
sprakbadspedagogiken ar lampligt for elever med inlarningssvarigheter just for dess

mangsidiga arbetsmetoder. (Bjorklund m.fl. 2007: 148).
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3 UNDERVISNINGSPLANERING

| det hér kapitlet redogér jag for undervisningsplanering i allménhet och som en viktig
och central del av larararbete. Min forsta forskningsfraga handlar om
planeringsprocessen och undervisningplanering &ar darfor ett viktigt delomrade att
diskutera har. Det finns lika manga sétt att planera som det finns larare men anda kan ge

forskningslitteraturen en ram for temat.

3.1 Planeringsarbete som en del av lararyrket

En av de viktigaste arbetsuppgifterna i larararbetet & undervisningsplanering. |
lararutbildningen betonas planering av undervisningen mycket. | studierna i
grundskolans @mneshelheter 6var man i planering av undervisningen i nastan varje kurs.
Anda ser det ut att planeringsprocessen sker i praktiken pa litet annorlunda satt jamfort
med teorin och dvningarna. Det tar flera timmar att planera en sekvens for till exempel

fyra lektioner ndr man noterar alla detaljer. (Eriksson & Haagensen 2018).

Forbom (2003) presenterar i sin bok Mentori — aloittelevan opettajan kasikirja vad man
borde beakta ndr man planerar undervisningen och hur processen kunde se ut. Alla
larare bor forst bekanta sig med utbildningsstyrelsens laroplansgrunder (2014) och
fortsatta till kommunens eller skolans egen laroplan som bygger pa de riksomfattande
laroplansgrunderna. Oftast har skolorna och skolornas larare kommit Gverens om ett
tidsschema nar man gar igenom de olika delomradena i olika &mnen. Detta underlattar

ocksa amnesovergripande samarbetet i skolan. (Forbom 2003: 115-125)

| lararutbildningen l&r man sig att arbeta med sekvensplaner och specifika
lektionsplaner. Begreppet sekvensplanering innebér att en larare gor en plan for langre
perioder, till exempel host eller var. | bérjan ar det nyttigt att formulera pa papper flera
olika modeller av lektioner och senare borja kombinera idéer till fungerande sekvenser.

Det beror ocksa pa amnet hur langa sekvenser man ska planera.
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| sjalva planeringsprocessen finns det flera variabler som lararen ska beakta. Nar en
larare valjer eller skapar material ska hen beakta olika inlarare och att innehallet &r
motiverande och tillrackligt malinriktat. Planeringsprocessen ar alltid lattare om lararen
kénner sina elever men om hen ar ny i sitt arbete borde lararen forst kontrollera nivan

hos eleverna. (Bendtsen 2014)

3.2 Undervisningsplanering i sprakbad

| sprakbadsundervisning arbetar lararen med temahelheter. Lararen i sprakbad planerar
forst en storre helhet med hjélp av de nationella laroplansgrunderna och skolans eller
kommunens laroplan. Darefter borjar lararen skapa planer pa manads- och veckonivan.
Skolornas laroplaner &r uppbyggda kring teman och innehdllet i helheten siktar pa
amnesovergripande undervisning. (Bjorklund m. fl. 2007: 56-57) En del handbocker
eller publikationer om planering i sprakbad som ar riktade till sprakbadutbildningen har
tyvarr blivit fordldrade. Till exempel >’Arbetssitt och undervisningsmetoder i
sprakbad’> kompendium 1 och 2 (Grandell m.fl. 1995), som é&r tydliga och omfattande
guiden med mycket nyttigt information men borde uppdateras med nuvarande

arbetssatt.

Sprakbad kom med till laroplanen i Finland ar 2004. I laroplanen for den grundlaggande
utbildningen 2004 (Utbildningsstyrelsen 2004) star det att spraket inte far vara ett
hinder for larandet av det innehall som star i laroplanen for de olika larodamnen i
grundskolan. (Kontio 2006: 16-17) Bergroth (2015: 120) konstaterar att genom
utveckling av laroplaner for sprakbad kan alla aktorer bli medvetna om sardragen i

sprakbad och eleverna majligheter att na hogre resultat forbattras.

| sprakbad behdver lararen beakta integreningen av sprak och innehdll och skapa planer
med sprakliga malsattningar och innehallsliga mal. Ldraren utvérderar
sprakutvecklingen hos eleverna samtidigt nar sekvensen eller helheten framskrider.
Genom meningsfulla och naturliga situationer lar sig eleverna bade innehallet och
spraket. Lararen kan till exempel anvanda sjalvproducerade uppgiftskort. Lararen kan

dela ut korten som var och en har olika uppgifter pa och som omfattar olika &mnen.
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Eleven kan fa sjalva bestamma i vilken ordning hen arbetar med uppgifterna och ska

sjalvstandigt redovisa processen. (Bjorklund m. fl. 2007: 56-58)

Forskningen har visat att sprakbadseleverna klarar sig lika bra eller dven battre i
studentskrivningarna an eleverna i den reguljara undervisningen. Amneslararna behover
samarbeta kontinuerligt med sina kolleger for att skapa en helhetsbild av
sprakbadselevernas kunskapsniva for att kunna erbjuda undervisning som stoder
utvecklingen ocksa i arskurserna 7-9 och anda till gymnasiet. Sprakbadelevernas
speciella situation kraver pa det sattet mycket planering av lararna. (Bjorklund m. fl.
2007: 134-149).

Sammanfattningsvis kan man saga att en stor del av lararna i sprakbad planerar sin
undervisning pa ett liknande satt pa grund av sardrag som behdver beaktas. En
sprakbadslarare behover beakta integrering av sprak och innehdll och inkludera
mangsidiga och konkreta moment i undervisningen. Anda finns det skillnader i
sprakbad jamfort med reguljar undervisning. Planeringsprocessen borjar med att studera
i laroplanen och fortsétter till val av material. | sprakbadet behdéver lararen beakta
spraket och stéilla ocksa sprakliga mal for sin undervisning. | sprakbadet kommer de
sprakliga malen alltid att vara i en stor roll. (Bergroth 2015: 105) Planeringsprocessen
innehaller oftast mycket samarbete med kolleger. | den sista fasen i planeringsprocessen
testar lararna sina planer under lektioner och utvecklar dem for att skapa de basta
mdojliga kombinationerna som ar lampliga for alla elever. Samarbete dar nédvéndigt for
att undvika luckor i undervisningen och for att ocksa beakta att lararna inte undervisar

samma teman eller glommer bort nagot centralt. (Férbom 2003: 115-125).

3.3 Verktyg som stdder planeringen

Met (1994: 2) konstaterar att en bra larare ocksa bor vara en bra planerare. Laroplanerna
fungerar som en ram for undervisningsplaneringen. Lokala laroplaner underlattar
planeringsarbetet och gor avgriansningen lattare. Anda tycker ldrarstudenter att det &r
utmanande att planera enligt laroplanerna. Kontio (2006) papekar att planeringsarbetet i

sprakbad ar oftast tufft och kraver tid. Han beskriver ocksa att planeringen och bristen
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pa material ar karnutmaningar i sprakbadsundervisningen enligt hans informanter.
(Kontio 2006: 17-35).

En bra larare kan se undervisningen fran inlarares synvinkel och pa det sattet planera
undervisning som fungerar for sin elevgrupp (Met 1994: 4). Met (1994: 4) beskriver hur
en larare som undervisar pa fraimmande sprak och behover integrera sprak och innehall

bor skapa uppgifter som stimulerar eleven bade innehallsligt och sprakligt.

Lararna anvander mycket material fran internet och det finns ocksa webbsidor dér andra
larare delar innovationer och lektionsplaner for sina kolleger. Lararen kan ocksa
anvanda olika sociala medier, till exempel bloggar, for att dela och samla information
som underlattar planeringsarbetet. | planeringsarbetet anvander lararna ocksa
tankekartor och listor dar de skriver ner vad som behdver inkluderas i undervisningen

under aret. (Intervjumaterial 2018).

3.4 Tidsanvéandning

Melén och Fredriksson (2015: 6) beskriver lararnas tidsanvandning som en forutsattning
for en hog kvalité i undervisningen samt en matare pa likvardighet i skolan. Lararens
erfarenhet och arbetsaren har en stor paverkan i lararens tidsanvandning. En nybliven
larare anvander mera tid till exempel i planering och rutinerna i vardagen blir etablerade

nar man &r mer erfaren. (Melén & Fredriksson 2015: 6).

Andra saker som paverkar tiden som lararen anvander till undervisningsprocessen ér det
undervisade amnet, arskursen som lararen undervisar och ldrarens utbildning. En
traditionell undervisningsprocess innehaller fyra steg: Lararen (1) planerar
undervisningen, (2) genomfér undervisningen, (3) bedémer och dokumenterar elevers
kunskapsutveckling och (4) ger aterkoppling om utvecklingen till sina elever och
slutligen till foraldrar (Melén m.fl. 2015: 24-26). | figur 6 presenterar jag hur lararens
tid &r fordelad mellan de olika arbetsuppgifterna enligt Melén m.fl. 2015.
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Figur 6. Lararens tidsanvandning (Melén m.fl. 2015)

Figuren ovan fortydligar hur l&rarnas arbetstid fordelar sig i praktiken enligt Melén m.fl.
(2015: 24). Undervisningen tacker 38 % av lararens arbetstid och planering, som ar den
andra priméra arbetsuppgiften i lararyrket, tdcker bara 13 %. Bed0mning och
utvardering av elevernas prestationer tar 12 % av lararens arbetstid. De resterande 37 %
av lararens arbetstid bestar av administrativa uppgifter, forflyttningar, aterhamtning,
underhallning, organisering, och dvriga arbetsrelaterade uppgifter. Redovisningen visar

att dagens larare har mycket arbete utdver att undervisa. (Melén m.fl. 2015: 24).

Formagan att hantera tidsanvandningen &r en av de centrala egenskaperna hos en larare.
Lararen bor kunna forestélla sig hur undervisningssituationen kommer att vara for att
planera undervisningen effektivt. Dessutom rdacker det inte att lararen kan uppskatta
enskilda lektionsmoment utan hen bor kunna planera undervisning for en langre period
och beakta att allt innehall ryms med tidsmassigt. (Melén m.fl. 2015: 13-67).

Enligt Met (1994) behdver lararen se tidsanvandningen som en investering: om l&raren
investerar sin tid till exempel i tillverkning av material istéllet for att anvinda
existerande material kan hen fa sin investering tillbaka i form av motiverade elever i
klassen. (Met 1994: 3).
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4 PLANERING HOS LARARE | ARSKURSERNA 1-6

| det har kapitlet redogor jag for resultaten av den innehallsanalys som jag har gjort pa
informanternas svar pa intervjufragorna vid materialinsamlingen ar 2016 (se bilaga 1).
Genomgangen av resultaten framskrider i samma ordning som fragorna i
intervjuschemat. Jag borjar med att presentera informanterna i avsnitt 4.1. | avsnitt 4.2
beskrivs informanternas planeringsprocess och darefter presenteras praktiska tips i
avsnitt 4.3, inlarningssvarigheter och -metoder i avsnitt 4.4 och planeringssamarbete i
skolan i avsnitt 4.5. Avsnitt 4.6 handlar om lektionsobservationer och i avsnitt 4.7 ges

en sammanfattning av resultaten.

4.1 Informanterna

Informanterna som deltog i undersokningens forsta del har en stark bakgrund i fraga om
sprakbad. Larare A har arbetat i sprakbad i 17 ar, larare B i 12 ar och larare C i 10 ar (se
tabell 2). Alla larare har arbetat som klasslarare i sprakbad i atminstone tio ar och enligt
svaren har de en klar uppfattning om sérdragen (se figur 5) i sprakbad. I tabellen nedan
har jag ocksa sammanfattat informationen om hur lang tid informanterna anger att de

arbetar med undervisningsplanering per vecka.

Tabell 2. De intervjuade lararna 2016

Larare | Universitet/ Arbetat i Tid informanten Skolans

Utexamineringsar | sprakbad anvander till planering | gemensamma
under en vecka planeringstid

A Abo Akademi 17 &r Ca 5 timmar 2 timmar
1994

B Vasa universitet | 12 ar 3 timmar 2 timmar
2004

C Vasa universitet | 10 &r 2,54 timmar 2 timmar
2008
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Sammanfattningsvis kan det konstatera att arbetserfarenhet inte paverkar
planeringstiden hos mina informanter. Den som har arbetat langst med sprakbad (larare
A) anvander mest tid till planering och larare C som ar minst erfaren i sprakbad namner
den kortaste tiden (2,5 till 4 timmar per vecka). Det kom ocksa fram att lararna i den
aktuella skolan har tva gemensamma obligatoriska planeringstimmar per vecka som inte
ar medraknade i informanternas svar pa fragan om hur mycket tid de anvéander till
planering under en vecka. Jag anser att skillnaderna i planeringstiderna &r relativt stora
mellan de tre lararna. Alla informanter nd&mnde dock att den tid som de anvénder till
planering av undervisning varierar. Jag redovisar lararnas tankar i tva exempel (1 och
2).

(1) Larare A: Det ar valdigt svart att saga, det beror sa mycket om veckan
och dagen och teman och sant. Jag forsoker nog halla mig i max 5
timmar.

(2) Larare C: Nan vecka planerar jag atta timmar och nan vecka bara en halv
timme. Det varierar vet du sa mycket. Jag skulle sdga att jag satter mig
ner och planerar ungefar 2,5-4 timmar per vecka.

Det kan konstateras enligt exempel 1 och 2 att det ar svart for lararna att uppskatta tiden
som de anvander till planering. Larararbetet ar mangsidigt och tidsanvandning sa

varierande att informanterna kunde bara ge en grov beddmning.

4.2 Planeringsprocess

I min analys kunde jag finna flera gemensamma drag i svaren som beror
planeringsprocessen. Alla tre informanter visade sig ha ett liknande satt att planera sin
undervisning. Alla namnde att de bérjar planeringsprocessen fran laroplansgrunderna
och fortsétter till skolans egen laroplan. Darefter granskar de temahelhetens innehall i
relation till laroplanerna, valjer grammatik och begrepp som ska tas upp och formulerar
sprakliga mal for temat. Det identiska tillvdgagangsattet kan bero pa att lararna har

arbetat flera ar tillsammans i samma skola.
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Jag férvantade mig att lararna skulle ndmna sekvensplanering och tidscheman i sina
svar men de hade en mer allman syn pa planering i sina svar. Alla informanter tycktes
ha en klar och tydlig planeringsprocess sasom jag antog. | exemplen 3-5 berattar

informanterna om sin sprakliga planering.

(3) Léarare A: Jag ser forst pa var skolans sprakliga mal vilken grammatik
passar att ta upp just hér och sen letar jag efter en passlig text dar finns
t.ex. ett visst ljud.

(4) Laérare B: Vi har de hér sprakliga malen som vi har for varje klass och sa
utgar man fran dom da. Man Gppnar ett tema och kollar vilka sprakliga
mal som passar in.

(5) Léarare C: Jag borjar med &mnet t.ex. natur och miljokunskap och sen
borjar man se pa begrepp och vilka sprakliga saker man skulle kunna ga
igenom i det hdr temat. De har tar ja nu, check check check.

| alla exemplen ovan ser man att lararna A, B och C namner sprakliga aspekter i sin
undervisningsplanering. A och B berattar om skolans laroplan som verktyg och hur den
hjalper da hen staller sprakliga mal for sin undervisning. Léarare C hanvisar ocksa till
skolans laroplan nar hen beskriver hur hen véljer aspekter att fokusera pa och markerar
dem (*’check, check, check’’).

Nedan har jag utformat en figur (figur 6) oOver planeringsmodellen som de tre
informanterna anvander och i vilken ordning de brukar arbeta ndr de planerar
undervisningen. Eftersom svaren gallande planeringsprocessen var sa liknande mellan
lararna kunde jag gora en generalisering utgaende av svaren. Alla larare inledde
planeringsprocessen med att granska laroplansdokumenten (steg 1 i figuren.) De
anvande bade de nationella laroplansgrunderna (Grunderna for laroplanen for den
grundlédggande utbildningen 2014) och kommunens laroplan samt skolans egen laroplan
for att se vilka mal det finns for det aktuella temat. Fran laroplaner kan lararen se vilket
innehall som behover inkluderas i det aktuella temat eller i en langre sekvens. Lararna
talar om sekvensplanering ndr de forhandsplanerar undervisningen for en langre

tidsperiod.
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Nasta steg ar att se pa den planerade temahelheten och jamfora dess innehall med
laroplanerna (steg 2 i figur 6.) Pa det séattet ser lararna vilket &mnesinnehall sekvensen
kommer att innehalla och hurdant ordférrad eleverna kommer att behova i den. Nar
lararna har planerat de sprakliga malen, behdver de oftast skapa eget material eller
bearbeta redan existerande material for att anpassa det for sprakbadseleverna (steg 3 i
figur 6.) Lararna i den undersdkta skolan har kommit 6verens med eleverna om att de
gar igenom malen for de olika teman sa att eleverna ar medvetna om vad lararen
egentligen forvantar sig att de behdrskar efter att temat tar slut. Enligt larare A (exempel

7) ar undervisningen lattare med hjalp av klara och tydliga planer.

(6) Larare A: D& man har sina planer fardiga ar det bara att kora igang och
bearbeta under végen.

Sprakbadslararna i denna undersckning kanner att planeringsprocessen innehaller
mycket arbete men att arbetsmangden minskar nar man kommer igang med
planeringsarbetet och har planerna som stéd ocksa i framtiden. Figur 6 har nedan

beskriver sprakbadlararnas planeringsprocess.

4. Testa och andra
planer/material om
det behdvs

3. Vilja/tillverka lampligt
material som anpassar till temat

2. Ga igenom temahelheten for att planera
sprakliga mal och ordforrad

1. Granska nationella laroplansgrunderna och lokal
laroplan och skapa en grundplan

Figur 7. Lararnas undervisningsplaneringsprocess
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Pyramiden i figur 7 visar informanternas stegvisa undervisningsplanering i den aktuella
sprakbadsskolan. Figurens pyramidform illustrerar samtidigt hur mycket stod lararen far
for sin planering utifran och hur stort ansvar lararen sjalv har om det planerade
innehallet. Laroplanerna ger en ram for undervisningsplaner men genomférandet forblir
pa lararens eget ansvar. | steg 1 grundar planeringen sig pa laroplanerna och darefter i
stegen 2 till 4 ar arbetet mera pa lararens eget ansvar. Pilarna som ligger vid sidan av
pyramiden beskriver samarbetet som sker ndr de intervjuade lararna planerar

undervisningen i sprakbad.

4.3 Planering ur spraklig synvinkel

Jag fragade informanterna hur de planerar sin undervisning ur spraklig synvinkel.
Lararna som deltog till undersokningens forsta del konstaterar att
undervisningsplaneringen i sprakbad inte ar mojligt utan att beakta en spraklig
synvinkel. En av informanterna namner ocksa tankekartor som hjalpmedel nar hen
planerar hur och vilka av de nya ord och centrala begrepp ska introduceras. | exempel 6

beskriver larare C sin sprakliga planering.

(7) Lérare C: Man behdver ocksa ge begreppen pa finska for eleverna for att
de har vokabularen ocksa pa finska nar de gar till hogstadium och har
amnet pa finska.

Larare C lyfter fram en viktig aspekt i sprakbad. | sprakbad byts undervisningsspraket i
de olika @amnen under programmets gang sa att samma amne undervisas till exempel i
arskurserna 1-5 pa svenska och i arskurserna 6-9 pa finska (Bergroth 2015: 35-42.)
Larare C namner hur hen beaktar denna utmaning med att ge begreppen ocksa pa finska
till sina elever. Bergroth (2015) skriver i sin redovisning att tva sprak inte utesluter
varandra och eleven kan till och med lara samtidigt innehallet med tva sprak om man
bara ger de centrala begreppen at eleven. Metoden ar effektivt och kan hjélpa elever att
utveckla formagan att tanka kreativt. (Bergroth 2015: 15-16).
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Informanterna anser ocksa att det finns mycket som en larare ska beakta nar hen
planerar sprakbadsundervisning for sprakinlarningen paverkar relativt mycket hur

eleverna lar sig sjalva innehallet i ett tema.

(8) Larare A: Jag ser forst pa vara sprakliga mal och vilken grammatik passar
ta opp har. Sa planerar jag vilket stoff innehaller t.ex. ett visst ljud som vi
Gvar. Sen tanker jag alltid vad ar liksom ordforradet for det har temat.

(9) Léarare B: Sa har vi de har sprakliga malen och sa utgar man fran dom da.
Sen oppnar man liksom att nu har vi det har temat och vilka sprakliga
mal passar in till det.

(10) Larare C: Jag startar ganska ofta fran amnet och sen bérjar man kolla
vilka begrepp och sprakliga saker skulle man kunna ga igenom i den har
teman.

Alla informanter lyfter fram hur de borjar planeringen fran de sprakliga aspekterna.
Larare A och B namner att de borjar fran de sprakliga mal som de pa skolan
tillsammans har kommit 6verens om och antecknat i skolans laroplan. Larare C berattar
att hen borjar fran begrepp som ska gas igenom i det aktuella temat. Enligt Eklund
(2002) planerar en sprakbadslarare bade amnesinnehallet och det sprakliga innehallet i
sprakbad och &r sjalv ansvarig 6ver att eleverna forstar och slutligen lar sig innehallet.
(Eklund m.fl. 2007: 146).

4.4 Planeringstips och verktyg for planering

For att underlatta planeringsprocessen anvander ldrarna olika verktyg och
arbetsmodeller. Jag fragade av informanterna om de kan ge tips eller rad for sjalva
processen eller om verktyg som kunde vara nyttiga. | allménhet tyckte lararna att man
behdver i sprakbad tillverka en hel del material sjalv men att den aktuella skolan har
kommit fram till ett satt att underldtta problemet med hjalp av Oppen
materialanvandning. | princip betyder det att om ndgon kommer pa en fungerande
uppgift far andra ocksa anvéanda den. | tabell 3 sammanfattar jag de praktiska tipsen och

verktygen som lararna namnde.
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Tabell 3. Praktiska tips och verktyg for planering

Praktiska tips for planering: Anvandbara verktyg:

Larare A: A4 var man skisserar uten | Larare A: Protokoll 6ver sprak och sprakligt

struktur for sekvensen for att innehall i olika &mneshelheter underlattar
sékerstalla att allt viktigt &r med planering i framtiden
Larare B: Samarbeta med kolleger, Larare B: Pinterest, Google, internet,

kontrollera temahelheterna och skissera | materialbank i skolan
ut innehallet (sekvensen stoff)
Larare C: Temabibliotek i skolan, Pinterest,
Larare C: Anvanda tankekartor eller internet

franska streck for att sammanstélla
innehall

Alla informanter ndmnde internet som en viktig kélla och verktyg for planering. De
beréttade att de foljer olika diskussionsforum dar andra larare delar sina idéer och ger
tips. Enligt informanterna finns det inga speciella planeringsverktyg pa skolan utan alla

larare har sina egna metoder for planering.

Larare A och C beréttade att de anvéander en slags tankekarta dar de skriver ner allt som
behover vara med i en sekvens. Pa det sattet forsdakrar de sig om att allt viktigt &r med.
Larare A namnde ocksa att hen har skrivit ett protokoll 6ver olika amneshelheter for att
underlatta planeringsarbetet i framtiden. Larare B betonade samarbete och skolans
planer for temahelheter. Alla informanterna namnde nagra allmanna internetsidor som
Pinterest dar de hittar inspiration och tips. Skolans temabibliotek eller materialbank dar

kollegiet samlar uppgifter och planer namndes tillika.

4.5 Planeringssamarbete i skolan

| larararbete har samarbete alltid haft en stor betydelse men i sprakbad &r samarbetet

speciellt viktigt (Bjorklund m.fl. 2007: 66). Att vara en sprakbadslarare & en gemensam
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benamning for alla som arbetar i sprakbad och detta betyder att allt arbete bygger pa
samarbete dver klass- och amnesgranser (Bergroth 2015: 70). Samarbete minskar ocksa

risken for luckor i undervisningen (Férbom 2003: 118).

Alla informanter ndmnde samarbete i samband med planering av undervisning. | den
undersokta skolan samarbetar lararna 6ver klassgranserna och planerar undervisningen i
grupper. Forskolan samarbetar med larare i arskurserna 1 och 2 och lararna i
arskurserna 3 och 4 samarbetar med varandra. | arskurserna 5 och 6 planerar lararna
undervisningen tillsammans. P& det sattet undviker de luckor i undervisningen samt
dubblering (Férbom 2003: 118). | skolan som deltog i undersokningen ska lararna
reservera tva timmar per vecka i sitt schema for att planera undervisningen tillsammans
med kollegerna. Lararna delar idéer och diskuterar om hur skolan kan utveckla
sprakbadet. Lararna har ocksa tillsammans formulerat skolans egen laroplan och
sprakliga mal for att underlatta planeringen och klargora skolans malsattning. | exempel

7 beskriver lararen C samarbetet i den undersokta skolan.

(11) Laérare C: En liten skola och har kanske blivit &nnu mera sa att man kan
bara fraga kollegan att nu behover jag hjalp eller har du nagra tips.

Léarare C beskriver hurdan stdmning det finns i den undersokta skolan i anknytning till
samarbete. Hen kanner att lararna alltid kan fraga efter hjalp eller tips fran sina kolleger
och skolans storlek ar en paverkande faktor for detta. Enligt Heikkinen (2007: 54) ar ett

fungerande samarbete viktigt och kan fungera som en verklig kraft i larararbetet.

4.6 Beaktande av inlarningssvarigheter i undervisningsplanering

Det hur mycket en larare behover beakta inlarningssvarigheter eller de individuella
skillnaderna inlarare emellan beror pa hurdana elever hen undervisar. Aven om lararen
inte skulle ha tid att individualisera grundligt sin undervisning, fungerar sprakbad som
ett stodande undervisningsprogram for barn med speciella behov. | sprakbad har lararna
battre  mojligheter  att  individualisera  undervisningen som  beror  pa

undervisningsmetoder som anvénds i sprakbad. (Bergstrom 2002: 55).
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Informanterna ansag att individualisering sker naturligt i sprakbad vilket stods av
Bergstroms (2002: 51-68) tankar om att det inte finns palitligt bevis pa att tidigt

fullstandigt sprakbad skulle vara olamplig for elever med inlarningssvarigheter.

Informanterna namner ocksa minnesregler (lasa, lyssna, skriva och skapa, se avsnitt 4.8)
som sammanfattar vilka moment en mangsidig undervisning ska innehalla. De namner
ocksa temaundervisning som ocksa ger mojlighet till olika inlarare att valja sitt eget
material som fungerar bast for individen. Léararna ansag att nar man har tillrackligt
mangsidigt material i sekvensen finns det uppgifter for alla. Alla informanter hade
ocksa erfarenhet av barn med sarskilda behov som behdvde mera stéd an bara
individuellt material. Nedan tva exempel (8 och 9) pa hur lararna beskriver sin

planering med tanke pa inlarningssvarigheter.

(12) Larare B: Man forsoker ju vara sa mangsidigt som mojligt att via alla
kanaler na barnen for att det finns sa manga olika séatt att lara sig. Det &r
ocksa att komma ihag ramsan att ldsa, producera, skriva och lyssna.
Barnen far ju sjalv vélja i temaundervisning med vilka uppgifter de vill
jobba med.

(13) Larare C: Man far liksom borja bygga hela temahelheten fran de har
nyckelbegreppen for enskilda elever. Nar man lar k&nna sina egna elever
vet man i vilken niva ar de. For vissa mast man ge till exempel en enklare
text fast texten handlar samma sak. Jag brukar ocksa ge mera tid och
alternativa uppgifter. Man kanner sig att man inte &r tillrackligt bra
larare.

Lararna B och C namner bada temaundervisning nér jag fragade efter sardrag nar man
planerar undervisning for elever med speciella behov. De bada lararna talade ocksa om
elevernas mojlighet att sjalva valja alternativa uppgifter som &ar lampliga for deras egen
niva. Individualisering kraver mer arbete av lararen och Larare C namner att hen kanner

sig otillracklig.
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4.7 Sammanfattning

Resultaten hos de tre lararna i arskurserna 1-6 gav nyttig information om
sprakbadlararnas arbetssatt i fraga om planering. Med en mangsidig kombination av tips
och erfarenheter samarbetar sprakbadslararna bestandigt for att utveckla bade
undervisningsmodeller och planeringsprocessen for att na annu béattre resultat. Sa som
jag antog har alla tre informanterna planeringssatt som liknar varandra och deras synsatt
motsvarar varandra i de flesta intervjufrdgorna. Man kan dra slutsatsen att de
intervjuade lararna har arbetat en langre tid tillsammans i samma skola.
Sprakbadlararnas goda formaga att samarbeta leder till en 6ppen och utvecklande miljo
men kraver ocksa initiativformaga och kréaver tid. I den undersokta skolan far alla larare

arbeta i samma byggnad med ett relativt litet antal elever och det kan paverka resultatet.

Jag ville ocksa klargora skillnader som finns mellan sprakbad och reguljar undervisning
vad som galler undervisningsplanering. Lararna kunde inte ge ett omfattande svar pa
fragan pa grund av deras marginella erfarenheter av arbete i reguljar undervisning men
informanterna som arbetar i arskurser 1-6 antog att arbetsmangden &r stérre nar man

planerar sprakbadsundervisning.

Sammanfattningsvis anser jag att de sprakliga malen spelar en stor roll nar lararna
planerar undervisningen i sprakbad. Alla informanter namnde en latt minnesregel for att
planera en mangsidig undervisning som beaktar den sprakliga aspekten som hor
samman med sprakbad. | varje sekvens borde eleven fa tala, skriva, lasa och lyssna.
Enligt Sipola (2007) ar det omojligt att planera sprakbadsundervisningen utan att man
planerar ur spraklig synvinkel. | temahelheter i sprakbadundervisningen finns det alltid
flera innehallsobligatoriska ord och begrepp som eleven behéver beharska for att
sakerstélla inlarningen. Lararens formaga att introducera och forsakra sig om elevernas

kunskapsniva ar en forutsattning till elevernas inlarning. (Bjorklund m.fl. 2007: 151).
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5 PLANERING HOS LARARE | ARSKURSERNA 7-9

| det har kapitlet redogor jag for resultaten av den innehallsanalys som jag gjorde pa de
fyra intervjuer som gjordes for amneslarare som arbetar med sprakbadselever i
arskurserna 7-9. Intervjufragorna skiljer sig nagot fran de fragor som anvéndes i den
forsta delen av undersékningen men tyngdpunkten &r dven i denna del i planering av
undervisning. Jag borjar med att presentera informanterna (avsnitt 5.1) och att upplysa
om deras bakgrund och utvecklingsidéer i sprakbad. | avsnitt 5.2 beskrivs
informanternas planeringsprocess och darefter presenteras informanternas tips och
verktyg for planeringsarbetet (avsnitt 5.3) och samarbete mellan lararna (avsnitt 5.4). En
sammanfattande diskussion finns i avsnitt 5.5. Jag kommer att redogtra for

informanternas svar i samma ordning som jag har framstélld fragorna i intervjun.

5.1 Informanterna

Informanterna som deltog i intervjuerna arbetar som amneslarare bade for elever i den
sa kallade reguljara undervisningen och for sprakbadselever och de blev valda i
undersékningen darfor att de alla har arbetat i flera ar med sprakbadsgrupper. | tabell 4
nedan har jag givit bakgrundsinformation om informanternas utbildningshistoria och

arbetserfarenhet.

Larare D har arbetat i sprakbad i 12 ar, larare E i 5 ar, larare F i 7 ar och larare G i 10 ar.
Alla informanterna enligt intervjuerna har goda kunskaper i sérdragen (se figur 5) i
sprakbad. Informant E ville svara pa intervjufragorna pa finska och jag kommer ocksa

att citera hens kommentarer pa intervjuspraket.
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Tabell 4. De intervjuade lararna 2018

Léarare/Skola | Uthildning/Utexamineringsar | Arbetat i Tid som anvands till

sprakbad planering under en
vecka

D Amneslarare i sprakamnen. | 12 r 1-3t

Finsk skola 2005

E Amneslarare i sprakamnen. | 5 ar 7t

Finsk skola 2012

F Amneslarare i lasdmnen. 2006 | 7 ar 1t

Svensk skola

G Amneslarare i lasimnen. 2006 | 10 ar 3t

Svensk skola

Av de fyra larare arbetar lararna D och E i en finsk skola och lararna F och G i en
svensk skola. Alla fyra informanter anser att tiden som de anvander under en vecka till
planering &r svar att uppskatta men de gav ett riktgivande svar. Informanterna hade
ocksa mangsidig och bred erfarenheter av sprakbad. Jag kommer att kalla informanterna

senare enligt deras bokstav i den hér tabellen (larare D, E, F och G).

Jag kan konstatera att arbetsaren inte korrelerar med tiden som lararna anvander till
undervisningsplanering. Eftersom urvalet ar sa litet kan man inte gora generaliseringar
om resultaten men det ser ut att @amneslararna som arbetar med sprakdmnen anvander
mera tid till planering an larare som arbetar med lasamnen. Resultaten visar ocksa att
lararen med de minsta arbetsaren anvander mest tid till undervisningsplanering. Jag

redovisar amneslararnas tankar i foljande exempel (10 och 11).

(14) Larare D: Det ar vet du sa svart att uppskatta tiden nar grupperna andras
och nivan varierar nar vi har sprakbadselever och sen ocksd Al
sprakgrupper. Nagra veckor tar det kanske nagra timmar och man jobbar
hemma ocksa och sen andra veckor hinner man inte riktigt sitta ner eller
sen racker det men en timme kanske.
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(15) Lérare F: Jag anvander egentligen véldigt mycket samma material med
alla mina grupper oberoende om de &r sprakbadselever eller inte.
Sprakbadarna ar sa pass duktiga.

Larare D beskriver hur svart det ar att uppskatta tidsanvandningen nar arbetet och
grupperna ar sa varierande. Svaren liknar i stora drag Larare A:s svar i exempel 1 i
avsnitt 4.1. Larare D lyfter ocksa fram elever som studerar svenska som Al-sprak vilket
betyder att de har borjat studera svenska redan i lagre arskurser i grundskolan men
larare D anser att de anda skiljer sig mycket i fraga om sprakkunskaper fran
sprakbadseleverna. Enligt larare F presterar sprakbadseleverna sa bra i svenska spraket
att de Kklarar sig med nédstan samma material som klasser som har svenska som
modersmal. Larare F anvander minst tid till planering per vecka vilket stods av det hen

séger i exempel 15.

5.2 Planeringsprocess

Amneslararna som deltog i undersokningen forklarar att deras planeringsprocess
varierar enligt grupper och elever. Amneslararen justerar lektionerna enligt gruppens
atmosfar och elevernas beharskningsniva. Alla amneslararna namner att spraklig
planering har en stor roll i deras planeringsprocess och det innebér enligt dem planering

av ordforrad, sprakliga mal och texter.

Exemplen 12-15 visar hur informanterna D-G svarade pa frdgan om deras
planeringsprocess. Citaten ar langa for att det ar svart att beskriva planeringsprocessen

med bara nagra ord.

(16) Larare D: Jag ar valdigt dalig att skriva ner planer, jag vet att det finns
larare som gor vecko- och manadsplaner men jag ar nog inte sa
organiserad utan jag brukar ta aktuella saker och koncentrera pa det. Vi
gar lite igenom viss grammatik och foljer lite 16st A1l sprakgruppens

rytm.

(17) Larare E: Ma ladhden aika lailla aihealueittain ja mietin milla tavalla sita
l&hestyisi mahdollisimman monesta eri kulmasta. Aika paljon aikaa
kielikylpytuntien suunnitteluun menee siihen, ettd mitd materiaalia méa
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kaytan, mistd ma sitd etsin ja mikd on semmoista sopivaa ja miten mé
pystyn sitd hyédyntdmaan kieliopin opettamiseen. Aika paljon lahdetaan
erilaisten tekstien kautta, ettd luetaan tekstid ja tutkitaan sita.

(18) Léarare F: Det [planering] skiljer sig egentligen inte fran min vanliga
undervisning. Jag ger alltid l&xa. Dom ska lasa till idag de som vi
kommer att ga igenom och det ar ett moment nar vi gar begreppen
igenom. Det borjade jag tack vare sprakbad och det visade sig funka bra
sa jag tog den med for andra klasser ocksa. Enda skillnaden ar att for de
andra Gversatter jag inte nagonting. Det handlar om att titta pa deras
laromedel och forsoka hitta nagonting som hjalper dem. Jag skapar
massor av tankekartor och bilder.

(19) Larare G: Man kollar kursinnehallet och sen borjar man ofta med
sprakbadarna fran terminologin i &mnet och lite forsoker fa en ordlista.
Sedan planerar man forstas olika moment och mangsidiga arbetssatt for
att de skulle fa alla de har muntliga och skriftliga och de ska lyssna och
tala. Det blir individuellt och gruppdvningar och man tar samtidigt det
héar spraket som de ska utveckla och ga framat. Sen tittar man ocksa i
laroplanen att vilka de har sprakliga malen &r inom mitt &mne och da jag
ar amneslarare sa maste dom fa amnesstoffet oavsett pa vilket sprak. Sen
kollar jag vilka saker jag maste betona och kommunicera med
spraklararen, med svenskalararen.

Citaten ovan fran de fyra amneslararna visar hur olika arbetssétt larare kan ha.
Informanternas sétt att planera sin undervisning skiljer mycket fran varandra. Larare D
beskriver sig sjalv som dalig i planeringsarbete pa grund av en bristande
organisationsformaga. Larare F svarar pa ett liknande satt som ldarare D och beréttar
mera om uppgifter som hen anvander i sprakbad istéllet for sjalva planeringsarbetet.
Larare E och G beskriver en mer tydlig arbetsprocess som de anvénder i sin planering.
Bade Léarare E och G namner mangsidiga arbetssatt och kursinnehéllets betydelse.

Enbart larare G namner laroplanen som grund for sin undervisningsplanering.

Vissa larare anvénder mera tid for planering. Det ar inte lika enkelt att formulera en
figur av dmneslararnas planering pa grund av de stora skillnaderna mellan dem vilket
leder till svarigheter att generalisera svaren. Jag forvantade mig att alla fyra informanter
skulle namna atminstone laroplanen som ett verktyg for planering. Larare G berattade

klart och tydligt om sin planeringsprocess och jag klargér hens modell i figur 8 nedan.
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Figur 8. Exempel pa en planeringsprocess hos en &mneslarare

Det som jag tycker ar vardefullt och intressant i figuren ovan &r ordningen av
planeringsfaserna. Till skillnad fran klasslararna namner Larare G de olika arbetssatten
(individuella uppgifter, gruppovningar, muntliga och skriftliga) som faser i sin
planeringsprocess. Hen forsoker inkludera mangsidiga arbetssatten med till varje
sekvens som gor ocksa klasslararna men de urskilde inte de i beskrivningen av
planeringsprocessen. Alla informanterna lyfter upp flera sprakliga aspekter som kan
bero pa att de arbetar i sprakbad. Det ar naturligt for larare D och E som arbetar som
amneslarare i sprakdmnen men sékert inte for larare F och G som undervisar i lasamnen.
Intressant dr ocksa att amneslararna namner laroplanen forst i slutindan av

planeringsprocessen.

Amneslararen koncentrerar sig bara pa ett eller tva amnen jamfort med klasslararna som
har alla grundskolans amnen pa sitt ansvar. Jag anser att klasslararen behover stodja sig
mera till 1aroplanen och studera den oftare jJamfort med &mnesldararna som ar specialister

i sitt eget amne. Planeringsprocessen som illustreras i figur 8 gar inte att generaliseras
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pa grund av den stora variationen i informanternas svar men jag konstaterar dnda att

samtliga larare D, E och F namnde nagra av de nio varianterna i sina svar.

Intervjuerna visar att lararna som arbetar med sprakbadseleverna ar inte alltid
specialiserade i sprakbad, pa grund av obehdriga larare, vilket leder till att motivationen
och aven kunskapen att utveckla sprakbadsundervisningen och satsa pa sprakbad kan
vara lag. Informanterna namner att det finns skolningar och maéjlighet till forelasningar
om sprakbad men att de inte tyvarr ar sarskilt populéara bland amnesléararna. Jag anser att
amnesldrarna inte har lika tatt samarbete med kolleger som klasslararna utan de

koncentrerar sig mera pa sin egen undervisning.

5.3 Planeringstips och verktyg for planering

Informanterna tillfrdgades hurdana verktyg och sédtt de anvander under
planeringsprocessen. Flera larare ndmnde internet och de texter som de anvander som
laromedel som de mest anvandbara verktygen. Figur 9 nedan beskriver olika tips och

planeringsmetoder som lararna anvéander.

Texter i olika form och fran olika temaomraden

Grunderna for laroplanen for den grundldggande

utbildningen (2014) Begreppslistor

Internet (lektion.se, Skolans/kommunens
pinterest etc.) laroplan

Figur 9. Olika verktyg som anvands for planering av amneslarare
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Larare D berattade om ett tillvdgagangssatt hen anvander med klassen dar hen alltid
skriver laxorna i en blogg som finns pa internet sa eleverna kan kontrollera vad de hade
fatt som laxa eller vad nasta timme kommer att handla om. Léraren anvéander
laxbloggen ocksa for att sjalv planera sin undervisning och plattformen fungerar som en
informationstavla for bade lararen och eleverna. Alla informanter berattade att de
anvander laroplansgrunderna och de lokala laroplanerna som verktyg nér de planerar sin
undervisning. Det som dr intressant ar att bara larare G namnde laroplanen i fragan om
planeringsprocess (se avsnitt 5.2) men alla informanter tycker dnda att laroplanerna

fungerar som verktyg i planeringsarbetet.

Alla informanter namnde ocksa att begreppen och ordlistorna har stor betoning i
planeringen. Enligt larare F ar det speciellt viktigt i sprakbad att granska texterna och
begreppen pa forhand och undvika elevens frustration. P4 det viset stods ocksa
elevernas sprakutveckling. Alla informanter hade flera utvecklingsidéer for sprakbad i

den undersokta skolan vilka jag kommer att lista ut i avsnitt 5.6.

5.4 Planeringssamarbete i skolan

Samarbete i arskurserna 7-9 i sprakbad delar asikter hos informanterna. Larare D och E
upplever att samarbetet mellan de tva skolenheterna som tar hand om sprakbadet i
arskurserna 7-9 i undersokningskommunen fungerar inte sa effektivt som det borde.
Léarare F ndmner att samarbetet mellan de tva enheterna fungerar sa naturligt att det ar
osynligt. Larare G upplever att samarbetet alltid kunde fungera battre men hen &r ndjd
med hur samarbetet &r idag. Skolan hade aven fatt extra finansiering for att utveckla
sprakbadet men den generella uppfattningen lararna emellan var att man skulle ha

kunnat anvianda det mer effektivt.

Skolans primara arbetssprak verkar vara en paverkande variabel i lararnas installning
och arbetssétt i sprakbad. Jag stallde tva fragor till informanterna om samarbete. I forsta
fragan ville jag ta reda pa de satt som dmneslararna samarbetar pa och i den andra

fragan ville jag hora om lararnas uppfattningar om effektiviteten av samarbetet och om



46

samarbetet sker tillrackligt ofta. Jag vill papeka att fragorna var stallda uttryckligen fran
sprakbadets synvinkel och gallde samarbete som sker mellan de tva skolenheterna. Jag
presenterar informanternas beskrivningar (se exempel 14-17) om samarbete mellan
lararna som arbetar i de tva skolenheterna med arskurser 7-9 som deltog i

undersokningen.

(20) Larare D: Problemet med manga svensksprakiga skolor ar att det inte
finns tillrackligt behdrig personal, vilket betyder att personalen byts ofta
vilket betyder att det ar valdigt ofta sa att det kommer nya larare som
borjar med sprakbad som har noll aning om vad det handlar om.

(21) Larare E: Vois olla parempaa [yhteisty6td], aika vdhan itse asiassa
tehdaéan. Kylla me ollaan aina puhuttu, ettd kun toisen opettajan tunnilla
tyOstetaan tekstid niin toisen kanssa jatkettaisiin sitd samaa tekstia mutta
ei ole kyll& vield paasty semmoiseen.

(22) Larare F: Det samarbete som vi har ar pa det sattet osynligt att det sker sa
naturligt att jag inte tanker pa det som samarbete. Jag tanker det mer som
ett arbetsmoment. Jag tycker inte att vi har haft nagot stérre problem med
det dar men det ar min personliga asikt. Det som ar bra med
sprakbadslararna ar att troskeln mellan bada skolorna ar véldigt lag.

(23) Larare G: Vi kommunicerar med spraklararen och speciallararen, kanske
man alltid skulle kunna ha mera samarbete det maste jag séga. Sa traffas
ibland dom har sprakbadslararna och byter tankar och idéer.

Det kan konstateras utgaende fran kommentarerna att lararna har delade uppfattningar
om hur samarbetet fungerar. Lararna D och E som arbetar i den finsksprakiga skolan
beskriver samarbetet som utmanande och till och med bristfalligt. Samtidigt anser larare
F och G som arbetar i den svensksprakiga skolan att samarbetet mellan de tva
skolenheterna och amneslararna &r pa en god niva. Larare D berattar om bristen pa
behoriga larare som gor det kontinuerliga samarbetet utmanande. Sprakbad &r en
speciell undervisningsmodell och kraver planering och samarbete for att fungera sa
effektivt som mojligt. Informanterna D, E och G erkdnner bristen i samarbetet i
sprakbad men att hitta tid och resurser for ett bordigt samarbete & utmanande samtidigt
nar lararna byts ofta, som larare D beskriver. Kontinuiteten saknas och lararna forvéntar

sig att samarbetet ar langsiktigt och innefattar malsattningar och fokus.
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En annan synvinkel i problemet &r bristen pa behériga larare vilket enligt larare D och E
ofta leder till personalbyten. Nya larare och en bristféallig introduktion till den speciella
undervisningsmodellen férsvagar samarbetet mellan lararna. En intressant poang ar
ocksa kommentaren av larare C om att det inte finns nagra stérre problem med
samarbetet mellan de tva enheterna samtidigt som tva andra informanter ser samarbetet

som ett relativt stort utvecklingsobjekt.

Den andra fragan om samarbete handlade om lararnas belatenhet med det samarbete
som sker mellan de tva skolenheterna och speciellt mellan de ldarare som arbetar med
sprakbadselever. Bara en av de fyra amneslararna ansag att samarbetet fungerar pa en
tillracklig hog niva men de tre dvriga tyckte att man borde samarbeta mera och mer
systematiskt for att kunna erbjuda sprakbadundervisning pa tillracklig hog niva. Larare
E anser att man borde satsa pa samarbete i form av team men hen papekade att det &r

utmanande pa grund av lararbyten och bristen pa tid.

(24) Léarare E: Meilla on mun mielesté aika paljon kehittdmista vield tassa
yhteistyssa. Jotenkin olisi toivottavaa, ettd meilld olisi joku tietty tiimi
mika hoitaisi néit4 asioita. Opettajat vaihtuvat tosi paljon niin siind ei ole
sellaista kauhean hyvad jatkumoa meilla talla hetkellda. On meilla
sellainen mukamas-tiimi mutta ei meilld ole kdytdnndssa aikaa hoitaa
nditd asioita.

(25) Larare D: Deras svenska utvecklas inte sa mycket som den kunde. Det ar
synd, sa synd.

Jag anser att i larare E:s beskrivning av samarbetslaget i den aktuella skolan syns ett
slags hopploshet. | aliménhet visar studien att &mnesldrarna inte ar enbart ndjda med
samarbetet som sker mellan skolenheterna och kollegerna. Enligt L&rare D borjar aven
optimismen forsvinna bland skolans larare darfor att verksamheten inte utvecklats och
eleverna nar inte sa hog niva i sprakbadspraket som de kunde. Larare D, E och G kéanner
att sakerna kunde arrangeras med storre ambition och larare D konstaterar &ven att
skolans ledning borde ta mera ansvar for beslutsfattande och utveckling av

sprakbadsverksamheten.
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5.5 Beaktande av inlarningssvarigheter i planering

Lararna som arbetar med arskurserna 7-9 ansag att inlarningssvarigheter forekommer
ganska sallan i sprakbadsklasser. Ett antal elever lamnar dock sprakbadsprogrammet av
olika orsaker. Nar sprakbadsklassen dvergar till hogre arskurser brukar elever som har
haft allvarliga inlarningssvarigheter byta till en reguljar klass eller fa stod fran
speciallararen under individuella traffar. Informanterna namner nagra metoder som de
anvander for att individualisera undervisningen om det finns behov for det. Tva
informanter namner till exempel muntliga prov istallet for skriftliga och en langre tid for
skrivuppgifter. 1 allmanhet kanner lararna som arbetar i arskurser 7-9 att de inte
behdver beakta inlarningssvarigheter i sprakbadsklasser till en storre utstrackning &n
reguljara klasser utan tvartom. Tva av informanterna som arbetar i drskurser 7-9 sade
aven att sprakbadsklasserna har mindre antal av elever som har inlarningssvarigheter

eller speciella behov.

5.6 Sammanfattning och utvecklingsidéer

Resultaten i analysen visar att amneslararna arbetar sjalvstandigt och far inte sa mycket
nytta och stdd av samfundet som de Onskade. Samtidigt anser alla informanterna att
samarbete kunde vara nyttigt men de har inte kunnat skapa ett fungerande arbetsséatt for
det. Jag fragade ocksa efter utvecklingsidéer for sprakbadverksamhet i den aktuella
skolan och alla larare namnde flera alternativ. Kommunikationen mellan skolenheterna

och kunskaperna i sprakbad som undervisningsprogram é&r inte tillrackliga enligt hen.

Larare E foreslar att skolan borde ha en speciell arbetsgrupp som ser till att lararna har
den information som de behdver och ser till att samarbetet fungerar samt kontinuiteten
betryggas. Lérare F berdttar ocksd om en annan kommun i sodra Finland dar
svenskundervisningen ar organiserad sa att samma larare haller alla svensklektionerna i
arskurserna 7-9 och pa det sattet kan lattare bibehélla kontakten och kontinuiteten i

sprakbad.



49

Larare G anser att kommunikation mellan de tva skolenheterna kunde fungera battre
och ocksa skolans ledning borde betona sprakbad mera vid rekrytering. Det ar
utmanande att bibehalla samarbete och kontinuitet samtidigt nar det kommer nya larare

som inte ar tillrackligt medvetna om sprakbadets karakteristiska drag.

(26) Léarare G: Den har kommunikationen mellan tva skolor kan alltid bli
battre och det borde betonas den hédr samarbeten mellan de hér
klassforestandarna. Man borde se till att allt information fran bada skolor
kommer till hemmen och till eleverna. Och kanske ocksa att ledningen i
bada skolor kunde vara mera insatt till det har programmet och mera
ocksa vid rekryteringen och ta upp vad innebar det att undervisa
sprakbadelever. Det & mera &n att bara undervisa pa ett frammande
sprak.

Sammanfattningsvis anser jag att lararna i de aktuella skolorna har delade uppfattningar
om planeringsarbetet samt samarbetet men de alla konstaterar att man alltid kan
forbattra. Skolorna som deltog till undersékningen har i dagens lage fatt tillaggsresurser
for att utveckla samarbetet och sprakbad i allméan niva i kommunen. Utvecklingsidéerna

kommer i anvandning hdsten 2019.
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6 SLUTDISKUSSION

| det har kapitlet reflekterar jag undersokningens resultat samt avhandlingens paverkan
och nytta. Syftet med avhandlingen har varit att ta reda pa hur planeringsprocessen och
samarbete utspelar sig hos sprakbadslarare och fa praktiska tips till detta. Malet har
vidare varit att ta reda pd om lararna tillampar en planeringsmodell i sin
undervisningsplanering i sprakbad och fa en inblick i sprakbadet ur bade klasslararnas

och amneslérarnas synvinkel.

Sammanfattningsvis kan det konstateras att larare som arbetar med sprakbadselever i
arskurserna 7-9 har olika arbetsmetoder jamfért med sina kolleger som arbetar i
arskurserna 1-6. Dessutom var de individuella skillnaderna storre mellan &mneslararna
an mellan klasslararna. Alla larare visade sig dock att arbeta pa ett liknande satt med
planering och jag kunde klarg6ra planeringsprocessen i de bada informantgrupperna.
Klasslararna som deltog i undersékningen namnde att de borjar fran laroplanen och
framskrider till material, terminologi och samarbete samtidigt som d&mnesléararna knappt
tar upp laroplanen i sina intervjuer. Darefter véljer de lampligt material som lampar sig
till hela klassen. Jag antar att det beror pa amneslararnas amneskunskaper och
specialisering, det vill sdga amneslararna behover inte sa mycket stod fran laroplanen

jamfort med klasslararna.

Materialet var lampligt att analysera men kunde kanske ha varit mera omfattande. Det
laga antalet informanter ger inte sa bred uppfattning om temat. Intervjufragorna
fungerade bra och jag fick svar pa mina forskningsfragor men det fanns nagra fragor
som gav ganska liknande svar och informanterna kande att de redan hade svarat pa
fragan tidigare i intervjun. Jag anser &ven att fraga nummer tre (bilaga 1) som gallde
planering inte var relevant med tanke pa undersokningens syfte. Fragan om tips som
underlattar elevernas sprakinlarning hor inte egentligen till planeringsprocessen utan hor
till realisering av planerna. For Ovrigt var intervjuerna informationsrika med tydliga och
specifika reflektioner. Det fanns ocksa ganska stora skillnader mellan informanternas

svarslangd.
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6.1 Sammanfattning av resultaten

Resultaten visar att lararna allmant som arbetar i sprakbad ar medvetna om sprakbadets
sardrag och arbetar for att uppna basta maojliga resultat med sin undervisning men brist
av behoriga larare ar en utmaning. Undersokningen visar att det kan vara sardeles
utmanande att bibehalla och utveckla samarbete som behovs for att kunna garantera
fungerande och frukthar sprakbadverksamhet speciellt i arskurserna 7-9. Skillnaderna
mellan arskurserna 1-6 och 7-9 syns bade i samarbete och i lararnas planeringsprocess.
Amneslararna som arbetar samtidigt med reguljara grupper kan inte koncentrera sig lika
mycket pa sprakbad jamfort med klasslararna som arbetar med enstaka sprakbadsklasser

och ett mindre elevantal.

Skillnaderna mellan klasslararna och amneslararna i planering av undervisning i
sprakbad finns for det mesta i arbetssatten. Klasslararna utnyttjar mera samarbetet i
kollegiet samtidigt som amnesléararna arbetar mer sjalvstandigt och planerar framst sjalv
sin undervisning. Informanterna som arbetar som klasslarare ndmner aven att de har en
materialbank som stdd nar de planerar sin undervisning medan @mneslararna skapar
materialet foretradesvis sjalva. De bada larargrupperna namner att de gor planer bade
for langre och kortare perioder. En av informanterna i avhandlingen anser att till
exempel i gymnastik brukar hen planera hela lasaret fardigt sa att alla vet vad som
kommer att handa. A andra sidan berattar en larare att hen anvander dagsaktuella teman

och lektionsplanen kan bildas till och med under den pagaende lektionen.

En annan skillnad mellan ldrarna fanns i tiden som lararna anvander till planering.
Klasslararna visade sig att anvanda mera tid till planeringsarbetet vilket kan bero pa det
storre antalet av &mnen som de behover undervisa. En av ldrarna séger att man kan
utveckla sin planeringsformaga under vigen och planeringsarbetet blir pa sa satt lattare

och mindre tidskravande.

Den mest anvandbara informationen jag fick i min studie var de praktiska tipsen och
raden som gav mig en battre uppfattning om det undersokta temat. Intervjusvaren gav

mig en bild av det som en larare ska tidnka pa for att beakta olika typer av inlarare i
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klassen. Metsola (2011) lyfte fram manga liknande resultat som paminner om resultaten
i den héar avhandlingen. Ett annat viktigt resultat var informanternas redovisning av
skolans satt att planera sd att hela personalen kan finna nya satt att utveckla
undervisningsplaneringen tillsammans. Allt material de producerar &r till exempel
tillgangligt for ateranvandning i skolans materialbank. Jag anser att tillvagagangsattet

borde vara i anvandning i alla skolor for att dela kunskapen och inspirera kolleger.

De storsta utmaningarna och fragorna som galler undersokningen handlar om
reliabilitet. Tuomi och Sarajarvi (2013: 138-139) har samlat en omfattande lista Gver
olika kriterier som paverkar avhandlingens reliabilitet. De har parametrarna &r
trovardighet, korrespondens och mojlighet att bekréfta resultatet. Undersékningens
resultat borde till exempel vara samma nar undersékningen upprepas. En klar och tydlig
redovisning brukar ocksa ©Oka undervisningens tillforlitlighet i en kvalitativ
undersokning och jag har sammanstallt en sddan avhandling. (Tuomi och Sarajarvi
2013: 138-139).

6.2 Undersokningens tillforlitlighet

Som hjalp vid bedémning av palitligheten av den har avhandlingen pro gradu har jag
anvand Tuomis och Sarajarvis (2009: 140-143) tankar om analys av palitlighet av en
kvalitativ undersokning. I min avhandling kommer undersokningens malgrupp och
informanternas anforande samt bakgrund klart och tydligt fram. Jag ndmner ocksa
varfor undersokningen &r viktig for mig och klargjorde mina metoder for analysen och
sjdlva materialinsamlingen. Jag har ocksa beaktat mina tidigare erfarenheter av temat
och till och med lyft fram min historia och relation till informanterna for att ge en

klarare bild av fallet.

Alla aspekter som man borde beakta nar man analyserar rapportens palitlighet blir
redovisade och pa grund av det kan jag konstatera att undersokningen som helhet ar en
palitlig granskning av sprakbadlararnas planeringsmetoder och tankar om deras
vardagliga arbetsuppgifter. P4 grund av urvalets storlek kan man inte generalisera

resultaten men undersokningen ger en inblick i temat. Eftersom undersdkningen galler
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bara sju informanter som arbetar i samma region ar det omdjligt att generalisera

resultaten men &nda anser jag att svaren berdr en stor del larare som arbetar i sprakbad.
6.3 Undersokningens nytta och forslag till vidare forskning

Malgruppen for den har avhandlingen pro gradu &r alla lararen och studeranden som
arbetar eller verkar i sprakbadsamfundet och till och med sprakbadselevernas foraldrar.
Jag Onskar att nagon mojligtvis skulle fortsatta forskning inom samma tema och
undersoka till exempel sprakbadelevernas mojligheter att sjalv  delta i
undervisningsplanering. Man kunde fraga hur elever upplever sprakbadens
funktionalitet i sammanlagda situationer och om de kanner att lararna tar sprakbadets

sérdrag tillracklig i beaktande.

| dagens skolmiljoer med 6kande arbetsmangd kan det vara utmanande och fortvivlande
att samarbeta och utveckla skolverksamhet som sker till och med ofta pa extra tid och
utan I6n. Den 6verenskomna gemensamma planeringstiden gar till planering men racker
inte till forverkligandet av planerna. Alla vi som studerar for att bli larare kommer att
behdva effektiva modeller och fungerande sétt att planera undervisningen. Det har varit
intressant att hora direkt fran verkande sprakbadlarare hur de uppfattar sin egen
planeringsprocess och om vad det & som enligt dem ar viktigt och bor beaktas ndr man

planerar undervisning for sprakbadselever.
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BILAGOR

Bilaga 1. Intervjufragor for arskurserna 1-6

Grundinformation

1. Var har du studerat? Nar utexaminerats?

2. Hur lang tid har du arbetat som en sprakbadslarare?

3. Tidigare erfarenheter av lararjobbet?

4. Hur lang tid anvander du ungefar till planering under veckan?

Undervisningsplanering (fran spraklig synvinkel)

1. Hur planerar du undervisningen fran spraklig synvinkel? Vad behver man
beakta?

2. Praktiska tips for undervisningsplanering? Verktyg?

3. Praktiska tips som underléattar elevernas inlarning i skolmiljon?

4. Hur beaktar du olika inlarningsmetoder och -svarigheter i planering?

5. Hur samarbetar ni i skolan for att stdda och planera sprakbadsundervisning?

6. Hur skiljer det fran en normal ensprakig skola?
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Bilaga 2. Intervjufragor for arskurserna 7-9

Grundinformation

1. Vad har du studerat? Né&r utexaminerats?

2. Hur lang tid har du arbetat med sprakbadselever?
3. Tidigare erfarenheter av lararjobbet?
4. Hur lang tid anvander du ungefar till planering under veckan? Hur mycket av detta
galler sprakbad?
Undervisningsplanering (fran spraklig synvinkel)
1. Hur planerar du undervisning? Vad behdver man beakta? Hur ser processen ut?
2. Praktiska tips for undervisningsplanering? Verktyg?
3. Hur beaktar du olika inlarningssvarigheter i planering?

4. Hur samarbetar ni i skolan for att stoda och planera sprakbadsundervisning?

6. Tycker du att sprakbadsundervisning ar tillrackligt planerat i er skola? Motivera.
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