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TIIVISTELMA

Témidn pro gradu -tutkielman tarkoituksena on tutkia Helsingin yliopiston
oikeustieteellisen tiedekunnan Vaasan yksikdssd opettavien kahden opettajan
kielenkéyttod sekd tapaa tukea oppimista kaksikielisessd ryhméssd. Vaasan yksikon
oikeustieteellisessd tiedekunnassa pyritdén jdrjestimdin tasapuolisesti kursseja sekd
suomeksi ettd ruotsiksi. Sekd suomen- ettd ruotsinkieliset opiskelijat osallistuvat
samoille kursseille eli kaikilla kursseilla on molempia kieliryhmid edustavia
opiskelijoita. Tutkin myds miten opettajan tietoinen suunnitelma opetuskielen kéytosti
ja toisen kieliryhmd tukemisesta toteutuu kéytdnndssd heiddn opetuksessaan.
Tutkimusaineistona kdytdn opettajien haastatteluja sekd havaintojani kolmelta kunkin
opettajan pitdmailtd luennolta. Toisella opettajalla luentojen péddasiallinen opetuskieli on
ruotsi ja toisella suomi. Lisdksi seurasin ryhmaétdiden esitysluentoa suomenkieliselld
kurssilla.

Tutkielmassani olen sijoittanut Vaasan yksikon tarjoaman koulutuksen kaksikielisten
opetusmuotojen kentélle. Olen analyysisséni jakanut opettajien kielenkdyton ja heiddn
kiyttaménsd tukimuodot viiteen eri luokkaan. Analyysini osoittaa, etti opettajat
padasiallisesti noudattavat opetuksessaan kurssin opetuskieltd. Molempien opettajien
opetuksessa esiintyy seki kurssin kohdekielelld annettua oppimisen tukea ettd tukemista
vaihtamalla kieltd. Vaikeita sanoja selitetdin ja kurssimateriaalia ja visuaalisia
apuvilineitd kdytetddn apuna ilman, ettd kurssin kielestd tdytyy poiketa. Térkedt ja
vaikeat juridiset termit sekd sisdllot pyritddn kuitenkin tarjoamaan aina molemmilla
kielilld joko kirjallisesti tai suullisesti. Opettaja kayttdd péddasiassa opiskelijan
didinkieltd ollessaan suorassa vuorovaikutuksessa yksittdisen opiskelijan kanssa, mutta
toinen opettajista kdyttdd toista kieltd jonkin verran myos opetuksensa aikana. Vaikka
opettajien ndkemykset koodinvaihdosta poikkeavat hieman toisistaan vallitsee Vaasan
yksikossd ilmapiiri, jossa opettajien ja opiskelijoiden sallitaan kdyttda kaikkia kielellisid
resurssejaan apunaan.

AVAINSANAT: juridik, kodvixling, transsprakande, sprakanvindning, stottning






1. INLEDNING

I det tvasprékiga Finland méste jurister kunna hjilpa méinniskor med juridiska problem
bade pa svenska och pé finska. Utgdende fran den tanken grundades ar 1991 i Vasa en
tvdsprakig juristutbildning som enhet till Helsingfors universitet. Till den hér juridiska
utbildningen vid Helsingfors universitets Vasaenhet ska jag vidare i avhandlingen
hinvisa genom att anvinda begreppet Vasaenheten. I denna utbildning ordnas
undervisningen till hdlften pé finska och till hdlften pd svenska. Alla oberoende av
modersmal deltar i samma foreldsningar, vilket fororsakar att undervisningsgrupperna
ar alltid sprékligt heterogena. Tvasprakig undervisning i ett &mne som juridik kan avses
vara speciellt utmanande. Juridiskt sprék har inte enbart en kommunikativ funktion utan
det fungerar ocksd som arbetsredskap for jurister (Nordman 2008: 252-253.) Vilket ord
som helst kan fa juridiskt innebord och vara visentlig del i juristernas arbete (Galdia
2008: 27.) Hur sidkerstiller lararen att studeranden far tillgang till juridiskt sprak béade
pa finska och pa svenska? Inom juridik finns speciellt mycket facktermer som ar viktiga

att fora till studerande pa de bdda spréken. (Kvist 2016: 334, 348)

I den hdr avhandlingen gor jag en fallstudie om juridikundervisningen i den tvasprakiga
Vasaenheten. Jag har observerat undervisningen pd bade en finsksprakig och
svensksprakig kurs och syftar pd att redogora for hur de studerande stdds i sin inlérning
sd att dmnesinnehdllet &r begripligt ocksd for andrasprakstalare. Jag beaktar 1 min
undersokning béde ldrarnas planerad och forverkligad sprdkanvéndning och stottning.
Med den forsta hdnvisar jag till lirarnas medvetna plan om deras sprékanvindning och
stottning 1 deras undervisning. Den andra géller hur ldrarna i praktiken anvinder spraket

och stddjer studerande.

Undervisningen 1 Vasaenheten beaktar jag som tvdsprdkig undervisning. Inom
tvasprékig undervisning finns det ett brett urval av undervisningssétt som har olika
ideologiska riktningar 1 frdga om lingvistisk och kulturell mangfald samt olika
malgrupper och maélsittningar (Freeman 2007:4.) I den hér avhandlingen pro gradu

hénvisar jag med begreppet tvasprakig undervisning till undervisningssitt dér inldrning



av innehdll och sprék integreras. Sadan undervisning kan forverkligas genom att

anvénda ett eller flera sprak under en foreldsning.

Traditionellt har spraken i tvasprakiga undervisningsprogram héllits isdr pa grund av att
kodvéxling har setts som tecken pd bristande sprakkunskaper. Kodvéxling innebér
vixling fran ett sprék till ett annat i en diskussion. (Palojdrvi, Palviainen, Mard-
Miettinen & Helldén-Paavola 2016: 32.) I och med det s.k. flersprakiga skiftet i
forskningen ses anvindningen av flera sprdk numera som en resurs. I
undervisningssammanhang talar forskare om transsprakande (eng. franslanguaging)
som handlar om planerad och systematisk anvandning elevernas alla sprékliga resurser i

inldrningen (Baker & Wright 2017:99.)

Intresset for dmnet i1 frdga har jag fatt redan da jag sjdlv har deltagit i nigra kurser vid
Vasaenheten. Aven om integrering av sprak och dmne har blivit ganska bekant for mig
genom mina sprakbadsldrarstudier tycker jag att det innebdr nya mdjligheter och
utmaningar da tvasprékig undervisning riktar sig mot vuxna. Dessutom tycker jag att det
ar viktigt att undersoka hur kunskapen om juridiskt sprak fors till tvd olika sprékgrupper
pa samma gang i ett &mne som &r sa starkt bundet till den sprakliga formen — som
juridiken dr. Dessutom hédvdar sprakforskaren Tarja Nikula att det &r nyttigt att
observera lararnas anviandning av deras tva sprak inte bara for att det fungerar som
hjédlpmedel att forstd tvasprdkig undervisning béttre utan att det kan ocksd avsloja
ndgonting om sambandet mellan andraspraksanvéndning och identitet. (Nikula 2010:

106)

Den hér avhandlingen pro gradu fungerar som fortséttning till min kandidatavhandling
(Rajamiki 2018) dér jag undersokte en ldrares kodvéxling, det vill saga sprakbyten till
finska under svensksprikig undervisning. I den hdr avhandlingen kommer jag att
utvidga min tidigare undersokning genom att undersoka ldrarens sprékstrategi i en kurs
dér finska dr det huvudsakliga undervisningsspraket och jimfora det med resultat fran
den svensksprakiga undervisningen. Resultaten frdn min kandidatavhandling kommer

saledes att presenteras i den hédr avhandlingen och jamforas med nytt material. P& det



hér sittet kan jag redogora for om det finns skillnader i sprdkanvéndning och stottning

mellan tva ldrare och mellan de tvd huvudsakliga undervisningsspriken i Vasaenheten.

1.1. Syfte

Syftet med den hér avhandlingen é&r att redogdra for hur ldraren beter sig sprakligt och
hur hen stottar andraspréksinldrare i tvasprakig undervisning vid Vasaenheten. Med
begreppet stottning hanvisar jag till all sorts av stddjande som ldraren anvinder i sin
undervisning. Jag ska jamfora tvé ldrares sprakanvidndning i tva kurser var av den ena
har svenska som egentliga undervisningssprak och den andra finska som egentliga
undervisningssprak. De tva ldrarna ska dven intervjuas om deras planerad och

forverkligad sprakanvindning.

Enligt Niklas Abrahamsson kan inlédrarriktat tal goras mer begripligt genom
modifieringar som ldraren gor i sitt tal géllande fonologi, syntax och morfologi samt
semantik och lexikon. Dessa modifieringar kan delas i1 malspraksenliga samt
mélspraksavvikande modifieringar. (Abrahamsson 2009: 174-175.) I min avhandling
har jag valt att kalla de malspraksavvikande modifieringar for tvasprakig stotting eller

tvisprakiga arbetssitt.

De forskningsfragor jag dmnar svara pa i min avhandling &r:

1. Hurdan malspréksenlig och tvédsprikig stottning anvinder ldrarna 1 sin
undervisning?

2. Hurdana skillnader finns det i de anvénda stodformerna mellan ldrarna?

3. Hur skiljer sig ldrarnas planerade sprékanvdndning frén deras forverkligade

sprakanvandning?

Jag antar att ldrarnas stottning i sin undervisning huvudsakligen forverkligas genom
mélspraksenliga stodformer, det vill sdga ldrarna haller sig till kursens
undervisningssprak och forklarar svéra sakinnehdll och ord. Storre forenklingar i

spraket kan troligen inte gbras pd grund av att juridiskt sprdk dr arbetsredskap for



jurister (Nordman 2008: 252-253.) Jag antar att tvasprakig stottning forekommer i
situationer da det &r viktigt att bdda sprakgrupperna forstar budskapet. Dessutom antar
jag att viktiga juridiska begrepp anges pa bada sprak. Som ocksa Hans Landqvist har i
sin forskning om juridiskt sprk &stadkommit dr juridikens terminologi av central
betydelse for det juridiska fackspraket. Det krdvs saledes en viss spraklig form som é&r
juridiskt korrekt for situationen i fradga att den juridiska handlingen skulle ha det
onskade resultatet. (Landqvist 2010: 172-173.) Vidare antar jag att ldraren pd den
svensksprakiga kursen troligen anvidnder mera kodvéxling jaimfort med ldraren pa den
finsksprakiga kursen for att majoriteten av gruppen har finska som modersmaél

(Helsingfors universitet 2019a, Helsingfors universitet 2019b)

Jag tror att ldrarnas planerade och forverkligade sprdkanvindning samt stodformer de
anvinder dr huvudsakligen lika. Deras medvetna plan gillande spraket och
stodformerna kan @nda &ndras i den verkliga undervisningssituationen da lédraren till
exempel mirker att hen inte blir forstadd eller att hen far battre uppmérksamhet av de
studerande genom att byta sprak. Colin Baker och Wayne E. Wright har pdstatt att
kodvéxling kan anvdndas for att forstdrka en begéran eller klargdra nagot innehall.
Dessutom kan kodvéxling anvédndas for att visa sin identitet eller skapa social distans

eller nérhet. (Baker & Wright 2017: 101-103)

1.2. Material

Materialet utgdrs av observation av foreldsningar samt tvd intervjuer. I den hir
avhandlingen observeras 3 foreldsningar undervisade av tva ldrare samt en foreldsning
dir studerande presenterar sina grupparbeten pd den finsksprékiga kursen vid
Vasaenheten. Den ena ldrarens kurs har svenska som det huvudsakliga
undervisningsspraket och den andra ldrarens finska som det huvudsakliga
undervisningsspraket. De bada ldrarna dr Vasaenhetens fastanstillda ldrare. Den ena
larare har finska som modersmél och den andra svenska som modersmél. De bada
lararna har @ndd modersmalslika kunskaper i1 det andra inhemska sprdket men

undervisar oftast pa sina modersmal i Vasaenheten. Det tas 26 finsksprdkiga och 12



svensksprakiga nya studeranden é&rligen till Vasaenheten. Maélgruppen dr saledes
heterogen och bestar av ungefar 2/3 finsksprikiga och 1/3 svensksprikiga studerande

(Helsingfors universitet 2019a; Helsingfors universitet 2019b)

1.2.1. Genomforande av observationer

Observationsmaterialet bestar av 3 svensksprakiga lektioner och 3 finsksprakiga
lektioner. Som lektion riknas 45 minuter av oavbruten undervisning. Dessutom har jag
ocksa observerat en lektion ddr studerandena presenterade sina grupparbeten och
arbetena opponerades av andra studeranden och ldraren. Presentationerna holls under
den finsksprékiga kursen men studerandena hade mojlighet att vélja spraket som de
ville anvdnda. Ocksa inom presenterande gruppen var det tillatet att anvinda de bada
spraken. Till exempel finns det i de bada kurserna sddana studeranden som avligger en
tvisprakig examen, vilket innebér att studerande ska avldgga en tredjedel av examen pa
det andra inhemska spraket (Hakala 2017.) Dessa studerande behover anvinda det andra

inhemska spraket for att f4 det som prestationsspréak i kursen.

Under observationerna var jag icke-deltagande. Observationerna kan vidare betraktas
som strukturerade observationer, det vill sidga jag har stdllt upp ett antal kategorier om
det som jag ska undersoka och konstruerade ett observationsschema (Patel & Davidson
2011: 93.) Ursprungligen lades fokus pa ldrarens kodvixling och darfor har de
observerade foreldsningarna inte att spelats in utan tanken var att ta fasta pd de mest
intressanta fallen nér det géller kodvéxling och anteckna dem 1 ett observationsschema.
Meningen var alltsd inte att hitta alla fall da ldraren byter sprik utan koncentrera mera
pa att kategorisera de vanligaste fallen och anteckna de mest intressanta fallen. Med
intressanta fall menar jag fall som inte faller inom en specifik pd forhand planerad

kategori 1 mitt observationsschema.

Den hir mélséttningen fungerade bra nér det géllde observation av de svensksprakiga
foreldsningarna. Medan under observation av de finsksprékiga foreldsningarna mérkte

jag att det inte fanns tillrdckligt med kodvéxling under lektionerna att fokus i
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avhandlingen kunde ligga pd den. Dérfor bytte jag min synvinkel till att beakta ocksd
andra former av stottning till den andra sprakgruppen &@n bara kodvéxling.
Observationsschemat har jag skapat utgdende frdn kodvéxling och dérfor fungerade
schemat inte lika bra under de finsksprakiga foreldsningarna. De flesta stodformer som
inte géller byte av sprak har jag under observationerna antecknat under temat “material”

eller ”intressanta fall”.

I observationsschemat ligger fokus pa ldrarens sprakanvidndning. Studerandenas
sprékanvdndning har jag tagit i beaktandet bara nér det géller interaktion med ldraren
och bara nir det géller spraket de anvédnder. Dessutom tillhor ocksd Power Point -
presentationer anvdnda péd foreldsningar till materialet. Den fOrsta observationen
utférdes och analyserades redan i min kandidatavhandling. Till min avhandling pro
gradu har jag modifierat observationsschemat utgadende fran mina erfarenheter under de

fOrsta observationerna.

Det som har éndrats &r att frekvensen av de olika kategorierna beaktades inte eftersom
det under den fOrsta observationen visade sig att vara svart att rdkna antalet génger
lararen byter sprdk. Dessutom har inte frekvensen av kodvéxling inte ndgon storre
betydelse i undersdkningen utan fokuset ligger mera pd vem, vad, hur och varfér man

kodvixlar.

Under observationerna har jag antecknat méngsidiga och mest forekommande fall da
lararen byter sprak. Jag har séledes inte gjort en anteckning alla ganger da ldrarna byter
sprék. Dessutom har jag antecknat sdidana malspraksenliga fall som har betydelse for att

gora innehallet eller spraket mer begripligt.

Observation som vetenskaplig informationssamlingsmetod fungerar bra nér vi 6nskar att
studera beteenden och skeenden i ett naturligt sammanhang i samma stund d& de
intrdffar. Nér det giller observationer kan det dock vara svart att veta om vissa
beteenden ir representativa eller spontana. (Patel & Davidson 2011: 91-92.) Darfor har

jag @ven att intervjuat bada larare om deras medvetna sprékstrategier.
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1.2.2. Lérarintervjuer

Vid sidan av observationer har ocksa de béda ldrare intervjuats. Intervjuerna bygger pa
observationerna och fragorna har skisserats forst efter observationen har gjorts och
anpassats till observationen. Det gav en mojlighet att anpassa frdgor enligt vad lararen
gjorde under foreldsningen och ta reda pé varfor ldraren gjorde sa. De béda ldrarna har
dock svarat pd samma typer av fragor. Fradgorna berdrde ldrarnas sprakliga bakgrund,
instéllning till att undervisa sprakligt heterogena grupper och lararnas planering infor
lektionerna. Dessutom berorde frdgorna lararnas sprakstrategi, det vill sdga om de har
nidgon medveten plan om deras sprikanvindning. Jag ville ocksd veta hur och nidr
lararna eventuellt vixlar mellan sprdk och hurdana andra stottningsformer de anvénder

(se bilaga 1)

Lararintervjuerna bestod ursprungligen av 5 0ppna fragor som ldrarna har fatt tillgang
till fore intervjun. Efter observationen av den finsksprakig undervisning blev jag
tvungen att bearbeta fragorna for att kunna béttre svara pad mina dndrade
forskningsfragor. Antalet fradgor blev slutligen 7 och ocksd intervjun med den

svensksprakiga lararen kompletterades efterdt for att svaren skulle vara jaimforbara.

Min intervju kan betraktas som kvalitativ intervju som har lag grad av strukturering. Det
hér betyder att frigorna som jag stéller ger utrymme fOr intervjupersonen att svara med
egna ord. Intervjun har dock hog grad av standardisering det vill séga att jag kommer att
stdlla samma fragor i exakt samma ordning till badda informanter for att kunna jimfora
svaren. Meningen dr inte att jamfora utan presentera tvd olika sidtt att undervisa

tvasprakiga grupper. (Patel & Davidson 2011: 76, 81)

1.3. Metod

Jag genomfor en kvalitativ analys av materialet dér jag strévar efter att finna kategorier,
beskrivningar eller modeller samt att beskriva ndgot fenomen (Larsson 2007: 8.) I min

analys stridvar jag efter att finna konsekvenser och orsaker till de undersokta ldrarnas
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sprakbyten och stodformer och jimfora dem med ldrarnas intervjusvar. Dessutom
innehaller avhandlingen enbart verbala analyser av textmaterial och inte statistik.
Studien &r en fallstudie, det vill sdga en undersdkning pa en mindre avgrinsad grupp.
Ett fall kan saledes vara en individ, en grupp individer eller en organisation. (Patel &
Davidson 2011: 14, 56.) Den hir avhandlingen ér en fallstudie for att den koncentrerar
sig pd en organisation Helsingfors universitetets juridiska fakultet i Vasa och mer

specifikt pd tva individer och deras sprakstrategi och sprékliga beteende.

Analysen genomfor jag med hjdlp av fem kategorier som jag har bildat utgdende frén
vad jag koncentrerat mig pa under intervjuerna och observationerna. Kategorierna ir:
Spraklig bakgrund (4.1), Planering (4.2), Material (4.3), Malspraksenliga stodformer
(4.4) samt Tvasprakiga stodformer (4.5) (se figur 1). Innehallet i de tva sistnimnda
kategorierna baserar delvis sig pa Niclas Abrahamsson modell om modifieringar i

inldrarriktat tal (se avsnitt 2.4.1).

Figurl: Kategorier i analys av ldrarens undervisning 1 tvisprakiga grupper

Planering

Malspraks-

stodformer .

enliga

Eftersom den hir undersdkningen &r en fallstudie och giller tva specifika larare kan
langtgdende generaliseringar om sprakstrategier och sprakanvéndningen i1 heterogena
grupper inte goras. Avhandlingens resultat hjélper dock att kategorisera juridiska

fakultetens tvasprékiga undervisningsform och identifiera dess sprakliga principer och
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erbjuda en presentation av tvd mgjligtvis olika sétt att undervisa i en tvasprékig grupp.
Dessutom erbjuder undersdkningen material till sjdlva Vasaenheten for att kunna
jamfora dess sprakstrategi med den spréakliga praxis som anvinds pa enhetens svensk-

och finsksprékiga kurser.

Négra storre generaliseringar kan heller inte goras dirfor att man nddvandigtvis inte
alltid kan veta om allt som hinder under en observerad foreldsning ar kidnnetecknande
for lararens sprakanvandning generellt. Det kan alltid forekomma ovéntade situationer
dé lararen bor gora spontana beslut. Dessutom finns det alltid en risk for att informanten
vet att jag dr ddr for att undersoka sprakanviandning kan det ocksa paverka informantens

sprakanvandning. (Patel & Davidson 2011: 91-92.)
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2. TVASPRAKIGHET I KLASSRUMMET

I det hér kapitlet presenterar jag olika former av tvasprékig undervisning och placerar
juridiska fakultetens undervisningsform i sin teoriram. Dessutom ska jag diskutera om
de mest forekommande undervisningsprinciperna inom tvasprakig undervisning. Jag
presenterar ocksd de for tvasprakig stottning viktiga begreppen kodvdixling och
transsprdakande och undersokningar gjorda i dem. Dessutom presenterar jag
mélspraksenliga sdtt att gdra undervisningsspraket mer begripligt  for

andraspréksinlérare.

2.1. Olika former av tvasprékig undervisning

Med begreppet tvasprakig undervisning hénvisar jag i den hédr avhandlingen till ett
undervisningssitt didr &mne och sprak integreras i undervisningen. Det kan gilla
undervisning pa ett eller flera sprak. Tvasprékig undervisning dir man integrerar

innehall och sprik ordnas pa manga olika sitt och enligt olika principer.

Enligt Ofelia Garcia kan tvasprakig undervisning delas i tre olika huvudtyper: flexibelt
konvergent, strikt sédrskiljande samt flexibelt mangfaldig. Flexibelt konvergent
tvasprékig undervisning géller en situation dér det ena spriket &r underordnat det andra
och ldraren véxlar temporért fram och tillbaka mellan spréken utan storre planering tills
fullstindiga kunskaper i det dominerande spréket, oftast ett majoritetssprdk, har
uppnatts. Strikt sérskiljande undervisningssitt skiljer spriken genom att knyta spriket
till en sérskild person, tid, plats eller ett &mne. Undervisningens malsdttning &r att locka
inlérare till att anvénda ett nytt sprdk men ocksa att stodja utveckling av inlérarens eget
sprék. Flexibelt méngfaldigt undervisningssitt géller dd& man inte skiljer frimmande
sprék och elevernas modersmal utan kodvéxling anvidnds. Kodvéxlingen sker dnd4 inte
hur som helst. Flexibelt méingfaldig undervisning kan delas dnnu i1 tvd olika sitt:
véixelvis anvdndning av tvd sprdk samt parallell anvindning av tvd sprak. Vixelvis

anvindning giller dd sprdken anvénds turvis och parallell anvindning d4 man ger



15

samma budskap pé de bada spraken. (Mard-Miettinen, Palviainen & Palojarvi 2016: 13-
14)

Enligt Rebecca Freeman (2007: 4) ér begreppet tvasprakig undervisning svér pa grund
av att det kan anvindas for att hénvisa till ett brett urval av program som har olika
ideologiska riktningar 1 frdga om lingvistisk och kulturell mangfald samt olika
maélgrupper och malsittningar. Enligt henne kan det identifieras tva olika riktningar av
tvdsprakig undervisning. Det finns s& kallad transitional bilingual education som ser
forstaspraket som ett problem som bor dvervinnas. I de hédr programmen finns det inget
stod for elevernas modersmal. Dessutom finns det dual language education dir det ses
som resurs att kunna flera sprdk. Den hér riktningen kan delas vidare i tre olika typer av
undervisning: olika sprdkbadsprogram (se nedan), s.k. one-way developmental bilingual
education samt tvavagssprakbad. S.k. One-way developmental bilingual education
riktas mot andrasprékstalare som ska ldra sig majoritetsspriket. Skillnaden jamfort med
transitional bilingual education iar att 1 den hér stodjs ocksé forstaspraket kontinuerligt.
(Freeman 2007: 4-7.) Tvévigssprakbad ar en form av dual language education och
kdnnetecknas av att &mnesundervisning ges pd tvd sprak till en integrerad grupp dér
helst hilften av studerandena dr infodda talare av det ena spraket och andra hilften
talare av det andra spriket. Bdda spraken ska anvdndas for cirka 50 % av

undervisningen. (Howard & Sugarman 2007: 2)

CLIL ér ett paraplybegrepp som anvdnds om sddana pedagogiska arbetssitt dir ett
andrasprék eller ett frimmande sprak anvénds for integrerat inldrning och undervisning
av sprak och innehall. CLIL kinnetecknas & ena sidan av att sprakinldrningen sker under
dmneslektionen men & andra sidan inkluderas &mnet ocksa i spraklektioner. CLIL ticker
flera olika program som sprékbad, sprékdusch samt tvavégssprakbad. Sprakdusch riktas
oftast till 4-10-aringar och fungerar genom att CLIL-spraket anvinds fran 30 minuter
till en timme varje dag via spel, sanger, visualisering eller dylikt. (Mehisto, Marsh &

Frigols 2008: 11-13)

En av de mesta undersokta tvasprdkiga undervisningsformerna i Finland ar tidigt

fullstdndigt sprékbad. Sprakbad har jimfort med andra CLIL program mer klara och
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strikta regler och principer. De flesta CLIL-program kan ha mycket varierande och inte
helt klara grinser och regler. (Bergroth 2015:5.) Det forsta sprakbadsprogrammet
startade 1 Kanada &r 1965 och var ett program i franska for engelsksprakiga barn.
Dirifran har det adapterats till flera ldnder, ocksé till Finland. (Baker 2011: 239-240).
Sprakbad i Finland har introducerats och tillimpats for finldndska forhdllanden av
professor Christer Laurén och hans kollegor. Tidigt fullstdndigt sprakbad betyder att
barnen borjar 1 sprakbadet redan i daghem. Gruppen ska vara homogen och barnen
huvudsakligen pd samma nivd ndr de borjar i sprakbadet. Ocksd méngden av
undervisning pa sprakbadsspréket dr reglerad: minst 50 % av undervisningen ska ske pa

sprakbadsspraket. (Bergroth 2015: 1-2)

Mari Bergroth presenterar i sin doktorsavhandling Sprdkplanering vid en tvdsprdkig
yrkeshogskola (2007: 14) olika former av tvé- eller flersprékig undervisning som géller
vuxna. Facksprdkligt sprdkbad definierar hon som ”sprdkbad som for vuxna vid
hogskolor diar undervisningen i1 facksprdk pa studerandenas andrasprdk integreras
meningsfullt med dmnesundervisningen.” Ett projekt ndrmast den hér definitionen har
tidigare ordnats bara i Kanada. Projektet startade med sé kallade sheltered courses dér
en grupp universitetsstuderande undervisas pé sitt andrasprak men spraket anpassas med
tanke pd mélgruppen. Det hir modifierades enligt Bergroth till ndgonting som kallades
for adjunct courses. 1 dessa kurser deltog det bdde infodda talare av
undervisningsspraket och andraspriksinldrare och dérfor forekom det inte lika stora
lingvistiska forenklingar i dessa kurser som i kurser med facksprakligt sprékbad.

(Bergroth 2007: 14)

Vid sidan av de hidr exemplen presenterar Bergroth i sin avhandling pa dvergripande
plan flera mdjliga former av integrerade undervisningsalternativ vid en hogskola. Vid
sidan av tidig fullstandigt sprdkbad som redan har nimnts finns det ocksd vuxensprak
inom ramen for sprdkundervisning, fackspraklig sprékundervisning och

dmnesundervisning via andrasprak eller frimmande sprak. (Bergroth 2007: 14)

Fackspréklig sprakundervisning géller oftast vanliga sprakkurser vid en hogskola dir de

studerande undervisas i det fackspecifika spréket med hjélp av andraspraket som medel.
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Sadana kurser arrangeras oftast som skilda facksprakligt fokuserade sprakkurser utanfor
fackdmnesundervisning. (Bergroth 2007: 14.) Vuxensprakbad inom ramen for
sprakundervisningen &r ett speciellt arbetssétt som ordnades vid Vasa universitet. Dir
kunde de studerande sjdlva arbeta med ett projekt ndra sitt eget fackomrade pa
sprakbadsspraket genom att sjédlva ta ansvar for sitt larande och planera sina arbetssitt,
medan dmnesundervisning via andrasprak géller huvudsakligen siddana sprdkprogram
som undervisas pad ett annat sprdk &n studerandenas modersmal. I den senare
undervisningsformen ligger tyngdpunkterna pa internationalisering och inte pé speciellt

forbattrade mojligheter till sprikinlérning. (Bergroth 2007: 14)

Sirpa Sipola betonar att den kognitiva utvecklingen &r i vixelverkan med den sprikliga
utvecklingen. Aven om inliraren kinner till sprakliga strukturer ska hen vara tillrickligt
mogen for att anvinda dem. Dérfor koncentrerar sig sprakundervisningen for vuxna pa
material som dr i enlighet med inldrarnas kognitiva nivd. Nir vuxna lir sig ett
andrasprak utgdér den vuxnes samlade erfarenheter en viktig utgdngspunkt. I
dmnesundervisningen pd malspréket kan inldrarens kognitiva nivd fororsaka svarigheter.
Den kan vara for ldg for att individen kan tilldgna sig de aktuella @mneskunskaper eller
den kan vara for hog sa att inldraren har svart att uttrycka sina tankar och idéer pa ett

frimmande sprak. (Sipola 2006: 13, 15)

2.2. Sprékliga principer och strategier i tvasprakig undervisning

Som redan nidmnts anvinds CLIL oftast som paraplyterm for olika tvésprikiga
undervisningsformer och skolprogram. De flesta tvdsprdkiga undervisningsformer har
dndd ndgra gemensamma principer. Den fOrsta principen dr dubbel betoning pd bade
sprékliga aspekter och innehdll. Sprakliga aspekter hinvisar vanligen till andraspréaket
och innehall till det akademiska stoffet sdsom religion, geografi eller matematik.
Innehallet behdver dnda inte vara akademiskt utan det kan ocksa gélla teman eller

dmnen som musik eller idrott. (Abello-Contesse 2013: 8)
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I sin doktorsavhandling presenterar Bergroth (2007) nagra olika sprékliga och
metodologiska principer som foljs och har skapats for facksprikligt sprakbad vid den
undersokta enheten i Jakobstad. Principen om konsekvent sprakanviandning har en néra
anknytning till kravet om att ldraren borde ha bara en spriklig roll gentemot de
studerande vilket géller for tidigt fullstaindigt sprakbad. Konsekvent sprakanvdndning
behover dndd inte betyda att en ldrare har ett sprak utan sprdket kan bytas enligt
dmne/kurs, person, tid, plats, aktivitet, material, sprakets funktion eller enligt den
enskilda studeranden. Enligt Bergroth dr det dock viktigt att undervisningsinnehéllet
inte ges parallellt pa tvd sprak under samma kurs. Det kunde riskera att studerande inte
behover lyssna pa informationen pa andraspraket utan kan vinta tills det ges pa deras
modersmal. (Bergroth 2007: 96-97.) Det hir betonar ocksé Susan Helldén-Paavola i sin
tvdsprakiga undervisning i en forskola. Hon papekar att hon undviker att versétta ord
och strévar efter att sidga en del pa finska och en del pa svenska utan att dversétta det
som hon tidigare har sagt. Man kan dnda ocksd argumentera att kodvixling, det vill sdga
véxling frén ett sprak till ett annat i en diskussion, &r en del av sprikanvéndningen hos
en tvasprakig person och bada spréken dr séllan helt och fullt i balans. Dessutom finns
det i forskningslitteraturen allt fler exempel pa flexibel anvindning av tvé eller flera
sprdk i undervisningssammanhang. (Palojarvi m.fl. 2016: 32; Palviainen & Mard-

Miettinen 2016: 55-56)

En viktig princip i Helldén-Paavolas undervisning dr dessutom sprakens likvérdighet.
Det hdr kan framkomma pa olika sdtt beroende pa vilken form av tvasprakig
undervisning det dr frigan om. Enligt henne syns det hér i hennes undervisning genom
att barnen far positiv respons oberoende av vilket sprék barnen har anvint. I hennes
undervisning framkommer det hir ocksa genom principen att badda spraken anvinds
regelbundet. (Palojarvi m.fl. 2016: 30-31.) Ocksa i sprdkbad dr syftet att stddja
elevernas modersmdl samt kulturella identitet samtidigt som de anvinder sina

kunskaper i sprakbadsspraket. (Bergroth 2015: 1-2, 4)

Det kan ocksa konstateras att varje ldrare som undervisar innehall pd studerandenas

andrasprdk dr samtidigt sprakldrare. Lararen som integrerar sprak och innehall i sin

299 2

undervisning har alltsd en dubbel ldrarroll. I CLIL-undervisning far studeranden ’’tva
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for en”, det vill sdga de ldr sig nya innehallskunskaper samtidigt da de forbattrar sina
kunskaper 1 mélspraket. (Abello-Contesse 2013: 8-9.) Som ocksa Bergroth papekar i sin
doktorsavhandling maste lararen ta hinsyn till sin sprakanvdndning for att hen fungerar
som spraklig modell for andraspriksinldrare (Bergroth 2007: 99.) Ocksé Sirpa Sipola
betonar att i sprakbad har ldraren tva roller: sprakldrarrollen och d&mneslérarrollen. Det
ar viktigt att ldraren tar bade sprak och innehall i beaktandet redan under planeringen

(Sipola 2006: 20)

I varje undervisningstema finns det vissa begrepp vilkas forstéelse ar en fOrutséttning
for att eleven skall kunna tilldgna sig &mnesinnehéllet. (Sipola 2006: 20.) I CLIL arbetar
man mer meningsfullt sprdk samt innehdll som dr kognitivt mer krivande om man
jamfor med texter och innehdll som studerande bekantar sig med i s.k. vanlig

sprakundervisning i frimmande sprak. (Abello-Contesse 2013: 8-9)

Speciellt ndr det giller sprdkbad &r lararens uppgift inte bara att utveckla elevernas
sprék och innehdllsliga kunskaper utan ocksd att integrera kulturkinnedom i sin
undervisning. (Bergroth 2007: 101). En av de sprakliga principerna kan saledes ségas
vara att spriket dr bade ett redskap och ett méal. Man lér sig nya saker med hjilp av
spraket men eleverna forvintas ocksa utvecklas i spraket. Dérfor finns det storre krav pa
lararen att planera undervisningen beroende av vilka de sprékliga malen &r. Eleverna
ska ocksd ges en mojlighet att utveckla sina kunskaper. (Bergroth 2007: 104; Palojérvi
m.fl. 2016: 31)

Som ockséd Christian Abello-Contesse pédpekar kommer de sprikliga maélen i
undervisningen inte bara fran ldroplanen utan frdn material och uppgifter som anvinds i
undervisningen. (Abello-Contesse 2013: 8-9.) Detta betyder att de sprakliga malen &r
mer konkreta och foljer med de innehéllsliga mélen. Bergroth papekar att ocksd
anpassning av kursmaterial kan vara svart. Till exempel i tidigt fullstédndigt sprdkbad
méste ldraren utarbeta mycket material sjdlv for att det inte finns kursbocker pd
andrasprdket som skulle ldmpa sig for sprdkbadsundervisning. (Bergroth 2007: 104-
106)
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Niér det giller integrerad innehalls- och sprakundervisning dr det viktigt att studerande
uppmuntras till att anvinda sprdket. Det betonas och krdvs dven att eleverna ska fa
anvinda malspraket for att kunna ldra sig det i CLIL-undervisningen. Andraspraket blir
ett medium eller verktyg for att introducera, diskutera och testa ny akademisk
information. (Abello-Contesse 2013: 8-9.) I tidigt fullstindigt sprikbad ar en av
principerna att gruppen dr homogen, det vill sdga ungefar pa samma sprakliga niva. Pa
sa sétt har alla barn samma mojligheter att tilligna sig spraket vilket ger dem trygghet.
(Bergroth 2015: 1.) Det hdr uppmuntrar barnen att lira sig spraket for att de upplever att
de har samma mojligheter att ldra sig. Homogena grupper har dock kritiserats pa grund
av att det saknas kontakter till infodda talare. I sprikligt heterogena grupper uppmuntras
anspriksinldrare da de inser att sprédket kan anvindas ocksd utanfor klassrummet.

(Bergroth 2007: 101)

Oberoende av om det giller homogena eller heterogena grupper i integrerad sprék- och
dmnesundervisning maste ldraren ta hinsyn till att det i gruppen finns sddana som inte
ar infodda talare av undervisningsspraket. Det krévs séledes mer planering av ldraren.
Lararen ska anpassa spréket till mélgruppen, vilket ibland kan innebéra att ldraren inte
kan stélla for hoga sprékliga krav. Det ér ldrarens uppgift att hjélpa studerandena att
forsta, speciellt da inldrning av dmnesinnehall sker pd ett andrasprak. Principen dr att
spréket skall vara forstdeligt. Eleven borde fa en kénsla att hen forstar och blir forstadd

av andra (Palojérvi, Palviainen, Méard-Miettinen & Héllden-Paavola 2016:33)

Fragan om éaterkoppling av studerandes skriftliga eller muntliga andraspréksproduktion
ar svar. Enligt Bergroth var ldrarna i hennes studie eniga om att sprakkunskaper inte far
paverka betyget 1 &mneskurserna. Manga av dmneslérarna upplevde ocksé att de inte var
kompetenta att beddma studerandes sprakkunskaper. Lararna ansig dndé att det ar béttre
att uppmuntra studerande istéillet for att korrigera dem men att om det finns ofta
forekommande fel eller fel som hor ithop med nyckelbegreppen kan ldraren ta fasta pa
dem. I sprakbad dr principen att det &r viktigt att fdsta uppmérksamhet vid den sprakliga
formen sa att elevernas sprak utvecklas att likna de inféddas. (Bergroth 2007: 107-108)
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Vid sidan av det att det finns ndgra gemensamma principer innehéller CLIL en bred
variation av tillimpningar och den kan anpassas till flera olika behov. CLIL ar riktad till
studerande 1 olika aldrar, till flera kdll- och malsprék, till olika skoltyper samt
kunskapsnivder i maélsprket. CLIL har tillimpats pd alla utbildningsnivder av frdn

daghem till universitet. (Abello-Contesse 2013: 8-9)

2.3. Tvésprékiga arbetssitt i ett tvisprakigt klassrum

Som ndmnts ovan finns det tvdsprdkiga undervisningsprogram som bygger pa strikt
sirskiljande av spraken. Andd kan ocksd tvésprikiga arbetssitt som transsprikande
(eng. translaguaging) och kodvixling (eng. codeswitching) vara mycket virdefulla
verktyg 1 klassrumssammanhang speciellt inom undervisningsprogram som bygger pa
det som Garcia kallar for flexibelt mingfaldig undervisning (se avsnitt 2.1). Med
tvisprakiga arbetssétt hanvisar jag till sddana stttningsformer da ldraren anvénder ett
annat sprak eller inflytelse frin ett annat sprék som hjdlpmedel i undervisningen (avsnitt
2.4.1). I det hér kapitlet kommer jag att presentera vidare begreppen kodvéxling och

transsprdkande samt deras relation till varandra.

2.3.1. Kodvéxling

Sarah J. Shin har undersokt sociala och konversationella egenskaper av kodvéxling.
Enligt henne byter tvdsprikiga personer ofta sprdk i vanliga diskussioner med andra
tvisprakiga. Kodvéxling dr en av de tydligaste indikatorerna av ndgons tvasprikighet
for att mycket fa tvasprakiga haller sina sprak helt separat. I motsats till de negativa
asikterna om kodvéxling som ett tecken pa bristande sprékliga kunskaper har flera
undersokningar under de ndrmaste aren visat att kodvéxling oftast orsakas av olika
sociala och situationsbundna kontexter. Sarah J. Shin ndmner John Gumperz teori om
att kodvaxling dr ett kommunikativt alternativ for den tvasprakiga individen pad samma

sdtt som att byta mellan stilar eller dialekter. (Shin 2013: 119, 123)
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Enligt Colin Baker & Wayne E. Wright (2017: 98-99) kan flera begrepp vid sidan av
kodvdixling (eng. codeswitching) ocksa anvidndas om véxling frén ett sprék till ett annat i
en diskussion. Kodblandning (eng. codemixing) anvidnds ibland for att beskriva
sprakbyten som sker pa ordniva, det vill sdga da ett eller flera ord i en mening &r pé ett
annat sprak. Om spréklan (eng. language borrowing) kan man tala ndr man anvénder
lanord som har blivit permanenta delar av mottagarspréket, till exempel /e weekend som

ar ett 1anord frin engelskan till franska spraket. (Baker & Wright 2017: 98-99)

Colin Baker & Wayne E. Wright presenterar dven oftast forekommande orsaker till
kodviaxling. Kodvéxling kan anvéndas for att betona nagonting centralt eller viktigt. Ett
ord pa ett annat sprdk kan ocksa anvidndas om personen i frdga inte vet ordet pa det
talade spréket eller om det inte finns motsvarande ord som skulle innefatta samma
budskap. Kodviéxling kan ocksd anvidndas for att forstdrka en begiran eller klargora
ndgot innehdll genom att forklara ett innehall pé ett sprék och sedan forklara det igen pa
ett annat sprak. Kodvixling kan ocksa anvindas for att visa sin identitet eller skapa
social distans eller ndrhet. Saledes kan kodvixling anvédndas for att exkludera ndgon
fran diskussionen. Dessutom kan kodviéxling forekomma i situationer dér tvé personer
borjar kdnna varandra bittre och byter till exempel frdn majoritetsspraket till ett mer
regionalt sprik. Vidare kan man vixla till ett nytt sprdk dd man refererar en diskussion
som har forsiggatt pa ett annat sprék. Kodvixling kan vidare anvindas for att lindra
spanning och fora in humor i en diskussion samt dven fungera som ett sdtt att avbryta en
pagaende diskussion for att bli en del av den. I ndgra kulturer och sammanhang &r det
allmédn praxis att anvénda ett visst sprdk for ett visst samtalsdmne. Slutligen kan till
kodviéxling rdknas anvdndning av sprék didr barn anvinder ett annat sprék &n det
huvudsakliga kommunikationsspriket da de kopierar sina kompisar och vuxna. (Baker

& Wright 2017: 101-103)

Forekomsten av kodvéxling i ett klassrum ar generellt misstyckt bland ldrare som anser
att genom att blanda spriken stdr man studerandenas inldrning av malspréket. Dérfor
kravs det i méinga klassrum med flersprakiga studerande att de anvéinder bara
mélspraket utan att ta stdd av sina modersmdl. Detta hir giller &dven inom

tvvigssprakbad dér studeranden forvintas att hélla sig till det spraket som just dd
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anvinds i undervisningen och byta till det andra spraket forst dd de har en lektion pa
detta sprak, det vill sidga de forvéntas sitta en tydlig grins mellan de tva spraken i

programmet utan att blanda mellan dem. (Shin 2013: 121)

Manga undersokningar har riktats till ldrarnas tankar om anvéndningen av elevernas
forstasprak 1 olika former av tvasprakig undervisning. Moore och Nikula (2016)
hénvisar till resultat av David Lasagabasters undersokning dér han har tagit reda pd 35
CLIL-ldrares attityder till anvdndning av elevernas forstasprak. Storsta delen av ldrarna
tyckte att en liten anvidndning dr oundviklig och kan ha manga fordelar. Lasagabaster
(via Moore & Nikula 2016: 216) har utgdende frdn ldrarnas svar identifierat fem

scenarier dér forstaspraksanvandningen anses tillatet:

1. Forklaring av kognitivt krdvande begrepp och lexikon, ofta dd forklaring péa
maélspraket inte har lyckats.

2. Fortydligandet av instruktioner.

3. Skotande av disciplinira atgarder.

4. Framjande av inldrarens metalingvistik medvetenhet genom att kontrastera
forstaspraket och malspraket.

5. Undervisning med begransade resurser.

Anvindning av kodvixling i ett klassrum beror sdledes pé vilket undervisningsprogram
det giller och kan variera mycket enligt ldraren. I artikeln av Palojiarvi m. fl. (2016)
finns exempel pd kodvixling i undervisning som kallas for “tvasprakig pedagogik” som
ges 1 en forskola dar Susan Helldén-Paavola fungerar som ldrare och anvénder
undervisningssittet flexibelt mangfald, det vill sdga ett undervisningssitt dér
kodvéxling ar tillatet (se avsnitt 2.1). Helldén-Paavola anvénder spridken pé olika stt i
olika situationer. Eftersom finskan var barnens modersmal anvénde hon finska for att ge
lingre och mera komplicerande instruktioner eller niar det géllde pedagogiskt viktiga
saker. Hon anvénde finska ocksad ofta som metasprék eller for att fa uppmirksambhet.
Svenska var det nya spriket for barnen och sédledes anvidnde Helldén-Paavola det i
vardagliga och ofta forekommande enkla uttryck, i konkreta situationer samt i

anvisningar i samband med en aktivitet och i upprepningar. Hon anvinde svenska
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huvudsakligen for att bendmna saker och ldra ut begrepp. (Palojérvi m.fl. 2016: 13-14,
33)

Enligt Helldén-Paavola pdverkades barnens sprak inte mycket hennes eget sprikval utan
hon valde spriket utgdende frdn samtalsdmnet samt barnens sprakkunskaper. Hon
anvinde dven de bada spraken for att diskutera pedagogiska innehdll, sdsom att lara
barnen att rdkna. Enligt henne ger anvéndningen av de bada spréken barnen en kénsla

av delaktighet. (Palojarvi m.fl. 2016: 36)

2.3.2. Transsprakande

Transsprakande (eng. translanguaging) ar ett relativt ny begrepp som Cen Williams har
skapat for att hénvisa till planerad och systematisk anvéndning av tva sprak under
samma lektion (Baker & Wright 2017: 99-100.) Aven om begreppet transsprakande ir
relativt nytt i forskningskontexten har det redan fitt méinga slags konnotationer.
Begreppets rotter kan ses leda till begreppet trawsieithu som man kom pa i Wales under
1980-talet for att hinvisa till den pedagogiska strategin dir spraket byttes i inflodet och
utflodet 1 en tvasprdkig klassrumskontext. Transsprikande giller speciellt
diskurspraktiker hos tvéasprakiga talare och inte sprdkanvidndning hos ensprakiga

inldrare. (Moore & Nikula 2016: 212-213)

Begreppen transsprakande och kodviixling ér inte helt separata och de dverlappar delvis
varandra. Det finns forskare som anser transsprékande vara bara ett annat namn for
kodvéxling och for nagra &ar kodvéxling en komponent inom transsprakande.
Transprakande innehéller kodvéxling och kodblandning men gar dven léngre &n det.
Den beaktar alla flersprikiga verbala och ickeverbala strategier som ménniskor kan
anvinda for att fora fram sitt budskap. Till de hér strategierna hor till exempel
oversittning och transfer som betyder dverforing av ett element av ett sprak till ett annat
sprék, till exempel genom att finskans ordf6ljd eller prepositioner verfors till svenska.
Dessutom inkluderar transsprakande dversattningslan, det vill séga till exempel da det

svenska ordet loppmarknad blir lopptorg pa grund av finskans inflytande (fi kirpputori).
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Aven uppfinning av nya ord eller fraser samt sprakldn anses hora till transsprikande.

(Baker & Wright 2017: 99-100, 280-282; Moore & Nikula 2016: 213)

Colin Baker & Wayne E. Wright definierar transsprakande enligt foljande:

“We combine all our language resources to unlock meaning and share our

understanding with others” (Baker & Wright 2017:99)

Innan CLIL och annan tvdsprakig undervisning borjade tillimpas var valet av sprék i
klassrumkontext ett institutionellt drende och idealen var att klassrum skulle héllas som
ensprakiga platser (Moore & Nikula 2016: 214.) Aven inom tvasprakig undervisning
har det traditionellt argumenterats for att spraken ska héllas isdr. Cummins (via Creese
& Blackledge 2010: 105) forklarar det pa foljande sitt: for det forsta ska undervisningen
ske enbart pd malspraket utan att ta hjidlp av elevernas forstasprak. For det andra har
overséttning mellan forsta- och andraspriket ingen plats i undervisning av sprak eller
lds- och skrivforméga. For det tredje ska de tva sprdken hallas isdr ndr det géller
sprdkbad och tvasprakiga sprakprogram eftersom de utformar two solitudes”, det vill

sdga tvd separata enheter.

Ocksa andra forskare har enligt Creese och Blackledge (2010) hénvisat till det hir
forhallningssittet. De hédnvisar till Colin Baker som har beskrivit tvasprakighet som
diglossi, det vill sdga ett specifikt sprak anvinds for enskilda och separata sociala
funktioner. Merill Swain har anvéant frasen "bilingualism through monolingualism” och
ocksa Sarah J. Shin har péstitt att attityderna till kodvixling &r negativa och
konstaterade att tvasprékiga individer kan sjdlva bli generade av sin kodviaxling och

forknippa den med slarviga sprakvanor. (Creese & Blackledge 2010: 105)

Till exempel de ovan ndmnda studierna visar att attityderna till vixling mellan tva sprak
1 utbildningssammanhang har traditionellt varit negativa. Anvdndning av studerandes
forstasprak 1 tvasprdkiga klassrumskontext har ofta inte institutionellt stod utan
forekommer som praktisk tillimpning i lokala klassrumskontexter. (Creese &

Blackledge 2010: 105)
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Ett tvasprékigt klassrum erbjuder d&nda en mdojlighet till transsprakande. Forskning har
visat att instruktionsdelen under en lektion ges ofta ensprakigt och adr normerad av
skolans sprakprinciper medan interaktionen eleverna emellan ofta kan vara tvasprakig
eller dven flersprakig. Anvandningen av elevernas forsta sprik i integrerad sprak- och
dmnesundervisning har varit under stor debatt under de senaste artionden. Aven om det
har funnits mycket starka &sikter mot anvindning av elevernas forstasprék har tankarna
om dess mojligheter som kognitiv och affektiv resurs borjat lyftas fram. (Moore &

Nikula 2016: 214)

Flera forskare har borjat anse att det krdvs nya flexibla pedagogiska forhallningssétt
som motsvarar de nya tvasprakiga kontexterna som inte létt kan placeras i existerande
tankemodeller. Forskarna har borjat ifrdgasitta gransdragningen mellan olika sprak. Till
exempel Jay Lemke (via Creese & Blackledge 2010: 106) har konstaterat att det ar
mdjligt att nuvarande pedagogiska metoder gor utvecklingen av flersprakighet svarare
an det behdver vara bara for att vi accepterar den dominanta politiska och ideologiska

pressen om att hélla spréken rena och separata.

Tvasprakiga klassrumkontexter &r mycket varierande och det existerar manga modeller
och strukturer i olika utbildningssystem vérlden runt. Angela Creese och Adrian
Blackledge introducerar den ekologiska synen om flersprikighet. Det handlar om att
Oppna ideologiska utrymmen i omgivningen till s manga sprak som mgjligt. (Creese &

Blackledge 2010: 103-104)

Creese och Blackledge hinvisar ocksé till Nancy Hornbergers ekologiska perspektiv till
flersprékighet. Hon framstéller att en tvéasprikig eller flersprakig person lér sig mer
effektivt da hen far och kan dra nytta av alla sina existerande sprakkunskaper. Dessutom
har forskning i Storbritannien visat att tvasprdkiga barn inte ser sina sprak och lds- och
skrivformagor som separata utan upplever dem som samtidiga. Enligt Creese och
Blackledge ar det dnd4 viktigt att komma ihag att beakta de lokala omsténdigheterna,
det vill sdga fungerar transsprdkande arbetssétt inte lika bra i alla kontexter. Det dr

vikitgt att beakta att arbetssittet verkligen frdmjar studerandes inldrning. (Creese &
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Blackledge 2010: 106-107.) Ocksé Sarah J. Shin hénvisar till Jim Cummins en teori om
att det redan finns teori om att studerande anvénder sitt forstasprdk for att forstd
andrasprdket. Hon pédpekar ocksd att studerandena i tvdsprakiga program spontant

koncentrerar sig pé likheter och skillnader mellan spraken utan att detta explicit stods i

klassrummet. (Shin 2013: 138)

Transsprakande 1 tvasprakiga klassrum har fyra potentiella fordelar. Med hjilp av
transsprdkande kan eleven processa och skapa en bredare forstidelse av budskapet
genom att ldsa och diskutera ett &mne pé ett sprak och sedan skriva om det pd ett annat
sprak. Transsprdkande kan &dven hjdlpa eleven att utveckla en bittre muntlig
kommunikationsformaga i deras svagare sprak eftersom transsprékande strévar efter att
utveckla akademiska sprdkkunskaper i tva sprdk. Dessutom kan transsprakande
underldtta samarbete mellan hem och skola nér det géller fordldrar som har det andra
undervisningsspraket som modersmal. Slutligen erbjuder transsprikande ett bra sétt att
integrera infodda talare och andraspriksinldrare med varandra. (Baker & Wright 2017:

99-100, 280-282)

Creese och Blackledges klassrumsundersokning visade bland annat att ldraren anvénde
bade mélspraket och elevernas modersmal i sin undervisning pa sa sitt att budskapet
inte kunde forstds utan att ha tillgang till bdda spraken. Dessutom anvénde ldraren de
bada spréken for att engagera sd stor del av mottagarna som mdjligt i en publik med
bade eleverna och deras fordldrar som alla hade varierande kunskaper i bada spréken.
Creese och Blackledge konstaterar att ldrarens véxling mellan spréken i den hir
situationen kan ségas vara ett exempel pa transsprakande. Léararen anvénde olika sprak i
en pedagogisk kontext for att formedla ett budskap och ge information och att né fram

till sin publik. (Creese & Blackledge 2010: 108-109)

2.4. Malspraksenlig interaktion och stottning i ett tvasprakigt klassrum

I tvasprékiga klassrumssituationer dr betydelsen av stottning (eng. scaffolding) fran

lararen mer nddvéndig @n i ensprakiga klassrum for att eleverna i tvasprakiga klassrum
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behover processa och uttrycka komplext innehdll pa ett frimmande sprdk (Llinares,
Morton & Whittaker 2012: 91.) Pauline Gibbons (2002: 10) definierar stottning pa
foljande sitt:

“The temporary assistance by which a teacher helps a learner know how to do

something, so that the learner will later be able to complete a similar task alone.”

I den hidr avhandlingen har jag valt att med begreppet stottning hénvisa till all sorts
stodformer som ldraren anvénder i sin undervisning. Dessa dr bade modifieringar av
lararens inflode, val av interaktionsmodell for klassrummet samt icke-sprakliga
stodatgdrder. I det hédr kapitlet ska jag koncentrera mig pa stottning som géller
mélspraksenliga stodformer, det vill sdga sadana sprakliga eller icke-sprakliga
modifieringar som inte avviker frdn mélsprikets grammatiska regler (se avsnittet 2.4.1).
I avsnitt 2.4.1 presenterar jag hur ldraren kan gora sitt inflode begripligt och modifiera
inflodet med tanke pd inldraren. I avsnitt 2.4.2 behandlas olika interaktionsmdnster och

olika typer av fragor.

2.4.1. Begripligt inflode

Nir det géller andraspraksinldrning kan kompetensen delas i tva delar: vardagssprak och
kunskapsrelaterad sprakkompetens. Av de hir tva kompetenser anviands ocksé ofta
begreppen BICS (eng. Basic Interpersonal Communicative Skills), det vill siga
grundldggande kommunikativ formédga, och CALP (eng. Cognitive Academic
Language Proficiency), det vill sdga kognitivt kunskapsrelaterad kompetens. Genom att
behdrska BICS kan man forstd och anvénda spraket i vardagliga sociala sammanhang,
medan CALP hénvisar till det muntliga och skriftliga kunskapsspréket som man ska
behidrska 1 skolmiljon. Det vardagliga spriket dr lattare att tilligna sig for att det ofta
innehaller relativt begrdnsat ordforrdd som innehdller hogfrekventa ord. Medan
skolspréket stéiller hogre kognitiva och kommunikativa krav. Eleverna ska kunna gora
hypoteser, utvérdera, dra slutsatser, generalisera, forutspa och klassificera med hjilp av

spraket. Det krdver vanligen ett ordforrdd, grammatiska strukturer och
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diskurskonventioner som sdllan forekommer i1 vardagliga situationer. (Cummins 2017:

52-54)

Det kan ocksa talas om olika diskurser i sprakanvandning. Primdra diskurser ar spraket
som man anvénder i vardagligt samspel i hemmet — den ursprungliga socialiseringens
sprék. Sekunddra diskurser utvecklas i sociala institutioner utanfor familjen. Det hir
kan betyda skolans sekunddra diskurser men ocksa olika sprikliga ritualer samt
arbetslivets olika sprdkliga krav. Gemensamt dr att de sekunddra diskurserna kriver
tillgdng till och behérskning av ett specialiserat ordforrdd och de sprakfunktioner som

utmérker diskursen i fraga. (Cummins 2017: 55-56)

For att paskynda elevernas kunskapsutveckling bor undervisningen vara kontextbunden
och kognitivt krdvande. Undervisningen bdr med andra ord placeras i utvecklingszonen
dér det bade finns en stor kognitiv utmaning och ett starkt inlérningsstod som gor att
eleverna kan anta utmaningen. Lev Vygotski (via Jim Cummins 2017: 44) anvédnder
begreppet den proximala utvecklingszonen, det vill sdga nivan dér spraket ska finnas for

att nagon inlérning ska ske.

Niclas Abrahamsson (2009: 171) betonar inflodets roll som en trigger, som sétter igdng
den medfédda sprakinldrningsmekanismen och inte som huvudsaklig informationskélla
for sprékinldarning. Enligt honom kan inflodet inte matcha den resulterande
underliggande kompetensen, feedback spelar en minimal roll, och sociala och
individuella skillnader ignoreras helt inom detta paradigm. (Abrahamsson 2009: 171.)
Abrahamsson hinvisar ocksa till Krashens monitormodell (1981) som ldgger en stor
vikt vid inflddets roll. Enligt Krashens hypotes sker sprakutvecklingen frimst genom ett
inflode som &r en grammatisk nivd hogre fran den nivén inldraren sjdlv befinner sig i.

(Abrahamsson 2009: 171, 174)

Enligt Abrahamsson menar Krashen med sin teori att inflodet blir begripligt dels genom
att inldraren utnyttjar extralingvistisk information sasom gester och sin kunskap om
omvérlden samt de ledtradar som kontexten erbjuder dels genom att ldraren anpassar sitt

sprék till en nivd som hen anser passa for inldrarens niva. Ett anpassat inflode betyder
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enligt Krashen en méngd strukturella forenklingar och modifieringar. Abrahamsson har

i sin bok samlat en lista av vanliga observerade drag i det tal som infédda talare riktar

till andraspraksinliarare. Modifieringar kan delas i tre kategorier: fonologi, syntax och

morfologi samt semantik och lexikon. Nedan har jag strukturerat en tabell enligt

Abrahamssons lista om modifieringar i inlérarriktat tal (se Tabell 2). (Abrahamsson

2009: 174-175)

Tabell 2: Modifieringar i inlérarriktat tal (Abrahamsson 2009: 175)

Milspriksenliga

modifieringar

Milspriksavvikande

modifieringar

Fonologi

uttal

- Lagre
taltempo

- Tydligare
artikulation

- Farre
kortformer
och
kontraktioner

- Tydligare
ordgranser

- Overdriven
intonation

- Tydligare
betoning

- Hogre
amplitud (det
vill sdga
ljudstyrka)

- Epentetiska
vokaler

Stavningsuttal

/'| Syntax och morfologi

- Féarre kortformer och
kontraktioner

- Kortare satser, farre
morfem/yttrande

- Preferens for verb i
presens framfor
preteritum

- Mer anvindning av
valfria former

- Preferens for rak
ordfoljd

-Fler explicita
grammatiska relationer

- Farre underordnade
satser

- Férre frageordsfragor

-Strykningar av t.ex.
kopula, artiklar,
konjunktioner , dndelser

- Anvéndning av vissa

typiska

Semantik och

lexikon

-Begrinsat
ordforrad

- Svara ord
omskrivna med
mer frekvent
forekommande ord

- Parafraseringar
(omformuleringar)

- Temat i
satsborjan

- Nomen i stiller
for pronomen

- Fler substantiv
och verb

-Farre idiomatiska

uttryck

- Mer gester

- Anvéindning av
fraimmande ord
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interimspraksstrukturer

Den forsta kategorin av modifieringar géller uttal och fonologi. Infédda talare brukar
tala 1&ngsammare och artikulera tydligare med andraspraksinldrare jamfort med nér de
pratar med andra infodda talare av spriket. De anvdnder ocksa farre forkortade
versioner av olika ord eller stavelser samt undviker sammandragningar for att gora
spraket mer begripligt ur andraspraksinldrarens perspektiv. Det hdr sker ocksa genom
flera pauser i talet. Den infodda talaren kan ocksa anvinda tydlig betoning och dven
overdriven intonation samt anvdnda hogre volym dn vanligt. Dessutom kan infodda
talare anvénda sddana modifieringar och former som avviker frdn mélspraket. Exempel
pa detta dr epentetiska vokaler, det vill séga tilligg av en extravokal genom att uttala
alla bokstiver dven om de inte enligt malspridket borde uttalas. (Abrahamsson 2009:

174-175)

Niér det géller syntax och morfologi kan man ocksa konstatera att infédda talare brukar
undvika forkortade former da de talar med andraspraksinldrare. Det géller till exempel
bortlimnande av nagra dndelser eller ord. Infodda talare foredrar anda kortare meningar
genom att undvika underordnande satser. I stéllet delas en langre mening ofta i tvd
separata meningar. Infodda talare brukar ocksda goéra grammatiska relationer mer
explicita och anvédnda valfria former som till exempel konjunktion atz. Slutligen nér det
géller malspréksenliga modifieringar foredras rak ordf6ljd och verb i presens i stillet for
omvénd ordf6ljd och preteritum. Dessutom anvénds farre frageordsfrdgor och 1 stéllet
foredras ja/nej- fragor eller alternativfragor. Nér det giller former som avviker fran
mélsprakets normer, kan det finnas strykningar av grammatiska morfem och
funktionsord, till exempel bindeverb, konjunktioner, &ndelser och artiklar.

(Abrahamsson 2009: 175-176)

Slutligen kan man modifiera inldrarriktat tal ocksa genom att koncentrera sig pa

semantik och lexikon. For infodda talare dr det viktigt att komma ihag att
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andraspraksinldrare har ofta mycket mer begransat ordférrad. Dérfor anvédnds ofta mer
frekvent forekommande ord med inldrare i stdllet for svara ord. Dessutom kan svéra ord
omformuleras eller forklaras. Det hér giller ocksa for idiomatiska uttryck, det vill sdga
fasta uttryck och talesétt, som kan vara svara for andraspraksinldraren att forstad. Verb
och substantiv kan anvindas mera ocksé sa att man ersétter pronomen. Man kan ocksd
underldtta andraspraksinldrarens forstaelse genom att placera d@mnet, det vill sdga det
man vill sdga ndgonting om, i borjan av satsen. Dessutom kan visuella gester anvindas i
storre utstrickning som hjidlpmedel. Som maélspraksavvikande modifiering kan man
ocksa anvinda frimmande ord, det vill sdga kodvéxling till ndgot annat spradk som
inldrare behirskar, till exempel till hens modersmal eller engelska. (Abrahamsson 2009:

175-176)

Det finns en rad studier om hur ldraren anpassar sitt sprak till elevernas niva. Tornberg
hénvisar till Craig Chaudrons undersdkning som har visat att ldraren modifierar spriket
inom ordforradet, formellt, nir det géiller uttal samt icke-verbalt. Inom ordforrddet kan
lararen anvédnda vanligare ordforrdd och undvika idiom och pronomen. Man ocksd
modifiera formen genom att anvdnda kortare och mindre komplexa yttranden samt
foredra presens. Nir det giéller uttal forsoker man tala tydligare och langsammare med
flera pauser. Slutligen kan man anvinda mera gester och mimik. (Tornberg 2015: 205-

206)

2.4.2. Interaktionsmonster och olika typer av fragor

Det ir inte alltid inflodet som anpassas till andraspraksinldrarens niva. Det kan ségas att
det snarare dr drag i interaktionen som gor inflodet begripligt. Abrahamsson presenterar
Michael Longs interaktionshypotes enligt vilken inflodet blir begripligt i forsta hand
genom olika modifieringar av interaktionsstrukturen. Modifiering resulteras oftast av att
inldraren signalerar brist pa forstaelse och sedan gor infodda talaren en forhandling, det
vill sdga tillimpar olika strategier och anpassar interaktionen for att upprétthilla en
fungerande kommunikation. Infédda talare gor dessa modifieringar i samtal utan att

hens yttranden pa nédgot vis dr strukturellt forenklade. (Abrahamsson 2009: 180-181)
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Infodda talare kan anpassa bade innehdllet och strukturen 1 interaktionen.
Innehallsamnen kan vara farre och mer forutsdgbara samt de kan behandlas en kortare
tid &n med infodda talare. Dessutom teman som diskuteras har ofta en storre betoning pa
hér-och-nu, det vill siga samtalsdmnet begrénsas till sddant som kan refereras till i

rummet och nuet. (Abrahamsson 2009: 182)

Niér det géller interaktionsstruktur brukar infédda talare gédrna lata andraspraksinldraren
vélja samtalsdmnet. Det kan ocksd leda till att samtalsimnet byts ganska plotsligt till
orelaterade &mnen men infodda talare har ofta storre acceptans av sddana byten nir de
talar med andraspriksinldrare. Samtalsdmnet kan ocksd initieras av den infodda talaren
genom att anvinda fragor, speciellt olika ja/nej-fragor eller alternativfragor. Dessutom
anviands ocksd dekompositioner, det vill sdga informationen eller frigan delas upp i

flera turer. (Abrahamsson 2009: 182-183)

Ockséd Margaretha Sodergérd (2007) kunde i sin undersokning upptidcka olika
kommunikativa atgérder, det vill sdga strategier som ldraren anvénde for att anpassa
interaktionen till andraspraksinldrare. S6dergard delar de anvénda strategierna till fore-
och efter-strategier. Fore-strategier dr det som ocksd Abrahamsson presenterade,
ndmligen valet av frdgor. En ldrare ska medvetet tinka pa de fragor som hen anvénder.
Ofta da modersmalstalare talar med andraspraksinldrare kan hen anvidnda nexus-frégor,
det vill séga ja/nej-frdgor samt de enklare frageorden som vad och vem. Genom att
anvinda  alternativfrdgor  erbjuder = modersmaélstalaren en  modell  som
andrasprdksinléraren kan anvénda i sitt eget svar vilket gor det léttare for inléraren att

anvianda mélspraket. (Sodergard 2007: 48—49)

Den infodda talaren kan ocksa anvénda sig av flera forstaelsekontroller, det vill sidga
signaler som bekréftar den egna fOrstaelsen eller begéran om att andraspraksinldraren
ska bekrifta sin forstdelse eller fortydliga sina yttranden. Dessutom &r det vanligt att
den infodda talaren repeterar sina egna eller andraspraksinldrarens yttranden. Det kan

ocksa forekomma s.k. expansioner eller omstopningar, det vill séga att den infodda
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talaren upprepar inldrarens yttrande men i en utvidgad och/eller mer korrekt version.

(Abrahamsson 2009: 183-184)

Det hir betonar ocksd Sodergard (2007) 1 efter-strategierna. De innebdr sddana
kommunikativa atgérder som ldraren anvinder efter att andraspréksinldraren har svarat.
Det handlar till exempel om att repetera eller be inldraren att repetera vad hen har sagt. I
det forsta fallet ar det har oftast feedback till inldraren att hen givit ett korrekt svar. I det
senare fallet kan det ofta tolkas att nigonting har varit fel och ndgonting borde
korrigeras av inldraren. Modersmalstalaren kan ocksd sjilv vid behov korrigera

andraspréksinldrarens yttrande genom att repetera det i korrekt form. (Sodergard 2007:

50)

I klassrumkontext &r det vanligaste interaktionsmonstret en s.k. IRF-modell. Det
innehéller ldrarens [nitiation, elevens Respons och ldrarens Feedback. 1 siddana
interaktionsmodeller har feedback en viktig roll att uppmuntra elevernas deltagande
Feedback kan delas i tva kategorier: den pedagogiska och de interaktionella feedbacken.
Den pedagogiska feedbacken giller en evaluering eller korrigering av elevens svar. Ett
alternativ interaktionsmonster uppnds genom att lararen i stéllet for att evaluera elevens
svar ger feedback som uppmuntrar eleven att elaborera. Den hir interaktionella
feedbacken utgdrs av sddana fragor som sitter igdng en utvidgad diskussion och tvingar
inldraren att forklara eller motivera sitt svar. Sadana fragor kan ockséd kallas for

metakognitiva fragor. (Llinares m.fl. 2012: 77-78, 81-82)

Fragorna som stélls i klassrummet kan ocksé vidare delas till sddana som ldraren redan
vet svaret pad (eng. display questions) samt sddana som syftar pa att fa information som
lararen inte dnnu har (eng. referential questions). Typen av ldrarens fraga paverkar
ocksa elevernas svar. Eleverna tenderar att svara ldngre och mer komplext pd fragor
som &r “verkliga”. Genom att stdlla fragor som ldraren redan vet svar pd ger hen dnda
ocksd information som hen inte &nnu har. Genom att stilla sidana frigor om
dmnesinnehallet kontrollerar ldraren ndmligen elevernas kunnande. Svaret pd s.k.
verkliga frdgor dr nodvéndigtvis inte alltid lingre. Ladngden pa svaret beror pa hur

kognitivt krdvande frdgan &r. (Llinares m.fl. 2012: 84-85)
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Kristiina Skinnari och Eveliina Bovellan (2016) har i sin undersékning upptéckt ocksa
andra praktiska sprakrelaterade verktyg som ldrarna anvinder for att stodja elevernas
forstaelse av dmnesinnehdllet i undervisning dir sprak och dmne integreras. Sadana
verktyg &r till exempel tankekartor och referat, att ta undervisningen utanfor

klassrummet samt att undervisa genom interaktion och kommunikation. (Skinnari &

Bovellan 2016: 161)

2.5. Den tvésprakiga Vasaenheten

I Vasa har sedan 1991 funnits tvasprakig juridikutbildning dér all undervisning ordnas
antingen péd svenska eller péd finska. Vasaenheten har ocksd sedan 2010 varit en del av
MAK-piloten, det vill sdga en pilot for utvecklandet av flersprikig examen for att
utveckla flerspriakig expertis hos studerande. For att veta mera om juridiska
utbildningens bakgrund i Vasa intervjuade jag Marja-Riitta Hakala som har fungerat
sedan dr 1992 som utbildningsplanerare vid juridiska fakulteten i Vasa. Hon deltog
ocksa 1 arbetsgruppen for MAK-piloten. Som modell for tvasprakiga examen i Finland
har bland annat anvints universitetet i Freiburg i Schweiz, dir tre olika varianter av
tvisprakig examen pa tyska och franska erbjuds. Dessutom erbjuds mojligheten till
tvasprékig examen ocksa vid universitetet i Luxembourg och for flersprakig examen vid

Europa-universititet Viadrina i Tyskland. (Hakala 2017)

Juridiska fakulteten vid Vasaenheten ar en av tre fakulteter vid Helsingfors universitet
ddr man kan avldgga en tvasprakig examen. Studeranden som avlidgger den tvasprakiga
examen ska avldgga minst en tredjedel av studierna pa det andra inhemska spréket.
Studeranden har ocksd rdtt till individualiserat sprakstdod som &r integrerat i
dmnesundervisningen. Sprikstodet gdller bland annat individuell rédgivning och
feedback om inldmningsuppgifter pd det andra inhemska spriket. Dessutom ordnas vid
fakulteten skilda sprédkkurser pd andra det inhemska spriket dér fackspraket halls i
fokus. (Hakala 2017)
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Enligt Hakala ar malséttningen for piloten att forstirka studerandes instéllning till
flersprédkighet som resurs och uppmuntra studerandena att anvinda flera sprék.
Integrerad dmnes- och sprakundervisning ska ocksa utveckla sprikliga kunskaper hos
studerandena med tanke pa deras flersprékiga expertis i arbetslivet. Dessutom erbjuder
tvasprakig utbildning en mojlighet att béttre integrera sig med den andra sprakgruppen.
Det hér kan enligt Bergroth ses som ett sétt att uppmuntra studerandena till att anvinda
det andra spraket genom att de inser att spriket kan anvindas ocksa utanfor
klassrummet (se. avsnitt 2.2.) (Bergroth 2007: 101.) Pilotens mal anses innehalla delvis
samma maélsittningar som @mnesundervisning via andrasprdk som Bergroth ndmner
som en form av facksprakligt sprakbad (Bergroth 2007:14.) Aven om tyngdpunkten vid
juridiska fakulteten ligger i forbattrade mojligheter till sprdkanvindning kan forbattrade
sprakliga mojligheter och expertis pd arbetsmarknaden ses ocksd som strivan efter

internationalisering (se avsnitt 2.1).

Som tidigare ndmnts i integrerad dmnesundervisning borde maélséttningen for kursen
vara lika hog som vid ensprdkiga kurser, och samtidigt 4r ménga eniga om att
sprakkunskaper inte far paverka betyget i d&mneskurserna (Bergroth 2007: 107-108;
Palviainen & Mard-Miettinen 2016: 55-57.) Det hir ar fallet ocksd vid juridiska
fakulteten vid Vasaenheten. Enligt mellanrapporten frdn pilotens arbetsgrupp anser
lararna vid juridiska fakulteten att anvéindning av svenska inte har forsdmrat kvaliteten i

finsksprakiga studerandes tentamenssvar (Hakala 2017.)

Vasaenheten vid Helsingfors universitets juridiska fakultet har ocksa tidigare varit
under observation. Susanna Syrjélds (2015) avhandling pro gradu Opettaminen kahdella
kielelld kaksikielisessd ryhmdssd. Tutkimuskohteena Helsingin yliopiston jdrjestimd
kaksikielinen juridiikan Ilukiokurssi Ndkokulmia oikeuteen ar en del av ett storre
forskningsprojekt om Campus Lykeion, ett tvasprékigt gymnasiecampus i Vasa. Hon
koncentrerar sig i1 sin undersokning pa hur tvéasprikig undervisning ordnas ur
lararperspektiv i en spraklig heterogen grupp under en gymnasiekurs. Mirjami Kerédnen
(2012) undersoker i sin avhandling pro gradu “Jurister dr ocksd lingvister” Helsingfors
universitets  tvdsprdakiga juristutbildning i Vasa wur expertisperspektiv hur

tvasprakigheten genomfors och hur sprakexpertis stodjs vid juridiska fakulteten i Vasa.
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3. JURIDISKA TERMER SOM FACKSPRAK

Termer anvinds inom olika fackomraden och kan sdledes sdgas vara nyckeln till den
facksprakliga texten for att termer innehdller mycket information i litet utrymme.
Termer ar en viktig spraklig resurs for bade enskilda ménniskor och grupper av
méinniskor i samhillet (Landqvist, Nissild & Pilk 2017: 100). Termerna motsvarar olika
facksprakliga begrepp och ofta kan man inte gissa av deras form vilket begrepp
termerna hénvisar till. Darfor kan kunskap om fackspraket sdgas vara kunskap om olika

begrepp och deras forhdllande till varandra. (Vehmas-Lehto 2010: 362-363)

Begrepps- och termbildning inom juridiken dr starkt bunden till det bakomliggande
juridiska systemet och dirfor &r den ocksa starkt kulturbunden. Juridiken handlar inte
om verkliga strukturer i vérlden utan mentala strukturer skapade av ménniskan. Det
finns inte lag utan sprak. Ett exempel pa de juridiska termers speciella karaktér ar till
exempel termen juridisk person. Termen betecknar inte nagot konkret i verkligheten.
Det har definierats vissa omstidndigheter under vilka denna term kan anvindas i ett visst

sammanhang. (Strandvik, Nissild & Pilke 2016: 50, 52)

Olika bedomare dr dnda Overens om att juridikens terminologi dr av central betydelse
for det juridiska fackspraket. Inom juridiken finns det formfria och formbundna
rittshandlingar. Nér det giller formbundna réttshandlingar boér man vara lika
uppmirksam pa innehallet som formen. Det krdvs siledes en viss spraklig form som é&r
juridiskt korrekt for situationen i fradga att den juridiska handlingen skulle ha det

onskade resultatet. (Landqvist 2010: 172-173)

Fragan om relationen mellan sprdk och juridik dr utgdngspunkten i den traditionella
rittslingvistiken. Det kan sédgas att spriket har en speciell roll inom juridiken. Utan
sprék finns det ndmligen inte mycket kvar i juridiken. Men spréket skulle inte heller
fungera utan regler. Juridik ar ursprungligen ett sprékligt fenomen. Det svenska
lagspréket dr dven det dldsta fackspréket i Finland men det utvecklas inte pd samma sétt

som allminspriket. Allménspraket fordndras genom att det anvédnds. Det utvecklar och
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forlorar meningarna, medan juridiskt sprak utvecklas genom juridiska processer — inte

lingvistiska. (Galdia 2008: 13—15; Nordman 2008: 252)

Jaakko Husa definierar juridiken pé foljande sitt: ”Oikeus on sanojen muotoon puettua
valtaa, jota yleensd valtio kdyttda”. Juridiskt sprak dr ndgonting som kan talas om och
undersokas bara i specifika sammanhang. Det kan anvindas i samhélleliga sammanhang
och bara i dem. Det har inte enbart en kommunikativ funktion utan det fungerar ocksa
som arbetsredskap for jurister. Juridiskt sprak édr det enda séttet for jurister att handskas
med kunskapen och praktiken. Med hjédlp av det skapas och argumenteras ritten.
Juridiskt sprdk kan ses som sprakliga operationer. Vilket ord som helst kan fa juridiskt
innebdrd och vara vésentlig del i juristernas arbete. (Galdia 2008: 16, 22-23, 25, 27;
Nordman 2008: 252-253)

Ett sirdrag for juridiskt sprik dr skillnaden mellan den muntliga och den skriftliga
varieteten. Det skrivna spriket &dr stabilt, bestdende och kontextoberoende. Skrivet
juridiskt sprék kan delas i fackinternt och fackexternt sprék. Fackinternt sprak géller
forfattningssprak, forvaltningssprdk och rittsvetenskapens sprak. Forfattningssprak
innehaller lagtexter, forordningar och andra bestimmelser, medan forvaltningsspraket
innehaller overklaganden och andra skriftliga framstdllningar tull domstol.
Rittsvetenskapens sprdk handlar om juridiska ldrobocker samt vetenskapliga artiklar.
Fackexternt sprédk handlar istéllet om texter som berdr andra fackomraden, handbdcker

for lekmén eller tidningsartiklar. (Strandvik m.fl. 2016: 50-51)

Heikki Mattila (via Nordman 2009) diskuterar spraket utgdende fran begreppen
rdttsprak, lagsprdak och forfattningssprak. Réttsprék kan vidare delas i réttsvetenskapens
sprak, domstolens sprik, forvaltningssprék och juristernas yrkessprak. Dessutom kan
juridiskt sprak delas till autentiska och icke-autentiska texter. Autentiska texter géiller
lagar och andra fOrfattningar samt konventioner och bestimmelser. Medan icke-
autentiska texter giller sprdk som beskriver juridiken som vetenskap och beskriver
juridiska texter som till exempel metatexter till exempel i lirobdcker och vetenskapliga

artiklar. (Nordman 2009: 53)
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Liselott Nordman presenterar i sin doktorsavhandling Lagoversdttning som process och
produkt: Revideringar och institutioner vid lagéversdttning till svenska i Finland flera
andra satt att dela juridiskt sprdk pd. Enligt henne gor ménga forskare en tydlig
gransdragning mellan lag- och forfattningssprak och andra former av juridiskt sprék.
Det kan delas ockséd enligt kontexten dir spréket anvdnds. De hér kontexterna dr
lagstiftningsprocess, akademisk kontext samt allmén juridisk kontext. Erik Mosesson
(via Nordman 2009) betonar ocksé att nar man delar juridiskt sprak ska man tidnka pa
situationen i vilken spréket anvindas. En situation géller spraket mellan jurister och
rittsystemet och en annan spraket mellan réttsystemet och samhillet, det vill sdga man

kan tala om sprék inom rattsystemet och sprak om rittsystemet. (Nordman 2009: 52-53)

I Finland dr lagdversittning en del av den rittsliga traditionen da Finland har tvd
officiella sprék. I Finland foreligger alla lagar och andra forfattningar pd landets bada
officiella sprak, finska och svenska. I manga fall &r den svenska versionen dversittning
av den finska. Det dr viktigt att Gversdtta texter inte uppfattas som Gversdttningar utan
de borde uppfattas som originella. Forst den slutliga lagtexten &r juristens redskap och
olika Overséttnings- eller andra utkast har inte négot juridiskt vérde. Dessutom ska
personerna bakom Overséttningar vara osynliga. Det dr bara statens rost som ska horas

av lagtexten. (Nordman 2009: 17, 37)

Till exempel i EU dr grundprincipen i Oversdttning av likvédrdiga sprakversioner av
lagstiftning att texterna ska ha identisk réttsverkan i alla medlemsldander. Lagen ska
kunna tolkas och tillimpas enhetligt. Det &r sadledes viktigt att Oversitta lagtexter
kommunikativt fyller samma funktion pa respektive sprak. I terminologiarbetet allmént
giller principen om konsekvent anvdndning av termer och undvikande av synonymer

och polysemi. (Strandvik m.fl. 2016: 55, 61, 63)
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4. SPRAKANVADNING OCH STOTTNING HOS TVA JURIDIKLARARE VID
VASAENHETEN

I det hér kapitlet presenterar jag resultaten av de observationer och ldrarintervjuer som
géller tva ldrare som wundervisar juridik 1 sprakligt heterogena grupper.
Resultatredovisningen har delats in 1 fem kategorier som jag har skapat utgdende fran de
teman som jag har koncentrerat mig pd under intervjuerna och observationerna. Jag
presenterar de bade lararna i varje kategori men syftar inte pd att jamfora ldrarnas
undervisning med varandra utan snarare att presentera tva ldrares sétt att undervisa

sprakligt heterogen grupp.

I avsnitt 4.1 presenterar jag lararnas sprakliga bakgrund. Dessutom berittar jag kort om
deras instéllning till att undervisa en sprakligt heterogen grupp. I avsnitt 4.2 beréttar jag
om ldrarnas undervisningsplanering och om den skiljer sig fran planering av kurser dir
det finns bara infodda talare av undervisningsspraket. Informationen i avsnitten 4.1. och
4.2 har jag samlat in genom att intervjua ldrarna. I avsnittet 4.3 presenterar jag kursernas
material speciellt med tanke pd dess sprdk och hur det stodjer studerandena.

Informationen som bygger pd bide ldrarintervjuerna och observationerna.

I avsnitt 4.4 analyserar jag ldrarnas malspraksenliga sétt att stodja andrasprakstalarna.
Med mélspréksenliga sétt hinvisar jag till de stodformer som inte kréver att liraren
byter sprak fran det huvudsakliga undervisningsspraket. I avsnitt 4.5 koncentrerar jag
mig pa ldrarnas tvasprakiga arbetssitt 1 stottning av de andrasprakstalarna. Kodvéxling
och transsprakande dr speciellt i fokus i det avsnittet. Jag presenterar bade ldrarnas
planerad och forverkligad sprakanvindning, det vill siga det som de talade om sin
sprékanvdndning i intervjusvaren och det som jag observerade i deras undervisning. |
mina exempel har jag valt att anvdnda kursivering alltid nér det géller kodvéxling, det

vill séga sprakbyte fran kursens huvudsakliga undervisningsspréak.
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4.1. Lararnas sprikliga bakgrund och syn pd undervisning av sprakligt heterogena

grupper

Larare 1 dr en av Vasaenhetens fastanstillda ldrare och har svenska som modersmal och
kommer fran en helt svensksprakig familj. Hen har alltid haft finsksprikiga kompisar
och kunde flytande finska redan innan hen borjade i skolan och behdvde aldrig
anstranga sig med finskan i skolan. Hen har fatt sin grundutbildning pa svenska men
fick hogsta betyget i finska i studentskrivningarna. Efter gymnasiet har hen studerat
juridik vid den tvasprakiga Vasaenheten. Lirare 1 har avlagt stora finska sprikprovet
och kan saledes kalla sig sjilv for tvasprakig. Aven om hen kan finska bra och ser inte
storre dramatik mellan de tvd spréken &r hens identitet svensksprakig. Lérare 1
undervisar i Vasaenheten huvudsakligen bara kurser dér svenska dr det huvudsakliga

undervisningsspraket.

Larare 2 dr ocksd en av Vasa enhetens fastanstéllda ldrare och har finska som
modersmal. Enligt hen har hen forst under vuxenéldern borjat “sprékbada” sig sjdlv i
svenska. Fast hen véxte upp i en helt finsksprékig ort hade hen kontakt med svenskan
genom sin kompis som &r svensksprikig. Efter gymnasiet studerade hen juridik och
ekonomi pé finska. Efter att hen flyttade till Vasa har hen forsokt borja anvénda svenska
alltid da det dr mojligt bade 1 sitt tidigare arbete som allmént rattsbitrdde och som lérare
vid juridiska fakultetens Vasaenhet. Vid Vasaenheten undervisar hen huvudsakligen
bara i1 kurser dér finska dr det huvudsakliga undervisningsspraket. Hen har dndd hallit
ndgra foreldsningar pa svenska pa grund av det dd behdvdes mer svensksprakig

undervisning under en kurs.

Nér det géller instdllningen till att undervisa tvasprdkiga grupper dr de bada ldrarna
eniga om att heterogena grupper dr mer en fordel dn en nackdel. Enligt ldrare 1 dr det
utmanande men roligt att undervisa sprékligt heterogena grupper. Hen beréttar att nér
hen fOrst borjade undervisa vid juridiska fakulteten ténkte hen att det var lite
skraimmande men med mer erfarenhet har hen maérkt att studerandena é&r tillrdckligt

tvisprakiga for att foreldsningen ska kunna fungera bra. Det ka enligt hen ibland vara
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svirare att undervisa sprékligt heterogena grupper men hen anser att tvasprikig

undervisning dr bra for alla — bade for ldraren och for alla studerande.

Ocksé ldrare 2 forhaller sig positivt till att undervisa tvasprakiga grupper. Hen beréttar
ocksa att hen inte har erfarenhet av undervisning i andra grupper én sprakligt heterogena
grupper. Nér hen kom till juridiska utbildningen var hens forsta undervisningsjobb ett
seminarium dir det fanns bade finsk- och svensksprikiga studerande. Efter det har de
bada spraken alltid varit nérvarande i hens undervisning. Lérare 2 dr enig med larare 1
om att studerandena é&r tillrackligt tvasprékiga for att klara sig 1 kurserna och tilldgger att
de dr ockséd vana vid att hora bada spraken. Lirare 2 hade varit nervds fore sitt forsta
seminarium men ndr hen mairkte hur naturligt det &r att bdda sprék anvénds under

foreldsningar, var hen inte ldngre nervos.

Larare 2 sammanfattar juridiska fakultetens grundidé genom att séiga att hen var van vid
att spraket byts hela tiden i kafferummet men hade inte tidigare ténkt att det samma kan
tillimpas 1 undervisningen. Hen tilldgger ocksd att enligt hens erfarenhet har alla i
enheten en positiv attityd till heterogena grupper och tvasprékig undervisning. Det
héller ockséd larare 1 med om. Som sagt ser hen inte nigon dramatik mellan de tvd

spraken och konstaterar: ”For mig far var och en gérna prata vad de vill.”

4.2. Planering for sprékligt heterogena undervisningsgrupper

Enligt lirare 1 som undervisar pd svenska skiljer sig planeringen for sprakligt
heterogena grupper inte mycket frdn planeringen av vanliga ensprékiga kurser for
sprakligt heterogena grupper. Hen fokuserar alltid mest pd innehallet men gor ocksd
forberedelser som kan hjélpa de finsksprakiga att forstd innehéllet béttre. Hen kan till
exempel skriva ndgra termer pd finska i sin Power Point samt skriva ut finska lagar.
Som ocksé Sirpa Sipola konstaterar dr det viktigt att ldraren tar bdde sprak och innehll i

beaktandet redan under planeringen. (Sipola 2006: 20)
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Liarare 2 betonar att det speciellt viktigt att stddja svensksprakiga studerande for att
majoriteten av bockerna dr pd finska. Det betonar ocksd Marja-Riitta Hakala. Enligt
henne finns det lite svensksprakig litteratur tillgdnglig som kurslitteratur och darfor blir
det svart att hilla en kurs helt svensksprakig (Hakala 2017). Aven om lagtexterna finns
ocksa pd svenska &dr det enligt ldrare 2 viktigt att studerandena far féstpunkter till
materialet och viktiga termer pé sitt eget sprék ocksa under foreldsningen. I varje tema
finns det sprdk som &r innehallsobligatorisk, det vill sdga vissa begrepp, vilkas
forstaelse dr en forutsittning for att eleven skall kunna tilligna sig innehéllet. (Sipola
2006: 20.) Inom juridikundervisningen giller innehéllsobligatoriskt sprdk ndmligen

bland annat juridiska termer.

Léraren 2 dr av samma asikt med ldrare 1 om att planeringen for sprakligt heterogena
grupper skiljer inte sig mycket frdn planering for ensprikiga grupper. Som tidigare
konstaterats har ldrare 2 inte erfarenhet av undervisning av nagra andra slags grupper.
Hens planering innehéller skapandet av foreldsningsmaterial sdsom Power Point samt
uppgifter som studerande ska gora under kursen. Om kursen édr sddan som hen redan har

haft tidigare brukar hen anvéinda samma material som hen uppdaterar vid behov.

Asa Palviainen och Karita Mard-Miettinen papekar att man alltid ska téinka pa kursens
mélsittning och malgrupp d& man genomfor tvasprékig undervisning (Palviainen &
Mard-Miettinen 2016: 55-57). Ocksa de bada ldrarna i den hédr avhandlingen betonar att
planeringen beror pd arskursen som ska undervisas. Larare 1 beréttar att hen brukar
anvinda mera finska med forstadrsstuderanden som enligt hen ser i borjan alltid rddda
ut om de hor bara svenska. Lérare 2 ndmner att av studeranden som kommer att studera
i Vasaenheten kan forvintas att de har &tminstone receptiva sprakkunskaper i bada
spridken men ndr det giller studeranden pa fOrsta arskursen kan det ibland kénnas
skrammande for dem om de fir materialet bara pé ett sprdk. Hen brukar saledes ocksa i
borjan ge materialet pd bada spraken och bilda smagrupper pé s sitt att det finns bade
finsksprakiga och svensksprakiga studeranden i dem. P& sia sdtt far de béada
sprakgrupperna stod av varandra. Det hédr kan ocksa ses som en fordel med sprékligt

heterogena grupper. Andraspraksinldrare far kontakter med infédda talare och
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uppmuntras da de inser att spréket kan anvindas ocksa utanfor klassrummet. (Bergroth

2007: 101)

4.3. Sprakliga aspekter pa undervisningsmaterialet

Béda ldrare dr eniga om och betonar i sina intervjusvar att de viktiga begreppen borde
finnas pa bada sprak i foreldsningsmaterialet och i det hir fallet géller det speciellt
Power Point-presentationerna. Som tidigare ndmnts (se avsnitt 2.2) finns det i varje
undervisningstema vissa begrepp, vilkas forstdelse dr en fOrutséttning for att eleven
skall kunna tilligna sig &@mnesinnehéllet. (Sipola 2006: 20.) Det hér stoder ocksd
forskningen om juridiskt sprak. Som Hans Landqvist pdpekar krdvs det inom juridiken
ofta en viss spréklig form som é&r juridiskt korrekt for situationen i friga sd att den
juridiska handlingen har det onskade resultatet (Landqvist 2010: 172—173.) Juridiskt
sprdk som arbetsverktyg giller sekunddra diskurser som kraver tillgdng till och
behédrskning av ett specialiserat ordforrdd och de sprakfunktioner som utmérker
diskursen 1 fraga (Cummins 2017: 55-56.) Dérfor ar det viktigt att studerandena lér sig

juridiska termer pa bada spraken.

Enligt larare 2 &r det viktigt att centrala och viktiga termer atminstone skulle finnas
synliga under foreldsningen till exempel kursiverade inom parentes i Power Point-
presentationerna dven om de inte skulle sdgas hogt i undervisningen. Enligt hen fir de
svensksprakiga studerandena stod for behédrskandet av termer genom att fa tillgang till
termer ocksd pa deras modersmal. Som ocksa Hans Landqvist m.fl. (2017) papekar kan
termer fungera som nyckel till den facksprékliga texten som i det har ssmmanhanget ar
juridisk text. Termer innehdller mycket information i litet utrymme och &r séledes
viktiga delar av forstielsen for hela &mnesinnehall. (Landqvist m.fl. 2017: 100). Lérare

2 beréttar vidare om sin sprakliga strategi géillande undervisningsmaterialet:

Vaikka lakiteksti on ruotsiksi nii se etti he tavallaan sais ne kiinnekohdat
nithin, sitd mé piddn tdrkeend ja md pyrin muistamaan laittaa niitd
luentokalvoihin ja joskus se unohtuu ja silloin mé siind lennossa koitan sitte
niitd tdydentaa.
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Som ldrare 2 ndmner i citatet syftar hen pa att de viktigaste begreppen alltid skulle
finnas synliga for ocksa den andra sprékgruppen. Det hdr betonar hen ocksa i sin
undervisning. I exempel 1 kan man se att ldraren visar for studeranden att hen tar

hénsyn till att det finns ocksa svensksprakiga studeranden i gruppen.

(1) Lérare 2: Mi oon jonku verran nditd termejd kirjottanu [ruotsiksi] mut
ennemmaénki vois.

I exempel 1 pdpekar hen ocksd samma sak till studerande i sin undervisning som
kommer fram i intervjun. Hen kanske inte alltid kommer ihég att skriva varje begrepp
pa bada sprdken. Men genom att gora bada sprdken synliga i Power Point-
presentationen kan troskeln att friga om ndgot begrepp pd svenska vara ldgre hos de
studerande. Ocksa observationen stoder ldrares 2 uttalade strategi. Manga begrepp fanns
pa bada spraken i undervisningsmaterialet. Som exempel kan ndmnas begreppen vigsel,

dktenskapsskillnad, ansékan, betdnketid och dktenskapsforord.

Ocksé ldrare 1 ndmner att det ar viktigt att gora forberedelser som kan hjélpa de
finsksprakiga att forstd innehéllet bittre. Hen kan till exempel skriva nagra begrepp pa
finska i Power Point-presentationer samt skriva ut finska lagar. Larare 1 séger foljande

om sitt undervisningsmaterial:

Jag ger viktiga begrepp pa bada spraken. Oftast finns de ocksa pé finska redan i
Power Point-materialet som jag sitter ut i Moodle.

Ocksé under observationen kunde man i materialet av ldrare 1 tydligt se att den andra
sprakgruppen tas i beaktandet. De flesta begreppen som ndmns stir i Power Point-
presentationen pa finska och om de inte finns ddr upprepar ldraren dem pa finska. Nér

det géller annat foreldsningsmaterial ndmner larare 1 f6ljande:

Mycket av det fardiga skriftliga material som jag anvénder mig av i mina
foreldsningar dr pa finska. Jag Oversdtter till exempel aldrig
domstolsavgoéranden till svenska utan utgér frén att alla deltagare klarar bagge
spraken.
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Léararens undervisning stoder det hdr pdstdendet. Lédrare 1 anvinde finsksprakiga
domstolsavgoranden i sin undervisning men kunde till exempel sammanfatta texten
muntligt eller skriftligt pd tavlan pa svenska. Dessutom hénvisar ldrare 1 till
finsksprakigt material som finsksprakiga studerandena kan anvidnda som hjélpmedel

som i exempel 2.

(2) Larare 1: Tdd teksti on ruotsiksi, annan jotain termejd suomeksi ja voitte
ottaa suomenkielisen lain

De bada ldrarna nimner séledes att materialet finns pa bada sprak i form av lagtexter
och kursbocker. Detta vill de ockséd gora synligt for den andra sprakgruppen genom att
larare 2 har svenskspréakiga kursbockerna med sig och ldrare 1 anvinder finsksprakiga
domstolsavgoranden. De bdda ldrarna anvénder ocksé paragrathinvisningar till lagtexter
sa studerandena kan sjédlva ldsa sakinnehallet i friga pd deras modersmal. Lérare 2 dven
ndmner att hon har ndgon ging under tidigare kurser gett material pa bade svenska och

finska for grupparbete.

4.4. Malspraksenliga stodformer

Med mélspraksenliga stodformer menar jag i den hir analysen sddana sitt for ldraren att
stddja den andra sprédkgruppen som inte krdver att ldraren byter sprak fran det
huvudsakliga undervisningsspraket. 1 analysen anvdnder jag mig av Niklas
Abrahamssons tabell om modifieringar i inldrarriktat tal som utgangspunkt (se avsnitt

2.4.1).

Modifieringarna i inldrarriktat tal géller bland annat att dstadkomma ett begripligt
inflode. Anpassat inflode forklarar Abrahamsson genom att hdnvisa till Krashen. Enligt
honom blir inflédet begripligt genom att inldraren utnyttjar extralingvistisk information
sasom gester och modifierar sitt sprak. For att pdskynda elevernas kunskapsutveckling
bor undervisningen dnda vara kontextbunden och kognitivt krdvande. Undervisningen

bor med andra ord placeras i utvecklingszonen, diar det bade finns en stor kognitiv
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utmaning och ett starkt inldrningsstdd som gor att eleverna kan anta utmaningen.

(Cummins 2017: 44)

Modifieringar som modersmélstalaren gor kan delas i tre kategorier: fonologi, syntax
och morfologi samt semantik och lexikon. (Abrahamsson 2009: 174-175). Den forsta
kategorin av modifieringar giller uttal och fonologi. Infédda talare kan genom att prata
med ldngsammare tempo gora inflodet mer begriplig for andraspraksinldrare
(Abrahamsson 2009: 174—175.) Under intervjun nimnde béade ldrare 1 och ldrare 2 den

hér stodformen. Lérare 2 séger foljande om sitt taltempo:

Mai pyrin vaihtelevalla menestykselld hidastamaan omaa puhenopeuttani mut
se on todella vaikeaa kun innostuu jostain asiasta ja mé koitan aina sanoa etti
sanokaa jos mé puhun liian nopeasti ettd mennddn uusiksi varsinki kun on
ensimmaéisen vuosikurssin opiskelijoita.

Larare 2 saledes ndmner att hen oftast forsoker anvinda lite lugnare tempo i
undervisningen men att hen latt glommer det da hen dr sa inne 1 sitt dmne. Lérare 1
betonar ocksa hér betydelsen av att tinka pé sin mélgrupp. Med forstaarsstuderande kan
mera stdd behovas. Ocksa ldrare 1 ndmner att det dr viktigt att tanka pd sitt uttal d& det

finns andrasprékstalare i gruppen:

Jag forsoker prata tydligt och uppmanar de finsksprakiga att direkt fraga om
det dr ndgot man inte har forstatt — det har hént att jag har forklarat omfattande
saker igen, men pa finska.

Under observationerna markte jag dndé inte tydliga malspraksenliga modifieringar nér
det giller uttal och fonologi. Lirarna talade inte markerat l&ngsamt eller tydligt i sin
undervisning. Malsdttningen for tvasprakiga kurser bor vara lika hog som i1 “vanliga”
kurser och dirfor bor inte inflodet anpassas for mycket med tanke pa bade
modersmalstalare och andrasprikstalare. (Bergroth 2007: 107-108.) Dessutom som
larare 2 ndmnde kan ldraren ocksé i praktiken litt glomma att tala lite lugnare da dmnet
ar s& bekant for ldraren sjdlv. Jag kunde dnda mirka att svédrare sakinnehdll eller

begrepp forklarades i lite lugnare tempo i de bada grupperna.
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Enligt Abrahamssons kan lararen modifiera sitt tal ocksd genom semantiska och
lexikala drag. Svara ord och idiomatiska uttryck, det vill séga fasta uttryck och talesétt
kan goras mer begripliga genom att de forklaras eller omformuleras genom att anvénda
mera frekventa ord. (Abrahamsson 2009: 175-176.) Juridiskt sprak &r juristernas
arbetsredskap och med hjilp av det skapas och argumenteras rétten. Vilket ord som
helst kan f4 juridiskt innebdrd och vara vidsentlig del i juristernas arbete. (Nordman
2008: 252-253.) Séledes nir det géller undervisning i juridik kan juridiska termer inte
bytas ut till mer frekventa ord. Intervjusvaren och observationerna visar att bada ldrarna
1 min analys anser att exakta juridiska termer dr viktiga att dverforas till studerandena pa
bada spraken antingen muntligt eller skriftligt. Dessutom Gppnas och forklaras svéra
juridiska termer for studerandena antingen pad svenska eller pa finska for att de ska

kunna anvidnda dem.

Nér det giller icke-facksprakliga svéra ord eller idiomatiska uttryck maérkte jag under
observationerna inte ndgra storre forenklingar pa lexikala eller semantiska niva. I

exempel 3 forklarar ldraren 2 dnd3 sitt idiomatiska uttryck.

(3) Lérare 2: Jos asiat ois menny niinku unelmien kumpupilvelld eli tarkoitan

sitd ettd olis mennyt toisin eli ei olis tullut mitdéin ennakkoperintda.
I exemplet anvinder ldrare 2 det idiomatiska uttrycket umelmien kumpupilvelld att
hénvisa till situationen dé allt skulle ha gatt enligt det ldttare sdttet ur juristens synvinkel
och man inte skulle behdva ta hinsyn till forskott pd arv. Larare 2 omformulerar sin
mening genom att forklara uttrycket. I exempel 4 ber ldrare 2 studerandena att forklara

ordet som de anvinde under sin presentation.

(4) Grupp 1: (Presenterar sitt arbete pa finska)
Lirare 2: Voitteko selittdd mité tarkoitatte potilla?
I exemplet tar ldrare 2 hansyn till att &ven studerandenas sprék dr begripligt med tanke

pa de svensksprakiga studerandena. I det hir exemplet &r ldrarens feedback

interaktionella feedbacken, det vill sdga feedback som uppmuntrar de studerande att
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elaborera. Lérarens fraga kan ocksé kallas for metakognitivt fraga. (Llinares m. fl. 2012:

77-78, 81-82)

Dessutom kan inflédet goras mer begripligt genom icke-sprakliga medel som visuella
hjédlpmedel. Som ockséd Abrahamsson pdpekar kan gester hjédlpa andraspréksinlédrare att
forstd innehallet béttre (Abrahamsson 2009: 175-176.) Under observationerna kunde
anvindning av visuella hjdlpmedel mérkas tydligt hos de bada lararna. De bada anvéinde
tavlan ndr de gick igenom viktigt sakinnehall eller uppgifter. Larare 2 bland annat ritade
en bild pd tavlan for att forklara arvfoljden for studerandena. Lirare 2 konkretiserade

ocksa sina ord nér hen talade om siffror genom att visa siffran med sina fingrar.

Léararna anvidnde ocksa hdnvisningar till materialet som hjélpmedel att gora spriket och
innehallet mer begripligt. De béda lararna anvénde paragrafthénvisningar till lagtexter i
fraga och ldrare 2 ndmnde sidan pa den svensksprakiga kurslitteraturen som behandlar
sakinnehdllet i frdga. I exempel 5 gor ldrare 2 synlig for studeranden var de ska soka

mer information om innehallet pa deras modersmal.

(5) Larare 2: Mités perintdkaari tdhdn sanoo?

Genom att hinvisa till lagtexten hittar studeranden léttare kéllan dér de kan bekanta sig
mera med sakinnehdllet som ldraren talar om. Ocksa ldrare 1 i exempel 2 ndmner

lagtexten som hjdlpmedel att gora innehallet mer begripligt. (se avsnitt 4.3)

4.5. Tvéasprékig stottning under foreldsningen

Med tvésprakig stottning menar jag i den hir avhandlingen huvudsakligen sddana fall
dé lararen byter sprdket fran det huvudsakliga undervisningssprdket och anvénder
kodvéxling eller transsprakande. Begreppet kodvixling anvinder jag i dessa fall da
lararen anvinder enstaka ord eller mening pé andraspriket. Begreppet transsprakande
anvénder jag i den hér analysen nér det géller en bredare medvetenhet inom gruppen av

att alla individens sprékliga resurser ska eller far anvandas.
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I det hdr kapitlet presenterar jag vem som kodvéxlar. Hir jimfor jag ldrarnas
instéllningar till kodvéxling och transsprakande. Dessutom beaktar jag i den hir
kategorin om kodvixling under foreldsningen ar ldrar- eller studerandeinitierat.
Dessutom analyserar jag vad som kodvéxlas samt slutligen hur kodvéxlingen eller
transsprdkande sker. Dessutom analyserar jag i det hédr kapitlet orsakerna bakom

sprakbytena.

4.5.1. Lérarnas kodvixling och transsprakande i deras undervisning och interaktion

med studerande

Genom att intervjua de bada ldrarna syftade jag till att ta reda pd om ldrarna anser att de
har en planerad sprékstrategi i sin undervisning och hur de forhéller sig till kodvéxling
och transsprdkande. Med sprakstrategi menar jag deras medvetna plan om sin
sprakanvdndning i sin undervisning. Med sprikanvéndning menar jag de fall da lararen

byter sprik for att stodja studerandena.

Léarare 1 anser att svéra juridiska fragor bor forklaras ocksa pd finska. Enligt hen dr
ndgra sakinnehdll svara for alla studerande och déarfor brukar hen redan pé forhand veta
vilket innehall hen ska forklara pa bada spréken. Dessutom anvédnder hen finska ocksd
for sprakligt svara innehall samt for viktiga juridiska begrepp. Som ocksa Palojarvi m.fl.
(2016) papekar méste lararen anpassa spréaket till malgruppen. Det &r ldrarens uppgift att
hjélpa studeranden att forstd, speciellt da inldrning av d&mnesinnehdll maste ske pa ett

andrasprdk. Principen &r att spraket ska vara forstdeligt. (Palojérvi m.fl. 2016: 33)

Det hir tankeséttet kan tinkas ndrma sig transsprakande dér tanken &r att en tvasprakig
eller flersprakig person lér sig mer effektivt da de far och kan dra nytta av alla deras
existerande sprakkunskaper (se avsnitt 2.3.2). (Creese & Blackledge 2010: 106-107.)
Dessutom presenterar Moore och Nikula (2016) fem situationer inom ramen for
tvisprakig undervisning dédr det enligt ldrarna dr tillatet att anvinda studerandes

forstasprak. En av dem giller forklaring av kognitivt krdvande begrepp och lexikon,
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ofta da forklaring pd mélspraket inte har lyckats. (Moore & Nikula 2016: 216.) Juridiska
sakinnehdll eller termer kan sdgas uppfylla det hdr kriteriet. Flexibelt mangfaldigt
undervisningssétt géller d& man inte skiljer det frimmande spriket och elevernas

modersmal utan kodvéxling anvinds (Mérd-Miettinen m.fl. 2016: 13-14).

Ockséd ldrare 2 anser att juridiska termer &r bra att ha synliga pd bada spraken
atminstone skriftligt under foreldsningen. Under sina egna foreldsningar anser hen dnda
att hens uppgift ar att for sin del ansvara for att en del av undervisningen inom
utbildningen hélls pa finska och da& undervisar hen ocksé i1 forsta hand pé finska under
sina kurser. Hen ndmner dnda att ibland i direkt kommunikation med studerande kan
hen anvinda svenska med svensksprikiga studeranden men nér hen talar till hela
studentgruppen byter hen tillbaka till finska. Lérare 2 sédger foljande om sin planerade

sprékstrategi:

Mi huomaan itse, kun opiskelijat pitavét niditd ryhmétoitd, ettd jos he pitdvat
sen ruotsiksi niin helposti kun mé heille suoraan puhun ja kommentoin niin
mun tulee tehtyd se ruotsiksi se lyhyt patkd, mutta siindkin mé pyrin, ettd ma
vaihdan takas suomeksi, koska se mun luennon kieli on suomi, niilld on sitte
erikseen se ruotsinkielinen opetus.

Som ldrare 2 ndmner paverkar studerandenas sprak hens sprakval ibland men hen anser
dnd4 starkt att undervisningsspraket under hens foreldsningar ska vara finska. Lérare 1
berdttar i intervjun att hen brukar svara pa finska for dem som fragar pa finska.
Dessutom om det finns nigra mycket aktiva finsksprakiga studerande i gruppen kan
dialogerna bli mer finskspréakiga. Sdledes kan man konstatera att ldrare 2 anser att det ar

mer strikt dn ldrare 1 med att hen héller sig till det huvudsakliga undervisningsspréket.

Léarare 2 ndmner under intervjun att hen har tidigare undervisat ocksa en kurs dir det
huvudsakliga undervisningsspraket var svenska. Hen nimner att dven da syftade hen pa
att hélla kursen i forsta hand pd svenska. Hen ndmner dnda att d& var det svérare att

hélla sig till svenska:

Kun tdilld on se yks naama yks kieli ja suurin osa niistd opiskelijoista oli
semmosia joiden kanssa md puhuin suomea niin siind luennolla mulla tuntui
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ettd ma kdytin enemmaén suomea tai vastasin pidemmalti heidin kysymyksiinsd
suomeksi kuin mé teen ruotsiksi, mutta siind mulla oli vaikeuksia pysytelld
heiddn kanssaan ruotsiksi koska méa olin juuri edellisend pdivdni opettanut
samaa ryhmiéd suomeksi tai silld viikolla ja se on aina pikkusen semmonen
hankala tilanne mutta kylld méd mielestini opettaessa pysyin siind ruotsissa
taysin.

Séaledes gor ldrare 2 en klar skillnad mellan om det géller sjdlva undervisningen eller en
dialog med studerandena. Undervisning skulle enligt ldrare 2 alltsd ges enbart pd
kursens huvudsakliga undervisningssprak. Tankeséttet hos ldrare 2 paminner sdledes om
strikt sdrskiljande undervisningssétt som skiljer spriken genom att knyta spraket till en

viss person, tid, plats eller ett &mne (Mard-Miettinen m.fl. 2016: 13-14.)

Niér det géller ldrarnas forverkligade sprakanvandning kunde det direkt mérkas att ocksé
i praktiken héller ldrare 2 sig mera till undervisningsspraket finska och anvénder
svenska huvudsakligen bara i sina korta svar pd svensksprikiga studerandenas fragor.
Under undervisningen forekommer svenska huvudsakligen bara skriftligt i Power Point-
presentationen ndr det géller viktiga juridiska termer. Jag observerade ocksd en
foreldsning av ldrare 2 di studerandena presenterade sina grupparbeten muntligt.
Grupparbeten presenterades bade pa finska och pé svenska for att studerande vid
Vasaenheten alltid far anvénda sitt modersmal pa foreldsningar samt i tentamenssvar
med undantag av de studerande som avldgger den tvasprdkiga examen och ska avligga

en tredjedel av kurser pé det andra inhemska spraket (Hakala 2017.)

Under observationerna kunde jag mérka huvudsakligen enbart studerandeinitierad
kodvéxling da det géller foreldsningar av ldrare 2, det vill sidga lararens interaktion med
studerandena och de fall da det leder till ldrarens sprakbyte. I den hir analysen beaktar
jag bara ldrarens del i interaktionen. Jag tar upp bara det sprak som studeranden 1 fraga
har anvint. I exempel 6 kan man tydligt mérka hur ldrare 2 anvénder svenska d4 hon
kort ger feedback och evaluerar studerandenas presentation (se avsnitt 2.4.2) (Llinares
m.fl. 2012: 77-78, 81-82). Sedan byter hen spraket direkt till finska d& hen pratar till

opponenter.

(6) Grupp 2: (Presenterar sitt arbete pad svenska)
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Larare 2: Just det, tack ja sitten opponointivuoro suoraan violetille.

I exemplet hdnvisas med fargen violett till gruppen som skulle opponera arbetet. Lirare
2 hade delat grupperna enligt fiargerna. Ocksé i exempel 7 anvinder larare 2 svenska da
hen kommunicerar direkt med gruppen som har presenterat pa svenska, men byter till

finska dé hen pratar for hela gruppen.

(7)  Grupp 3: (Presenterar sitt arbete pad svenska)

Larare 2: Vi ska ga igenom arvlottet senare men du ndmde laglottet vad
menar du med de?

Grupp 3: (Forklarar begreppet pa svenska)

Larare 2: Eli lapsella olis siitd huolimatta oikeus siihen lakiosaan.

I exemplet finns ocksa ett bra exempel pd IRF-interaktionsmonster som ldraren
anvénder. Initiation giller lararens metakognitiva frdga didr hen ber studerandena att
forklara mera. Efter studerandenas respons d& de elaborerar sitt svar ger ldraren
feedback genom att evaluera deras svar. (Llinares m.fl. 2012: 77-78, 81-82.) I det hér
sammanhanget godkdnner ldraren gruppens svar och upprepar den pé finska for alla i
gruppen. Att repetera eller referera inldrarens yttrande ar ocksé ett hjdlpmedel i
interaktion med andraspraksinldrare (Abrahamsson 2009: 183-184; Skinnari & Bovellan

2016: 161.)

Nér det géller larare 1 finns det inte lika tydlig skillnad i sprikanvindningen mellan
undervisningssituationen och interaktion med studerandena. Som ldraren sjélv ndmner i
intervjun brukar hen ibland forklara juridiskt svédra innehdll pd finska. Léraren 1
forklarade till exempel begreppet vastikeolettama ocksd pé finska under mina
observationer. Ldrare 1 hade ndstan alla juridiska termer pa bada spraken i sina Power
Point-presentationer och om det fanns bara pa ett sprék gav liarare 1 begreppet muntligt

pa finska.
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Till skillnad fran ldrare 2 anvénde ldrare 1 mycket mera kodvixling nédr det giller
juridiska termer. Lérare 2 uttryckte huvudsakligen inte muntligt termer pa svenska men
larare 1 anvédnde de finsksprakiga termerna ndstan lika mycket som de svensksprakiga
termerna. Lérare 1 bytte sprak i1 frdga om termer pé sd sétt att hen hade termen skriftligt
pa det ena spraket och uttryckte den muntligt pd det andra spraket. Sdledes sker
kodvéxling under foreldsningar av ldrare 1 bade ldrarinitierat och studerandeinitierat. I
exempel 8 kan man se ett exempel pa studerandeinitierad kodvéxling, det vill sédga

studerandets sprik paverkar ldrarens sprakanvandning.

(8) Liarare 1: Vet nagon? (vintar) Ingen vet? (studerande 1 ricker upp
handen) Studerandens namn”, mitd se tekee?

Studerande 1: (Svarar pd finska)

Larare 1: Hyvin vastattu!

I exemplet anvinder ldraren svenska dé hen stéller fragan men byter till finska d& hen
tilltalar en specifik studerande. Léraren vet den aktuella studerandens namn s det kan
antas att ldraren vet att studeranden dr finsksprakig och darfor byter hen spriket till
finska. I det hdr exemplet byter ldraren spraket redan i initiation, det vill sdga fore
studeranden har svarat och fortsétter att evaluera svaret pa finska. Det hér ar fallet ocksd

i exempel 9.

(9) Larare 1: Finns det nan som skulle svara forutom de som nu har svarat
(studerande 2 ricker upp handen) no sd oot kylld kans jo vastannu mutta
vastaa vaan.

Studerande 2: (Svarar pa finska)

I exemplet byter ldraren spréket ater redan i initiation. Studerandet i friga har redan
tidigare deltagit i diskussionen och dérfor kan ldraren redan anta pa vilket sprék hen

kommer att svara. Det samma géller ocksa studeranden i exempel 10.

(10) Larare 1: Har nagon av er ett visstidsavtal? (nagra studerande ricker upp
handen) Tieddtko sd miksi sulla on mddrdaikainen? (till studerande 3)

Studerande 3: (Svarar pd finska)
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Lérare: Sé dr det...(fortsdtter foreldsa om dmnet pa svenska)

I exempel 10 byter lararen spraket igen i initiation fore studerandet svarar for att
studeranden 1 fraga har tidigare deltagit i diskussionen pa finska. I det hir exemplet
evaluerar ldrare 1 svaret dnda inte péd finska utan kommenterar det kort pd svenska och
sedan fortsétter hon att forelédsa mer allmént pa svenska om orsaker till visstidsavtal. S&
ar fallet ocksd 1 exempel 11. Moore och Nikula (2016: 214) konstaterar att
instruktionsdelen i1 undervisningen ges ofta ensprékig i tvasprakig undervisning och dr
normerad av skolans sprakprinciper, medan medlet for interaktion kan ofta vara

tvasprakigt eller dven flersprakigt.

(11) Studerande 4: (svarar pa ldrarens fraga pa finska)
Larare 1: (stdller en fortsdttningsfrdaga pd finska)
Studerande 4: (svarar pd finska)

Larare 1: Kylld, men jag ska kommentera nu pa svenska for att den hér ar
en svensksprakig kurs

I exemplet byter ldraren spréket enligt sprdket som studeranden anvidnder men d& hen
borjar prata mer allmént med hela gruppen byter hon spréket till svenska. Hon gor ocksa
sitt val att byta spriket synligt genom att kommentera varfoér hon ska gora det. I
exempel 6, 7, 8, 9, 10 och 11 giller att ldraren byter spraket enligt studerandens
modersmal. Det hir stodjer principen on sprikens likvérdighet dir ocksa studerandenas
modersmal respekteras genom att ldraren dr i interaktion med studerandena pa
studerandenas modersmal. Enligt Helldén-Paavola paverkar barnens sprak inte mycket
hennes sprakval utan hon viljer spriket pa grund av d&mnet for samtalet samt barnens
sprakkunskaper. Det hér ér inte fallet vid juridiska utbildningen utan ldraren gor sina
sprakval enligt studerandens modersmaél eller spraket som studeranden i fraga har sjalv

valt att anvénda. (Palojirvi m.fl. 2016: 30-31)

Béde ldrare 1 och ldrare 2 uttrycker ocksd muntligt deras syn pd kodvéxling och
transsprikande nédr det dr frdgan om sprdk som studeranden anvdnder under

foreldsningen. Lérare 2 ndmner under intervjun: ”Méd sanon heti kurssin alussa, ettd
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tadlld voi kdyttdd molempia kielid ja jos mad unohdan sen sanoa se on Vaasassa ihan
selvéd, ettd tdélld voi.” Enligt ldrare 2 dr det sdledes sjdlvklart att studeranden tillatas
och uppmuntras anvinda alla sina sprakliga resurser vilket dr grundtanken nér det géller
transsprdkande. (Creese & Blackledge 2010: 106-107). Lérare 2 visar ocksd under
observationen (i exempel 12) for studerande att det &r tillatet att anviinda det andra

inhemska spraket.

(12) Lérare 2: Ma yritdn merkitd mitd kieltd te puhutte, mutta kun te teette
niitd katu-pisteité niin laittakaa mulle viestié.

I exemplet hinvisar hen ocksa dnnu till den tvasprakiga examen (katu) vilket krdver att
studeranden avldgger en tredjedel av kurser pa det andra inhemska spraket (Hakala
2017). Ocksé larare 1 visar redan i borjan av kursen tydligt for eleverna att de far

anvinda bada spraken (se exempel 13 och 14).

(13) Lérare 1: Hur ménga som é&r finsksprakiga eller tvasprakiga?

(14) Larare 1: Md tuun puhumaan enimmdkseen ruotsiksi, mutta kysykdd pois
jos ette ymmdrrd.

I exemplen 13 och 14 synliggdr ldraren sédledes sin sprakanvdndningsstrategi under
kursen for studeranden. Hen tar hdnsyn till att det finns ocksd sddana som é&r
andraspréksinlérare och byter sprik for att tilltala dem och berétta vad som kommer att
hénda under kursen géllande spraket. P4 samma sitt anvdnde Susan Helldén-Paavola i

sin tvasprakiga undervisning ofta finska som metasprak (Palojérvi m.fl. 2016: 33)

4.5.2. Objekt av ldrarnas kodvéxling och transsprékande i deras undervisning

Juridiskt sprak &r ett viktigt verktyg for jurister (Nordman 2008: 252-253.) Tvasprakiga

jurister 1 Finland bor kunna hjélpa kunder pé de bada inhemska sprdken och med ritta

termer. I Finland foreligger alla lagar och andra forfattningar pd landets bdda officiella
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sprék, finska och svenska. (Nordman 2009: 17, 37, 252-253). Det betonades ocksa i

lararnas svar under intervjuer.

Ett sdrdrag for juridiskt sprak é&r skillnaden mellan den muntliga och skriftliga
varieteten. I undervisning av juridik féorekommer det bada varieteter; ldrarens muntliga
undervisning om lagen och juridiska termer samt de beskrivande texter som finns i
larobocker. Juridiska texter som anvinds i undervisningssammanhang kan réknas som
icke-autentiska texter. De dr s.k. metatexter som beskriver lagtexter. (Nordman 2009:
17, 37, 252-253). 1 kategorin av vad som kodvidxlas i undervisningen &r juridiska

facktermer och juridiskt sakinnehall den mest forekommande gruppen.

(15) Larare 1: Mycket i den hér lagen ar tvingande, alltsa pakottavaa oikeutta.

(16) Larare 1: Det stér 1 forarbetena alltsa i hallituksen esitys.

(17) Larare 1: Det kan inte uppségas, ei voi irtisanoa!

(18) Larare 1: Det krdvs synnerligen véigande skél, alltsd erityisen painava
SYy.

(19) Léarare 2: Puolisoiden omaisuuden erottelu eli tdd avskiljande av
makarnas egendom - -.

I exempel 15, 16, 17, 18 och 19 anvénder ldrarna parallellt bdde det svenska och finska
termen 1 en mening. Lérare 1 talar svenska och forklarar sakinnehallet pd svenska men
upprepar begreppet pa finska for att gruppen ska ha tillgang till det juridiska begreppet
eller frasen pé bdda spraken. Kodvéxling av juridiska termer var mycket mer vanligt for
larare 1. Medan exemplet 19 var den enda gingen jag observerade att ldrare 2 anvénde

juridiska termer muntligt pd svenska.

I exempel 20 tar ldrare 1 stéllning till hur viktigt det &r att rétta term anvénds pd bada

spraken.
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(20) Larare 1: Man far inte séga purkaminen da man menar uppsdgning.

Larare 1 hédnvisar 1 exempel 20 till termen uppsdgning vars motsvarighet pa finska ar
irtisanominen och betonar att den rétta Gversdttningen av ordet inte ar purkaminen som
ar en helt annan term med ett annorlunda sakinnehall. I exemplet 21 forklarar lararen

ocksa sakinnehéllet av termen pa svenska och anvédnder de ritta termerna pé finska:

(21) Larare 1: Det ar alltsa uppsiga, irtisanoa och hiva, purkaa.

(22) Larare 1: Hér anvinds séndér kohtuullistaminen.

(23) Larare 1: Det fanns alltsa inte perusteltu syy.

I exemplen 22 och 23 anvinder ldraren bara den finska termen. Den svensksprakiga
termen var ocksa tillgéngligt antingen genom hjdlpmedel som Power Point eller genom
att lararen hade tidigare anvént termen pd bada spraken. Lararen hade séledes hela tiden

alla termer pa bada spréken tillgdngliga for studerandena.

I ovan ndmnda fall kan om sprékbytena anvindas vid sidan av kodvixling ocksd
begreppet kodblandning, som beskriver sprakbyten som sker pd ordnivd (Baker 2011:
106-107). Sprakbyten som handlade om facktermer och fackuttryck géllde bara ord eller
korta fraser i en mening. Dessutom anvénde ldrare 1 1 nagra fall sprékbyten ocksé for att

forklara langre och svérare sakinnehéll pa finska.

Som Colin Baker papekade dr en av orsakerna till kodvéxling att betona ndgon central
eller viktig del i meningen (Baker 2011:108). Det dr delvis fallet ndr det giller
facktermer och vissa sakinnehdll. Léirare 1 anvdnder kodvixling for att betona att
begrepp och vissa svérare sakinnehdll dr viktiga att kunna pa bada spraken. Det var
fallet ockséd 1 tvasprakig undervisning pd forskoleniva dér Helldén-Paavola anvinde
bada spraken for att fora fram pedagogiskt innehall. Dessutom anvdnde hon barnens

modersmal finska nér det gillde pedagogiskt viktiga saker (Palojarvi m.fl. 2016: 33).
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Vid sidan av juridiska facktermer och sakinnehall anser jag att citat och dven metasprik
bildar ocksé en viktig grupp nédr det giller kodvaxling i mitt material. Citat giller sddana
fall da ldraren citerar ndgon under sin undervisning. Citatet kan gélla ndgon skriftlig

killa eller en riktig eller en pahittad diskussion.

(24) Larare 1: Om de inte dr skriftligt kan de bli att ”Ei mua oo irtisanottu, en
md oo saanu mitddn paperia”” Ei ei mut mdhdn sanoin sulle
ruokajonossa’.

(25) Larare 1: Ei md en halua, ettd toi tyyppi kilpailee mun kanssa” det &r
inte en bra orsak.

(26) Larare 1: Man behover inte meddela at mig att “md en nyt pddse sinne
ekaan ettd voinko md mennd sinne tokaan”

I exempel 24, 25 och 26 citerar ldrare 1 en pahittad diskussion pa finska for att ge ett
konkret exempel péd sakinnehédllet eller om praktiska frdgor som géller kursen som i
exemplet 26. Liraren kan ocksd citera en diskussion som verkligen har hdnt med en

finsksprakig person som i exempel 27:

(27) Laérare 1: "No kyllé tyontekijistd pddstdéin nopeasti eroon Suomessakin”

I exemplet citerar ldraren en diskussion som har skett med en bekant gillande
jamforelse av uppsdgningsgrunder mellan Finland och USA. Som ocksa Colin Baker
(2011: 109) pépekar dr det vanligt att anvdnda ett annat sprdk dd man refererar en
diskussion som har forsiggatt pa detta sprék. Detta géller ocksa en skriftlig kélla som 1

exempel 28.

(28) Larare 1: De hade ddnestystulos 3-2.

I exemplet citerar ldraren en skriftlig kdlla ndmligen regeringens proposition som dr

skriven pa finska. Lararen byter saledes sprék till finska d& det géller information som

star pa finska i det skriftliga dokumentet.
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Nér ldrare 1 anvidnder metasprdk bytte hen ocksd spraket under de observerade
lektionerna. Det géller speciellt situationer da lararen synliggdr sin sprakstrategi genom
att beritta vad som kommer att hinda och forklarar till exempel att hon ska anvinda
huvudsakligen svenska under forelédsningen men tilltalar finsksprikiga direkt péd finska
och uppmuntrar dem att friga om de inte fOrstar ndgonting. Ocksa ldrare 2 anvédnder
metasprdk men under de observerade lektionerna gor hen de péd kursens huvudsakliga

undervisningssprak (se avsnitt 4.5.1).

I intervjun fragade jag ldrarna hur de vixlar mellan spréken, det vill siga om de véxlar

pa ord- eller meningsniva. Lérare 2 berittade foljande:

M3 pyrin varmaan, ettd lauseita mutta ehkd nyt ei ihan yks lause mé pyrin
vilttdimaan sitd ettd kesken virkkeen vaihtaa kieltd koska se on vdhidn hankala,
mé en tiedd itseasiassa ettd teenkd ma sitd valttamattd koska téssd tdd yksikon
tyoskentely on semmosta etté tddlla vaihtuu muuten kieli koko ajan ja sit sité ei
vélttdmatta kiinnitd huomiota.

Lérare 2 beréttar att hen undviker att byta sprék nér det giller bara enstaka ord eller
meningar men dr inte alltid séker pd om hen i1 praktiken gor det. Saledes betonar hen
skillnaden mellan planerad och forverkligad sprakanvandning. Ocksa ldrare 1 betonar i
intervjun att hen forsoker undvika blandsprak. Hen medger ocksé att det ibland kan vara
svirt. Sdledes dr de bdda lidrarna medvetna om att det under undervisning kan

forekomma kodvixling nér det géller enstaka ord som inte &r juridiska termer.

Under observationerna kunde jag maérka kodvéxling pd ordnivd speciellt under
foreldsningar dér svenska var det huvudsakliga undervisningsspréket. Kodvéxling pa
ordnivé giller enstaka ord pd finska eller svenska eller dven pd engelska som inte dr
facktermer utan ldraren har bytt sprdk av ndgon annan orsak én att ldra ut begrepp pa

bada spraken.

(29) Lérare 1: Man kan inte uppsdga ndgon bara for att naama ei miellytd.

(30) Lérare 1: Om jag blir uppsagd av kollektiva skél, rahat loppu.
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(31) Larare 1: Man kan inte bara sadér potkia pihalle.

(32) Larare 1: De ar de som ér lite kinkkinen juttu.

I exemplen 29, 30, 31 och 32 anvénder ldrare 1 enstaka finsksprdkiga fraser i en
svensksprakig mening. Det finns inte nadgon klar orsak till sprdkbyte i de hir fallen.
Lararen kan mojligtvis ha bytt sprak pa grund av att det inte finns motsvarande ord eller
fras pa svenska som skulle innehdlla exakt samma budskap. Dessutom kan ldraren byta
sprék for att skapa ndrhet med gruppen. (Baker 2011: 108.) Majoriteten av gruppen har

trots kursens huvudsakliga undervisningssprék finska som modersmal.

(33) Larare 1: De ar kiva om ni gor det.

I exemplet 33 anvénder ldraren det finska ordet ’kiva” i mitten av en svensksprakig
mening. Ordet kiva kan ses som en finlandism, det vill séga ett finlandssvenskt sirdrag i
svenska spréket i Finland. Ordet kiva liknar i finlandssvenska ett ld&nord som har blivit
en permanent del av mottagarspraket (af Hillstrom-Reijonen 2012). Det hér kallar Colin
Baker for language borrowing (Baker 2011: 107.) Som ocksd Abrahamsson ndmnde
kan som malsprédksavvikande modifiering gélla inte bara kodvéaxling till inldrarens
modersmal utan ocksa till andra frammande sprdk som till exempel till engelska.

(Abrahamsson 2009: 175-176). Sadant forekom ocksé i mitt material.

(34) Larare 1: I'm just saying.

(35) Larare 1: No problem.

I exemplen 34 och 35 giller det ocksa fraser som jag antar har blivit ganska vanliga

lanord eller snarare 1dnfraser frén engelska. Fraserna har dnda inte pd samma sétt blivit

permanenta delar av svenska eller finska spraket, men &r sa frekventa att jag antar att de

flesta studerande kan fOrvédntas forstd dem. Att anvénda engelska fraser under
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foreldsningen kan ocksd ses som ett tecken pa transsprdkande. Anvéndningen av
engelska kan pdverka att en tvasprékig eller flersprékig person lér sig mer effektivt da
hen far och kan dra nytta av alla sina existerande sprdkkunskaper. I det hir
sammanhanget giller det kunskaper i svenska, finska och engelska. (Creese &

Blackledge 2010: 106-107)

4.5.3. Lérarnas parallell och vixelvis anvéindning av kodvéxling och transsprakande

Flexibelt mangfaldig undervisning dar kodvaxling tillats delas vidare péd tvé olika sitt:
véxelvis anviandning samt parallell anvindning av tva sprak. Vixelvis anvindning géller
dé spraken anvénds turvis och parallell anvindning d& man upprepar och ger samma

budskap pa bada spraken. (Mérd-Miettinen m.fl. 2016: 13-14).

Under observationerna kunde bade parallell och véxelvis anvdndning av bada spraken
mérkas. Parallell anvindning kom fram speciellt da juridiskt viktiga termer anvindes
under foreldsningen. Juridiska termer gavs for studeranden pd bada spriken. Lérare 1
dven upprepade ndgra viktiga sakinnehdll pa bdda spraken (se avsnitt 4.5.2). Parallell
anvindning av bada spraken forekom ocksé i sddana fall da lararen upprepade samma
budskap men budskapet gillde inte juridiskt facksprdk eller ndgot @mnesspecifikt

sakinnehdll. Parallell anvindning kunde gélla enstaka ord, fraser eller en hel mening.

(36) Larare 1: God morgon! Hyvdd huomenta!

(37) Larare 1: Fragor? Kysymyksid?

(38) Larare 1: Ja sun nimi on och du heter?

(39) Larare 1: Inga hjdlpmedel, ei lakikirjaa eikd mitddn

I exempel 36, 37, 38 och 39 anvénder ldrare 1 bada spraken nédr hen kommunicerar med

gruppen. Exemplen géller inte pedagogiska innehall utan dr hilsningsfraser, fragor eller
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allmédnna rdd. Det handlar alltsd inte om en dialog med den enskilde studeranden (se
4.5.1) utan mera om att ldraren tar hénsyn till de bada sprakgrupperna. Som ocksa Colin

Baker péapekar (2011: 109) kan man genom kodvéxling skapas social nirhet.

I exempel 40 &r ett bra exempel pa ndr lararen byter sitt sprak enligt situationen under

foreldsningen.

(40) Larare 1: Ni far diskutera med kompisen (efter en stund) Saatte ihan
vapaasti sitten jutella kaverin kanssa, ettd miksi joku asia viittaa mihin ja
nain.

I exempel 40 finns det lite mera tid mellan den svensksprékiga meningen och den
finsksprakiga upprepningen. Liraren ger forst instruktioner till en uppgift och sédger att
man fér gora uppgiften tillsammans. Efter ndgra minuter upprepar hen sin instruktion pa
finska eftersom ingen i klassen talar. Genom det hir gor ldraren det som enligt Baker

(2011: 108) kallar for att ett innehéll klargdrs genom att upprepa det pa ett annat sprak.
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5. SPRAKLIGA PRINCIPER VID VASAENHETEN

Utgdende fran analysen och med stdd frin teoriramen i tvasprakig undervisningssatt kan
man péstd att vid Vasaenheten foljs principen om sprakens jamlikhet genom en stravan
att ordna lika manga kurser pa bada spraken sa langt som mgjligt (jfr Palojérvi m.fl.
2016: 30-31.) Kurserna ordnas @nda inte artificiellt pa ett visst sprak utan kursens sprak
beror pa ldrarens modersmal. Studerande vid Vasaenhet far ocksa alltid anvinda sitt
modersmal pa foreldsningar samt i tentamenssvar forutom studerande som avlidgger den
tvisprakiga examen och ska svara pd det andra inhemska spréket i en tredjedel av

tentamen. (Hakala 2017; Kvist 2016: 334, 348)

Principen om konsekvent sprakanvdndning uppfylls genom att spraken byts
huvudsakligen enligt kurs. Under kursen kan spraket &ndé bytas enligt &mne eller en
enskild studerande. Sprékliga principerna vid Vasaenheten giller saledes huvudsakligen
flexibelt mangfaldigt arrangemang, dir bdda spraken anvinds vixelvist (se avsnitt 2.1)
(Mérd-Miettinen m.fl. 2016: 13-14.) Det kan dven pratas om transsprakande dir
studerandes alla sprakliga resurser anvdnds genom planerad och strukturerad
anvindning av tvd sprdk under samma lektion (Baker & Wright 2017: 280-282.)
Dessutom finns det dock tecken pd strikt sérskiljande av sprak (Mard-Miettinen m.fl.
2016: 13-14.) Lararna undervisar huvudsakligen pa bara ett sprak och strivar efter att
undervisningen skulle ske helt pd det sprék. De bada ldrare betonar under
observationerna kursens huvudsakliga undervisningssprak for studerande (se avsnitt

4.5.1).

Eftersom malgrupperna vid juridiska fakulteten &r heterogena finns det alltid béade
infodda talare samt andraspréksinlédrare i kurser och f6ljaktligen géller ocksa principen
om spriket som bade redskap och mal (Bergroth 2007: 104). Malgruppen vid juridiska
fakultetens kurser dr @nda oftast till majoriteten finsksprékiga eftersom den arliga
intagningen dr 26 finsksprakiga och 12 svensksprdkiga studerande (Helsingfors

universitet 2019a; Helsingfors universitet 2019b.)
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Vasaenheten padminner undervisningsformer som &mnesundervisning via andrasprik
och sprakprogram som Bergroth (2007) presenterar i sin avhandling. De bada har
internationalisering som mal (se 2.1.) (Bergroth 2007: 14). Utbildningen kan anses
lampa sig under begreppet dual language education dér flera sprék ses som resurser,
och kan anses som en typ av tvavigssprakbad (se avsnitt 2.1.). (Freeman 2007: 4-7;
Howard & Sugarman 2007: 2.) De béada spridkgrupperna far sprikutveckling i
andraspraket under hela examen och dven under samma kurser. En skillnad &r att vid
juridiska fakulteten anvénds i regel kursens bestimda undervisningssprdk med en viss
andel kodviaxling till det andra spréket (Hakala 2017). Dérfor har de béada
sprakgrupperna nddvandigtvis inte lika stora mojligheter “sprakbada” i1 det andra

spraket under en samma foreldsning.
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6. SLUTDISKUSSION

Syftet med den hér avhandlingen pro gradu har varit att redogora for hur ldraren gér
tillvidga och stottar andraspréksinldrare i tvdsprdkig undervisning vid Vasaenheten.
Fokuset lades pd bade malspraksenliga och tvasprékiga stodformer. Jag har utfort
undersokningen genom att intervjua och observera tva larare vid Vasaenheten for
Helsingfors universitets juridiska fakultet. Den ena ldrare har finska och den andra

svenska som sitt huvudsakliga undervisningssprak.

Min forsta forskningsfraga var att redogora for hurdan malspraksenlig och tvasprakig
stottning anvinder ldrarna i sin undervisning. Av ldrarnas intervjusvar kan man starkt
lyfta fram juridiska termer. De bada ldrarna betonar att studerandena ska ha tillgéng till
juridiska termer pa de bada spraken. Detta sikerstiller de med att muntligt ge enstaka
juridiska termer pa bada sprdken eller att skriftligt ha termerna synliga i

foreldsningsmaterialet pa bada spréken.

Undervisningen i juridik forestiller en specifik del av juridiskt sprék. Skillnaden mellan
den muntliga och skriftliga varieteten ar ett sidrdrag for juridiskt sprak. Under
foreldsningarna i juridik forekom det bade muntliga och icke-autentiska skriftliga texter
som beskriver lagtexter. Ett annat sdrdrag for juridiskt sprak &r att det krdvs en specifik
spréklig form for att spriket skulle {4 juridiskt kraft. Darfor dr det viktigt att studerande
har tillgéng till den hér sprékliga formen pé Finlands bdda officiella sprak.

Under observationerna kom det fram bdde malspréksenlig och tvasprakig stottning. Den
mélspraksenliga stottningen géller huvudsakligen forklaring av svéra juridiska termer
och andra ord som kan vara svédra for andraspraksinldrare. Dessutom drog de béda
lirarna nytta av materialet som hjdlpmedel inte bara nir det giller
foreldsningsmaterialet utan ocksé larobocker och paragrathinvisningar till lagtexter pa
bada sprak. Tvasprakig stottning kom fram huvudsakligen som kodvéxling till det sprik

som inte dr kursens huvudsakliga undervisningssprak.
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Kodviéxling forekom speciellt dd det gillde interaktion med andraspraksinldrare.
Liraren som undervisade gruppen pd svenska anvidnde kodvixling som del av sin
undervisning. I direkt interaktion med en studerande anvinde de bada ldrarna
huvudsakligen det sprédk som studeranden anvinde men bytte till det huvudsakliga
undervisningsspraket ndr de talade med hela gruppen. Kodvéxlingen giéllde speciellt
juridiska termer men anvdndes ocksd nér ldraren till exempel citerade nagon verklig
eller péhittad diskussion pa det andra sprdket &n kursens huvudsakliga
undervisningssprak. Dessutom forekom det ocksa kodvixling av enstaka ord bade pa
andraspréksinlérarnas modersmél samt pd engelska. Under foreldsningarna anvéndes
kodviéxling bade parallellt, det vill siga samma budskap ges pa de béda spraken och

véxelvist, det vill séga sprdken anvénds turvis.

Den andra forskningsfragan berdrde skillnaderna i de anvdnda stodformerna mellan
lararna. Bara den ldrare 1 som undervisade den svensksprakiga kursen anvinde
kodviéxling nir det gillde sjdlva undervisningen. Lérare 1 anvinde huvudsakligen
svenska men viéxlade ganska fritt mellan spraken. Huvudsakligen gillde den hir
véxlingen juridiska termer men det forekom ocksa finska da det géllde metasprék, citat
eller enstaka icke-facksprakliga ord. Ldrare 1 anvdnde ocksd nagra enstaka ord pd

engelska.

Larare 2 holl sig noggrannare till kursens undervisningssprak och anvinde svenska bara
1 korta interaktionssekvenser med svensksprakiga studeranden. Larare 2 nimnde ocksd
sjdlva att hen ser som det som hens ansvar att studerandena fir en viss méngd
undervisning pa finska inom enheten. Hen betonade att studerandena fir undervisning
pa svenska under andra kurser. Skillnaden mellan ldrarna kan sédledes ségas vara att
larare 2 ser undervisningen mera som strikt sédrskiljande av spriken, det vill sdga att
principen en person och ett sprak dr viktig for hen. Diaremot har ldrare 1 mera positiv
instéllning till kodvéxling och transsprakande och ser undervisningen som ett flexibelt

méngfaldigt arrangemang.

Nér det géller den allménna atmosfiren i Vasaenheten visade det sig att den dr positiv

till transsprédkande. Jag har hinvisat i den har avhandlingen till transsprakande som en
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allmin medvetenhet om att alla far anvédnda vilket sprik de vill. Det tycker jag att bada
larare visar tydlig i sin undervisning och uppmuntrar ocksa studeranden att anvédnda alla

sina sprékliga resurser for att ldra sig &mnesinnehallet.

Den tredje och sista forskningsfragan gillde hur ldrarnas planerade sprikanvindning
skiljer fran deras forverkligade sprikanvéndning. Som ocksé ldrarna sjilv betonade i
sina intervjusvar kan de medvetna planerna &ndras i1 verkliga situationer ocksd
omedvetet. Det hir géller speciellt kodvixling. Bada ldrarna betonade i sina intervjusvar
att de forsoker att inte byta sprak nidr det géller enstaka ord eller meningar men i
praktiken kom det fram ocksé sddan kodvixling hos dem. Men som ldrarna ocksé sjélva
papekade édr atmosféren i hela enheten sprékligt sé tilldtande att man mojligen inte alltid
ens marker att man har bytt sprak. Dessutom var sprakbytet i vissa situationer det mest

fungerande alternativet i undervisningen.

Jag anser att min hypotes ganska bra stimmer dverens med resultatet fran analysen.
Som jag antog anvénde ldrarna huvudsakligen kursens undervisningssprak och betonade
att sakinnehéllet och de juridiska termerna &r den storsta orsaken till kodvéxling.
Dessutom mairkte jag inte, som jag ocksd antog, ndgra markanta forenklingar i
undervisningsspraket. Som jag antog anvédndes det mera kodvéxling av ldraren pd den
svensksprakiga kursen jamfort med ldraren pa den finsksprékiga kursen. Troligen &r en
av orsakerna till det hédr att majoriteten av gruppen har finska som modersmal.
Dessutom kom det fram i analysen att ldrare 1 forhéller sig mer positivt till kodvéxling
jamfort med larare 2. Det som jag inte forvintade mig var att det inte anvéndes néstan

ndgon kodvixling pa den finsksprakiga kursen.

Som jag antog fanns det ocksa skillnader i hur ldrarnas planerade och forverkligade
sprékanvdndning samt stodformer stimde med varandra. De storsta skillnader hinde

troligen omedvetet eller krdvdes av situationen i fréga.

Den hér avhandlingen géller tvd ldrare inom Vasaenheten och sdledes kan inga
langgdende generaliseringar om tvasprakig undervisning och stdttning i sprikligt

heterogena grupper goras utgaende frdn den hir analysen. Inom Vasaenheten undervisar
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ocksa flera ldrare och ldrare som inte dr Vasaenhetens fastanstdllda ldrare och dérfor
representerar den hir avhandlingen inte uteslutande Vasaenhetens lérares
sprékanvdndning och stodformer. Men jag hoppas ha kunnat med dessa resultatet
beskriva juridiska fakultetens tvasprékiga undervisningsform och sprikliga principer
och erbjuda en presentation av tva olika undervisningsmodeller i tvasprakiga grupper.
Dessutom kan den hér analysen erbjuda material for sjdlva enheten att kunna jimfora

sin sprakstrategi och -praxis pa enhetens svenska- och finsksprakiga kurser.

En annan aspekt som inverkar generaliseringen av mina resultat dr att man inte
nddvindigtvis kan veta om allt som hidnder under en foreldsning &r kdnnetecknande for
lararens sprakanvindning generellt. Det kan alltid forekomma ovéntade situationer da
lararen bor gora spontana beslut. Dessutom finns det alltid en risk for forskarens
paradox. Det vill sidga for att informanten vet att jag &ar diar for att undersoka

sprakanvdndning kan det ocksd paverka informantens sprakanvandning.

Syftet med avhandlingen justerades i mitten av processen vilket gjorde att stddformerna
inte har observerats pd samma sdtt hos de tvd ldrare. Vid observation av ldrare 1 lag
fokusen frimst pd kodvixling och de Ovriga strategierna fastes inte lika stor
uppméirksamhet pa medan lirare 2 inte anvinde kodvéxling och observationens fokus
flyttades till Gvriga strategier. Dessutom om jag skulle ha bandat in foreldsningar skulle
olika malspraksenliga stodformer beaktas bittre och mer noggrant hos de bada lirarna. I

den hér analysen har bara de viktigaste och mest frekventa stodformer tagits upp.

Den hér undersokningen har gjorts ur lararsynvinkel och hur de anvénder spraket och
stoder den andra sprakgruppen inom enheten. Jag anser att det ocksa skulle vara
intressant att undersoka den tvasprékiga undervisningen i juridik ur studerandenas
synvinkel. Det vore intressant att veta hur studeranden till exempel anvénder de tvd
spraken och vilka kommunikationsstrategier de anvédnder for att verkomma eventuella
problem med andraspraket. Dessutom skulle det vara viktigt att redogora for hurdana
stodformer studeranden skulle behdva och hur bra de nu anser att stdttning inom

enheten hjdlper dem att gora spréket och innehallet mer begripligt.



70

KALLOR

Abello-Contesse, Christian (2013). Bilingual and Multilingual Education: An Overview of the
Field. I: Christian Abello-Contesse, Paul M. Chandler, Maria Dolores Lopez-Jiménez
och Rubén Chacon-Beltran (red.). Bilingual and Multilingual Education in the 21st
Century. Building on Experience. Bristol: Multilingual Matters. 3-23.

Abrahamsson, Niclas (2009). Andraspraksinldrning. Lund: Studentlitteratur

Baker, Colin & Wayne E. Wright (2017). Foundations of Bilingual Education and Bilingualism.
6th edition. Bristol: Multilingual Matters

Bergroth, Mari (2007). Sprakplanering vid en tvasprdkig yrkeshogskola. Exemplet facksprdkligt
sprakbad. Vasa: Acta Wasaensia

Bergroth, Mari (2015). Kotimaisten kielten kielikylpy. [Citerat 27.10.17] Tillganglig:
https://www.univaasa.fi/materiaali/pdf/isbn_978-952-476-617-3.pdf

Creese, Angela & Adrian Blackledge (2010). Translanguaging in the Bilingual Classroom: A
Pedagogy for Learning and Teaching? The Modern Language Journal 94: 103—115.

Cummins, Jim (2017). Flersprakiga elever: effektiv undervisning i en utmanande tid.
Stockholm: Natur & Kultur 2017

Freeman, Rebecca (2007) Reviewing the Research on Language Education Programs. I: Ofelia
Garcia & Colin Baker (red.). Bilingual Education. An Introductory Reader. Clevedon:
Multilingual Matters. 3—18.

Galdia, Marcus. (2008). Oikeuskielen pragmaattiset aspektit. I: Kielen ja oikeuden kohtaamisia.
Heikki E.S. Mattilan juhlakirja. Helsingfors: Talentum. 13-30.

Gibbons, Pauline (2002). Scaffolding Language, Scaffolding Learning: Teaching Second
Language Learners in the Mainstream Classroom. Portsmouth: Heinemann cop.

Hakala (2017). Utbildningsplanerare vid juridiska fakulteten i Vasa. Intervju. 27.10.2017 i Vasa.

Helsingfors universitet (2019a).  Pddhaku, oikeustieteen  koulutusohjelma  (Vaasa),
suomenkielinen koulutus, oikeusnotaari ja oikeustieteen maisteri (3 v + 2 v) [Citerat
26.4.2019]. Tillginglig: https://www.helsinki.fi/fi/paahaku-oikeusnotaarin-
koulutusohjelma-vaasa-suomenkielinen-koulutus-oikeusnotaari-ja-oikeustieteen-
maisteri-3-v-2-v/1.2.246.562.20.90736548133

Helsingfors universitet (2019b). Huvudansékan, utbildningsprogrammet for rdttsnotarie (Vasa),
svensksprakig utbildning, rdttsnotarie och juris magister (3 dr + 2 dr). [Citerat
26.4.2019]. Tillginglig: https://www.helsinki.fi/sv/huvudansokan-
utbildningsprogrammet-for-rattsnotarie-vasa-svensksprakig-utbildning-rattsnotarie-och-
juris-magister-3-ar-2-ar/1.2.246.562.20.58543605073




71

Howard, Elizabeth R. & Julie Sugarman (2007). Realizing the Vision of Two-Way Immersion.
Fostering Effective Programs and Classrooms. Washington DC: Center for Applied
Linguistics.

af Héllstrom-Reijonen, Charlotta (2012). Stépsel, beviring och siskonkorv. [Citerat 11.5.2019].
Tillgdnglig: https://www.sprakbruk.fi/-/stopsel-bevaring-och-siskonkorv

Kerdnen, Mirjami (2012). “Jurister dr ocksda lingvister” Helsingfors universitets tvdsprakiga
juristutbildning i Vasa ur expertisperspektiv. [Citerat 27.10.17] Tillgénglig:
https://www.tritonia.fi/fi/e-
opinnaytteet/tiivistelma/5122/%E2%80%9DJurister+%C3%A4r+ocks%C3%AS5+lingvi
ster.%E2%80%9D+Helsingfors+universitets+tv%C3%A5spr%C3%A Skiga+juristutbild
ning+i+Vasaturtexpertisperspektiv

Kvist, Maria (2016). Juristutbildning pa bdda sprak. I: Landqvist, Hans, Christer Laurén,
Lieselott Nordman, Marianne Nordman & Maria Kvist (red.). Juridik pd svenska i
Finland. Perspektiv pa sprdk och rdtt. Vasa: Scriptum. 327-369.

Landqvist, Hans (2010). Fackménnen, lekmidnnen och juridiken: nagra aspekter pa juridiska
handbocker for lekmin. I: Nissild, Niina & Nestori Siponkoski. Kieli ja tunteet.
Kddnnésteoria, ammattikielet ja monikielisyys. Vasa: VAKKI Publications 37. 165—
175.

Landqvist, Hans, Niina Nissildi & Nina Pilke (2017). Roster i teknikens vérld. Termer,
fackexperter och sprakexperter. I: Nicole Keng, Anita Nuopponen & Daniel Rellstab
(red.). Adnid, Roster, Voices, Stimmen. VAKKI-symposiumi XXXVII 9. — 10.2.2017.
VAKKI Publications 8. Vaasa. 100—-110.

Larsson, Staffan. (2007) Kvalitativ analys — exemplet fenomenografi. Lund: Studentlitteratur

Llinares, Ana, Tom Morton & Rachel Whittaker (2012). The Roles of Language in CLIL.
Cambridge: Cambridge University Press.

Mehisto, Peeter, David Marsh & Maria Jesus Frigols. (2008). Uncovering CLIL. Content and
Language Integrated Learning in Bilingual and Multilingual Education. Oxford:
Macmillan Education

Moore, Pat & Tarja Nikula (2016). Translanguaging in CLIL Classrooms. I: Tarja Nikula, Emma
Dafouz, Pat Moore & Ute Smit (red.). Conceptualising Integration in CLIL and
Multilingual Education. Bristol: Multilingual Matters. 211-234.

Mérd-Miettinen, Karita, Asa Palviainen & Anu Palojirvi (2016). Tvasprakig undervisning och
dess forverkligandeformer. I: Anu Palojérvi, Asa Palviainen & Karita Mard-Miettinen
(red.) Pa finska och svenska: Tvasprdkig pedagogik i daghem och forskola. Jyvaskyla:
Jyviskyld universitet. 11-18.



72

Nikula, Tarja (2010) Effects of CLIL on a teacher’s classroom language use I: Christiane Dalton-
Puffer, Tarja Nikula & Ute Smit (red.). Language Use and Language Learning in CLIL
Classrooms. Amsterdam: John Benjamins Publishing Company. 105-124.

Nordman, Lieselott (2009). Lagoversdttning som process och produkt: Revideringar och
institutioner vid lagoversdttning till svenska i Finland. Helsingfors: Helsingfors
Universitet

Nordman, Marianne (2008). Juridisk text pa svenska — ett gebit for sprikforskare och
sprékvérdare. I: Kielen ja oikeuden kohtaamisia. Heikki E.S. Mattilan juhlakirja.
Helsingfors: Talentum. 251-264.

Palojirvi Anu, Asa Palviainen, Karita Mard-Miettinen & Susan Helldén-Paavola. (2016).
“Kiitos. Lite bldbdr”: Tillimpning av tvdsprdkig pedagogik. 1. Anu Palojirvi, Asa
Palviainen & Karita Maéard-Miettinen (red.) Pd finska och svenska: Tvdsprdkig
pedagogik i daghem och forskola. Jyviskyla: Jyvaskyld universitet. 26—49.

Palviainen, Asa & Karita Mérd-Miettinen (2016). “Beakta syfte, malgrupp och kontext™:
Forskarreflektioner kring genomfdrande av tvasprikig pedagogik. I: Anu Palojérvi, Asa
Palviainen & Karita Maéard-Miettinen (red.) Pd finska och svenska: Tvdsprdkig
pedagogik i daghem och forskola. Jyviskyla: Jyvaskyld universitet. 55-60.

Patel, Runa & Bo Davidson (2011). Forskningsmetodikens grunder. Att planera, genomfora och
rapportera en undersékning. Lund: Studentlitteratur.

Shin, Sarah J. (2013). Bilingualism in Schools and Society. Language, Identity and Policy. New
York: Routledge.

Sipola, Sirpa (2006). Vuxensprakbad i svenska: ur den autonoma inldrningens synvinkel. Vasa:
Universtas Wasaensis

Skinnari, Kristiina & Eveliina Bovellan (2016). CLIL Teacher’s Beliefs about Integration and
about Their Professional Roles: Perspectives from a European Context. I: Tarja Nikula,
Emma Dafouz, Pat Moore & Ute Smit (red.). Conceptualising Integration in CLIL and
Multilingual Education. Bristol: Multilingual Matters. 145-167.

Strandvik, Ingemar, Nina Pilke & Niina Nissild (2016). Juridisk terminologi i den flersprakiga
EU-kontexten. I: Pilke, Nina & Niina Nissila (red.). Tédnkta termer. Terminologihdnsyn
i nordiskt perspektiv. Vasa: VAKKI Publications 5. 47-69.

Syrjdld, Susanna (2015). Opettaminen kahdella kielelld kaksikielisessd — ryhmdssd.
Tutkimuskohteena Helsingin yliopiston jdrjestimd kaksikielinen juridiikan lukiokurssi
Ndkokulmia oikeuteen. [Citerat 27.10.17] Tillgénglig: https://www.tritonia.fi/fi/e-
opinnaytteet/tiivistelma/6703/Opettaminentkahdellatkielell%C3%A4+kaksikielisess%
C3%A4+ryhm%C3%A4ss%C3%A4+-
+Tutkimuskohteena+Helsingin+yliopiston+j%C3%A4rjest%C3%A4m%C3%A4+kaksi
kielinen+juridiikan+lukiokurssi+N%C3%A4k%C3%B6kulmia+oikeuteen




73

Sodergéird, Margaretha (2007). Sprakbad pd daghemsnivd — interaktionen mellan ldrare och
barn under smagruppsarbete. I: Bjorklund, Siv, Karita Mérd-Miettinen & Hanna
Turpeinen. Kielikylpykirja — Sprdakbadsboken. Vasa: Levon institut. 45-53.

Tornberg, Ulrika (2015). Sprakdidaktik. Malmo: Gleerups Utbildning
Vehmas-Lehto, Inkeri (2010). Termit kdéntdjan nidkokulmasta. I: Nissild, Niina & Nestori

Siponkoski. Kieli ja tunteet. Kddnndsteoria, ammattikielet ja monikielisyys. Vasa:
VAKKI Publications 37. 361-372.



74

BILAGA 1: Intervjufragor

1. Beskriva kort din sprikliga bakgrund.

2. Vad ér din instillning till att undervisa juridik for en tvasprakig grupp?

3. Hur ser dina forberedelser infor forelidsningar ut?

4. Anser du att du har nigon spréikstrategi under forelisningar? Hurdan?
(Hjélpfragor: I vilka situationer du oftast byter sprak? Pa vilket sprék kommunicerar du
med studeranden?)

5. P4 vilket sitt vixlar du mellan sprak?

(Hjalpfragor: Anvédnder du enstaka finska ord och fraser i svensksprakiga meningar?

Upprepar du samma innehdll pa bada sprak?)

6. Anser du att det finns delar av undervisning som ér viktiga att upprepas pa

bada sprak? I sa fall vilka?

7. Stoder du de finsksprakiga/svensksprikiga elevers inlidrning pa nigot annat siitt

in att byta spriket?
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BILAGA 2: Observationsschema
Plats: Helsingfors universitet juridiska fakulteten i Vasa
Tid: 11.-12.4.2017
Malgrupp: En heterogen grupp av infédda och andrasprakstalare i svenska
Huvudsakliga undervisningssprak: svenska
Material:
Léraren anvénder svenska % Léraren anvénder finska

Lirarinitierat kodviaxling

Ett visst sakinnehall

Fa uppmérksamhet

%



Facktermer

Parallel anvddning (samma sak upprepas):

Studerandeinitierat kodvixling:
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Hjilpmedel:

Intressanta fall:
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