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SAMMANFATTNING:

I min avhandling pro gradu analyserar utvalda jag delar av den svenska Gverséttningen av
Lukion opetussuunnitelman perusteet 2019 ur en semantisk synvinkel. Valet av tema for
min avhandling grundar sig i mitt intresse for oversattning och sarskilt 6versattning av
facksprakliga texter. Gymnasiets laroplan som ar foremalet for undersokningen togs i
bruk 2019 och &r saledes den senaste upplagan av laroplanen. | min kandidatavhandling
undersokte jag 6versattningen av den foregaende laroplanen ur semantisk synvinkel vilket
gav en majlighet att jamfora de semantiska resultaten i de tva Gversattningsanalyserna
med varandra.

I min analys har jag anvént mig av Rune Ingos semantiska analysmodell som utgor en av
de fyra grundaspekterna for oversattningsanalys. | den semantiska analysen presenterar
jag exempel pa tillagg, utelamningar, betydelsenyanser och inexaktheter som
forekommer i 6versattningen. Mitt material bestar i sin helhet av 5 022 ord pa 15 sidor i
den svenska versionen och 3 478 ord pa 14 sidor i den finska versionen av gymnasiets
laroplan.

Eftersom gymnasiets laroplan ar ett nationellt styrdokument som anvénds i alla
gymnasieskolor i Finland och darmed troligen gar igenom en grundlig granskning da den
dversatts, var mitt antagande att laroplanens dversattning inte skulle innehalla nagra grova
Oversattningsfel. Detta bekraftades delvis i min analys och &ven om det férekom vissa
férandringar som hade ett tvivelaktigt semantiskt budskap samt semantiska forandringar
som tillagg, utelamningar, betydelsenyanser, inexaktheter och semantiska fel &ndrade de
inte markant budskapet i Gversattningen.

NYCKELORD: oversattning, facksprak, facktext, laroplansforskning, semantik






1 INLEDNING

En av de mest vasentliga uppgifterna som facktexter har ar att formedla information med
en stor semantisk noggrannhet (Ingo 2007: 226). Oversittning av facktexter ar darfor
utmanade. Eftersom facktexter behandlar ett specifikt omrade ar det darmed viktigt med
Oversdttare som noggrant satter sig in i &mnet och samarbetar med experter inom amnet
ifrdga (Ingo 2007: 226). Léroplanerna som undersoks i denna avhandling faller under
kategorin facktexter. Oversattning av laroplaner kraver stor semantisk noggrannhet
eftersom de inte endast l&ses av larare och personal inom skolvésendet utan dven av elever
och vardnadshavare. Darmed bor man som oversattare ha en bred publik i dtanke och
dversatta sa att det semantiska innehallet inte gar forlorat. Med det semantiska innehallet

héanvisas till hur budskapet fran kalltexten till maltexten formedlas pa ett begripligt satt.

I min avhandling pro gradu har jag som syfte att analysera det semantiska innehallet i
utvalda delar av den svenska Oversattningen av Lukion opetussuunnitelman perusteet
2019 (Opetushallitus 2019). Det &r viktigt med bra Oversatta laroplaner for att de
finsksprakiga och svensksprakiga studenterna i Finland ska ha samma forutsattningar i
sina studieframgéngar (Aikas 2017:53). Detta gor att jag finner 6versattning av laroplaner
intressant. Oversattning av laroplaner var aven mitt tema i min kandidatavhandling dar
jag gjorde en semantisk analys av den foregaende laroplanen Lukion opetussuunnitelman
perusteet 2015 (Opetushallitus 2015) (Bjorkgren 2018). Harefter da jag hanvisar till den
svenska laroplanen Grunderna for gymnasiets laroplan kommer jag att anvanda mig av
forkortningarna GLP2019 och GLP2015 och fér den finska laroplanen Lukion
opetussuunnitelman perusteet forkortningarna LOPS2019 och LOPS2015.

Oftast utarbetas en ny laroplan for gymnasierna i Finland med ca tio ars mellanrum (se
avsnitt 2.2). Orsaken till att den nya laroplanen kom endast fyra ar efter den foregaende
har att géra med den nya gymnasielagen (714/2018) som tradde ikraft 1.8.2019. Da var
man tvungen att uppdatera gymnasiets laroplan enligt de nya direktiven i gymnasielagen.
Som foljd av detta &r det intressant att se om denna kortare tidsperiod mellan laroplanerna

resulterat i fler eller farre semantiska forandringar i maltexten i 6versattnings-processen
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av den nya ldaroplanen GLP2019 (Utbildningsstyrelsen 2019) i jamforelse med den
foregaende laroplanen GLP2015 (Uthildningsstyrelsen 2015).

1.1 Syfte

Syftet med min avhandling pro gradu ar att analysera den svenska Oversattningen av
LOPS2019 (Opetushallitus 2019) ur en semantisk synvinkel. Vidare &mnar jag jamfora
de semantiska resultaten i min avhandling pro gradu med resultaten i min
kandidatavhandling, dér jag gjorde en semantisk éversattningsanalys av den foregaende
laroplanen LOPS2015 (Opetushallitus 2015). Eftersom den nya laroplanen &r sa pass
omfattande har jag valt att avgransa mitt undersokningsmaterial till de tre forsta kapitlen
I laroplanen. Genom denna avgransning underlattas dven min jamforande analys av
resultaten i min kandidatavhandling eftersom jag dven i den foregaende laroplanen

avgransade mitt material till de tre inledande kapitlen. (Bjorkgren 2018).

Mina forskningsfragor lyder:

¢ Vilka semantiska forandringar finns det i undersdékningsmaterialet?

e Pa vilket satt paverkar de eventuella semantiska forandringarna i 6versattningen
budskapet i ett styrdokument av typen laroplan?

e Vilka gemensamma och sarskiljande drag finns det i fraga om semantiska
forandringar i 6versattningen av LOPS2019 och LOPS2015?

For att fa svar pa mina forskningsfragor kommer jag att analysera de olika kategorierna
tillagg, uteldmningar, betydelsenyanser, inexaktheter och semantiska fel (fér en
beskrivning av kategorierna se avsnitt 3.3.2), av semantiska forandringar som kan uppsta
och vilka de ar. Genom att jamfora maltexten med kalltexten far jag svar pa huruvida de
semantiska forandringarna mojligen fordndrar budskapet mellan LOPS2019 och
GLP2019 eller om budskapet &r intakt. Slutligen jamfor jag resultaten av denna analys av
LOPS2019 med analysen i min kandidatavhandling av LOPS2015 (Bjorkgren 2018).
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Semantiska 6versattningsanalyser har tidigare gjorts vid Vasa universitet bland annat av
Cecilia Hognabba (2017), Heidi Asplund (2019) och Maija Takala (2020). I Asplunds
och Takalas avhandlingar & materialet som de behandlat skonlitterdrt i form av
barnlitteratur medan Hognabba har i sin studie anvént sig av bruksanvisningar som i likhet
med mitt material faller under kategorin facktexter. Inom barnlitteraturen dominerar
utlamningar och betydelsenyanser enligt Asplund och Takala medan Hognabba fann mest
tillagg i sitt material bestdende av bruksanvisningar. Aven om vara material skiljer sig
fran varandra kan jag dock anvanda den semantiska analysen pa ett liknande satt som

dessa skribenter gjort till mitt undersdkningsmaterial.

Som féljd av att gymnasiets laroplan &r ett nationellt styrdokument som anvénds i varje
gymnasium i Finland krévs det att den & omsorgsfullt framtagen och korrekt dversatt.
Déarmed ar mitt antagande att det inte kommer att forekomma grova éversattningsfel pa
semantisk niva i den svenska versionen. Denna hypotes grundars sig pa resultaten i min
kandidatavhandling som inte visade pa nagra grova semantiska fel i laroplans-
oversattningen. Aven om det forekom semantiska forandringar i analysen av LOPS2015
var de i sig inte sadana som forandrade det semantiska budskapet. (Bjorkgren 2018) Jag
antar darmed att det inte kommer att forekomma grova Oversattningsfel heller i
LOPS2019, men det ska bli intressant att se om LOPS2019 har fler eller férre semantiska
forandringar dn LOPS2015 och huruvida antalet kategorier tilldgg, utelamningar,

betydelsenyanser, inexaktheter och semantiska fel varierar laroplanerna emellan.

1.2 Material

Undersokningsmaterialet i min avhandling pro gradu &r gymnasiets laroplan LOPS2019
och den svenska Oversattningen GLP2019. Gymnasiets laroplan i Finland utarbetas och
ges ut av Utbildningsstyrelsen. Den nya laroplanen for gymnasieskolorna i Finland tas i
bruk 1.8.2021 for alla studerande som inleder sina gymnasiestudier den hosten. Déarefter
tas laroplanen i bruk arskursvist (Utbildningsstyrelsen 2019: 3). Gymnasiets laroplan som

ar ett nationellt styrdokument ar tillganglig pa svenska och finska pa
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Utbildningsstyrelsens hemsida oph.fi, dar den som vill kan ladda ner den och ta del av
innehallet. (Opetushallitus 2019; Utbhildningsstyrelsen 2019)

Som féljd av laroplanens omfattning, sex kapitel med 87 946 ord pa 359 sidor i den finska
laroplanen och sex kapitel med 121 713 ord pa 367 sidor i den svenska versionen, har jag
inte mojlighet att analysera dem i sin helhet. Jag har istéllet valt att analysera det
semantiska innehallet i de tre inledande kapitlen 1 Uppgdrande av och innehall i
laroplanen, 2 Gymnasieutbildningens uppdrag och vardegrund och 3 Undervisningen,
dar det presenteras grundldggande information om ldroplanens innehall och om
gymnasieutbildningen och -undervisningen. En annan orsak till att jag ville koncentrera
min analys till de tre inledande kapitlen &r att jag i min kandidatavhandling gjorde en
semantisk analys av den foregaende laroplanens tre inledande kapitel (Bjorkgren 2018).
Darmed kan jag jamféra mina resultat och se om det finns samma typ av semantiska

forandringar i den nya laroplansoversattningen jamfor med den gamla.

De inledande kapitlen som jag valt att inkludera i min semantiska 6versattningsanalys har
5 022 ord pa 15 sidor i den svenska versionen och 3 478 ord pa 14 sidor i den finska
versionen av gymnasiets laroplan. I den féregaende laroplanen GLP2015 var de samma
inledande kapitlen kortare med 3 059 ord pa nio sidor i den svenska versionen och 2 225
ord pa nio sidor i den finska (Opetushallitus 2015; Utbildningsstyrelsen 2015). Orsaken
till utbkandet av information i den nya laroplanen kan kopplas ihop med den nya
gymnasielagen (714/2018) som tradde ikraft 1.8.2019. Som foljd av den nya
gymnasielagen var det viktigt att inkludera information hur en gymnasieutbildning verkar
som en bro mellan gymnasiestudier och hégskolestudier, forbattrar utbildningskvalité och
resultat samt gor studierna fran andra till tredje stadiet smidigare (Undervisnings- och
kulturministeriet 2020a). | den nya laroplanen har det i det tredje kapitlet (3
Undervisningen) uttkats ett avsnitt med information om hur samarbetet mellan hem och
laroanstalt framjas och stods, och hur de studerande smidigt kan fortsatta sina studier pa
hogskolor och universitet samt forbereda de studerande for arbetslivet pa en nationell och
internationell niva (Utbildningsstyrelsen 2019: 22-23).
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Jag tog kontakt med Utbildningsstyrelsen for att fa svar pa nagra fragor gallande mitt
undersokningsmaterial. Personen jag kontaktade via e-post var Pamela Granskog som ar
undervisningsrad i modersmal och litteratur. Mina fragor till henne gallde huruvida
gymnasiets laroplan ar oversatt fran finska till svenska och om Utbildningsstyrelsen
anvant sig av egna oversattare eller utomstaende. Granskog (2020) svarade att de
inledande kapitlen, som jag valt till min analys, ar dversatta fran finska till svenska medan
de resterande kapitlen i laroplanen ar en kombination av dversattning fran finska till
svenska och ett samarbete mellan en svensksprakig och en finsksprakig grupp. Granskog
(2020) ndmnde &ven att Utbildningsstyrelsen anvéant sig av egna Oversattare och en
utomstdende oversattare. Aven detta motiverar valet av de forsta kapitlen for en
oversattningsanalys. | samband med undersokningen i min kandidatavhandling fick jag
veta att vid Gversattningen av den foregaende laroplanen GLP2015 (Utbildningsstyrelsen
2015) anvande sig Uthildningsstyrelsen endast av en utomstaende Gversattare och inte av
sina egna (Bjorkgren 2018: 8). Skillnaden i dversattare i den foregaende laroplanen och
den nya kan mojligtvis ha en inverkan pa hurudana semantiska forandringar som uppstar

mellan kall- och maltexten.

1.3 Metod

Metoden jag anvénder mig av &r i forsta hand kvalitativ, och med det avses att man
studerar ett fenomen inifran. I min studie utgors fenomenet av dversattning av en laroplan
fran finska till svenska. Min studie har aven kvantitativa inslag, vilket hanvisar till att

information omvandlas till siffror och méngd. (Holme & Solvang 2012: 92, 149)

Studien ar en dverséttningsanalys ur en semantisk synvinkel. For att analysera materialet
anvande jag mig av Rune Ingos semantiska analysmodell. I Ingos modell studerar man
huruvida det semantiska budskapet fran kalltexten till maltexten dverforts korrekt genom
att observera om kategorierna tilldgg, utelamningar, betydelsenyanser, inexaktheter eller
semantiska fel kan identifieras i undersokningsmaterialet. (1991: 254) Jag anser att den

hér analys-modellen lampar sig for min studie och mitt undersékningsmaterial eftersom
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laroplaner faller under kategorierna facktexter och anvisningstexter, och dessa bor

formedla sitt innehall med stor semantisk noggrannhet.

I min bearbetning av undersokningsmaterialet borjade jag med att I4sa igenom de utvalda
kapitlen i LOPS2019 och GLP2019. Jag jamférde de tva laroplanstexterna med varandra
och studerade om det semantiska innehallet ar det samma i maltexten som i kalltexten.
Da jag noterade semantiska forandringar excerperade jag dem och presenterade dem i
form av dverséttningsexempel. Dérefter kategoriserade jag dem enligt Ingos semantiska
aspekt. Kategorierna &r tilldgg, utelamningar, betydelsenyanser, inexaktheter och
semantiska fel. Vidare delade jag in tillagg och uteldamningar i semantiska och
explicitgorande tillagg samt semantiska och implicitgérande utelamningar (En narmare
beskrivning av kategorierna finns i avsnitt 3.3.2) (Ingo 1991, 254-257). Jag presenterar
mina semantiska fynd i analys-kapitlet i denna avhandling dar jag dven diskuterar pa
vilket satt dessa semantiska oOversattningsexempel bidrar till eller mojligen tar bort
semantiskt budskap kalltexten och maltexten emellan samt vid behov ger forslag till ett

alternativt satt att dversatta dem.

En semantisk forandring kan vara ett tillagg, en utelamning, en betydelsenyans, en
inexakthet eller ett semantiskt fel. | exemplet nedan finns en semantisk forandring i
kategorin betydelsenyans (se avsnitt 3.3.2.2 for en narmare beskrivning) dar éversattaren
valt att svanga om orden finska och svenska for att anpassa texten till en svensksprakig

lasare.
(Ex) [...] kayttoonottoa erikseen suomenkielistd, ruotsinkielistda, saamenkielista
ja tarvittaessa muulla kielella [...]

[...]for undervisningen pa svenska, finska och samiska samt vid behov for
undervisning pa nagot annat sprak [...]

En semantisk forandring behdver dock inte nédvéandigtvis vara ett ord utan kan &ven

representeras av en mening, ett morfem eller en sats (Ingo 1991: 254)
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Utover min egen kandidatavhandling som behandlar samma tema som min avhandling
pro gradu, har jag valt att anvdnda som jamforelsematerial Cecilia Hognabbas
magistersavhandling Semantiska forandringar i svenska dversattningar av Narvi bastu-
ugnars finska bruksanvisningar fran 2017. Hognabba anvénder sig av en liknande
indelning och kategorisering i sin avhandling dar hon jamfor oversattningen av

bastuugnars bruksanvisningar av foretaget Narvi. (Hognabba 2017: 36-61)
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2 GYMNASIETS LAROPLAN | FINLAND

Ambetsverket Utbildningsstyrelsen ansvarar for utformandet och utgivningen av de
nationella grunderna till gymnasiets laroplan i Finland. Darmed kommer jag i detta
kapitel att forst beratta om Utbildningsstyrelsens utveckling och uppdrag samt historiska
bakgrund (2.1). Vidare kommer jag dven att ta upp bakgrunden och utvecklingen av
gymnasiets laroplan i Finland och vilka lagar som legat till grund for utformningen av
gymnasiets laroplan (2.2). Till sist redogdr jag for laroplansarbetets utférande (2.2.1)

samt redog0r fOr Gversattningsprocessen av laroplaner (2.2.2).

2.1 Utbildningsstyrelsen

Utbildningsstyrelsen har genomgatt flera forandringar och varit med om
sammanslagningar. Forsta gangen den officiellt fick namnet Utbildningsstyrelsen var
1991 da man slog samman de centrala &mbetsverken Skolstyrelsen, som grundades 1918,
och Yrkesutbildningsstyrelsen, som grundades 1966. Orsaken till sammanslagningen var
att man ville sammanftra all verksamhet som berdrde utbildning inom ett och samma
centrala dmbetsverk (Nuorteva, Jacobsson, Ovaska, Walta & Vuorinen 2005: 193-195).
Andra gangen Utbildningsstyrelsen var med om en forandring var 2017 da Centret for
internationell mobilitet och internationellt samarbete (CIMO) gick samman med
Utbildningsstyrelsen. Malet denna gang var att i samband med utbildning dven utveckla

internationellt samarbete och det livslanga larandet. (Utbildningsstyrelsen 2020a)

| dagens lage har Uthildningsstyrelsen tva huvuduppdrag. Utbildningsstyrelsen ansvarar
for att utveckla utbildningen, det livslanga larandet och smabarnspedagogiken samt
framja internationaliseringen. Dessa uppdrag utfor Utbildningsstyrelsen genom att bland
annat ta fram laroplaner for smabarnspedagogiken, den grundlaggande utbildningen,
gymnasiet och andra yrkesexamina. Utbildningsstyrelsen koordinerar datandt och
datatjanster inom utbildningsverksamhet, ar involverad i finansiering av utbildningar och
producerar utbildningsguider. Utbildningsstyrelsen fortbildar &ven larare och personal

inom utbildningssektorn. (Utbildningsstyrelsen 2020a) Utbver dessa uppgifter agerar
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Utbildningsstyrelsen &ven som utbildningsanordnare och ansvarar for totalt sex statliga
laroanstalter. Dessa laroanstalter bestar av sex verksamhetspunkter inom statens
allménbildande specialundervisning och i anknytning till varje verksamhetspunkt verkar
en allménbildande specialskola. (Utbildningsstyrelsen 2020b) Utbildningsstyrelsen
ansvarar aven for tva sprakskolor, namligen Helsingin ranskalais-suomalainen koulu och
Suomalais-venalainen koulu som bada &r belagna i Helsingfors. Eleverna kan fullfélja sin
grundskoleutbildning i dessa skolor fran forskolan upp till gymnasiet. (Utbildnings-
styrelsen 2020b)

Utbildningsstyrelsen har darmed, férutom utarbetandet av laroplaner, manga andra
uppgifter inom flera delar av utbildningsverksamheten. Utbildningsstyrelsen ar inte bara
ett ambetsverk for larare och personal inom skolvéasendet utan dven en foresprakare for

studerande och deras mojlighet till livslangt larande.

2.2 Gymnasiets laroplan

Pa 1960-talet pagick en laroplansreform i och med framtagandet av den nya
grundskollagen fran 1968 (Andersson 1983: 62). Vid den hér tiden borjade man strava
efter att ga skilda véagar i utvecklingsarbetet inom strukturen for mellanskolan och
gymnasiet. Medan mellanskolans arskurser gick samman med grundskolan bdérjade
gymnasiet utvecklas som en fristdende skolform. Som foljd av detta delades
gymnasieundervisningen upp i tre olika linjer: spraklinjen, matematiklinjen och
reallinjen. (Andersson 1983: 62-63)

Dagens laroplan for gymnasiet LOPS2019 och dess svenska motsvarighet GLP2019
publicerades i sin forsta version ar 1985. Efter det utgavs fyra uppdateringar, som haft
samma namn och féljt samma struktur: den forsta kom 1994, den andra 2003, den tredje
2015 och den senaste 2019. Visserligen finns det aldre laroplaner som framtagits fore
1985, men jag har valt att fokusera pa de fem senaste laroplanerna med samma namn.
Fran och med 1985-ars laroplan foljde aven stora forandringar i hur man utarbetade

laroplanen och dess innehall i och med gymnasielagen fran 1983 (Skolstyrelsen 1986: 7).
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Som foljd av gymnasielagen blev utvecklandet av gymnasiets laroplan smidigare an
tidigare, och man kunde mera fritt utnyttja de lokala tillgangarna for att pa basta satt stodja
elevernas framsteg i den riktning som malen for laroplanen utarbetats (Skolstyrelsen
1986: 8).

Gymnasiets laroplan har aven varit kursformad sedan 1985-ars laroplan togs i bruk och
sedan dess har gymnasiestudierna bestatt av obligatoriska, fordjupade och tillampade
kurser (Gardemar 2013: 27-28). | och med den nya gymnasielagen (714/2018) forandras
kursstrukturen i gymnasiets laroplan fran att studenterna ska under gymnasiestudierna,
enligt den foregaende laroplanen, avldgga minst 75 kurser till att de i den i den nya istallet
ska avlagga 150 studiepodng (Utbildningsstyrelsen 2015: 17; Utbildningsstyrelsen
2019:17). Foréndringen i hur kursupplagget ser ut har att géra med att gymnasiets
laroplan i enlighet med gymnasielagen (714/2018) vill redan i gymnasiet forbereda de
studerande for fortsatta studier, och universitet, hogskolor och yrkesutbildningar
anvander sig av studiepodngssystemet istallet for antal kurser som den studerande bor

avlagga. (Undervisnings- och kulturministeriet 2020b)

Pa manga satt paminner de fem senaste laroplanerna om varandra. De har alla beskrivande
kapitel om hur laroplanen skall anvéndas, kursutbud, vad man som larare och elev ar
skyldiga till att folja men aven vilka rattigheter ldarare och elev har. Laroplanerna fran
1985 och 1994 har en annan sorts terminologi &n de nyare laroplanerna. De &ldre anvénder
sig till exempel av bendmningarna larokurser (1985) och temaomraden och laroamnen
(1994) i innehallsforteckningen da man talar om kursutbudet (Skolstyrelsen 1986: 4,
Utbildningsstyrelsen 1994: 6), medan man har valt att anvanda sig av mal och centralt
innehall for larande i innehallsforteckningarna i laroplanerna fran 2003 och 2015
(Utbildningsstyrelsen 2003: 7, 2015: 5). | den senaste upplagan av gymnasiets laroplan
har man valt att omformulera mal och centralt innehall for larande till mal for larandet
och centralt innehall i undervisningen (Utbildningsstyrelsen 2019: 6). Vilket kan tolkas
som att man vill inte endast lyfta fram larandet utan dven undervisningen. Men pa det
stora hela &r budskapet samma som i de foregaende laroplanerna fran 2003 och 2015. |

och med dessa forandringar noteras det att man pa 2000-talet vill betona att det inte bara
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handlar om kurser och la&rodmnen utan det ar larandet och undervisningen som &r centralt

samt dess mal och innehall.

Nagra andra variationer som jag noterat i samband med utvecklingen och framtagandet
av dessa fem laroplaner ar fordndringen av kursutbudet. Det ar visserligen logiskt att vi
idag inte laser exakt samma kurser som man gjorde pa 1980-talet, men det &r intressant
att se vad som fallit bort och lagts till och hur det kan spegla den samhélleliga
utvecklingen. | laroplanen frdn 1985 har man inkluderat en kurs i datateknik. I
beskrivningen av kursen framgar att eleverna skall bekanta sig bland annat med datorer,
datateknik och lara sig olika program (Skolstyrelsen 1986: 395-398). | de senare
laroplanerna har denna kurs fallit bort. Troligen ansdgs den som onddig eftersom
datoranvandning har blivit mera allmén och teknologin kring datorer 6kat och utvecklats
markbart sedan 1980-talet. Barn och ungdomar kan i dagens ldge anvanda de flesta

elektroniska apparaterna fran ung alder.

Utbudet av sprakkurser i frammande sprak har dven &ndrats genom aren. Aren 1985 och
1994 fanns grekiska med i laroplanen (Skolstyrelsen 1986: 210, Utbildningsstyrelsen
1994: 6). Inkluderingen av detta sprak i laroplanen aterspeglar det datida samhéllet och
kanske traditionen annu fanns kvar pa 1980- och 90-talet och att det var viktigt att ha
kunskap i klassiska sprak som grekiska. | laroplanen fran 2003 har grekiskan fallit bort
men da har man istallet betonat engelskan, tyskan och franskan (Utbildningsstyrelsen
2004: 103) Finlands EU-medlemskap fran 1995 (Europainformationen.fi 2018) har
paverkat valet av frammande sprak inom gymnasiets laroplan, eftersom det
internationella arbetet inom Europa starktes som féljd av EU-medlemskapet. Aven om
engelska, tyska och franska &nnu finns med i den nyaste versionen av gymnasiets laroplan
har man anda utokat kursutbudet med till exempel asiatiska och afrikanska sprak
(Utbildningsstyrelsen 2015: 123). Detta kan vara ett resultat av den 6kande invandringen
i vart land men aven 6kningen av utbytesstuderandenter kan spela en roll. Utbudet av
kurser i den senaste upplagan av GLP2019 har inte forandrats fran GLP2015.
Sprakutbudet ar densamma, sjalva upplagget och innehallsforteckningen ar sa gott som
likadana med undantag for vissa omstruktureringar, omformuleringar och omplaceringar

av kapitel (Utbildningsstyrelsen 2015: 5-7; 2019: 5-8). Det som bor noteras ar tillagget
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av avsnitt gallande samarbete mellan gymnasiet och hemmet samt hur den studerande
smidigt kan redan i gymnasiet bekanta sig med hdgskolestudier och hur hen utvecklar
sina fardigheter i att efter gymnasiet lattare fortsatta studera och ta sig in i arbetslivet bade

nationellt och internationellt (Utbildningsstyrelsen 2019: 5; 23).

Aven om det finns manga forandringar och olikheter mellan GLP1985, GLP1994,
GLP2003, och GLP2015 och GLP2019 finns det mera likheter (Skolstyrelsen 1986;
Utbildningsstyrelsen 1994; 2003; 2015; 2019). Detta speglar enligt mig en vilja att
erbjuda en stabil och konsekvent gymnasieutbildning i Finland och foréandringar sker i
enlighet med gymnasielagen som med jamna rum uppdateras och fornyas. Det ar
intressant att se hur gymnasiets laroplan genom aren flyttat fokusen dnnu mera till de
studerande och hur de pa basta méjliga sétt ska lyckas med sina studier under och efter
gymnasiet. Det dr dven intressant att se hur innehallet i laroplanerna andras i takt med att
samhallet utvecklas. Fran teknologins framfart till sprakutbudet i gymnasiet. Vidare hur
man i den nya upplagan av gymnasiets laroplan i Finland vill satsa pa att locka studerande
in i hdgskolestudier, genom att redan i gymnasiet inte bara anpassa kursstrukturen utan

aven forsoka gora dvergangen sa smidig som mojligt (Utbildningsstyrelsen 2019).

2.2.1 Laroplansarbetet

Enligt Irmeli Halinen (2013) stélls forst fragan varfor en laroplan férnyas. Det kan bero
pa en fornyad gymnasielag, ungas utvidgade rattigheter eller hur omvérlden forandras
genom teknologins, naturens och ekonomins behov. Halinen lyfter &ven fram
utbildningens och samhaéllets relation till varandra och vilken roll utbildningen har i
forhallande till samhéllet. Aven vad som forvantas av de studerandes kunnande betonar
Halinen och om utbildningsanordnaren moter dessa forvantningar och kan ge den
kunskap och fardigheter som de studerande behdver. Dessa aspekter tas upp i den
nationella laroplanen och i den lokala. Mera specifikt i det lokala laroplansarbetet
funderar man hur man ska stddja och véagleda de studerande. Utbildningsanordnaren har
aven en skyldighet att se till att de studerande har tillgang till en kvalitativ utbildning

genom en valutarbetad l&roplan. Halinen (2013)
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Hur en laroplan forandras beror oftast i forsta hand pa lagen. Till exempel den senast
upplagan av LOPS2019 fornyades som féljd av en ny gymnasielag (714/2018) som tradde
ikraft 1.8.2019. Till vilken grad en laroplan forandras beror dven pa hur omfattande
gymnasielagen ar och vilka forandringar den vill fa igenom. Genom den senast
gymnasielagen ville man sétta en storre fokus pa studier och arbetsliv efter gymnasiet och
hjalpa forbereda de studerande pa de utmaningar som kommer efter studenten
(Utbildningsstyrelsen 2019). Halinen (2013) lyfter dven fram att besluten att och hur
fornya lagar som paverkar utbildningen ar ett politiskt beslut, eftersom det ar den sittande
regeringen som tar dessa beslut. Genom dessa beslut far Uthildningsstyrelsen en grund
att ga efter och riktlinjer att folja.

Halinen (2013) betonar att i laroplansprocessen forsoker man vid Utbildningsstyrelsen
lyssna till larare och andra aktérer pa olika nivaer inom skolvéasendet for att fa fram vilka
forandringar som behdvs och vad som krévs vid férnyandet av laroplanen. Nar man fatt
fram behovet och forstaelsen for vad som ar viktigt att ta upp i laroplanen bérjar man
bygga upp den nya laroplanen utifran dessa aspekter. Hon tar aven upp att arbetet ar ett
samarbete med manga arbetsgrupper inom och utanfor utbildningsstyrelsen dar man
uppmuntrar till feedback och kommentarer fran utbildningsanordnare och utbildare
genom antingen elektroniska medel eller deltagande vid seminarier dar

laroplansprocessen diskuteras.

2.2.2 Oversattning av gymnasiets laroplan

Vid dversattning av laroplaner bor man ha en bred publik i atanke. Laroplaner lases inte
endast av l&rare och personal inom utbildningsvésendet utan dven av bland annat elever
och vardnadshavare. Darmed bor spraket i en laroplansoverséttning vara forstaeligt och
tillrackligt anpassat for en person som inte &r insatt i laroplansterminologin. Eftersom
laroplaner faller under ramarna for facksprakstexter innebar det att en
laroplanséversattning bor ha ett intakt semantiskt budskap kalltexten och maltexten
emellan, ar trogen de traditionella normer vilka laroplanstexter foljer samt ar sprakriktigt
korrekt (Ingo 2007: 225).
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Vid Oversattning av facksprakstexter satts fokusen mera pa budskapet &n pa formen och
stilen (Ingo 2007: 225). F6r en mera detaljerad definition av Oversattning av
facksprakstexter se avsnitt 3.4. Vid dversattning av gymnasiets laroplan satts det stor vikt
pa innehall sa val som sprak. En av orsakerna till detta ar att de finlandssvenska eleverna
skall vara jamlika med de finska da de skriver studentexamen. Darfor &r det viktigt att
oversattningarna till svenska fran finska ar korrekta for att alla elever skall ha samma

utgangspunkt i studentskrivningarna. (Aikas 2017:53)

Genom min kontakt med Utbildningsstyrelsen bade i min kandidat avhandling (Bjorkgren
2018) och i min avhandling pro gradu har jag fatt en inblick i hur Gverséttningen av
LOPS2019 och LOPS2015 gar till. Bade i den foregdende och nuvarande upplagan av
gymnasiets laroplan har de inledande kapitlen (1-3) Gversatts fran finska till svenska. Det
vill sdga texterna ar producerade forst pa finska och sedan 6versatts till svenska av
antingen Utbildningsstyrelsens egna Gversattare eller en utomstaende 6versattare. | den
foregaende laroplanen LOPS2015 anvande Utbildningsstyrelsen endast en utomstaende
Oversdttare och inte de som ar anstéllda vid Utbildningsstyrelsen (Bjorkgren 2018: 8).
Daremot valde man i den nya upplagan att i likhet med den féregaende anvénda sig av en
utomstaende Gversattare, men denna gang dven av Utbildningsstyrelsens egna éversattare
(Granskog 2020). Valet av olika dversattare har en inverkan pa resultaten i min analys,

som jag tar upp i kapitel 4.

Vid 6versattningen av de resterande kapitlen i gymnasiets laroplan, bade i LOPS2015 och
LOPS2019, har Uthildningsstyrelsen anvant sig av tva arbetsgrupper. Vid producerandet
av kapitlen som beror enskilda amnen, beddmning och mal for larande och centralt
innehall i undervisningen arbetade en svensk och en finsk arbetsgrupp sida vid sida for
att ta fram den bésta mojliga svenska och finska upplagan av gymnasiets laroplan. Ofta
har de bollat idéer med varandra for att na de basta motsvarigheterna pa svenska och
finska (Bjorkgren 2018; Granskog 2020).
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3 OVERSATTNING

| detta kapitel presenterar jag forst definitioner av dverséttning (3.1) och diskuterar sedan
oversattningsprocessen och beskriver hur dversattaren gar till vaga da hen oversatter fran
kéllsprak till malsprak (3.2). Darefter presenterar jag de grundaspekter som en éversattare
bor ha i atanke da hen Oversatter, samt ger en bredare synvinkel i en av de fyra
grundaspekterna, den semantiska aspekten, som &r mitt tema i denna avhandling pro
gradu (3.3). Till sist redogor jag for Gversattning av facksprakliga texter och vad en

oversattare bor tanka pa i denna kategori av éversattning (3.4).

3.1 Om Oversattning

Spraklig kommunikation har alltid existerat manniskor emellan. | vérlden talas det
tusentals sprak och darmed &r det ratt sjalvklart att ndgon form av Gverséttning alltid
existerat (Paloposki 2007: 350-351). Oversattning har i forsta hand skett muntligt, det
vill s&ga genom tolkning, innan skriftlig 6versattning blev vanligt (Paloposki 2007: 352).
| dagens samhalle med relationer Gver sprakgranserna ar tolkning och Gversattning
alltmer méanniskans vardag. Nida och Taber (1969: 1) uppskattar att atminstone 100 000
manniskor anvander storre delen av sin tid till 6versattning av varldsliga och religitsa
verk. Vidare havdar Nida och Taber att budskapet &r det viktigaste inom 6versattning
mellan tva sprak, sedan stilen. Darmed bor en Oversdttare primart strava efter att
reproducera budskapet och att som dversattare fokusera pa annat ar enligt Nida och Taber

ett misslyckande i Oversattarens uppgift (1969: 12).

Rune Ingo (2007: 15) anser att oversattning kan definieras som en process i vilken man
pa malspraket formedlar samma budskap pragmatiskt, stilistiskt, strukturellt och
semantiskt som pa kallspraket, och aven tar i beaktande faktorer utgaende fran situationer
i den man det ar mojligt. Enligt J.C Catford (1965: 1) definieras éversattning som ”A
process of substituting a text in on language for a text in another.” Vilket pa svenska
menar att en text skriven pa ett sprak byts ut till en annan text pa ett annat sprak. Vidare

hanvisar Catford till att dversattning kan ske mellan vilka sprak som helst, mellan vilka
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dialekter som helst oavsett om dessa har eller inte har en social eller annan dylik relation
sinsemellan. Catford beskriver dven 6verséttning som en process dar overféring av
material fran kallsprak till malsprak alltid utdvas som en given direktion som inte ar
symmetrisk (Catford 1965: 20). Enligt Nida och Taber (1969: 12) definieras 6versattning
som ’reproducing in the receptor language the closest natural equivalent of the source-
language message, first in terms of meaning and secondly in terms of style.” det vill sdga
dversattning gar ut pa att reproducera ett naturligt likvardigt budskap mellan kallsprak
och malsprak som i forsta hand fokuseras pa budskapet och i andra hand stilen. Janis
(2007: 67) lyfter fram att 6versattning ar en mansklig och mental aktivitet: ” Kéantaminen
— — on henkista tyota, inhimillistd toimintaa, joka ei koskaan toistu taysin
samankaltaisena ja jonka tulos on aina ainutkertainen.” och betonar att éversattning ger

ett unikt resultat som inte upprepas exakt pa samma satt.

3.2 Oversittning som process

| detta avsnitt presenteras den process som Overséttare enligt Rune Ingos (1991; 2007)
gar igenom vid Gversattning samt de olika faserna i dversattningsprocessen och vad som

en dversattare bor tanka pa da hen oversatter.

Oversittare 4r alla unika med olika arbetssatt och darmed kan overséttningsprocessen
variera nagot beroende pa 6versattaren och hur hen tycker om att ga till vaga. Dock finns
det faser som alla Gversattare gar igenom och Rune Ingo delar in dem i analys, 6verforing
och bearbetning (1991:92). Genom dessa faser bor en Oversattare inneha en kreativ

sprakbeharskning av kallsprak och malsprak.

Om man tanker forenklat borjar 6versattaren med att analysera kallsprakets text, overfor
texten sedan till malspraket och slutligen bearbetar malsprakets text till en fardig
oversattning. Oversattning dr ofta mera mangfacetterat 4n det. Oftast atergar Gversattaren
till kalltexten efter forsta analysen av kalltexten istéllet for att bérja med Gverforingen.
Overséttaren vill oftast utdka analysen och kontrollera eller dubbelkolla materialet fore

hen fortsatter med Overféring och bearbetningen. En noggrann och val utférd analys ar
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grunden for all 6versattning (Ingo 1991: 93). Dessutom hjalper en bra analys Oversattaren
i de andra skedena av dverséttningsprocessen som att i éverforingen finna semantiska
betydelsemotsvarigheter  kalltexten och maltexten emellan samt for att i

bearbetningsskedet uppna ratt kansla och stil i maltexten som uppfattas i kélltexten.

Olika delmoment som hor till analysen ar text- och stilanalys, grammatisk analys,
semantisk analys samt pragmatisk analys. Inom dessa delmoment bor dversattaren tanka
pa att forst noggrant lasa igenom kalltexten, oftast flera ganger, for att bekanta sig med
innehallet. Darefter fokuserar dversattaren pa det grammatiska for att fa en bild av
kalltextens innebdrd samt morfologiska och syntaktiska karaktdr. (Ingo 1991: 95)
Slutligen ser oversattare pa det semantiska och pragmatiska mellan kalltexten och
maltexten, det vill saga att det semantiska budskapet ar intakt och att maltexten fungerar

for den avsedda publiken.

Det andra skedet i processen, overforing fran kalltexten till maltexten, ar enligt Ingo det
svaraste skedet att undersdka och definiera (Ingo 1991: 92). Att forsdka beskriva det som
i detta skede hander i den manskliga hjarnan &r utmanande och nagot som forskare an sa
lange inte klara av att forsta. Darmed finns det enligt Ingo vissa forskare som menar att
oversattningsprocessen ar ett skeende med tva olika delar, ett analysskede och ett
syntesskede, dar dverforingen inte skulle klassas som ett skilt skede. Vidare havdar Ingo
att &ven om vi som manniskor dnnu inte kan forklara det som sker i hjarnan under
overforingsskedet ar detta skede dnda sa pass viktigt for dversattningsprocessen att det
inte kan uteslutas (Ingo 1991: 92).

| det tredje skedet av Oversattningsprocessen, bearbetningsskedet, far den slutgiltiga
Oversattningen sin form. Nu bor Gverséttaren, genom sitt arbete med Gversattningen i
analys- och 6verforingsskedet, producera en smidig och idiomatiskt malspraklig text som
dynamiskt motsvarar kalltexten. (Ingo 1991: 216) Vidare lyfter Ingo fram att till skillnad
fran tidigare da Gversattningar hade ett stort krav pa att formellt motsvara kalltexten
betonar man nu att de pragmatiska faktorerna och det dynamiska har en storre vikt an det

formella i Gversattning.
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Som ndmndes ovan &r Oversattningsprocessen inte alltid enkelriktad och de olika faserna
av analys, Gverforing och bearbetning existerar inte fristdende fran varandra utan
overlappar och gar in i varandra (Ingo 1991: 93). Speciellt da det géller 6versattning av
langre och mera utmanande texter har Gverséattare en tendens att efter Gverforingen aterga
till analysen, 6verfora pa nytt och slutligen bearbeta och slutféra 6versattningsprocessen.
De olika faserna av processen, analys, éverforing och bearbetning, sammanhanger med
varandra och hos erfarna oversattare kan det vara svart att urskilja de olika faserna fran
varandra. (Ingo 1991: 93) Exempel pa en Oversattningsprocess dar faserna gar in i
varandra stotte jag pa i mitt material bestaende av laroplaner, som kan kategoriseras som
langre och utmanande texter. I min kontakt med Utbildningsstyrelsen fick jag veta att
Oversattningen av GLP2019 var en process dar de svenska overséttarna arbetade
kontinuerligt tillsammans med de finska forfattarna och efter att de dverfort textavsnitt
gick de ofta tillbaka till analysen av kalltexten och med hjalp av de finska forfattarna
bearbetade an annu mera dandamalsenlig éversattning av laroplanen (Granskog 2020)

3.3 Oversittningens grundaspekter

Som Gversattare bor man ha fyra grundaspekter i atanke da man Gversatter, namligen
grammatisk struktur, spraklig varietet och den semantiska och pragmatiska aspekten
(Ingo 2007: 20-21). Jag kommer nedan att presentera de fyra grundaspekterna samt
beskriva mera ingaende vad den semantiska aspekten ar och hur man anvander sig av
semantiken i analys av dversattningsprocessen. Jag kommer aven att presentera exempel
pa de olika kategorierna inom den semantiska aspekten och marka dem med kursiv stil
for att gora exemplen tydligare. Jag valjer att mera detaljerat beskriva den semantiska
aspekten eftersom temat fér min avhandling pro gradu &r semantiska férdndringar inom

Overséattningar.

3.3.1 De fyra grundaspekterna

Den forsta grundaspekten ar den grammatiska strukturen, som en text har. En 6verséttare

ska ta i beaktande kallsprakets normer (t.ex. ljudlara, ortografi, morfologi och syntax) och
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identifiera dem samt beakta hur man pa ett korrekt satt kan 6verfora dessa normer till
maltexten (Ingo 2007: 21). | samband med den grammatiska strukturen ser dversattaren
dven pa den sprakliga varieteten som ar den andra grundaspekten. Den sprakliga
varieteten hanvisar till stilen i k&lltexten och hur Overséttaren bést lyckas valja den stil
och det uttryckssatt for maltexten som passar in i situationen. Manniskans sprak och hur
hon pratar och skriver varierar fran situation till situation och darfor ar det viktigt som
oversattare att kunna tolka kalltextens stil for att kunna gora en sa bra dversattning som

mojligt.

Den semantiska aspekten dr den tredje aspekten och hdanvisar till formedlingen av
budskapet mellan kalltexten och maltexten och hur Gversattaren tar i beaktande den
semantiska strukturen, vilket syftar till hur ord, meningar, morfem osv. hanger ihop med
varandra och betydelsen de skapar (Ingo 2007: 22). Jag kommer i avsnitt 3.3.2 mera
ingaende 6ppna upp och beskriva den semantiska aspekten och de underkategorier som
hor till den aspekten. Den fjarde och sista grundaspekten ar den pragmatiska och den
hanvisar till situationsanpassning, det vill sdga Gversattaren bor se till att maltexten
fungerar i den avsedda miljon och att spraket och innehallet dverensstammer med lasarens
utgangspunkt. Da alla fyra aspekter tagits i beaktande fyller den Gversatta texten sin
funktion. (Ingo 2007: 21-24)

3.3.2 Den semantiska aspekten

Den semantiska aspekten star som grund for min analys i denna avhandling. Den
semantiska aspekten innebar att man som dversattare tar i beaktande textens och sprakets
betydelse och de intryck de skapar. Eftersom det &ar viktigt att overfora betydelsen av
kélltexten till maltexten bor Gversattaren grundligt forsta och ta reda pa de betydande
elementen i kalltexten (Ingo 2007: 86-87). Inom praktiskt taget alla texttyper &r
betydelseinnehallet viktigare an formen, om man bortser fran vissa typer av poetiska och
expressiva texter dar formen har stor betydelse. Darmed bdr man vid analys av

oversattningar satta stor vikt pa hur det semantiska innehallet verforts. (Ingo 1991: 254)
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Oversittaren bor forstd bland annat ordens, meningarnas och morfemens betydelse och
vad de symboliserar innan hen anvénder dem i 6versattningen. Eftersom vissa ord ibland
innehaller olika betydelsenyanser ar det ytterst viktigt att man som Oversattare vet nar
man skall anvanda eller inte anvénda ord av olika slag. (Ingo 2007: 86-87) Ett exempel
pa detta, inom svenska och finska, ar finskans kasi som motsvarar bade hand och arm pa
svenska. Som Oversattare ar det darfor viktigt att for det forsta vara medveten om denna

skillnad, men dven ha kunskap om vilket alternativ det rér sig om i kalltexten.

Nedan presentera jag mera ingaende den semantiska aspekten, dess kategorisering och
hur man vid Oversattningsanalys tillampar den semantiska aspekten. Vid en semantisk
oversattningsanalys bor man som Oversattare granska fem olika kategorier. Dessa fem ar
tillagg, utelamningar, betydelsenyanser, inexaktheter och semantiska fel (eller direkta fel,
som Ingo dven kallar dem) (1991: 254-257).

3.3.2.1 Semantiska tilldgg och utelamningar

Den forsta kategorin ar tillagg. Tillagg &r ett ord eller en mening som forekommer i en
dversattning utan att ha nagon egentlig motsvarighet i originaltexten (Huhtala 1995: 44).
Tillagg kan vidare delas in i underkategorierna semantiska och explicitgérande tillagg.
Skillnaden mellan dessa tva ar att den forstnamnda ar tilligg som konkret andrar
betydelsen av texten medan den sistnamnda utrycker nagot som redan ar underforstatt
med att 1agga till extra ett ord, meningar, morfem osv. (Ingo 1991: 254-255). Ett tilldgg

i maltexten kan se ut som féljande:

(Ex) Sivistykseen kuuluu taito ja tahto [...] (LOPS2019: 16)
Bildningen innebar dven formaga och vilja [...] (GLP2019: 15)
| detta exempel pa tillagg handlar det om ett explicitgorande tillagg (&ven) som &r

kursiverat i oversattningen. Tillagget andrar inte betydelseinnehallet fran kalltexten till
maltexten. Detta exempel 6ppnar jag upp och diskuterar mera ingaende i avsnitt 4.1.2.
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Den andra kategorin inom den semantiska aspekten &r utelamningar. Denna kategori delas
aven in i tvd underkategorier: semantiska och implicitgérande utelamningar.
Utelamningar av bada kategorierna kan vara mera markbara an semantiska och
explicitgorande tillagg, och i jamforelse med varandra ses semantiska utelamningar som
mera allvarliga an implicitgdrande utelamningar. Att som Oversattare lamna bort ord eller
sammanhang ar mera riskabelt an att lagga till ndgot. Da man gor en dversattningsanalys
ldgger man lattare marke till utelamningar an tillagg eftersom det ofta ses som allvarligare
att lamna bort viktig semantisk information an att lagga till. Maltexten kan ses som
fattigare i vissa anseenden och informationsflodet kan bli bristande. (Ingo 1991: 254—
255) En utelamning mellan kalltext och maltext kan se ut som féljande:

(Ex) Lukio-opetuksen perustana on [...] (LOPS2019: 17)

Undervisningen ska utga fran [...] (GLP2019: 16)

I exemplet ovan ser vi en implicitgérande utelamning (lukio) dar utelamningen inte
forandrar betydelseinnehallet fran kalltexten till maltexten men gor maltexten aningen
fattigare pd information. Aven detta exempel Gppnar jag upp och diskuterar mera

ingdende i avsnitt 4.2.2.

3.3.2.2 Betydelsenyanser och inexaktheter

Den tredje kategorin och den fjarde kategorin inom den semantiska aspekten &r
betydelsenyanser och inexaktheter och &r tva kategorier som det inte alltid &r latt att se
skillnad pa. Bade betydelsenyanser och inexaktheter kan bidra till att lasaren missforstar
informationen, far fel associationer eller blir vilseledd (Ingo 1991: 256). Det &r fragan om
betydelsenyanser da en Overséttare anvander sig av Oversadttningsmotsvarigheter i
maltexten som representerar en alltfor mangtydig och misstolkande motsvarighet i
jamforelse med kalltexten Inexaktheter sker da det semantiska budskapet vilseleder
lasaren eller skapar fel associationer. (Ingo 1991: 256). Bada kategorierna bidrar till att
det semantiska budskapet kan feltolkas beroende pa vad lasaren sjalv har for associationer
till spréken i fraga. Aven om det ibland &r svart att dra en grans mellan betydelsenyanser

och inexaktheter ser jag den forstndmnda som mindre allvarlig eftersom en nyansskillnad
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inte paverkar lika mycket det semantiska budskapet som en inexakthet, i min mening. En

betydelsenyans kan se ut pa foljande satt:

(Ex) Opetuksessa hyddynnetdan yhteistoiminnallisuutta [...] (LOPS2019: 21)

| undervisningen ska man anvanda kollaborativa arbetssitt [...]
(GLP2019: 20)

I exemplet ovan ser vi en betydelsenyans dar valet av verb i dversattning inte &r fel men
kan tolkas pa olika satt pa svenska (ska anvanda) och pa finska (hyddynnetaén, anvands).
| avsnitt 4.3 6ppnar jag upp och diskuterar for och nackdelar med valet av en sadan har

overséttning.

Exemplet nedan illustrerar en inexakthet:

(Ex) Opetus on sukupuolitietoista ja jokaisen yksilollisyytta kunnioittavaa.
(LOPS2019: 22)

Undervisningen &r genusmedveten och respekterar den studerandes
integritet. (GLP2019: 21)

Ovan har vi en inexakthet som pa svenska ger en mera specifik bild av vem som
respekteras i gymnasieundervisningen an i den finska kélltexten. Har kan man se hur fel
association kan uppstd med valet av ord. Aven detta exempel Gppnar jag upp och
diskuterar mera ingaende i avsnitt 4.3.

3.3.2.3 Semantiska fel

Den femte och sista kategorin inom Ingos semantiska aspekt ar semantiska fel eller
direkta fel som de aven kallas. Ett semantiskt fel sker da dversattaren begar ett misstag i
Overséattningen eller dar det gemensamma semantiska budskapet mellan kélltexten och
maltexten &r fattigt eller saknas helt. Semantiska fel kan vara allt fran ord, meningar,
satser eller morfem. Dock ar semantiska fel nagot som lasare séllan marker eftersom felen
inte alltid bidrar till att texten blir obegriplig. Dessutom &r det svart att som lasare halla

langa textavsnitt i minnet vilket skulle bidra till att inkonsekvenser eller semantiska fel
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upptacks i texten. (1991: 256-257) Daremot kan méanskliga misstag som stavfel paverka
lasningen. I min mening ar det inte alltid Itt att i en Oversattningsanalys avgora vad som
ar semantiska fel eftersom man inte vet hur 6versattaren tdnkt. Om hen valt att med flit
lagga till eller lamna bort information eller om det handlar om ett manskligt misstag. Ett
exempel pa ett semantiskt fel ar:

(Ex) Paikallinen opetussuunnitelma laaditaan yhteisty6ssa lukion henkildston,
opiskelijoiden, opiskelijoiden huoltajien sek& saanndsten edellyttamilta
osin liséksi [...] (LOPS2019: 14)

Den lokala laroplanen ska goras upp i samarbete med gymnasiets
personal och de studerandes vardnadshavare och till de delar lagen
forutsatter det med [...] (GLP2019: 13)

Ovan kan exemplet tolkas som ett semantiskt fel och Gversattaren gjort ett misstag da hen
uteldmnat de studerande i upprackningen av vilka alla som ska samarbeta vid utarbetandet
av den lokala laroplanen. Det finns dock &ven en chans att det ar ett medvetet val, och da
handlar det istdllet om en uteldmning. Som alla andra exempel Gppnar jag upp och
diskuterar &ven detta i avsnitt 4.4.

3.4 Fackspraklig éversattning

Termen facksprak anvands inom svenska spraket som begrepp for att beskriva allt som
innefattar specialiserat sprakbruk. Facksprdk anvands aven for att beteckna
sprakanvandningen inom ett specifikt fackomrade. Vidare ar facksprak det sprak som
anvands mellan specialister inom det omrade de verkar. (Laurén & Nordman 1987: 30—
31) Facksprakliga texter ar givetvis de texttyper som forekommer inom fackomradet i
fraga. Vid anvandning av facksprak kan tva personer insatta i amne ifraga uttala sig
kortfattat och utan att behdva forklara eller forenkla. Da en utomstaende person deltar i
diskussionen vaxlar samtalet mellan facksprak och allménsprak. Allmansprak hanvisar i
princip till allt annat an facksprak, det vardagliga spraket (Laurén & Nordman 1987: 31—
32).
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Underkategorier inom facksprak ar teknolekter och minilekter. Teknolekter hanvisar till
det facksprak som uppstar tjansteman emellan. Teknolekter & darmed olika facksprak
som uppstar inom fackspraket (Nordman 1994: 10). Det ar ett facksprak som specifikt
talas mellan experter inom samma &mne (Laurén & Nordman 1987: 33-34). Vidare kan
teknolekter, beroende pa hur etablerat omradet ifraga ar, vara mera eller mindre
forstaeliga. (Laurén & Nordman 1987: 33-34) Inom vissa omraden blir dock den egna
sprakformen manga ganger specialiserad pa en sadan niva att spraket kan verka
obegripligt for utomstaende. (Ingo 1991: 35). Da handlar det om minilekter. Denna
kategori hanvisar till det facksprak som anvands inom ett begransat specialomrade av en
begransad grupp specialister. Minilekter &r resultatet av en omedveten eller medveten
sprakplanering inom facksprak. (Nordman 1994: 10) Typiska minilekter kan vara
ldkarrecept, matrecept, stickmonster samt sjukjournaler och kénnetecknas av mycket
forkortningar och symboler av olika slag, begransad syntax, langt specialiserade termer
och en text typ som har en korthet och tathet som liknas med telegramstil (Ingo 2007:
224).

Texttyper som faller inom ramen for facksprak kan ha olika namn. Ingo (1991: 35)
anvander termen facksprakstexter, vilket aven jag gor i min avhandling. Andra termer &r
facktexter och facksprakliga texter. Facksprakstexter ar enligt Rune Ingo texter inom
omraden dar manniskor utévar samma fritidsintresse, yrke eller vetenskap. Darfor bildas
en egen sprakform som anvands inom dessa omraden (Ingo 1991: 35). Facksprakstexter
har en semantisk uppbyggnad som ofta formedlar ett klart budskap och information som
manga ganger far en undervisande karaktar. Samtidigt har facksprakstexter ofta en
tidsbunden nytta som gor att texten far en direkt och en entydig tolkning. (Ingo 1991: 35;
2007: 225).

Vid 6versattning av facksprakstexter ar det viktigt att budskapet forblir densamma medan
formen pa Oversattningen har mera spelrum. Detta kan ses som en fordel vid 6versattning
eftersom man som Gversattare inte behdver handskas med manga sprakliga varieteter,
som det till exempel férekommer inom konstlitterara verk, utan man kan fokusera pa
stilen och det semantiska budskapet istallet. (Ingo 2007: 225) Det &r dock viktigt att

komma ihdg att olika fackomraden har olika traditioner, stilar och spraknormer. Vidare
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kan dessa variera mellan olika sprak och darfor ar det viktigt som Oversattare att
respektera fackomradets traditioner. Genom denna respekt producerar dversattaren akta
och sprakriktiga fackspraksoversattningar. (Ingo 2007: 225) Eftersom den primara
uppgiften i en fackspraklig text ar att formedla information bér man som dversattare utéva
stor semantisk exakthet noggrannhet (se avsnitt 3.32.2) under Gversattningsprocessen.
Som Oversattare bor man ha goda kunskaper i terminologi och terminologiskt
tillvagagangssatt eftersom utvecklingen inom fackomraden ofta ar snabb och nya ord och
termer kontinuerligt introduceras. (Ingo 1991: 36-37) Som 0&verséttare kan man dock
stallas infor utmaningar om man inte sedan tidigare ar insatt i det omradet, vars
facksprakstexter man Oversatter (Ingo 1991: 36). Darmed éar det viktigt att vid
oversattning av facksprakstexter att man som oversattare radfragar sakkunniga och
fackman. Vidare kan det vara andamalsenligt att man som Gverséttare satter sig in i amnet
pa en sadan niva att man bekantar sig med till exempel maskiner, vars texter ska
dversattas, samt besoker stallet dar produktionen sker sa att man far en in blick i hur det

fungerar.
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4 SEMANTISKA FORANDRINGAR | LAROPLANSOVERSATTNINGEN

| detta kapitel redogor jag ur en semantisk synvinkel for de semantiska férandringar som
jag excerperat ur undersokningsmaterialet. I min analys av de semantiska forandringarna
har jag kategoriserat dem enligt Rune Ingos semantiska aspekt. Denna aspekt ingar i Ingos
fyra grundaspekter for Oversattning och Oversattningsanalys (se avsnitt 3.2). De fem
kategorierna i den semantiska aspekten ar: tillagg (avsnitt 4.1), uteldmningar (avsnitt 4.2),
betydelsenyanser (avsnitt 4.3), inexaktheter (avsnitt 4.3) och semantiska fel (avsnitt 4.4).
Vidare har jag delat in tillagg och utelamningar i semantiska och explicitgdrande tillagg
samt semantiska och implicitgérande utelamningar. (1991: 254-256)

| resultatredovisningen nedan kommer jag att anvanda mig av forkortningarna GLP2019
da jag hanvisar till Grunderna for gymnasiets laroplan 2019 och LOPS2019 da det galler
Lukion opetussuunnitelman perusteet 2019. Jag har l&st igenom de tre inledande kapitlen:
1 Uppgorande av och innehall i laroplanen, 2 Gymnasieutbildningens uppdrag och
vardegrund och 3 Undervisningen i undersokningsmaterialet. Dérefter har jag mening for
mening excerperat dversattningsexempel pa de semantiska forandringar jag funnit. Dessa
kommer jag nedan att presentera och diskutera utifran varfor dversattarna maéjligen gjort
som hen gjort och huruvida det semantiska budskapet har formedlats fran kalltexten till
maltexten. Jag kommer &ven vid behov ge forslag pa alternativa losningar och
oversattningar. Exemplen pa de semantiska forandringarna har jag numrerat och aven
inkluderat sidnummer dar man hittar dem i undersékningsmaterialet. Jag har &ven markt

ut med Kkursiv stil de semantiska forandringar som jag kommer att diskutera.

4.1 Tillagg

I analysen fér min avhandling pro gradu fann jag 21 tilldgg i undersékningsmaterialet.
Av dem kategoriserar jag fem som semantiska tilldgg och 16 som explicitgdrande tillagg.
Nedan presenterar och diskuterar jag tillaggen utifran huruvida de ar &ndamalsenliga, om
de forandrar det semantiska budskapet och varfor mojligen Overséttarna valt att géra som

de valt.
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4.1.1 Semantiska tillagg

| detta avsnitt redogor jag for de semantiska tillaggen i undersékningsmaterialet. De
semantiska tillaggen &r fem till antalet. Jag kommer nedan att presentera dem alla och
diskutera huruvida valet att lagga till semantisk information paverkar det slutgiltiga

budskapet i maltexten.

I exempel 1 har dversattarna valt att lagga till verbet utvecklas.

(1) [...] jonka mukaan opiskelu ja oppiminen uudistavat yhteiskuntaa ja
kulttuuria. (LOPS2019: 16)

[...] enligt vilket samhallet och kulturen utvecklas och férnyas genom
utbildning och larande. (GLP2019: 15)

Exemplet visar hur en semantisk forandring kan ge maltexten ett bredare innehall &an
kalltexten. | den svenska Gversattningen betonas att samhallet och kulturen inte enbart
fornyas (uudistavat) genom utbildning och larande, som det star i kalltexten, utan att de
aven utvecklas. Valet att inkludera verbet utveckla ger den svenska Oversattningen
mojligen mera insikt i hur samhalle och kultur paverkas genom utbildning och larande.
Om man ville ha maltexten sa semantiskt lik kalltexten som mojligt kunde dversattningen
se ut sa har: enligt vilket samhéllet och kulturen fornyas genom utbildning och larande. |
detta fall fylls det semantiska budskapet pa med ett tillagg men andrar inte budskapet till

det samre enligt mig.

| exempel 2 har Gversattarna valt att inkludera i maltexten annu mera alternativ till lokaler,

material och sakkunskap &n vad som forekommer i kélltexten.

(2) Yliopistojen, ammattikorkeakoulujen ja muiden oppilaitosten,
kirjastojen, liikunta- ja luontokeskusten, kansalaisjarjestdjen seka taide-
ja kulttuurilaitosten tiloja, materiaaleja ja asiantuntemusta hyddynnetaan
niin kansallisesti kuin kansainvalisesti. (LOPS2019: 19)

Lokaler, material och sakkunskap som erbjuds av universitet,
yrkeshogskolor och andra laroanstalter, bibliotek, idrotts- och
naturcenter, medborgarorganisationer och konst- och kulturinstitutioner,
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arbetslivet samt foretag och andra parter ska utnyttjas saval pa nationell
som pa internationell niva. (GLP2019: 18)

Ovan i exempel 2 bestér tillagget av mer an endast ett ord. Aven om det redan bade i
kélltexten och i maltexten Gppnas upp pa ett brett satt hur olika tillgangar ska utnyttjas
blir anda det semantiska budskapet lite bredare vid inkluderingen av detta tillagg
(arbetslivet samt foretag och andra parter). | maltexten forstar man att aven arbetslivet
och foretag spelar en stor roll i gymnasieutbildningen och att man vill ta del av deras
resurser. Denna information saknas i kélltexten. Det kan &ven diskuteras om denna
semantiska forandring kunde ses som ett semantiska fel, om man hanvisar till hur det
semantiska budskapet inte ar detsamma kalltext och maltext emellan. Jag har dock valt
att analysera férandringen som ett semantiskt tillagg.

I exempel 3 inkluderas adjektivet ny i dversattningen.

(3) [...] tiedon hankintaan, késittelyyn ja arviointiin seké tuottamiseen ja
jakamiseen. (LOPS2019: 19)

[...] sOka, behandla och utvérdera information och for att producera och
dela ny kunskap. (GLP2019: 18)

| exemplet ovan har dversattarna inkluderat ett adjektiv som tillagg. Har far man intrycket
av att man i maltexten vill betona att det handlar om ny kunskap som ska produceras och
delas. | kalltexten kan man anta att det d&ven handlar om ny kunskap men det kommer inte
lika tydligt fram som i maltexten. Dock ar det kanske underforstatt i kélltexten att nagot
som produceras ar sa gott som alltid nytt och darfor behdver adjektivet inte finnas med.
Men det kan ju hé&nda att den kunskap som det talas om inte behdver vara ny utan
existerande kunskap som man vill dela med sig, medan man &ven producerar ny kunskap.
I maltexten far man dock bilden av att det endast handlar om ny kunskap. Det semantiska
tillagget bidrar till att det semantiska budskapet blir aningen annorlunda. Darmed kan
man som forskare ifragasatta vilken sorts kunskap det egentligen handlar om.

I exempel 4 har 6versattarna inkluderat substantivet studier i maltexten.
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(4) Vaikutukset opiskelijan hyvinvointiin otetaan huomioon [...]
(LOPS2019: 21)

Studiernas inverkan pa den studerandes valbefinnande ska tas i
beaktande [...] (GLP2019: 21)

Ovan har Gversattarna valt att med substantivet studier tydliggéra vad som inverkar pa
den studerandes valbefinnande. Detta tilldgg ar enligt mig intressant. A ena sidan framgér
det att studier mojligen kan vara tunga och ha en inverkan pa de studerandes valmaende.
A andra sidan utesluts andra typer av inverkningar, som till exempel otrivsel i skolan pa
grund av andra orsaker &n sjalva studierna. Det ar enligt mig viktigt att man i laroplanen
tar upp hur studierna negativt eller positivt inverkar pa de studerandes valmaende men pa
samma gang kan man inte utesluta andra faktorer, vilket detta semantiska tillagg gor i
maltexten. | kalltexten kan man tolka in olika faktorer och detta gor att det semantiska

budskapet enligt mig forandras fran kalltext till maltext.

I exempel 5 inkluderas adjektivet aktiv i maltexten.

(5) Yhteisty0 vahvistaa opiskelijoiden ja huoltajien osallisuutta [...]
(LOPS2019: 23)

Ett aktivt samarbete framjar de studerandes och vardnadshavarnas
delaktighet [...] (GLP2019: 22)

Ovan har dversattarna med hjélp av adjektivet aktiv beskrivit hurudant samarbete som det
rér sig om. Man far intrycket i maltexten av att samarbetet &r ett sddant som aktivt
uppehalls mellan laroanstalt och studerande samt vardnadshavare, och som majligen
fortsatter kontinuerligt genom studietiden medan det i kélltexten inte kommer fram lika
tydligt att det handlar om aktivt samarbete. Den hér gangen passar tillagget enligt mig ratt
bra in och gor maltexten rikare pa information. Samtidigt bor man som forskare fraga sig
om det semantiska budskapet i en maltext sak vara rikare pa information eller gar det
emot Ingos (1991: 254) konceptet att en maltext ska férmedla det semantiska budskapet

med stor semantisk noggrannhet.
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De semantiska tilldggen som jag presenterat i detta avsnitt bidrog alla med olika grad till
att det semantiska budskapet forandrades samt gjorde upphov till bredare tolkningar av
budskapet i maltexten jamfort med kalltexten. I min mening forandrades det semantiska
budskapet inte markant i maltexten genom inkluderandet av dessa tillagg, men i vissa fall
lamnade det utrymme for mera tolkningar av budskapet dn vad som inkluderas i
kélltexten. Dock uppstar tolkningsfragor endast om man som lasare har kalltexten och
maltexten sida vid sida. Vilket sdkert inte ofta hander. Som svensksprakig eller
finsksprakig laser man den laroplan som representerar ens undervisnings- och skolsprak.
Och om man tar den faktorn i beaktande sa kan man séga att de semantiska tillaggen anda
inte ar tillrackligt avgorande for att andra budskapet markant fran kalltexten till maltexten.

4.1.2 Explicitgorande tillagg

| detta avsnitt presenterar jag och diskuterar de explicitgrande tillaggen i
undersokningsmaterialet. Jag fann 16 tillagg som jag kategoriserade som explicitgdrande.
Jag kommer nedan att 6ppna upp och diskutera atta av dem och vid behov ge forslag till

alternativa dversattningar.

I exempel 6 inkluderas det modala hjalpverbet ska i 6versattningen.

(6) Paikallinen opetussuunnitelma siséltada seuraavat osat: (LOPS2019: 14)

Den lokala laroplanen ska innehalla féljande delar: (GLP2019: 13)

| exemplet ovan ges det ett intryck pa svenska att de delar som presenteras som innehall
i laroplanen verkligen bor inkluderas. Pa finskan far man intrycket av att laroplanen
innehaller (sisdltad) dessa delar men pa svenskan later det mera som ett maste (ska
innehalla). Pa svenska ar det darmed mera forpliktande medan det pa finska ar ett
konstaterande. Om maltexten ville behalla samma nyans som kalltexten skulle
oversattningen kunna lyda sa har: Den lokala laroplanen innehaller féljande delar. Detta
ar emellertid inte ett tillagg som &ndrar 6versattningen markbart och bor darfor heller inte

ses som en allvarlig forandring i maltexten.
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I exempel 7, 8 och 9 har dversattarna valt att lagga till substantiven gymnasieutbildning,

laroanstalt och undervisningen i maltexten.

(7)

(8)

)

Kulttuuriperinttja vahvistetaan valittamalla, arvioimalla ja uudistamalla
niihin liittyvaa tietoa ja osaamista. (LOPS2019: 17)

Gymnasieutbildningen ska varna om kulturarvet samt formedla,
utvardera och férnya kunskap som anknyter till det. (GLP2019: 16)

Osallisuutta ja yhteisollisyyttd rakentavia menettelytapoja kehitetaan
suunnitelmallisesti yhteison ja yhteistyokumppaneiden vélisessa
vuorovaikutuksessa. (LOPS2019: 21)

Laroanstalten ska systematiskt, i samarbete med olika samarbetspartner,
utveckla konstruktiva handlingssatt som skapar delaktighet och
gemenskap. (GLP2019: 20)

Yleissivistyksen, kulttuurien tuntemuksen ja kielitaidon merkitysta
tuodaan esille edellytyksind korkeakouluopinnoissa ja tydeldmassa
menestymiselle. (LOPS2019: 25)

Undervisningen ska lyfta fram vilken betydelse allménbildning,
sprakkunskaper och kannedom om olika kulturer har som en
forutsattning for framgangsrika fortsatta studier och en framgangsrik
karriar. (GLP2019: 24)

| exemplen ovan véljer dversattarna att genom explicitgérande tilldagg understryka vem

som gor vad. | exempel 7 vet man vem som ska varna om kulturarvet, i exempel 8 vem

som samarbetar med samarbetspartner och i exempel 9 vet man att det & undervisningen

som lyfter fram betydelsen. I den finska kalltexten star det inte vem som ar aktoren utan

det kan mojligen vara sa att forfattaren antar att det ar underforstatt att det &r

gymnasieutbildningen, laroanstalten eller undervisningen som agerar som aktor eftersom

textavsnittet ar fran LOPS2019. Dock blir det semantiska budskapet om vem som agerar

tydligare i maltexten.

I exempel 10 och 11 har dven substantiv inkluderats. Denna gang i form av de studerande.
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(10) Kansainvalisen osaamisen painotukset ja lukion kansainvélisen
toiminnan muodot paatetaan paikallisessa opetussuunnitelmassa.
(LOPS2019: 26)

| den lokala laroplanen ska man besluta vad som betonas i utvecklingen
av de studerandes internationella kunnande samt om formerna for
internationaliseringen i gymnasiet. (GLP2019: 26)

(11) Oppimiseen tarjotaan tilaisuuksia myds autenttisissa tydymparistoissa
[...] (LOPS2019: 19)

De studerande ska erbjudas mojligheter att lara sig &ven i autentiska
arbetsmiljoer [...] (GLP2019: 18)

| exemplen ovan har dversattarna i maltexten valt att understryka vems kunnande och
vem som ska erbjudas mojligheter. | likhet med exemplen 7-9 dér dven substantiv
inkluderades for att understryka aktéren har dversattarna gjort likadant i exempel 10 och
11. Tillagg som substantiv forandrar inte det semantiska budskapet utan bidrar endast
med information som man som l&sare annars hade behovt lasa mellan raderna. Darmed
gor inkluderandet av de studerande inte sa att Gversattningen kanns semantiskt in korrekt

utan bidrar med en inblick i mera utforligt vem som ar aktor.

| exempel 12 har finns tva semantiska forandringar i en mening. Ett explicitgérande
tillagga och en inexakthet (som jag presenterar i avsnitt 4.3.2 i exempel 38) Nedan
diskuterar jag tillagget som jag markerat med kursiv stil. Har har dverséttarna inkluderat

tillagget med vilka mojligheter det finns.

(12) Lukiossa tutustutaan kansainvalisiin jatko-opinto- ja uranakymiin.
(LOPS2019: 25)

Den studerande far bekanta sig med vilka méjligheter det finns till
fortsatta studier och en karriér pa internationell niva. (GLP2019: 24)

I exemplet ovan har 6versattarna valt att inkludera mera information om hur de studerande
kan bekanta sig med fortsatta studier och en karriar. Genom detta tillagg far man som
lasare en inblick i att det finns olika mdjligheter och mojligen olika sétt och kanaler som
de studerande kan anvénda sig av eller vanda sig till for att fortséatta sina studier och
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karridrer. P4 maltexten Oppnas begreppet “att bekanta sig med ndgot” upp genom
anvandningen av mojlighet, vilket i min mening har en positiv underton och ger budskapet
i maltexten en mera upplyftande stil samt att man som studerande har olika mojligheter
och tillfallen att tanka pa livet efter gymnasiet. Dock andrar detta tillagg inte markant det
semantiska budskapet kalltext och maltext emellan.

| exempel 13 har adverbet dven inkluderats i maltexten.

(13) Sivistykseen kuuluu taito ja tahto [...] (LOPS2019: 16)

Bildning innebdr aven formaga och vilja [...] (GLP2019: 15)

| exemplet ovan har dversattarna valt att inkludera ett adverb som tillagg. P4 maltexten
Oppnar tillagget aven upp for en bredare tolkning &n hur bildning beskrivs i kélltexten.
Man kan fa intrycket av att bildning innebéar nagot annat an formaga och vilja. Det
semantiska budskapet forandras inte men det uppstar tolkningsfrdgor géllande vad

bildning innebér eftersom den &ven innebér formaga och vilja.

Dessa exempel pa explicitgrande tillagg som jag presenterat ovan bidrar med semantisk
information i maltexten men tillagger inte heller sadant som inte skulle vara underforstatt.
Dérmed fylls det semantiska budskapet ut genom dessa tilldgg och i vissa fall sker en
minimal férandring av budskapet. Men i likhet med de semantiska tillaggen sa ar det

endast sadant lasaren marker om man har kélltexten och maltexten sida vid sida.

4.1.3 Sammanfattning av tillagg

De semantiska och explicitgorande tillaggen som jag fann i mitt undersékningsmaterial
var 21 till antalet. Jag kategoriserade fem som semantiska och 16 som explicitgorande. |

min analys har jag presenterat och diskuterat fem semantiska och atta explicitgorande.

Det mest vanliga tillagget bland de semantiska tilldggen var adjektiv. Tva av fem
semantiska tillagg var adjektiv. De resterande semantiska tillaggen var enstaka verb,

substantiv samt tilldgg som bestod av mera &n enstaka ord. Inom explicitgérande tilldggen
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var det substantiven som var den Klart storsta gruppen. Tio av de 16 explicitgérande
tillaggen var substantiv. | min analys presenterade jag fem av dessa tio. Den nést storsta
gruppen var explicitgérande tillagg i form av mera &n enstaka ord, tre av 16. Utover
enstaka substantiv och flera ord fanns det dven explicitgorande tillagg i form av enstaka
verb, modala hjalpverb och adverb.

Enligt Ingo (1991: 254-255) ses semantiska tillagg som mera allvarliga &n
explicitgérande, och kan &ndra det semantiska budskapet markant mellan kalltext och
maltext, medan explicitgorande oftast understryker nagot som lasaren kan sa att séga lasa
mellan raderna vilket jag anser stamde Overens med de tillagg som jag fann i
undersokningsmaterialet. Dock anser jag att de semantiska tillaggen i mitt material inte
markant andrar budskapet kalltext och maltext emellan d&ven om de kan ses som mera

framtradande &n de explicitgérande tillaggen.

4.2 Utelamningar

I undersbkningsmaterialet fann jag 13 uteldmningar. sex har jag kategoriserat som
semantiska utelamningar och sju som implicitgérande utelamning. Nedan kommer jag att
presentera och diskutera utelamningarna utifran huruvida de ar andamalsenliga, om de
forandrar det semantiska budskapet och varfor mojligen dverséttarna valt att gora som
hen valt.

4.2.1 Semantiska utelamningar
| detta avsnitt redogor jag for de semantiska uteldmningarna som jag fann i
undersokningsmaterialet. De &r sex till antalet och jag kommer att presentera och

diskutera dem alla nedan.

| exempel 14 har tva utelamningar skett. Ett semantiskt och ett implicitgérande. Jag

presenterar det implicitgérande uteldmnandet i avsnitt 4.2.2 i exempel 20. Den
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utelamning som jag presenterar i detta exempel har jag markt med kursiv stil.

Uteldmningen &r ett substantiv: opiskelija

(14) Lukio-opetus on opiskelijaa uskonnollisesti, katsomuksellisesti ja
puoluepoliittisesti sitouttamatonta [...] (LOPS2019: 17)

Undervisningen ska vara religiést och partipolitiskt obunden och icke-
konfessionell [...] (GLP2019: 16)

I exemplet ovan har Oversattarna valt att lamna bort substantivet opiskelija (sv.
studerande) (MOT Pro Ruotsi) i hanvisning till vem undervisningen ska vara religidst och
partipolitiskt obunden. I kalltexten betonas det att det &r for de studerandes skull som man
vill ta den har riktningen inom undervisningen. Medan det pa maltexten inte kanns lika
studerande fokuserat som det gor i kalltexten. Detta gor det semantiska budskapet aningen

platt i min mening och maltexten har ett mera bristande semantiskt budskap &n kalltexten.

I exempel 15 har verbet toteuttaminen l&mnats bort.

(15) Opetuksen toteuttaminen (LOPS2019: 18)

Undervisningen (GLP2019: 17)

| exemplet ovan handlar det om en rubrik i undersékningsmaterialet dar utelamnandet av
toteuttaminen (sv. forverkligande) (MOT Pro Ruotsi 2020) inte ger en lika korrekt
semantisk bild av vad rubriken syftat till. P4 maltexten &r rubriken relativt generell och
om istallet dverséttarna valt till exempel rubriken Forverkligande av undervisningen,
skulle det semantiska budskapet vara mera likt kélltextens. Da skulle rubriken syfta till
hur och med vilka tillvagagangssatt man vill forverkliga och ta fram undervisningen i

gymnasierna i Finland.

I exempel 16 har verbet ohjata lamnats bort.

(16) Opiskelijaa rohkaistaan ja ohjataan ratkomaan avoimia ja riittdvan
haastavia tehtavia [...] (LOPS2019: 20)
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Den studerande ska uppmuntras att 16sa problembaserade och tillrackligt
utmanande uppgifter [...] (GLP2019: 19)

| det har exemplet da verbet ohjata (sv. leda; styra) (MOT Pro Ruotsi 2020) lamnats bort
far man intrycket i maltexten av att de studerande uppmuntras att I6sa sina problem utan
vagledning. Intrycket av att de studerande lamnas ensamma &r starkare i maltexten an i
kalltexten. I k&lltexten ges det daremot ett intryck av att den studerande uppmuntras och

végleds genom skoltiden och har mera st6d.
| exempel 17 har man lamnat bort verbet edistaa.

(17) Lukion opetuksen ja opiskelumenetelmien tarkoituksena on edistaa
opiskelijan aktiivista tydskentelya ja yhteistyotaitojen kehittymisté.
(LOPS2019: 20)

Malet med undervisnings- och studiemetoderna i gymnasiet &r att den
studerande ska arbeta aktivt och utveckla samarbetsfardigheter.
(GLP2019: 19)

Genom att i exemplet ovan lamna bort verbet edistaa (sv. framja) (MOT Pro Ruotsi 2020)
faller en del av det semantiska budskapet bort. I maltexten far man inte intrycket av att
undervisningen och studiemetoderna framjar och stddjer de studerande att arbeta aktivt
och utveckla sina samarbetsfardigheter. Istéllet har den viktiga egenskapen att framja och
stodja de studerande fallit bort. For att behalla detta semantiska budskap kunde
oversattarna mojligen dversatt sa har: Malet med undervisnings- och studiemetoderna i
gymnasiet ar att frimja den studerande till att arbeta aktivt [...]. Utelamnande av verb
som framja kan forandra nyansen och budskapet kalltext och maltext emellan, vilket jag

anser har skett har.
I exempel 18 har substantiven yhteistyo- ja tiimitaito lamnats bort.

(18) Naiden osana tai liséksi painottuvat globaalikansalaisen asenne,
kulttuuriset ja kielitaidot, yhteistyo- ja tiimitaidot seka avoin kiinnostus
uusien ulottuvuuksien ja mahdollisuuksien kohtaamiseen ja elinikdiseen
oppimiseen. (LOPS2019: 26)
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Som en del av eller utéver dessa ska man i undervisningen éven betona
en varldsmedborgarattityd, sprakkunskaper och kulturell kompetens, ett
Oppet intresse for nya dimensioner och mojligheter samt kontinuerligt
larande. (GLP2019: 26)

| exemplet ovan har Oversattarna valt att lamna bort yhteisty6- ja tiimitaito (sv.
samarbetsformaga och formaga att arbeta i team). Att i maltexten inte valja att inkludera
dessa substantiv gor att man far intrycket av att de inte &r lika viktiga. Daremot &r
samarbete och teamwork ytterst viktigt bade under gymnasiestudierna och i arbetslivet
samt i framtida studier. | maltexten later det som om man i undervisningen inte betonar
dessa egenskaper lika mycket som de andra som ndmns ovan i exempel 19. En del av det

semantiska budskapet har ddrmed utelamnats.

I exempel 19 har adjektivet sdannollisesti lamnats bort.

(19) Yhteistyo6 huoltajien ja kotien kanssa kuuluu lukion toimintakulttuuriin,
ja se jatkuu sdanndllisena opiskelijan koko lukio-opiskelun ajan.
(LOPS2019: 23)

Samarbetet med vardnadshavarna och hemmen ska inga i gymnasiets
verksamhets kultur och fortga under den studerandes hela gymnasietid.
(GLP2019: 22)

I exemplet ovan har saannollisesti (sv. regelbundet) (MOT Pro Ruotsi 2020) lamnats bort.
| kalltexten far man intrycket av att samarbetet med vardnadshavare och hemmet ar nagot
som pagar kontinuerligt och det betonas att det fortgar under studietiden. Dock &r det inte
lika betonat i maltexten att samarbetet ar en regelbunden aktivitet. Detta semantiska

utelamnade gor att budskapet i maltexten ar annorlunda an i kalltexten.

De sex semantiska uteldmningar som jag presenterat ovan ger en inblick i hur det
semantiska budskapet kan till viss del bli férandrat genom att som Oversattare utelamna
semantiska information. Dock kan man fundera varfor dversattarna valt att 1amna bort
information som gor maltexten fattigare. Daremot bor det noteras att dessa semantiska
uteldmningar, &ven om de &r allvarligare &n implicitgorande, i de flesta fall inte gor
oversattning tillrackligt bristfallig for att det semantiska budskapet helt ska ga forlorat.
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4.2.2 Implicitgdrande utelamningar

| detta avsnitt presenterar jag de implicitgérande uteldmningarna som jag fann i
undersokningsmaterialet. Dessa utelamningar &r sju till antalet och jag 6ppnar upp och
diskuterar alla nedan

I exempel 20, 21 och 22 har samma ord lamnats bort. Det vill sdga substantivet lukio i

hanvisning till undervisningen.

(20) Lukio-opetus on opiskelijaa uskonnollisesti, katsomuksellisesti ja
puoluepoliittisesti sitouttamatonta [...] (LOPS2019: 17)

Undervisningen ska vara religiést och partipolitiskt obunden och icke-
konfessionell [...] (GLP2019: 16)

(21) Lukio-opetus valmistaa opiskelijaa ymmartamaan [...] (LOPS2019s. 16)

Undervisningen handleder den studerande att forsta [...] (GLP2019s.15)

(22) Lukio-opetuksen perustana on [...] (LOPS2019s. 17)

Undervisningen ska utga fran [...] (GLP2019s.16)

| exemplen ovan har dversattarna istallet for lukio-opetus (sv. gymnasieundervisning)
endast skrivit undervisningen. Denna utelamning gor maltexten inte samre men viss
information om vilket stadie av undervisningen det handlar om utgar. Dock kan det antas
att undervisningen i fraga handlar om gymnasieundervisningen eftersom textavsnittet
finns i gymnasiets laroplan. Darfér ses denna implicitgérande uteldamning inte som
allvarlig och andrar heller inte det semantiska budskapet. Daremot om man som l&sare
inte visste varifran textavsnitten harstammar skulle denna utelamning genast ses som

mera allvarlig.

I exempel 23 har substantivet lukio ldmnats bort.
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(23) Sen tulee edistaa jokaisen opiskelijan mahdollisuuksia osallistua lukion
opiskeluympériston ja yhteisollisen toimintakulttuurin kehittdmiseen.
(LOPS2019: 20)

Verksamhetskulturen ska framja varje enskild studerandes mojlighet att
delta i utvecklingen av studiemiljén och den gemensamma
verksamhetskulturen. (GLP2019: 19)

Hé&r har dven Oversattarna valt att [amna bort lukio (sv. gymnasium) (MOT Pro Ruotsi
2020). | likhet med exempel 20—22 gor det heller inte 6versattning samre eftersom man
som l&sare vet att textavsnittet finns i gymnasiets laroplan. Men i likhet med exemplen
20-22 skulle detta exempel vara allvarligare om man inte visste varifran textavsnittet

harstammar.

| exempel 24 har substantivet tasa-arvo lamnats bort.

(24) [...]vuosittain laaditaan oppilaitoskohtaisesti tasa-arvosuunnitelma
yhteistydssa henkiléston ja opiskelijoiden kanssa. Vuosittaisen
tarkastelun sijasta suunnitelma voidaan laatia enintadn kolmeksi vuodeksi
kerrallaan. Tasa-arvosuunnitelma voidaan siséllyttaa osaksi paikallista
opetussuunnitelmaa tai muuta lukion suunnitelmaa (LOPS2019: 5)

[...] arligen utarbetas en jamstélldhetsplan for laroanstalten i fraga. |
stallet for en arlig genomgang kan en plan utarbetas for hogst tre ar i
sander. Planen kan ingd i den lokala laroplanen eller i nadgon annan av
gymnasiets planer. (GLP2019: 14)

I exempel 24 har Gverséttarna valt att lamna bort tasa-arvo (sv. jamstélldhet) framfor
ordet planen i den sista meningen av exemplet. Och dven om man vid forsta anblick kunde
tolka detta som en grov utelamning, anser jag att man som lasare forstar att planen som
namns i sista meningen tydligt hanvisar till jamstélldhetsplanen eftersom man tidigare i
samma stycke ndmner jamstélldhet och jamstélldhetsplanen. Darfor finns det inget behov
att upprepa ordet. Ddrmed ses denna utelamning inte som allvarlig och andrar inte heller

det semantiska budskapet markant.

I exempel 25 har adjektivet konkreettisesti utelamnats.
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(25) Ohjaustoiminta tukee my0ds konkreettisesti opiskelijan jatko-
opintosuunnitelman laatimista. (LOPS2019: 24-25)

Handledningen ska ocksa stddja den studerande i utarbetandet av en plan
for fortsatta studier. (GLP2019: 24)

I exemplet ovan har adjektivet konkreettisesti (sv. konkret) (MOT Pro Ruotsi 2020)
lamnats bort. Utelamnandet av adjektivet gor att maltexten inte formedlar riktigt samma
budskap att handledningen stodjer den studerande patagligt och faktiskt. Istéllet for att
handleda den studerande utéver med sin nérvaro betonas i kélltexten att man som
handledare konkret ska leda den studerande i utarbetandet av hens plan for fortsatta
studier. Pa maltexten blir darmed det semantiska budskapet aningen vagare an i
kélltexten. Dock bor det anda inte ses som en allvarlig utelamning eftersom budskapet att

stodja finns dar pa nagot plan.

I exempel 26 har substantivet piirre utelamnats.

(26) [...]jossa kuvataan globaalikansalaisuuden piirteitd. (LOPS2019: 26)

[...] som tar fasta pa varldsmedborgarskap. (GLP2019: 25)

I exempel 26 har substantivet piirre (sv. drag el. karaktérsdrag) (MOT Pro Ruotsi 2020)
utelamnats. Har har det i maltexten lamnats bort vad som bor tankas pa i relation till
varldsmedborgarskap. | kélltexten lyfts fram att varldsmedborgarskap har karaktérsdrag
och att man bor ta fasta pa dem. Darmed Oppnas begreppet varldsmedborgarskap upp
mera i kalltexten dn i maltexten och far mera substans. | maltexten kanns Gversattningen
aningen plattare och som lasare varldsmedborgarskap far man inte en bredare bild av vad
begreppet varldsmedborgarskap innebar. Anda bor detta implicitgérande utelamnande

inte ses som allvarligt eftersom det 6vergripande semantiska budskapet finns dar.

Ovan har jag presenterat sju implicitgdrande utelamningar som visar att denna kategori
inte ses som lika allvarlig som semantiska uteldmningar. De implicitgOrande

utelamningarna tar bort lite semantiska budskap men dessa utelamningar ar sadana att de
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inte forsamrar budskapet, utan ar sadana som lasaren kan lasa mellan raderna och &ven

forsta helt utan utelamningen.

4.2.3 Sammanfattning av uteldamningar

De semantiska och implicitgérande uteldmningarna som jag fann i
undersokningsmaterialet var 13 till antalet. Jag valde att kategorisera sex som semantiska
och sju som implicitgérande utelamningar. I min analys ovan av uteldmningar har jag

presenterat alla 13 som jag fann i undersékningsmaterialet.

Bland de semantiska utelamningarna fanns det tre verb, tre substantiv och ett adjektiv. De
semantiska utelamningarna var sex till antalet men i exempel 18 fanns det tva
utelamningar. De implicitg6rande uteldmningarna var sju till antalet och den ordklass som
dominerade var substantiv: sex substantiv och ett adjektiv. Har kan man se att
substantiven ar den Klart storsta gruppen bland semantiska och implicitgérande

uteldmningar som dversattarna valt att gora.

Ingo (1991: 254-255) héavdar att utelamningar av bade kategorin semantiska och
implicitgdrande kan ses som mera markbara &n tillagg eftersom det &r mera riskabelt att
lamna bort semantisk information an lagga till. Maltexten kan ses som fattigare i vissa
anseenden och informationsflddet blir bristande. I de utelamningar som jag presenterat
ovan haller jag med Ingo om att maltexten i manga anseenden blev fattigare. Dock var de
semantiska utelamningarna inte sa allvarliga att utelamnandet férandra det semantiska

budskapet helt. Aven om de ses som mera markanta an de implicitgérande.

4.3 Betydelsenyanser och inexaktheter

| detta avsnitt presenterar jag exempel pd de semantiska forandringarna i foljd av
betydelsenyanser och inexaktheter som jag fann 1 undersokningsmaterialet.
Betydelsenyanserna &r 13 till antalet och inexaktheterna sju. Jag Oppnar upp och

diskuterar nedan elva betydelsenyanser och fem inexaktheter.
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4.3.1 Betydelsenyanser

Nedan presenterar och diskuterar jag elva av 13 betydelsenyanser som jag fann i
undersokningsmaterialet. Jag kommer &ven vid behov att ge exempel pa alternativa
oversattningar som kunde anvandas for att gora det semantiska budskapet sa korrekt som

mojligt.
| exempel 27 har Gversattarna svangt om orden finska och svenska i maltexten.

(27) [...] kayttoonottoa erikseen suomenkielistd, ruotsinkielista,
saamenkielista ja tarvittaessa muulla kielella [...] (LOPS2019: 13)

[...] for undervisningen pa svenska, finska och samiska samt vid behov
for undervisning pa nagot annat sprak [...] (GLP2019: 12)

I exempel 27 har éversattarna anpassat maltexten till den svenska talande lasaren da de
svangt om ordningsfoljden pa orden finska och svenska i maltexten. Eftersom texten riktar
sig till en finlandssvensk publik ar det mera naturligt att borja med svenska. Detta ger en

viss nyansskillnad i texten men en nodvéandig sadan.
I exempel 28 har ratkaisujen 6versatts med ska utformas.

(28) Lukion opiskeluymparistdja ja -menetelmi& koskevien ratkaisujen
lahtokohtana ovat oppimiskasitys seké opetukselle asetetut tavoitteet.
(LOPS2019: 19)

Studiemiljéerna och -metoderna i gymnasiet ska utformas utgaende fran
synen pa larande och malen for undervisningen. (GLP2019: 18)

Ovan ser vi hur uttrycket ratkaisujen lahtokohtana (sv. utgangspunkten fér 16sningarna)
(MOT Pro Ruotsi 2020) har 6versatts med uttrycket ska utformas utgaende fran (fi.
muotoilla jonkun pohjalta) vilket i min mening ger en annan nyans i maltexten i
jamforelse med kalltexten. Killtextens “16sning” ger en kansla av upplyftande pa samma

gang som det aningen intygar till ett problem som maste lésas medan maltextens
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“utforma” ger ett intryck av ndgot som ska formas och tillverkas. Har anser jag att

ordvalet fungerar battre i maltexten an i kalltexten med tanke pa kontexten i meningen.

I exempel 29 har sisu 6versatts med uthallighet.

(29) Luovuutta, aloitteellisuutta, rehellisyyttd ja sisua arvostetaan
(LOPS2019: 17)

Kreativitet, initiativformaga, arlighet och uthallighet ska vardeséttas.
(GLP2019: 16)

Ovan har vi enligt mig en intressant 6verséttning och val av ord i kalltexten. Ordet sisu,
och samma val av dversattning: uthallighet, forekom redan i den féregaende laroplanen
LOPS2015 och dess svenska version GLP2015 (Opetushallitus 2015: 13;
Utbildningsstyrelsen 2015: 13). Ett ord som sisu som egentligen inte har en enskild
oversattning i svenska spraket utan kan ha en mangd olika synonymer. Till exempel
ihardighet, viljekraft, mod, viljestyrka, okuvlighet, ofortréttlighet, uthallighet osv. (MOT
Pro Ruotsi 2020) Alla dessa synonymer representerar sisu. Men sisu ar enligt Lahti (2017)
nagot som inte &r s latt att satta ord pa. Det &r en egenskap som representerar en vilja att
inte ge upp och ett sétt att beskriva extrem uthallighet, som manga kanner en stolthet 6ver.
(Lahti 2017) Oversittningen uthallighet som 6versittarna valt att anvanda &r inte fel. Men
jag anser inte att den representera till fullo det semantiska budskap som sisu innebar for
det finlandska folket. Eftersom GLP2019 (Utbildningsstyrelsen 2019) i forsta hand riktar
sig till Finland och den finlandssvenska befolkningen anser jag att man som 6verséttare
bra kan anvéanda ordet sisu dven pa svenska, och inte forsoka oversatta det. Eftersom de
allra flesta finlandssvenskar vet vad sisu ar och dess betydelse. Dessutom é&r sisu
inkluderat i Svenska Akademins ordlista sedan 2015 och Svensk ordbok sedan 2009
vilket gor det ett véletablerat ord dven pa svenska. (SAOL 2015; SO 2009).

Sen kan man tanka pa detta exempel ur en annan synvinkel, det vill sdga om sisu hor
hemma i ett officiellt styrdokument som LOPS2019 (Opetushallitus 2019). Varfor det ar
viktigt for de finska forfattarna att inkludera detta ord i den finsksprakiga laroplanstexten.
Kanske man kunde ha skrivit kestavyys i kalltexten, vilket &r en finsk motsvarighet till
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uthallighet (MOT Pro Ruotsi 2020) Personligen anser jag att sisu ar ett alltfor laddat och
starkt ord for att hora hemma i gymnasiets laroplan. Ordet har manga olika betydelser for
olika méanniskor att dess inkludering har kan vara forvirrande. Om det i dagens lage gors
en Google s6kning pa suomen sisu (sv. finsk sisu) ar de forsta resultaten relaterade till en
nationalistisk hdgerorganisation som kallar sig sjalv for Suomen sisu (Suomen Sisu
2020). Konnotationerna till detta ord har fordndrats och dven om detta ar en minoritet
som tagit ordet sisu till sitt eget sa finns det sakert lasare som har samma associationer.
Sa aven om dversattningen i exempel 30 inte ar fel sa finns det véldigt manga olika

tolkningsmojligheter av ordet for att det semantiska budskapet skall vara densamma.

I exempel 30 har uttrycket tulee nakyvaksi 6versatts med ska genomsyra.

(30) Se tulee nakyvaksi yhteison kaikessa toiminnassa [...] (LOPS2019: 20)

Den ska genomsyra l&roanstaltens hela verksamhet [...] (GLP2019: 19)

| exemplet ovan har dversattarna valt att dversatta tulee nakyvaksi (sv. blir synlig) med
ska genomsyra som pa finska skulle kunna vara antaa leimansa eller lapistd (MOT Pro
Ruotsi 2020). Valet av dversattning fungerar inte riktigt har i min mening. Att nagot
genomsyrar nagot ger intryck av att det fylls upp och genomtranger nagot pa en djupare
niva. Medan att ndgot blir synligt ger en bild av att det helt enkelt syns och i det har fallet
att det ar synligt i laroanstaltens hela verksamhet. | maltexten blir nyansen mycket
starkare &n i kalltexten. Har kunde Overséttarna ha oversatt tulee nakyvéksi till bli synlig

eller varfor inte vara synbar.

I exempel 31-34 tar jag upp hur Overséttarna valt att Oversétta vuorovaikutus. Ordet
vuorovaikutus (sv. vaxelverkan) (MOT Pro Ruotsi 2020) ar ett ord som aterkommer ofta
i LOPS2019. Hela 757 ganger i laroplanen som helhet och 12 ganger i de utvalda kapitlen
som jag anvant i min analys (Opetushallitus 2019). Ordets svenska &versattning
vaxelverkan forekommer betydligt mindre, 80 ganger i hela GLP2019 och endast en gang
I de utvalda kapitlen i min analys (Utbildningsstyrelsen 2019). Ordet &r klart mera
populart pa finska an pé& svenska. Overséttarna har valt att anvanda andra synonymer till

vaxelverkan och i exemplen nedan presenterar jag nagra.
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(31) Erikielet, uskonnot ja katsomukset eldvat rinnakkain ja
vuorovaikutuksessa keskenaan. (LOPS2019: 22)

Olika sprak, religioner och askadningar lever sida vid sida och i
vaxelverkan med varandra. (GLP2019: 22)

| exemplet ovan anvander Oversattarna véxelverkan som motsvarighet till finskans
vuorovaikutus. Har anser jag att 6versattningen tillrackligt val behdller det semantiska

budskapet i kalltexten. Dock kunde synonymen samspel ha fungerat lika val.
I exempel 32 har dversattarna valt kommunikation istallet for vaxelverkan.

(32) [...] sekd monipuolistavat vuorovaikutusta lukion sisélla ja ymparGivan
yhteiskunnan kanssa. (LOPS2019: 14)

[...] samt bidrar till mangsidig kommunikation bade inom gymnasiet och
med det omgivande samhéllet. (GLP2019: 13)

I maltexten far man intrycket av att det handlar om muntlig kommunikation inom
gymnasiet och med samhallet medan kalltexten ger en bredare bild an sa. I min mening
kunde samspel eller samarbete ha varit en mera &ndamalsenlig dversattning har. Men da

det galler synonymer till vaxelverkan ar det ibland smaksak vilket man som Gverséattare

anvénder.
I exempel 33 har interaktion anvants som dversattning till vuorovaikutus.

(33) Hyvé opiskeluympéristo tukee sekd vuorovaikutusta ja yhdessa
tyoskentelyé ettd itsendistd opiskelua. (LOPS2019: 17)

En bra studiemiljo stodjer saval interaktion som kollaborativt och
sjalvstandigt arbete. (GLP2019: 16)

Istéllet for vaxelverkan ger interaktion ett sndavare intryck av vad en bra studiemiljo
stodjer. Vid anvandning av vaxelverkan skulle lasaren haft en mdjlighet till bredare
tolkning av textavsnittet eftersom véxelverkan &r ett, i min mening, begrepp som ger

upphov till mera tolkningar.
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| exempel 34 har Gverséttarna anvant samverkan som Gversattning till vuorovaikutus.

(34)

Oppiminen tapahtuu vuorovaikutuksessa muiden opiskelijoiden,
opettajien, asiantuntijoiden ja yhteisojen kanssa erilaisissa ymparistoissa.
(LOPS2019: 16)

Larandet sker genom samverkan med andra studerande, larare och
sakkunniga samt i olika grupper och miljéer. (GLP2019: 15)

Hér anser jag att dversattningen fungerar bra i och med att samverkan beskriver vél det

semantiska budskapet men samspel eller samarbete skulle &ven ha fungerat har. Men som

namns tidigare kan 6versattningen av vuorovaikutus i svenskan beror pa vad éversattarna

sjalv anser vara det mest &ndamalsenliga motsvarigheterna.

Nedan i exemplen 35-37 har hyddyntaa oversatts med anvéanda.

(35)

(36)

(37)

Opiskelijaa ohjataan hyodyntamaan digitaalisia opiskeluympéristdja [ ... ]
(LOPS2019: 19)

Den studerande ska handledas att anvanda digitala studiemiljoer [...]
(GLP2019: 18)

Digitalisaatio tuo mahdollisuuksia yhteisolliseen oppimiseen ja tiedon
luomiseen seka erilaisten opiskelu- ja tietoymparistdjen hyddyntamiseen.
(LOPS2019: 21)

Digitaliseringen mojliggor kollaborativt larande och skapande av

kunskap samt anvandning av olika slag av studie- och kunskapsmiljer.
(GLP2019: 20)

Opetuksessa hyddynnetédan yhteistoiminnallisuutta [...] (LOPS2019: 21)

I undervisningen ska man anvéanda kollaborativa arbetssatt [...]
(GLP2019: 20)

I exemplen ovan har Gversattarna valt att Gversétta hyodyntaa (sv. utnyttja; dra nytta av;
dra fordel av) (MOT Pro Ruotsi 2020) med anvanda (fi. k&yttad). | exempel 35 och 36

skulle dra nytta av varit en mera gangbar motsvarighet &n anvanda. Da hade lasaren fatt

intrycket av att man inom gymnasiet anvander olika miljoer pa olika satt och drar férdel
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av dem vilket kalltexten har som budskap. Anvanda gér maltexten aningen platt i min
mening. | exempel 37 kunde dra fordel av ha varit ett mera andamalsenligt satt att

oversatta hyodyntaa. Da skulle dven maltexten fatt en mera positiv nyans.

Ovan har jag presenterat elva betydelsenyanser som ger intressanta nyansskillnader och
Oversattningsmotsvarigheter som kan diskuteras. Genom betydelsenyansernas
semantiska forandringar kan det uppsta manga tolkningsfragor och associationer men det

overgripande budskapet fran kalltexten till maltexten forandras inte markant.

4.3.2 Inexaktheter

| detta avsnitt redogor jag for inexaktheter i undersdkningsmaterialet. Jag fann sju
semantiska forandringar som jag kategoriserade som inexaktheter. Nedan 6ppnar jag upp
och diskuterar fem av dem samt ger vid behov alternativa forslag till Gversattning.

| exempel 38 har man omformulerat maltexten och lukio har ersatts med studerande.

(38) Lukiossa tutustutaan kansainvélisiin jatko-opinto- ja urandkymiin.
(LOPS2019: 25)

Den studerande far bekanta sig med vilka majligheter det finns till
fortsatta studier och en karridr pa internationell niva. (GLP2019: 24)

I exemplet ovan har man i maltexten genom att ersatta lukio (sv. gymnasium) (MOT Pro
Ruotsi 2020) med de studerande (fi. opiskelija) valt att fokusera pa att det ar den
studerande som bekantar sig med nagot. | kalltexten fokuserar man pa var nagot sker och
inte pd vem som gor det. Detta bidrar till att det semantiska budskapet inte riktigt forblir
densamma. For att bevara det semantiska budskapet kunde maltexten ha lytt som
foljande: 1 gymnasiet far man bekanta sig med [...] eller varfor inte: | gymnasiet far de
studerande bekanta sig med [...]. | den senare alternativa oversattningen behalls det
semantiska budskapet samtidigt som man som lasare far mera information om vem som

bekantar sig med nagot.
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I exempel 39 har man 6versatt kasvaminen med tillagna sig.

(39) Lukiokoulutus ohjaa opiskelijaa tulevaisuuden suunnitelmien laadintaan,
maailmankansalaisuuteen kasvamiseen ja jatkuvaan oppimiseen.
(LOPS2019: 16)

Gymnasieutbildningen ska vagleda den studerande att géra upp
framtidsplaner, tillagna sig varldsmedborgarskap och végleda till
kontinuerligt larande. (GLP2019: 15)

Ovan har kasvaminen (sv. tillvaxt; framvaxt) (MOT Pro Ruotsi 2020) 6versatts med
tillagna sig. Tillagna sig (fi. omaksua; omia) ar inte synonymt med kasvaminen och darfor
ser jag detta som en inexakthet. Dock fungerar maltexten pa svenska men det semantiska
budskapet ar inte helt intakt. Da man tillagnar sig nagot tar man till sig och anammar eller
lar sig nagot, i det har fallet varldsmedborgarskap. Medan genom tillvéaxt antyder det till
en okning i storlek eller 6kning av omfattning (SAOB 2004). Genom tillvéxt &r det enligt
mig underforstatt att nagot redan finns och sedan véxer. Medan att tillagna sig nagot ar

da man skaffar sig en egenskap eller fardighet av nagot (SO 2009).

| exempel 40 har suhde 6versatts med forstaelse.

(40) Samalla opiskelija kehittad suhdettaan menneisyyteen [...] (LOPS2019:
16)

Samtidigt utvecklar den studerande sin forstaelse for historien [...]
(GLP2019: 15)

| exemplet ovan har Gverséttarna valt att anvanda forstaelse som Gversattning till suhde
(sv. forhallande). Ordet forstaelse (fi. ymmarrys; ymmartaminen) ger ett annat semantiskt
budskap i maltexten jamfort med kalltexten. (MOT Pro Ruotsi 2020) Att ha ett
forhallande till nagot antyder att det finns en personligare koppling. Daremot kan man
forstd nagot utan att ha en personlig relation till det. | kélltexten antyds det att man
utvecklar sitt personliga forhallande till det forflutna medan maltexten endast ger
intrycket att man som studerande bor forsta det forflutna. Har kunde dverséttningen sett
ut sa har: [...] utvecklar den studerande sitt forhallande till historien / till det forflutna,

for att behalla det semantiska budskapet.
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| exempel 41 har myohemmin 6versatts med kontinuerligt.

(41) Myonteinen asenne oppimiseen luo perustaa tulevaisuuden taidoille ja
my6hemmalle oppimiselle. (LOPS2019: 21)

En positiv instéllning till larandet lagger grund for framtida fardigheter
och kontinuerligt larande. (GLP2019: 20)

I exemplet ovan har Overséttarna valt att Oversatta my6hemmin (sv. senare) med
kontinuerligt (fi. jatkuva) (MOT Pro Ruotsi 2020). Héar blir det semantiska budskapet
annat i maltexten genom anvéandningen av kontinuerligt. Man far intrycket av att den
positiva installningen lagger grund for ett larande som &r pagaende redan i gymnasiet
medan det i kélltexten antyds att det handlar om larande efter gymnasiet. Har kan man

som lasare tolka det pa olika sétt pa svenska och finska.

I exempel 42 har jokainen dversatts med studerande.

(42) Opetus on sukupuolitietoista ja jokaisen yksilollisyytta kunnioittavaa.
(LOPS2019: 22)

Undervisningen &r genusmedveten och respekterar den studerandes
integritet. (GLP2019: 21)

I exemplet ovan har jokainen (sv. var och en; alla) 6versatts med den studerande (fi.
opiskelija) (MOT Pro Ruotsi 2020). Den hér inexaktheten &r mera inkluderande i
kélltexten &n i maltexten. Genom valet av att anvanda de studerande i maltexten i
hanvisning till vems integritet som ska respekteras utesluter man till exempel lararna, som
aven de &r en viktig del av undervisningen. Och dven utomstaende personer som kan ta
del av undervisningen som till exempel gaster eller gastforelasare. Darmed blir maltexten
mera exkluderande mot andra &n studerande. Oversattningen kunde exempelvis ha sett ut
sa har: [...] respekterar var och ens integritet, for att behalla det semantiska budskapet
om att allas integritet ar viktig och bor respekteras.

Ovan har jag presenterat och diskuterat fem av sju inexaktheter som jag fann i

undersokningsmaterialet. Flera av dem representerar semantiska forandringar dar det
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semantiska budskapet inte i min mening &r intakt kélltexten och maltexten emellan.
Vidare uppstar det genom valet av dessa 6versattningar manga tolkningsfragor och ger

upphov till associationer beroende pa lasarens egen bakgrund.

4.3.3 Sammanfattning av betydelsenyanser och inexaktheter

I undersokningsmaterialet fann jag 13 betydelsenyanser, varav jag presenterade elva, och
sju inexaktheter, varav jag presenterade fem. Nedan sammanfattar jag forst

betydelsenyanserna och sedan inexaktheterna.

Betydelsenyanserna som jag presenterade i min analys ar elva till antalet och uppvisade
olika grader av nyansskillnader kalltexten och maltexten emellan. | vissa fall var
nyansskillnaden sa pass stor att jag anser att det semantiska budskapet blev lidande (se
exempel 29) medan det ibland inte hade en allt for stor inverkan pa det semantiska
budskapet, utan rent av var en nddvandig nyansskillnad (se exempel 27). Dock kunde jag
konstatera att pa det stora hela forblev det semantiska budskapet i maltexten intakt dven
om vissa betydelsenyanser gav upphov till andra tolkningar och associationer &n vad
kalltexten gav upphov till. Inexaktheterna som jag presenterade i min analys var fem till
antalet och &ven de uppvisade olika grader av bristande 6verforing av semantiskt budskap
kélltexten och maltexten emellan. Vissa inexaktheter bidrog till en alltfor bred
tolkningsmajlighet som gor att lasaren av maltexten far en annan association an vad som
var tankt i kélltexten (se exempel 42). Vissa inexaktheter, &ven om de bidrog med andra
associationer, bor inte ses som lika allvarliga (se exempel 38). Aven om det semantiska
budskapet ibland blev bristande eller fattigare anser jag inte att det uteblev helt pa grund

av dessa inexaktheter.

Enligt Ingo (1991: 256) &r det inte alltid latt att se skillnad pa betydelsenyanser och
inexaktheter eftersom bada tva kan bidra till att lasaren far fel associationer eller
misstolkar budskapet. Detta stimmer &ven for min undersokning eftersom det inte alltid
var latt for mig att avgora vilka semantiska forandringar som jag skulle kategorisera som
betydelsenyanser respektive inexaktheter. Det ar mojligt att nagon annan kanske skulle

ha kategoriserat dem som annorlunda. Men de betydelsenyanser och inexaktheter som jag
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fann anser jag stammer 6verens med Ingos beskrivning av dessa tva kategorier. De kan
feltolkas beroende pa lasarens egna associationer och det semantiska budskapet blev i

manga fall bristande.

4.4 Semantiska fel

| detta avsnitt presenterar och diskuterar jag de tva semantiska felen som jag noterade i
undersokningsmaterialet. Som jag namnde i avsnitt 3.3.2.3 ar det svart ibland att veta om
de semantiska fordndringar man noterat i samband med en Gverséttningsanalys &r
semantiska fel, eftersom man inte vet hur 6versattaren tankt. De exempel som jag kommer
att presentera nedan kan diskuteras om de egentligen faller under ramarna for
uteldmningar och tilldgg. Jag har dock valt att kategorisera dem som semantiska fel och

kommer att analysera dem som sadana.

| exempel 43 har substantivet de studerande fallit bort i maltexten.

(43) Paikallinen opetussuunnitelma laaditaan yhteisty0ssé lukion henkildston,
opiskelijoiden, opiskelijoiden huoltajien seka sadnndsten edellyttamilta
osin liséksi kunnan sosiaali- ja terveydenhuollon toimeenpanoon
kuuluvia tehtavié hoitavien viranomaisten kanssa. (LOPS2019: 14)

Den lokala laroplanen ska goras upp i samarbete med gymnasiets
personal och de studerandes vardnadshavare och till de delar lagen
forutsatter det med verkstallande social- och halsovardsmyndigheter.
(GLP2019: 13)

Har har det i dversattningen fallit bort ett véasentligt ord i maltexten: de studerande (fi.
opiskelija) (MOT Pro Ruotsi 2020). Jag har svart att tro att 6versattarna med flit skulle
ha valt att Iamna bort de studerande i denna kontext eftersom det skulle bidra till att de
studerande inte kénner sig delaktiga i sin utbildning eller att de inte har mojlighet att
paverka. Darfor har jag valt att se detta som ett semantiskt fel dar ett misstag skett. Om
denna semantiska fordndring skulle ses som ett semantiskt uteldamnande skulle det
semantiska budskapet att de studerande har en viktig roll &ven i uppgoOrandet att

laroplanen falla bort i maltexten. Och kan i sin tur fa de studerandes grundlaggande
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réttigheter att inte respekteras och att deras rost faller bort. Oavsett om man ser pa detta
som ett semantiskt fel eller utelamning férandras det semantiska budskapet markant

mellan kalltexten och maltexten.

| exempel 44 har samarbetet med upprepats tva ganger.

(44) [...] yhteistyd muiden lukioiden ja ammatillisten oppilaitosten kanssa
[...] (LOPS2019: 14)

[...] samarbetet med andra gymnasier och samarbetet med
yrkeslaroanstalter [...] (GLP2019: 13)

| exemplet ovan har samarbetet med upprepats tva ganger i maltexten medan det i
kélltexten endast figurerar en gang. Da man laser den svenska Gversattningen far man
intrycket av att det ar ett misstag att ordet upprepas, eftersom man bra kunde ha dversatt
texten till exempel som: samarbetet med andra gymnasier och yrkeslaroanstalter. Till
skillnad fran exempel 43 férandrar inte detta semantiska fel det semantiska budskapet
utan det dr enbart ndgot man som lasare noterar och kanske funderar om det ar ett tryckfel.
Denna semantiska forandring kunde &ven kategoriseras som ett explicitgérande tillagg
som inte bor ses som allvarliga tillagg i relation till det semantiska budskapets betydelse.
Ovan har jag presenterat tva semantiska fel som pa olika nivaer bidrar till att det
semantiska budskapet paverkas kalltexten och maltexten emellan. Enligt Ingo (1991:
256-257) sker ett semantiskt fel da dversattaren begar ett misstag och da det semantiska
budskapet mellan kalltexten och maltexten uteblir helt eller ar fattigt. Vidare menar Ingo
att semantiska fel ar sadana som lasaren sallan marker eftersom felen oftast inte bidrar till
att texten blir obegriplig. | de tvd exemplen ovan anser jag att i det forsta uteblir det
semantiska budskapet medan i den andra ar det endas fattigare. Men som lasare skulle
man knappast uppfatta den semantiska forandringen i de semantiska felen ovan om man

inte hade kalltexten och maltexten sida vid sida.

4.5 Sammanfattning av analysen
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Min 6versattningsanalys baserar sig pa Rune Ingos semantiska analysmodell (1991: 254
256). Jag har presenterat de semantiska fordndringarna som jag fann i
undersokningsmaterialet som 6verséttningsexempel och kategoriserat dem enligt Ingos
fem kategorier for Oversattningsanalys: tillagg (semantiska och explicitgdrande),
uteldamningar (semantiska och implicitgérande) och betydelsenyanser, inexaktheter och
semantiska fel. Totalt fann jag 56 semantiska forandringar: 21 tillagg, 13 utelamningar,

13 betydelsenyanser, sju inexaktheter och tva semantiska fel.

I min analys visade det sig att den storsta kategorin var tilldgg: 21 till antalet, fem
semantiska och nio explicitgérande (14 inkluderades i resultatgenomgangen).
Uteldamningarna var 13 till antalet, sex semantiska och sju implicitgérande och alla
inkluderades i resultatgenomgangen. Betydelsenyanser var dven de 13 till antalet och elva
inkluderades i resultatgenomgangen. Inexaktheterna var sju till antalet och fem
inkluderades i resultatgenomgangen och minst var de semantiska felen som var tva till
antalet och bada tva inkluderades i resultatgenomgangen. I min kandidatavhandling
gjorde jag en liknande semantisk analys av den féregaende laroplanen GLP2015
(Utbildningsstyrelsen 2015) (Bjorkgren 2018). Det som stod mest ut var att i den nya
laroplanen var tillagg den kategorin som var klart storst (21 tillagg) medan det i den
foregaende  laroplanséversattningen  fanns det  flest betydelsenyanser (16
betydelsenyanser). Denna skillnad kan bero pa att i den nya laroplanen anvénde sig
Utbildningsstyrelsen av tre 6verséttare, tva av deras egna och en utomstaende (Granskog
2020) medan det i den foregaende laroplanen endast anvandes en utomstaende 6versattare
(Bjorkgren 2018). Valet av att anvanda mera an en dversattare kan paverka det semantiska
budskapet eftersom oversattare har ett individuellt tankesatt och tillvagagangssétt. Detta
kunde bidra till skillnaderna i semantiska forandringar eftersom flera personer deltagit i
Oversattningsprocessen. Betydelsenyanser och inexaktheter var de enda kategorierna som
hade fler forekomster i den foregaende laroplanen i jamforelse med den nya. Alla andra
kategorier visade fler antal i den nya laroplanen. Detta ar forstaeligt eftersom
undersokningsmaterialets omfang var stérre i den nya laroplanen i och med att de tre
inledande kapitlen utvidgats med flera avsnitt i jamforelse med den foregaende. Darmed

fann jag mera semantiska forandringar i den nya laroplanen &n i den foregaende, totalt 56
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i den nya och 46 i den foregaende. Det &r ocksa vart att notera att jag inte inkluderade

kategorin semantiska fel i analysen av den foregaende laroplanen (Bjorkgren 2018)

Aven om min analys inkluderade manga semantiska tillagg och uteldmningar, vilka ses
som mera allvarliga semantiska forandringar enligt Ingo (1991), anser jag inte att det
semantiska budskapet kalltexten och maltexten emellan forandrades markant. Med
undantag for ett semantiska fel (se exempel 43), dér bortfallet av semantiska budskap
kunde aventyra de studerandes majligheter att paverka och kanna delaktighet i sina
studier samt en betydelsenyans (se exempel 29) dar inkluderingen av ordet sisu ger i min
mening fel associationer och ger upphov till tolkningsfragor som paverkar det semantiska
budskapet. Om man bortser fran dessa tva exempel kunde jag konstatera att det
semantiska budskapet som helhet forblev intakt kalltexten och maltexten emellan och de
semantiska forandringar som jag fann gjorde inte budskapet i maltexten samre i

jamforelse med kélltexten.
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5 SLUTDISKUSSION

| detta kapitel sammanfattar jag min studie och diskuterar resultaten av min analys. Jag
kommer aven att begrunda lampligheten av val av metod och pa vilket satt min studie
kunde forbattras samt hur mina resultat kan anvéndas och hur studien mojligen kunde

utvecklas.

I den hédr avhandlingen pro gradu har jag studerat de tre inledande kapitlen ur den svenska
versionen av LOPS2019 (Opetushallitus 2019) och jamfort dem med den finska
originaltexten. Syftet med min avhandling pro gradu har varit att studera de semantiska
forandringarna i GLP2019 (Utbildningsstyrelsen 2019) samt jamfdra de semantiska
resultaten i min avhandling pro gradu med resultaten i min kandidatavhandling, dar jag
gjorde en semantisk Oversattningsanalys av den foregaende laroplanen LOPS2015
(Opetushallitus 2015). Metoden har i forsta hand varit kvalitativ med kvantitativa inslag
De kvantitativa inslagen blev synliga da jag redogjorde med siffror for antalet semantiska
forandringar som jag fann. Jag anser att val av metod har varit &ndamalsenligt med tanke
pa mitt material bestaende av laroplaner och hur jag valt att bygga upp min analys kring
Rune Ingos (1991) semantiska analysmodell. Laroplaner &ar facksprakstexter och en
analys som Ingos passar bra in eftersom laroplanstexter har tydligt sakinnehall och foljer
en struktur som i stora drag forblir den samma i kalltexten som i maltext. Darmed ar det
relativt enkelt att excerpera de olika kategorierna av semantiska forandringar da man

noterar dem.

Utover mitt syfte hade jag tre forskningsfragor. Den forsta forskningsfragan var Vilka
semantiska forandringar finns det i undersokningsmaterialet? Genom analysen av
undersokningsmaterialet fick jag reda pa vilka semantiska forandringar som fanns i
Overséattningen och det visade sig att alla kategorier av semantiska férandringar, tillagg,
uteldmningar, betydelsenyanser, inexaktheter och semantiska fel, var nérvarande i
undersokningsmaterialet. Min andra forskningsfraga var Pa vilket satt paverkar de
eventuella semantiska forandringarna i 6versattningen budskapet i ett styrdokument av
typen laroplan? Jag kunde konstatera i analysen att dven om det fanns vissa exempel pa

semantiska forandringar som bidrog till att det semantiska budskapet ibland blev fattigare
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eller utelamnades till en viss del, var det 6vergripande semantiska budskapet anda intakt.
Darmed paverkar inte de semantiska forandringarna markant budskapet i ett
styrdokument som gymnasiets laroplan. Dock fanns det exempel pa semantiska
forandringar som kunde bidra till felaktiga associationer beroende pa lasarens egna
tolkningar av gymnasiets laroplan. Den tredje forskningsfragan 16d Vilka gemensamma
och sarskiljande drag finns det i fraga om semantiska forandringar i 6verséttningen av
LOPS2019 och LOPS2015? | analysen kunde jag jamféra mina resultat med resultaten
fran min kandidatavhandling och granska huruvida det fanns gemensamma och
sérskiljande drag av semantiska forandringar laroplanerna emellan. | analysen av den
senaste upplagan av gymnasiets laroplan fann jag 56 semantiska forandringar varav 21
var tillagg, 13 var utelamningar, 13 var betydelsenyanser, sju var inexaktheter och tva var
semantiska fel. | min analys av den foregaende laroplanen fann jag 45 semantiska
forandringar varav 16 var betydelsenyanser, elva var utelamningar, elva var inexaktheter,
sju var tillagg och semantiska fel inkluderade jag inte i analysen av den foregaende
laroplanen. Darmed kan det konstateras att antalet kategorier av semantiska forandringar
i laroplanerna varierar mellan den nya och den féregaende. Dock var antalet utelamningar
och betydelsenyanser relativt lika i bade den nya och den foregaende laroplanen. Det
totala antalet férandringar som noterades var dock mera i den nya laroplanen, men detta
var forstaeligt eftersom undersokningsmaterialets omfang var stérre i min avhandling pro

gradu i jamforelse med min kandidatavhandling.

Jag har anvént mig av en liknande semantisk analys som Cecilia Hognabba (2017) anvant
i sin magistersavhandling Semantiska forandringar i svenska Oversattningar av Narvi
bastuugnars finska bruksanvisningar. Hognabba har inte anvént laroplaner som material
men den semantiska analysen som hon anvént sig av har jag anda kunnat relatera till i
min studie. Hognabbas analys visade att i hennes material fanns det &ven mest tilldgg och
nést mest utelamningar. Vilket stimmer 6verens med antalet semantiska forandringar
som jag fann i mitt undersokningsmaterial. Dock fanns det en betydligt storre andel
semantiska fel &n vad jag hade i min analys. Skillnaden i resultatet av semantiska fel i
vara analyser kunde ses som att laroplaner &r mer officiella dokument an bastuugnar, och
darfor har oOversattarna varit mera noggranna i Overséttningsprocessen dn de varit i

Overséattningen av bruksanvisningar, vilka kan ses som mindre officiella dokument.
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Resultaten av min studie visar att &ven om det férekom semantiska forandringar av olika
kategorier i den svenska Gversattningen av LOPS2019 (Opetushallitus 2019) ar de dnda
inte tillrackligt allvarliga for att markant forandra det semantiska budskapet kélltexten
och maltexten emellan. Mitt antagande var att det inte skulle forkomma grova
Oversattningsfel i GLP2019 vilket bekraftades till storsta delen av resultaten i min analys.
Vissa semantiska forandringar gjorde dock det semantiska budskapet nagot fattigare och
ibland uppstod det tolkningsfragor beroende pa hurudana associationer lasaren har sedan
tidigare av det ord som Gversattarna valt att anvanda som Gversattningsmotsvarighet. Tva
exempel pa semantiska forandringar som jag skulle 6vervéga att korrigera, om jag vore
Utbildningsstyrelsen, ar for det forsta exempel 29, som ar en betydelsenyans, dar de
finska forfattarna inkluderat ordet sisu, som sedan Oversatts med uthallighet.
Oversattningen ar inte fel men att Overhuvudtaget anvanda sisu i ett nationellt
styrdokument som LOPS2019 (Opetushallitus 2019) anser jag inte riktigt &r
andamalsenligt. Visserligen ar sisu ett historiskt och ofta viktigt ord for oss finlandare
men i dagens lage har ordet fatt andra konnotationer som anammas av bland annat
hogerextrema organisationer (se avsnitt 4.3.1). Detta vacker enligt mig fragan om ordet
sisu hér hemma i dagens version av gymnasiets laroplan i Finland. Det andra exemplet &r
exempel 43, som &r ett semantiskt fel, och har har substantivet de studerande fallit bort i
maltexten. Genom detta bortlamnande bidrar det till att de studerande inte kanner sig
delaktiga i sin utbildning och att de inte har méjlighet att paverka. Aven budskapet att de
studerande har en viktig roll dven i uppgorandet att laroplanen faller bort i maltexten.
Detta kan i sin tur fa de studerandes grundlaggande rattigheter att inte respekteras och att

deras rost faller bort (se avsnitt 4.4).

Resultaten av min analys kunde anvéndas som jamforande resultat i andra studier av
laroplanstexter, facksprakstexter samt dversattningsanalyser av samma semantiska aspekt
men med ett annat material. Slutligen kunde man utveckla min avhandling genom att
inkludera en studie i hur Overséttningsprocessen av gymnasiets laroplan sker pa
Utbildningsstyrelsen. Har kunde man intervjua dversattarna om hur de gar till vaga, hur
de tanker da de oversatter och hurudana direktiv de far fran Utbildningsstyrelsen for att
gora oversattningarna sa semantiska korrekta som mojligt. Man kunde gora intervjuer

samt en enkat som Oversattarna far fylla i. Det skulle vara intressant att ta del av
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dversattarnas tankar och hur deras arbetsprocess ser ut samt pa vilket satt detta kan bidra

till antalet semantiska forandringar som uppstar kalltexten och maltexten emellan.
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