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Syftet med min avhandling &r att studera fordldrars forvéntningar pa och erfarenheter av
sprékintroduktionen genom projektet Sprakvinner 1 smabarnspedagogiken 1 Vasa.
Sprakvénner &dr ett projekt vars huvudsyfte dr att infora sprakintroduktion som en
naturlig del av vardagen i daghemmen och familjedagvarden runt om i Vasa.

Materialet i min avhandling bestir av enkédtsvar och ldngre skrivna texter. Det forsta del
materialet har samlats in genom en enkétundersokning som genomfordes i kursen
Projekt i sprakbad och flersprdkighet vid Vasa universitet 1 samarbete med
projektledare Tarja Sirén fran projektet Sprakvinner vid Vasa stad. Enkéten riktade sig
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erfarenheter av projektet. I mitt material ingér texter av elva familjer.

Materialet har analyserats bade kvantitativt och kvalitativt med en fenomenologisk
utgdngspunkt. Jag redogor for svaren pa de slutna fragorna i enkdten samt presenterar
fordldrarnas tankar angdende projektet. Fordldrars erfarenheter och fOrvantningar &r
centrala teman for en fenomenologisk undersokning.

Min undersokning visar att barnens deltagande i1 projektet Sprékvdnner framst har
medfort positiva upplevelser bland forédldrarna som tycker att flera sprék dr en tillgang.
Foréldrarna ansag projektet ha en bra inverkan pd barnen och hoppas att verksamheten
ska ge barnen ett intresse vad géller sprik dven i framtiden.
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1 INLEDNING

Flersprakighet anses vara en tillgang badde for ménniskan och samhillet. Det handlar
ndmligen om mera &n att bara kunna konversera med en storre grupp av minniskor — det
handlar om attityder, identiteter och stdllningstaganden. Jag sjdlv har alltid intresserat
mig for flersprikighet, likasd hur ménniskor forhaller sig till att ldra sig ett nytt sprék,
och darfor var det en sjélvklarhet for mig att ta vara pd chansen att ta en ndrmare titt pa
vilka forvantningar och erfarenheter som fordldrarna har kring ett forsok att introducera

det andra inhemska spréket till deras barn redan inom smabarnspedagogiken.

Totalt 1,7 miljoner finldndare bor i en tvasprakig kommun, vilket innebér att minst 8 %
av invanarna talar kommunens minoritetssprak som sitt modersmal (Kommunforbundet
2016). Fokuserar man pa Vasa kan man konstatera att flersprakigheten inte dr en
sdllsynt foreteelse: 69,1 % av befolkningen i Vasa har finska, 22,8 % har svenska och
8,1 % har ndgot annat sprdk som registrerat modersmil, vilket gor Vasa till en

flersprakig kommun (Jaakko Loytynoja 2017).

Att man i Finland har tvd nationalsprak utgor en utmarkt grund for befolkningen att ldra
sig mer dn bara ett sprak, men forutséittningarna for goda férdigheter i flera sprék ligger
mycket i vilka attityder man kommer i kontakt med under sitt liv. Redan som barn
kanske en del méter ménniskor med olika kulturella bakgrunder och andra har endast ett
ensprékigt socialt kontaktnét, en del av barnen omges i sin vardag av det sprdk som
utgdér majoritetssprdk i samhéllet medan andra moéter majoritetsspraket forst nér de
borjar 1 forskolan eller skolan. Det dr forskolans och skolans roll att integrera dessa
grupper av barn och ungdomar for att stodja deras sprakutveckling, vilket dr centralt for

samhillets utveckling. (Bjar & Lidberg 2010: 17)

Inom smabarnspedagogiken i Vasa ville man att barnen skulle fa en positiv instillning
till sprék genom att lata dem “smaka” pa ord och uttryck pd det andra inhemska spréket.
Darfor startade man projektet Sprdakvinner som skulle ge barnen en forstielse for och

medvetenhet om det andra inhemska spraket.



1.1 Projektet Sprakvénner

Inom smabarnspedagogiken i Vasa inleddes det ar 2016 ett projekt vars huvudsyfte var
att infora sprikintroduktion som en naturlig del av vardagen i daghemmen och
familjedagvarden runt om i Vasa. Undervisnings- och kulturministeriet beviljade bidrag
for kommuner som dmnade utveckla sprakbad eller annan undervisning péd tva sprak.
Detta bidrag soktes av Vasa stad bade for den grundliggande utbildningen,
forskoleundervisningen och smdabarnspedagogiken. Inom smabarnspedagogiken
anvindes bidraget till introduktion av det andra inhemska spréket till alla barn.

Verksamheten fick namnet Sprakvdinner. (Sirén 2016)

Redan i1 december 2015 inledde man den fOrsta fasen genom att anstélla en
projektledare, borja planera genomforandet av verksamheten och skapa en pilotgrupp
som skulle infora de nya arbetssétten och metoderna i vardagen. Redan i bdrjan av april
2016 var pilotgruppen skapad. Gruppen bestdr av 25 personer som arbetar inom
smébarnspedagogiken, bl.a. finsksprakiga och svensksprakiga barntrddgérdslérare,
barnskotare och familjedagvéirdare. Gruppen har sammankommit var tredje vecka for att

diskutera och sammanstilla de resultat och problem som uppstatt. (ibid.)

Hosten 2016 har man borjat “smaka” pd sprdk inom smébarnspedagogiken i hela
Vasaregionen. Projektledaren har skickat ut fardigt material till dagvérdspersonalen.
Materialet har bestétt av sé kallade sprakbitar eller sprdakbollar, det vill séga illustrerade
kort med enskilda ord och uttryck samt korta meningar som barnen kan léra sig att
anvéinda 1 olika vardagliga situationer. Projektverksamheten har kunnat genomfGras i
daghemmen och i1 familjedagvarden pa valfritt sétt och enligt personalens egen
kompetens. Var och en har sjélv fétt bestimma vilka delar som enligt dem passar for
den egna barngruppen och ger bista mojliga resultat. Varje daghem och
familjedagvardare har erbjudits fardigt material och fardiga modeller, eftersom maélet
har varit att s& manga som mojligt ska ta i bruk materialet och att troskeln for att delta
ska vara sd lag som mojlig. (Saari 2016: 4-5) Bild 1 och bild 2 illustrerar exempel pé

sprakbitarna.



vALKOMMEN

Bild 1. Exempel pé sprékbitar (Raunio & Antila 2018: 44)
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Bild 2. Tllustrerad &rstidsaffisch som ingér i materialet i projektet Sprakvanner (Raunio

& Antila 2018: 44)



Projektet inledde sin verksamhet med sprakbitar som bestar av veckans ord, bilder och
bildtexter pa finska och svenska. Bild 1 dr ett exempel pé en enkel fras som barnen latt
kan tilldmpa i sitt sprakbruk. Sprikbitarna har byggts upp enligt olika teman som t.ex.
siffror, farger, djur kénslor kldder och olika verb. Bild 2 &r ett exempel pd sprakbitar
med hosttema. I pilotgruppen har man dven anvént sprakbitarna i olika memoryspel
efter att man insett att det dr ett bra redskap for barnens sprakinldrning. Det dr dven
viktigt att stodja personalen i verksamheten och dnda fran borjan har man haft som maél
med sprékbitarna att ge personalen idéer till att stodja de sprakliga mojligheterna i

barngruppen. (Raunio & Antila 2018: 45)

Malet med projektet dr att barnen ska fi en positiv instédllning till sprdk och att de 1
slutindan ska vélkomna alla sprak till den grad att de lir kdnna det andra inhemska
spréket.  De finsksprakiga barnen far uppleva svenskan i vardagen och de
svensksprakiga finska. Ocksa andra sprak som dr aktuella i barngruppen synliggdrs i
vardagen. Pa lang sikt vill man att verksamheten ska kunna anvéndas regelbundet inom

smébarnspedagogiken i Vasa. (ibid. 45)

Smébarnspedagogiken i Vasa ansokte d&ven om medel for att fortsdtta med projektet
fram till &r 2017, vilket ocksa beviljades. Under uppfoljningsperioden var det meningen
att satsa pa kvalitén, vilket innebdr att verksamheten har utvérderats och forbéttrats och
bra metoder har samlats i en materialbank. (Sirén 2016) Pa basis av feedbacken och
Grunderna for planen for smébarnspedagogiken utvecklades programmet. Man ville
koppla samman situationerna for bruket av sprdk med vardagen inom
sméibarnspedagogiken som t.ex. paklddning eller lek, i stdllet for att tillimpa

verksamheten dér barnen sitter stilla och 14r sig nya ord. (ibid. 45)

1.2 Syfte

Syftet med min avhandling &r att studera fordldrars forvéntningar pa och erfarenheter av
sprékintroduktionen genom projektet Sprakvénner i smibarnspedagogiken i Vasa. Jag

gor det hiar med hjilp av enkétsvar och lingre skrivna texter dir fordldrarna svarat pé



fragor om projektet. I avhandlingen koncentrerar jag mig pa de fordldrar vars barn

deltagit i projektet Sprakvénner.

Foréldrarnas eget engagemang paverkar i hog grad de resultat som barnet far genom
utbildningen. Fordldrarna dr precis som alla ménniskor beroende av sina egna
erfarenheter, uppfattningar, virderingar och kénslor for att pa egen bésta forméga kunna
fatta beslut. Deras attityder och forvintningar pdverkar inte bara hur de sjélva agerar
och fattar beslut utan de har ocksa en stor inverkan pa barn och deras val, handlingar

och virderingar. (Baig 2011: 24-25)

Genom att studera foréldrars forviantningar pd projektet kan man fa en méngsidig bild
av hur smébarnsforédldrar stiller sig till andraspraksinldrning och flersprakighet inom
smabarnspedagogiken. Jag har dven valt att inkludera erfarenheter i min avhandling,
eftersom det 6kar kunskapen om projektet och kan bidra till en utveckling av det. I
Nationalencyklopedin (2016) definierar begreppet erfarenhet pd foljande sitt: “pa
regelméssig verksamhet eller sinnesiakttagelse byggande kunskap eller fardighet”.
Begreppet star enligt den hér definitionen for sjdlva kunskapen om eller sjélva resultatet

av processen, dvs. kunskapen man skaffat sig. Mina forskningsfragor &r:

- Vilka forvéantningar hade forédldrarna pad verksamheten i projektet Sprakvéanner?
- Hurdana effekter anser fordldrarna att projektet Sprékvanner har haft pa barnen?

- Hur har deltagande i projektet Sprakvinner paverkat familjens sprakliga vardag?

Mitt antagande &r att forviantningarna har varit positiva gentemot sprakintroduktion i det
andra inhemska spréket, samt att erfarenheterna dr goda. Jag forvintar mig vidare att
ensprékiga familjer kinner att de har nytta av projektet eftersom barnen far kontakt med
det andra inhemska spraket. Jag forvintar mig att dessa familjer anser det vara en merit
att kunna flera sprak. Tvasprékiga familjer forvintas ocksd ha en positiv syn pa
verksamheten eftersom barnet fir chansen att anvdnda sina bada sprdk é&ven i

dagvérden.
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Dessa antaganden grundar sig pd tidigare forskning (se Mérd-Miettinen & Palviainen
2015: 238-240) som visat att familjer blivit positivt overraskade av en tvasprakig
verksamhet och uttryckt en stor entusiasm gentemot tvdsprikig verksamhet. Tidigare
forskning har dven lyft fram att fordldrarna varit positivt instéllda till att tillimpa samma
tvisprakiga sprakbruk som pd daghemmet i det egna hemmet . Bergroths (2007) studie
visar dven att fordldrarna valt sprdkbadsundervisning for sina barn med forhoppningen
om att sprakinldrningen ska underléttas, barnen ska ldra sig mera om olika kulturer, fa
fordelar for framtida utbildning och arbetsliv samt uppnd sprakkunskaper och fa
vérdefulla erfarenheter. Valet gjordes ocksé av praktiska skél samt for att sprakbad som

utbildningsprogram anses vara en fordel.

1.3 Material

Materialet i min avhandling har samlats in genom en enkdtundersokning som
genomfordes pd kursen Projekt i sprakbad och flersprdkighet vid Vasa universitet i
samarbete med projektledare Tarja Sirén fran projektet Sprakvénner vid Vasa stad.
Materialet omfattar fyra olika enkéter som riktar sig till skilda malgrupper inom
smébarnspedagogiken: fordldrar, dagvardspersonal, daghemsforestdndare och projektets
pilotgrupp. Enkéterna skickades ut till informanterna elektroniskt med en veckas
svarstid. Enkéterna bestod bade av slutna och 6ppna frdgor varav en del riktade sig till

personer som deltagit i projektet och en del till dem som inte hade deltagit i projektet.

Det insamlade materialet omfattar totalt 163 enkétsvar, varav 115 svar kommer fran
fordldrarna, 25 frdn personalen, 12 fran pilotgruppen och 11 frdn forestandarna (se
tabell 1). Av de grupper som fick mojligheten att svara pé enkéten ar forestdndarna de

som har den hogsta svarsprocenten. Den ldgsta svarsprocenten hade forédldrarna.
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Tabell 1. Enkiternas svarsfrekvens

Maximala antalet Antalet svar Svarsprocent
Forestandare 22 11 50 %
Pilotgruppen 25 12 48 %
Personalen 803 25 3%
Foréldrarna (familj) 2900 115 4 %

Syftet med den enkdt som skickades ut till forestdndarna var att ge information om
forestdndarnas upplevelser om projektet. Enkéten gav bakgrundsfakta om forestandarna,
nirmare uppgifter om deras arbetsinsatser inom projektet och om deras syn pa projektet.
Jag dterger citaten precis som de skrivits av informanterna, eventuella stavfel ar darfor

autentiska.

Till pilotgruppen skickades ocksa en enkét vars syfte var att ta reda pa erfarenheterna av
projektet. I den hér enkéten fick personalen svara pa bade slutna och 6ppna fragor som
fokuserade bade pa personalens asikter om hur projektet fungerade i praktiken och om
de sett en fordndring i barnens spradkanvindning. Pilotgruppen fick ocksd svara pa
fragan om hur de sjélva tyckte att projektet fungerade, men ocksd hur de upplevde att
barnen forhéller sig till projektet. Ocksd den Ovriga personalen i daghemmen ombads
besvara motsvarande enkét dir fokus 1ag pa hur verksamheten syntes i daghemmen och

de mojliga framsteg som barnen gjort.

Forédldrarna ombads besvara en enkit med motsvarande innehall. Syftet var att klargora
vad fordldrarna anser om verksamheten och hur det syns i hemmet. I alla enkédter kunde
man svara bade pa slutna och 6ppna fragor for att bidra till ett sd tillforlitligt material

som mojligt. Mitt fokus kommer att ligga pa enkéten som besvarades av forédldrarna.

Fordldraenkitens inledande fragor bestod av grundldggande bakgrundsfakta sdsom hur
ménga barn fordldrarna hade i daghem eller familjedagvard samt vilket barnens/barnets

dagvardsomrade var, hur manga barn som deltagit i projektet Sprdkvénner och hur man
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kénner till eller fitt information om projektet. I den andra delen av enkéten lag fokus pa
projektet Sprakvinner. Inledningsvis fick foréldrarna svara pa vilket sprak familjen talar
hemma och om barnen varit i kontakt med det andra inhemska spriket fore projektet
Sprakvénner. Har hade fordldrarna d&ven mojlighet att utveckla sitt svar under fragan 1
vilka situationer?”, likasé 1 ndsta fraga dér fordldrarna svarade pa hur verksamheten
synts hemma. Vidare ombads fordldrarna ange hurudana forviantningar de har haft pa

hur projektet Sprakvinner ska synas hemma.

Vidare fick fordldrarna med hjdlp av fem péstdenden ta stéllning till om projektet
paverkat barnens sprakintresse positivt, om fordldrarna tyckte projektet fungerat bra pa
alla sétt, om fordldrarna fatt tillrackligt med information om projektet, om fordldrarna
tyckt om de sitt pd vilka personalen arbetat med projektet och om familjen borjat
anvinda det andra inhemska spriket efter att barnet borjat delta i verksamheten.
Foréldrarna kunde vilja mellan svarsalternativen: helt av annan asikt, delvis av annan

asikt, varken annan eller samma asikt, delvis av samma asikt och helt av samma asikt.

For att komplettera detta material har jag dven bett fordldrar till barn pa ett daghem i en
stadsdel 1 Vasa att kort (1-2 sidor) berédtta om hurudana forvédntningar de hade samt
vilka erfarenheter de har av projektet Sprdkvédnner. Detta gjordes for att fa mera
ingdende information &n vad en enkit kan ge om fordldrarnas tankar. Texterna samlades
in 1 februari 2017. Jag ansdg inte att enkéterna gav fordldrarna mojligheten att detaljerat
gé in pa saker som anses vara viktiga for min forskning. Som stdd for sitt skrivande fick
fordldrarna nio frdgor som behandlade erfarenheter och forvintningar angéende
projektet. Sammanlagt 11 familjer sdnde in sina skriftliga svar pa mina frdgor och
utifran dessa kommer jag kunna fa en djupare forstdelse for hur verksamheten har

upplevts i hemmen.

Det finns olika metoder for att samla in information om maénniskors attityder,
erfarenheter och kunskap. Olika metoder 1dmpar sig for olika typer av undersdkningar,
och vill man ha ett brett material och skaffa information genom att méinniskor sjilva
aktivt fir besvara frdgor kan man anvinda sig av enkdt som datainsamlingsmetod.

Enkéten innehdller antingen Oppna eller slutna fragor for respondenten att ta i
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beaktande. En 6ppen fradga dr ndr respondenten sjélv far komponera en fri text och i en

sluten fraga ges fardigt utarbetade svarsalternativ. (Ejlertsson 2005: 7-11)

Enligt Denscombe (2016: 239) behover en enkit uppfylla tre kriterier for att den ska
karakteriseras som en forskningsmadssig enkdt. Det forsta kriteriet dr att frdgorna i
enkéten ska vara utformade pd ett sddant sdtt sd att respondenternas attityder eller
asikter inte fordndras. Den ska “samla information som sedan kan anvidndas som data
for analys” (ibid. 239). For det andra sa ska enkéten bestd av en “nedtecknad serie
fradgor” (Denscombe 2016: 239) vilket innebér att de som besvarar enkéten ldser ett
identiskt uppldgg av fragor. Om frdgorna ar exakta och konsekventa bidrar detta till att
bearbetningen av svaren blir lattare. Det tredje kriteriet for en forskningsmissig enkét ar
att den ska ’samla information genom att fraga méinniskor direkt” om de saker som har
att gora med undersdokningen. Om man vill fa reda pa ndgot om respondenterna och

deras attityder sa fragar man helt enkelt det man vill veta och fir informationen direkt

fran kallan. (ibid. 239)

Att genomfora en undersokning med hjdlp av enkit som datainsamlingsmetod ar
ndgonting man bor reservera tid for. Det tar lang tid frén att en idé fods till att man har
en fardig rapport i handen och oavsett om man &r sin egen uppdragsgivare eller inte bor
man framfora enkédtens syfte klart och tydligt sé att inte missforstdnd uppstér. Det kan
dven vara bra att testa enkiten pa en utomstdende fOr att se om ndgra fragor och
oklarheter uppstér. (Trost & Hultaker 2016: 12—13) De enkidter som anvinds i denna
avhandling har gjorts tillsammans med fyra andra studeranden pa en universitetskurs.

Enkéten testades inom gruppen men testades dock inte t.ex. bland forédldrarna.

Efter att enkdten skickats ut kan man se framgingen i frdga om tre aspekter:
svarsfrekvensen, ifyllnadsgraden och svarens validitet. Hur manga svar som erhills ar
av vikt for att enkédten ska ha ndgon nytta. Om ett frigeformuldr inte fylls i och skickas
till forskaren har den inget vérde alls. Fullstdndiga svar dr ocksa viktiga, dvs. atersdnda
enkdter med en stor del obesvarade fragor dr till mindre nytta for forskaren.

Respondenterna ska ocksé ha svarat drligt och tydligt. (Denscombe 2016: 241)
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1.4. Metod

Avhandlingen dr en kvalitativ fallstudie med kvantitativa drag. Med en fenomenologisk
utgéngspunkt har jag som avsikt att skaffa mera kunskap om forvédntningar pa och
erfarenheter om projektet Sprakvianner. Fenomenologi dr en relevant utgdngspunkt i
denna undersdkning eftersom syftet dr att genomfora en undersékning om ménniskors

upplevda erfarenheter och forstielse av vardagsverklighet (se ndrmare avsnitt 1.4.1).

I avhandlingen kommer jag forst att analysera materialet ur en kvantitativ synvinkel
genom att redovisa svaren pé de slutna frdgorna i enkéten och kategorisera dessa enligt
grundldggande information om informanterna, foréldrarnas forvéntningar och effekterna
av projektet, och presentera dem i tabeller. I den andra delen dr det fraga om en
kvalitativ analysmetod dir svaren pd de Oppna frigorna i enkéten analyseras. Som
bakgrund till analysen kommer jag dven att anvinda Mard-Miettinen och Palviainens
(2015) artikel Familjeperspektiv pa  tvdsprakig verksamhet pa en finsk
daghemsavdelning. Syftet med artikeln ar att undersoka finsksprakiga foréldrars
erfarenheter och upplevelser av en tvasprédkig daghemsverksamhet. Resultaten
diskuterades i tre olika delomréden, “Drivkrafterna bakom deltagandet i tvasprékig
verksamhet”, “Upplevelser och erfarenheter av verksamhet” och “effekter pa
familjernas sprdkbruk” (Mérd-Miettinen & Palviainen 2015: 228-238). Jag kommer att
jdmfora mina resultat i de tvé sistndmnda kategorierna med resultaten i Mérd-Miettinen

och Palviainens undersdkning.

Materialet kommer att sammanstéllas s att jag ldser igenom enkéterna och texterna och
excerperar det svar som behandlar fordldrars forvantningar pd och erfarenheter av
projektet. Jag samlar ocksd de exempel som jag anser vara mest centrala for
undersokningen. Efter det kommer jag att tolka de excerperade fallen och lyfta fram de
fall som beskriver fordldrarnas erfarenheter och forvéntningar angdende projektet.
Vidare tolkar jag resultaten genom att forsdka finna underliggande orsaker till att

erfarenheterna dr just sddana.
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1.4.1 Fenomenologisk infallsvinkel

Eftersom jag vill fokusera pé forédldrars erfarenheter och forviantningar kommer jag att
analysera materialet med utgdngspunkt i fenomenologin. Det centrala temat i en
fenomenologisk undersdkning dr personers erfarenheter, vilket namnet ocksa indikerar.
I vardagen ser, hor och smakar vi péd olika saker vilket gor att ndgonting erfars och
upplevs. Som begreppet fenomenologi antyder kan ett fenomen vara saker som man
redan har upplevt, men inte forstitt genom analys, forestdllning eller teoretisering. Det
ar ndgonting som vi begriper oss pad men som vi dnda bara ir bekanta med och av detta
kan man konstatera att denna typ av infallsvinkel fokuserar pd ménskliga erfarenheter
som &r oblandade, grundliggande och obearbetade sa att de dnnu inte har analyserats

eller teoretiserats. (Denscombe 2016: 144)

Teorin om fenomenologi uppkom kring dr 1900 och var studien om en minniskas
medvetande och upplevelse. Teorin har dven utvecklats till en existentiell filosofi av
Martin Heidegger och ytterligare utvecklats i en existentiell och dialektisk riktning av

Jean-Paul Sartre och Maurice Merleau-Ponty. (Kvale & Birkman 2011: 41-42)

Man kan ibland tala om att fenomenologin &r ett alternativ till positivism. En del
forskare har ansett att fenomenologin &r ett anvéndbart begrepp som omfattar en lite
bredare forskningsvariant ddr man inte koncentrerar sig pd métningar, statistik eller
andra saker som man associerar med naturvetenskapliga metoder. 1 stéllet fokuserar
man pa subjektivitet, beskrivning, tolkning och medverkan. I allminhet har den
fenomenologiska forskningen att géra med ménniskor, och oftast &r det till exempel
uppfattningar, &sikter, attityder, eller kénslor som man vill undersdka. (Denscombe

2016: 143-144)

Gor man fenomenologiska studier dr det inte personers orsaksforklaringar som ligger i
fokus, utan man forsoker 1 stdllet fi4 ut en beskrivning av personers
forstahandsupplevelser inom ett visst omrade. Det man i fenomenologisk forskning inte

vill gora dr att forsoka midta omfattning eller forklara mojliga orsaker till varfor
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ndgonting dr som det dr. Detta dr naturligtvis en virdefull kunskap men inte den

fenomenologiska undersokningens kirna. (ibid. 143—144)

Det finns olika inriktningar inom fenomenologin som har anvénts genom aren: den
transcendentala fenomenologin som man brukar kalla deskriptiv eller beskrivande,
foretrddd av Husserl, den hermeneutiska fenomenologin som kallas for den tolkande
fenomenologin, foretrddd av Heidegger, Gadamer och Ricoeur, och den existentiella
hermeneutiska fenomenologin foretridd av Heidegger, Sartre, de Beauvoir och Merleau-
Ponty. De hér tre infallsvinklarna skiljer sig frdn varandra pa ett kunskapsteoretiskt plan

men ocksd med tanke pd vilken information de fokuserar pd inom filosofin.

(Denscombe 2012: 110)

Av dessa tre inriktningar har jag valt att fdnga egenskaper ur tva metoder. Valet grundar
sig pd att min undersdkning &r kvalitativ med fenomenologiska drag och darfor
kombinerar jag den transcendentala fenomenologin med den hermeneutiska
fenomenologin, dvs. jag beskriver de erfarenheter jag kommer i kontakt med och tolkar

vad dessa erfarenheter kan leda till.

Herbert Spiegelberg (1994) har sammanstillt det som anses vara ett essentiellt
tankeforhallningssitt till en modell som kallas for sjustegsmetoden. Trappan anses vara
ett anpassat arbetssdtt for den fenomenologiska forskningen. Sjustegstrappan

presenteras i tabell 2 nedan.

Tabell 2. Sjustegstrappan for fenomenologisk forskning (ur Bjurwill 1995: 82)

1. Upplevelsen av fenomenet

Ideationen av fenomenet

Generaliseringen av fenomenet

Nyansering av fenomenet

Konstitutionen av fenomenet

Reduktionen av fenomenet

ST I B ol o B

Tolkningen av fenomenet
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Den hér varianten av sjustegsmetoden kommer fran Christer Bjurwills (1995: 82)
oversittning av Spiegelbergs trappmodell. Och i det forsta trappsteget finner man de tre
huvudsakliga indelningarna ndmligen observation, analys och beskrivning. Det hir
trappsteget kommer jag inte gd in pd desto mera eftersom det innefattar den del av

arbetet som kommer fore analysdelen och handlar om att uppleva fenomenet.

Pa det andra trappsteget, ideationen av fenomenet, gar man noggrannare in pa det som
sker efter att man skapat sig en upplevelse av fenomenet. Hér forsoker man skaffa sig
en bild av fenomenets grundldggande egenskaper eller karaktir. Generaliseringen av
fenomenet innebir att man forsoker hitta ett samband mellan tva olika delfenomen for
att man sedan ska kunna titta ndrmare pa hur helheten ser ut, denna kallas dven for

essensen. (ibid. 96—104)

Det fjarde trappsteget innehaller ndgonting som kallas nyansering av fenomenet. Det hir
betyder att man ska forsoka se pa fenomenet ur flera olika synvinklar. Bjurwill skriver
att man aldrig kan se hela fenomenet, utan det finns oftast olika sidor som ”fattas”.
Konstitutionen av fenomenet innebir att man ger en detaljerad bild av hur fenomenet ser
ut och det pagiende arbetet. Under den hir kategorin diskuteras det konkreta mot det
abstrakta, det speciella mot det generella och det diskursiva mot det intuitiva. (ibid.

105-110)

Pa det néstsista trappsteget talar man om reduktionen av fenomenet. Det hir steget dr det
som kénnetecknar den fenomenologiska undersokningen och som Husserl sjidlv ansig
mest relevant. Reduktion innebér att man successivt begrinsar, reducerar och omprovar
fenomenet till en forestillning. Det sista trappsteget, folkningen av fenomenet, innebér
att man tolkar det reducerade fenomenet. Den hidr delen av modellen hor till
hermeneutiken och den fenomenologiska delen slutar vid trappsteg sex. Den hér delen
har skapats for att man ska kunna lyfta fram saker om fenomenet som inte visats tydligt

tidigare 1 analysen. (ibid. 114-121)
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Utan att ga in alltfor djupt in i fenomenologin tillimpas tva steg av sjustegstrappan pa
min egen analys. Orsaken till detta dr att jag vill fokusera pd att aterge fordldrarnas
erfarenheter och forvintningar utan att paverkas av mina egna tankar och upplevelser.
Ideationen av fenomenet tillimpas eftersom det insamlade materialet komprimeras och
sammanfattas for att géra det bearbetningsbart. Sammanfattningen har som mal att ge
mdjlighet till att se skillnader och likheter som aterfinns 1 materialet. Det sista steget,
tolkning, valdes eftersom jag diskuterar mitt material och jamfora resultaten med
tidigare forskning. Trots att det sjunde steget inte finns 1 Husslers bild av

fenomenologin anser jag att den hor till den fenomenologiska studien i det hér skedet.

1.4.2 En fallstudie

Det blir allt vanligare att forskningsrapporter grundar sig pa fallstudier. En fallstudie
gors nir man vill fokusera pd forekomsten av ett sdrskilt fenomen med avsikten att
tillhandahédlla en redogorelse for hédndelser, forhallanden och erfarenheter samt
processer som patriffas i specifika fall. Denscombe (2016: 91) skriver att ”Syftet &r att
belysa det generella genom att titta pa det specifika” och dérfor passar den hér typen av
metod bra ihop med smaskaliga projekt och riktar sig snarare till kvalitativa forskningar

istillet for kvantitativa. (ibid. 91)

For att man ska kunna gora en fallstudie dr det tvd kriterier som bor uppfyllas. For att
ndgot ska betraktas som ldmpligt for den hér typen av forskningsmetod bor det finnas en
tydlig identitet som tillater att fenomenet kan studeras isolerat frdn dess kontext. Likasd
bor fallet ha slutpunkt, utsida och distinkta grénser. Det finns en lang rad sociala
fenomen som uppfyller dessa kriterier. For en tydligare dverblick 6ver vad som gar att

studera med hjélp av fallstudier, se tabell 3.
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Tabell 3. Typer av fall (Denscombe 2016: 92)

Héndelse Strejk, gatuupplopp, ceremoni, musikfestival

Organisation | Kommersiell affarsverksamhet, sjukhus, skola

Politik Ny hélsointervention, fordndringar i pensionssystemet
Plats Kopcentrum, nattklubb, olycksplats
Process Intern personalutbildning, rekryteringsprocess

Fallstudier kan alltsé anvéndas i en rad olika syften men huvudsakligen for att uppticka
information. Den tillater forskaren att grundligt undersoka situationen och titta noga pa
detaljerna. Fallstudien har ocksé anvénts for att testa olika teorier och gor det mdjligt for
forskaren att titta pa teorin och se pa mdjligheten for den i1 verkliga livet. Fallstudier
som anvénds pd det hir sittet kommer antagligen att ”forsdka underbygga teorins virde
genom att visa hur den fungerar i verkligheten, eller forsdka testa hur en viss teori kan
tankas fungera under de sirskilda omstdndigheterna som rader i det specifika fallet”.

(Denscombe 2016: 95)

Ett antal problem eller nackdelar med detta tillvigagangssitt har dock noterats.
Forskaren méste vara mycket noggrann med att forhindra missténksamhet som kan
paverka trovérdigheten i de generaliseringar som gors. Den tekniska sidan av problemet
kan ocksd paverka studien negativt, det kan ndmligen vara svart att definiera fallets
grinser pa ett entydigt sétt. Forskaren méste ocksé se till att fa tilltrdde till fallstudiens
miljoer vilket ibland kan vara besvérligt. Tilltrdde till dokument, ménniskor och miljéer

kan medfora en del etiska problem. (ibid. 104)
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2 TVASPRAKIGA UNDERVISNINGSKONTEXTER

I det hir kapitlet kommer jag att presentera olika former av tvdsprikig undervisning.
Arbetssitten varierar fran program till program. I det forsta avsnittet 2.1 presenteras
tvisprakig undervisning i laroplansdokumenten. I avsnitt 2.2 presenteras modeller for
tvisprakig undervisning som anvdnds i Finland; det hédr avsnittet delas in 1 2.2.1
Omfattande verksamhet pa tvd sprak och 2.2.2 Mindre omfattande verksamhet pa tva
sprék. I avsnitt 2.3 presenteras tidigare forskning inom tvasprakig undervisning, som i
sin tur delas in i avsnitten 2.3.1 Sprakinldrning i tvdsprakig daghemsniva och 2.3.2

Foréldrars forvintningar och erfarenheter av tvasprékig daghemsverksambhet.

2.1 Tvésprakig undervisning i laroplansdokumenten

Det finns riksomfattande riktlinjer for smabarnspedagogik, forskoleundervisning och
grundliggande utbildning. Dessa garanterar att undervisningen som sker pa de olika
nivderna bedrivs pd samma sdtt 6ver hela Finland. Grunderna for planen for
smabarnspedagogik (VASU 2016) som ir utgiven av Utbildningsstyrelsen beskriver
den utbildning som bor ske inom smdbarnspedagogiken, Grunderna for
forskoleundervisningen (GFL 2014) reglerar forskoleundervisningen och Grunderna for
ldroplanen for den grundldggande utbildningen (GLGU 2014) den grundlidggande
utbildningen. De tvd sistndmna dr ocksd utgivna av Utbildningsstyrelsen. Dessa
styrdokument ska anvéndas och f6ljas, och anordnare ska utarbeta en lokal ldroplan

utifrdn dessa. (Sjoberg, Mard-Miettinen, Peltoniemi & Skinnari 2018: 20-21)

Grunderna for planen for smabarnspedagogik finns till for att de sprékliga och kulturella
aspekterna ska tas 1 beaktande for varje enskilt barn som deltar i den
smabarnspedagogiska verksamheten. Man ska kunna dra nytta av alla barns kulturer
samt se barnens varierande sprakliga bakgrund som ndgot positivt som kan anvindas for
att berika gruppen. For att bilda en smabarnspedagogisk helhet &r det bra att ta vara pa
de kulturer och den &skddning barnen har for att bilda en sprak- och kulturmedvetenhet.

(VASU 2016: 47)
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Ett beslut av kommunen eller en privat aktor bor goras for att man ska kunna erbjuda
sméibarnspedagogik pa tvad sprék. Det man strdvar efter genom den tvasprékiga
verksamheten &r att ta tillvara den period dir barnen lar sig sprik bést, dvs. i det hir
skedet pd en daghemsniva. Detta gor man genom att erbjuda barnen en mangsidigare
sprékpedagogik &dn vad man i vanliga fall brukar géra. Som redskap for inldrningen
tillignar sig barnen spriket pa ett aktivt och lekfullt sitt samtidigt som man lagger
grunden for ett livslangt sprakldrande. Enligt VASU 2016 dr malet for verksamheten att
man i en flersprakig miljo ska védcka barnens intresse for sprdk pd ett sddant sitt sd

barnen blir nyfikna och vill experimentera med spraken. (VASU 2016: 49)

I Grunderna for planen for smabarnspedagogik stér det skrivet att barn kan tilldgna sig
flera olika sprak sa att de kan utveckla sprdken och anvdnda dem pa olika sitt i
varierande sammanhang. Det man som ldrare behdver ta i beaktande ar att barnen véxer
upp 1 olika sprakliga miljoer och att sitten pa vilka de anvinder spraken kan variera
mellan olika hem. Den sprékliga och kulturella mangfalden ska dérfor synliggdras inom
smabarnspedagogiken tillsammans med fordldrarna. Verksamheten ska hjélpa till att
forena situationerna for bruket av sprék till vardagen, och till dessa situationer hor t.ex.

pakladning eller lek. (Raunio & Antila 2018: 44)

2.2. Modeller for tvasprakig undervisning i Finland

Mard-Miettinen och Palviainen (2015: 219-20) skriver i sin artikel Familjeperspektiv
pd tvasprakig verksamhet pd en finsk daghemsavdelning att man 1 Finland &r 2015 hade
ungefiar 65 daghem som i ndgon mén har sprakoverskidande verksamhet pé finska och
svenska. Det saknas dock ndrmare information om exakt hur man arbetar med spréken
och hur verksamheten ser ut. Det man ocksa vet mycket lite om dr hur familjerna stéller

sig till en verksamhet som ar sprakoverskridande. (ibid. 219-220)

Smébarnspedagogik pé tvé sprék kan delas in 1 tva kategorier: omfattande och mindre

omfattande smébarnspedagogik pd tva sprak. I omfattande smabarnspedagogik pa tva
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sprék vill man ge barnen den fardighet som behdvs for att de ska hitta rétt i en tvé- eller
flersprékig miljo. I den mindre omfattade smabarnspedagogik péd tva sprék vill man i
stdllet vdacka ett intresse samt skapa positiva attityder gentemot flersprakighet. (VASU
2016: 49)

Tvasprakig undervisning kan ordnas pd manga olika sétt (se tabell 4). Garcia skiljer pa
tre olika typer av arrangemang, nidmligen strikt sdrskiljande av spriken, flexibelt
konvergent och flexibelt mangfaldigt arrangemang. Utmiarkande for strikt sdrskiljande
av spraken ir att en viss person (t.ex. en ldrare) &r bunden till ett visst sprék vid en
sarskild tidpunkt pa dagen, vid en fysisk plats eller nir ett visst skoldmne behandlas. For
familjer som talar tva sprék hemma kan den svensksprakiga dagvirden vara en plats dér
barnet kan utveckla sin identitet och det svenska spréaket ytterligare, och f6r barn som
talar majoritetsspraket finns programmet sprakbad, i vilket man tillfér det svenska
sprdket med hjdlp av instrument for inldrning av skolimnen (Mard-Miettinen &

Palviainen 2014: 322)

I den andra typen av arrangemang (flexibelt konvergent) &r ett sprak underordnat ett
annat, t.ex. ett invandrarsprdk som &r underordnat ett majoritetssprak. Tvasprakig
anvindning i den hir metoden dr endast ett medel for att eleven 1 ett senare skede ska
uppna full kompetens i majoritetsspraket. Den sista typen av arrangemang nir det giller
anordnande av tvasprdkig undervisning dr enligt Garcia flexibelt mangfaldigt
arrangemang. Hir anvinds tvasprakiga praktiker i stillet som medel for ett mél. Malet
for denna metod &dr att utveckla en dynamisk flersprakighet och tvérspréklig

medvetenhet, men ocksa att lara barn att uppskatta flersprakigheten i sig. (ibid. 322)
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Tabell 4. Garcias tvésprakiga arrangemang, strategier och undervisningsmodeller
(Mérd-Miettinen & Palviainen 2014: 323)

« Entidett sprak o Ansvarsfull

strategier kodviixling * En pedagog-ett kodviixling
sprik o Parallell
¢ En plats—ett anviindning
sprak * 'Translanguaging’
o Ett dmne-ett
sprik
Tvisprakiga
undervisnings- Konvergerande Sprikbadande Multipla
modeller
Tooretikt  Subtrakiv Additiv/Rekursivt - Dynamiskt
Typer o transitionell e sprikbevarande e tviviigssprakbad
eller sprik- ¢ CLIL (Content and
revitaliserande Language
* prestige Integrated
e sprikbad Learning)
» multipelt
flersprikig

Lirare kan anvdnda olika strategier ndr man tillimpar den flexibla tvasprikiga
undervisningen. I den slumpmdssiga kodvixlingen anviander ldraren tvd sprik titt intill
varandra. Lararen véxlar fram och tillbaka mellan tva sprik utan ndgon storre planering
eller medvetenhet bakom véxlingarna. Den ansvarsfulla kodvixlingen &r motsatsen till
slumpmaissig kodvixling. Man gor hiar medvetet ett byte mellan spriken for att man
kanske vill fa barnets uppmérksamhet eller tydliggdra nagot, anvénda ett visst sprak
som stottning for att fradmja inlérningen av det andra spraket. Den sista versionen, dvs.
parallell anvindning, forekommer ndr ldraren ger samma information pd det ena
spraket som det andra. Har kan man &ven tala om en Oversittningsstrategi. (Méard-

Miettinen & Palviainen 2014: 323).
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Som ldrare inom den tvasprakiga undervisningen kan man hitta olika sétt att stotta den
tvisprakiga pedagogiken. Anvindbara redskap far sprakinlédrningen dr rutiner; lararen
har ett klart och tydligt sprdkbruk samt anvinder gester, mimer och bilder. Man
upprepar sig, verbaliserar sina handlingar och bygger broar mellan ny kunskap och det
som inldraren redan kan. Att stotta barnen genom sprékinldrningen dr mycket viktigt i
en sadan typ av verksamhet dir barnen inte Overhuvudtaget behérskar

verksamhetsspréket i borjan. (Mard-Miettinen & Palviainen 2014: 324)

Nér man talar om skillnader mellan inlérningshastighet och inldrningsframgang har
forskare olika &sikter. En stor majoritet anser att inldrningsildern &r den storsta
paverkande faktorn ndr det géller hur framgangsrik inldrningen kommer att bli. Ju
tidigare inldrningen borjar, desto snabbare tillignar sig en individ andraspraket
fullstdndigt. Som vuxen dr det oftast svarare att ta till sig ett nytt sprdk och man fér
arbeta hela livet for att nd samma framgéng, och oftast lyckas man inte. En del anser
ocksa att olika sociolingvistiska och personliga faktorer paverkar inldrningen. Till dessa
kan man rdkna den sociala bakgrunden, undervisningen, kontakten med en infodd

talare, den egna motivationen och sprakbegavning. (Abrahamsson 2009: 12)

Inom andraspraksforskning finns det ett flertal olika termer och i vissa sammanhang
behover man skilja pa andrasprak och frimmande sprdk, likaséd mellan termerna formell
och informell inldrning. Nar man talar om andraspraksinldrning 4r det en typ av
inldrning som sker i det land dér spraket talas och innebir en socialisation i det da nya
spraket. Termen frimmandesprékinldrning syftar pd ndr sprakinldrningen sker utanfor
sprakmiljon, dvs. en miljo som ligger utanfor t.ex. skola och hogskola. Den formella
inldrningen sker genom undervisning medan man i den informella inldrningen kommer 1

kontakt med spréket i det dagliga livet. (Hammarberg 2013: 28)

Bland lingvister rader det en rdtt stor enighet om att personer som é&r tvd- eller
flersprékiga har en mycket storre utbredning i virlden och att vara tva- eller flersprakig
ar med stor sannolikhet vanligare globalt dn att vara ensprékig. Detta beror pd den
méngdspraksamhéllen vi har, de nationella och internationella sprékens tilltagande

betydelse, den 6kade kontakten ver sprakgrianserna och de moderna tekniska medierna
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som tilldter oss att lattare bekanta oss med andra sprdk. Ménniskan &r av naturen

potentiellt flersprakig. (Hammarberg 2013: 66)

2.2.1 Omfattande verksamhet pé tva sprak

Till en omfattande smébarnspedagogik pd tvd sprék hor den varianten av tvasprakig
undervisning som kallas sprakbad. Det hir dr en omfattande forskoleundervisning pa
tvd sprak och ett sitt for barn att tilldgna sig ett eller flera andrasprék. I daghemmet
anvéinds ett annat sprak dn det forsta spraket. Undervisningsprogrammet kommer fran
Kanada och inleds vanligtvis pd daghemsnivi. I Finland tillimpas oftast detta program
vilket innebar att sprékinldrningen inleds redan pd daghemsniva, samt att all verksamhet
sker pd sprakbadsspraket. Verksamheten har dven namnet tidigt fullstindigt sprakbad i
de inhemska spraken i smabarnspedagogiken. Det finns dock fordrojda versioner av
programmet dir man inleder sprékbadet forst i den fjarde eller femte arskursen eller i
hogstadiedldern. (Laurén 1999: 21-23) Undervisningen i sprakbad sker till storre del pd
det andra inhemska spréket, och barnets modersmdl ska endast anvdndas som stod

(Mérd-Miettinen & Palviainen 2015: 219).

Den hér varianten av undervisning fortsétter tills den grundliggande utbildningen tar
slut. Inom den finsksprakiga undervisningen ordnas sprakbad pa svenska, och
inom den svensksprakiga undervisningen ordnas sprakbad pa finska. Malet &r att
uppmuntra barnen samt ge dem féardigheter i det andra inhemska spriket s& att de har
goda fOrutséttningar till att fortsitta studera pd undervisningsspraket. (GFL 2014: 39—
42)

Det tidiga fullstdndiga sprakbadet dr ett sdtt for majoritetsbarn att tilldgna sig ett eller
flera andra sprék i skolan och pa daghemmen (Laurén 1999: 21). Dérav konstaterades
att det tidiga fullstidndiga sprakbadet borde kunna ge majoritetsbarnen samma fordelar
som minoritetsbarnen far av den tvasprékiga miljon (ibid. 79). Forskning visar dven att
sprékbad pd daghemsniva har gett positiva resultat. Barn som har gétt tre &r pé ett

svenskt sprakbadsdaghem har inga svarigheter att forsta eller delta i kommunikation pa
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svenska. Man kunde i det hér skedet dven notera att barnen forstod svenskans struktur
och kunde fortsitta pa de strukturer som ldraren hade anvént, dven pé ett semantiskt och

grammatiskt korrekt sétt. (Laurén 1999: 96-97)

Annan omfattande smébarnspedagogik pa tvd sprdk finns ocksd. hdr genomfors
verksamheten till viss del (minst 25 %) pa nagot annat sprak @n det sprdk som har
faststillts 1 lagen om smabarnspedagogik. Verksamheten ska planeras pa ett sddant stt
sd att bdda spraken ar ndrvarande och utvecklas stegvis genom det sprikbruk som
personalen anvinder samt de lekar och aktiviteter som barnen deltar i. Malet med
verksamheten dr att barnen ska kunna &vergd till forskoleundervisning och
grundldggande utbildning antingen pa tvé sprak eller pa svenska eller finska. (VASU
2016: 50)

2.2.2 Mindre omfattande verksamhet pa tva sprak

I grunderna for planen for smébarnspedagogik stir det skrivet att man kan erbjuda
barnen en sprakberikad smdbarnspedagogik eller en sprakboverksamhet. Med
sprakberikad verksamhet avses smabarnspedagogik vars verksamhet géllande
andrasprdksinlérning pd ett annat sprdk 4n de sprik som faststillts i lagen om
smabarnspedagogik sker pd mindre dn 25 %. I den hir varianten av sprakundervisning
har man som mal att stdda den sprakutveckling som sker, samt att motivera barnen och
ge dem mgjlighet att ta del av ett mangsidigare sprakval. Ett annat mal med
sprakberikad smabarnspedagogik dr att Overgd till spridkberikad undervisning eller
annan forskoleundervisning eller grundliggande utbildning pa tvd sprdk eller ndgon
annan variant av sprdkundervisning som inleds vid ett tidigt skede i barnens liv. (VASU

2016: 50)

Daghemmen i Finland erbjuder ockséd mindre omfattande tvésprikig verksamhet. En av
dessa metoder kallas for sprdkdusch. Den hér varianten av tvasprakig undervisning &r
kénd for att ett nytt sprk presenteras under korta verksamhetsstunder tillsammans med

modersmalet for att barnet pa ett naturligt, vardagligt och obemirkt sitt ska kunna
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bekanta sig med ett nytt sprak. Den hir varianten av tvasprékig undervisning skiljer sig
en del fran det tidiga fullstindiga sprakbadsbaserade programmet. (Mard-Miettinen &
Palviainen 2015: 219)

I Finland kan man dven léra sig andra sprdk 4n finska och svenska inom dagvarden eller
1 for- och grundskolan, till exempel engelska, tyska, franska eller ryska. Detta gérs inom
en verksamhet som kallas for CLIL-undervisning (Content and Language Integrated
Learning). Kdnnetecknande for denna verksamhet ér lararens sprékanvéndning — det &r
vanligt att samma ldrare anvinder bade det frimmande spraket och barnens modersmal i

samma barngrupp. (GFL 2014: 12)

I Grunderna for planen for smébarnspedagogik (2016: 48) star dven skrivet att de
sprékliga och kulturella aspekterna for alla barn inom smébarnspedagogiken ska
beaktas. Man ska dven se enskilda barns kulturella bakgrunder som nagot positivt som
kan berika resten av gruppen. Nir en sprdk- och kulturmedveten sméibarnspedagogik
kan bilda en helhet av olika sprak, kulturer och &skadningar s& knyts allt samman.
Lagen om smébarnspedagogik sdger att kommunen har en skyldighet att ordna
smabarnspedagogik pa barnets modersmal (svenska, finska eller samiska). Aven andra
sprék kan anvéndas inom pedagogiken men man bor dd vara medveten om maélen i
Grunderna for planen for smabarnspedagogiken och se till sa att dessa inte riskerar att

paverkas pé ett negativt sétt. (ibid.)

Jag anser att sprdkdusch som modell dr den som kommer nédrmast projektet
Sprakvénner, eftersom projektet inte fullfoljer sprékbadets “krav”. Man presenterar det
andra inhemska spraket pd ett latt och enkelt sétt for barnen med hjélp av t.ex. bilder
och visor. Man haller inte heller undervisningen pd det andra inhemska spriket utan
man fokuserar pa att endast bekanta sig med det nya spraket pd ett ledigt sdtt genom att
vicka intresse for ett nytt sprak. Enligt Nikula och Marsh (1997: 25) definieras
sprakdusch som en informell undervisning ddr man inte anvdnder materiella saker
sasom pennor och bocker utan man utsétter barnen for sprakligt infléde och de forvintas

sedan borja anvinda malspréket som kommunikationsmedel.
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Utbildningsstyrelsen (2016) definierar sprikdusch som en undervisning dér eleverna
bekantar sig med ett sprék, och den kan omfatta grunderna 1 ett eller flera sprak. Det dr
dven av vikt att barnen ska ges mojlighet att stifta bekantskap med sprak som
forekommer i skolan eller den ndrmsta omgivningen, samt med viarldssprdk. Mélet med
undervisningen dr att ge barnen en uppfattning om den sprakliga mangfalden i vérlden
samt att vdcka ett intresse for nya sprak. Metoden sprakdusch kan ordnas pé ett flertal
olika sétt, som en del av skoldagen eller i ndgon typ av klubbverksamhet. Verksamheten

kan ocksa ordnas frdn nagra timmar upp till exempelvis ett ar. (ibid.)

Ar 2009 startades dven en typ av sprikduschverksamhet av Utbildningsstyrelsen i form
av ett sprakprojekt som kallades Sprdktivoliprojektet. Projektet beskrevs som
“utvecklande av undervisningen i1 frdmmande sprdk inom den grundliggande
utbildningen”. I Spréktivoliprojektet deltog sammanlagt 88 kommuner och 14 privata
anordnare for den grundldggande utbildningen. Mélet med projektet var “att erbjuda
dnnu flera elever dn i dag en realistisk mojlighet att forutom engelska ocksé studera
andra frimmande sprdk, i mén av mojlighet redan i de ldgre arskurserna i den
grundldggande utbildningen.” (Utbildningsstyrelsen 2011). Det hdr projektet bidrog till
att forsoka gora sprakundervisningen allt mer kommunikativ samt géra sprakvalen
méngsidigare inom olika regionala omrédden. P& lang sikt ville man se en positiv
fordndring sa att sprdkprogrammen kunde planeras som en del av de regionala
strategierna  och  med  beaktande  av  regionala  sprikkunskapsbehov.

(Utbildningsstyrelsen 2009)

2.3 Tidigare forskning i tvasprakig undervisning

Ett vanligt antagande &r att barn dr mera effektiva andraspraksinldrare dn vuxna. Det hir
antagandet fick sin grund i Bonfields och Roberts (1959) arbete som gick noggrant in pa
den biologiska och neurologiska delen av barns fordelar vid sprakinlédrning. Det hinder
ibland att personer som pébdrjat sin sprakinlérning av ett andrasprédk i vuxen éalder
uppnatt en saddan behidrskningsnivd som dr jimforbar med dem hos personer som dr

infodda talare. Jimfor man detta med personer som paborjat sin inldrning i en mycket
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tidig alder dr det latt att man beaktar minsta lilla avvikelse fran infodd behérskning. Det
hér orsakas av att vi har mycket ldgre forvintningar pd vuxna andraspriksinldrare &n de

forvéntningar vi har pa barn. (Abrahamsson & Hyltenstam 2013: 221)

Penfield och Roberts (1959) hdvdade att inldrningen styrs av en sé kallad biologisk
klocka samt att barnet har en speciell kapacitet for sprakinldrning. Detta skulle innebéra
att formagan till direkt inlérning”, som enbart uppstar utifrdn sprakligt inflode, avtar
ndr barnet ndr nioarsdldern. De ldgre slutnivderna vid andraspréksinlédrning kan
forklaras med att ju dldre barnet blir, desto mer analytiska blir deras sétt att ta till sig

information vilket bidrar till en mer "indirekt” inldrning via modersmalet. (ibid.)

Andraspraksinldrning dr relativt ny som forskningsgren. Forskningsomradet bidrar till
nddvindig kunskap for sprakutbildningen samt bidrar till vér forstaelse av sprakets
natur och ménniskan som sprékvarelse. Den egentliga forskningen inom &mnet fick sin
start kring ar 1970, eftersom man d& borjade forska i inldrarspréket och hur dess
uppbyggnad, variation och utveckling ter sig. En stor del av materialet och debatten om
andraspraksforskning finns i huvudsak pé engelska och man brukar bendmna det second

language acquisition (SLA). (Hammarberg 2013: 27)

En annan undersokning visar att forhdllandet mellan fordldrarnas attityder och
inblandning i inldrningen &r knutna till hur barnen senare presterar och vilka beteenden
som framkommer inom ett specifikt amne. Den hir specifika studien fokuserade pé
skolamnen som matematik och naturvetenskapliga &mnen dér fordldrarna rapporterades
vara mer bendgna att kopa saker relaterade till matematik- och naturvetenskapliga
dmnen till sina soner men inte till sina dottrar. Dirav formedlade fordldrarna sin attityd
till barnen: pojkar dr mera bendgna att lyckas inom matematik och naturvetenskapliga

dmnen. (Baig 2011: 25)

Nér man blandar in flera sprak hénder det litt att man bdrjar anvinda dem véxelvis. Det
hér kallas for sprakvdixling eller kodvixling. Man sprékviaxlar av olika anledningar och
en anledning kan vara att man vill synliggéra att man kdnner samhorighet till

mottagaren. Specifika ord och uttryck frdn vissa “trendiga” sprdk kan dven ha en
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inverkan, samt att man saknar goda Oversdttningar och véljer att istillet sprakvéxla.
(Utbildningsstyrelsen 2010) En andraspréksinldrares sprak kan innehdlla element fran
hens forstasprék eller frin ett annat sprak som inléraren behérskar béttre &n malspréket.
Inldraren kan producera mer eller mindre omfattande delar av ett yttrande pé ett annat
sprak dn malspraket. Man kan dven tala om att kodvixling i tal har en utlésningseffekt,
dvs. kodvéxlingen anvéinds som stilistisk kontextualiseringsmarkdr for att signalera en
viss effekt eller for att inkludera eller utesluta ndgon ur ett samtal, eller for att de egna

sprakkunskaperna ér begriansade. (Mérd 2002: 65)

Francois Grosjeans (1982: 145) definition pd kodvéxling lyder sa hér: the alternate use
of two or more languages in the same utterance or conversation”, vilket pd svenska
betyder den alternativa anvdndningen av tvd eller flera sprdk i samma yttrande eller
konversation. Grosjean (1982: 146) menar att sprakvixling kan vara ett enstaka ord eller

langre fraser, man sprakvéxlar alltsd ocksa genom att byta sprék under flera meningar.

Sjoberg, Mard-Miettinen, Peltoniemi & Skinnaris forskning (2018: 26) om sprakbad i
Finlands kommuner 2017 visar hur det i dag ser ut med sprakbadet i Finland. Med hjilp
av enkéter och kommuners webbplatser kunde man konstatera att sprakbad pd inhemska
sprdk och/eller annan omfattande samt mindre omfattande smabarnspedagogik och
undervisning pé tva sprak sker i totalt 56 kommuner. Tabell 5 visar antalet kommuner

som erbjuder verksamhet pé tva spréak.
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Tabell 5. Antal kommuner i Finland som tillhandahdller verksamhet pa tva sprak
(Sjoberg, Mard-Miettinen, Peltoniemi & Skinnari 2018: 26)

Slonaboarnslo)edagog1k/underv1smng Antal kommuner A.ndel av alla
pa tva sprak Finlands kommuner
Endast sprakbad pa inhemska sprik 11 3.5%

Endast annan omfattande 7 23 %

Endast mindre omfattande 23 7,4 %
Sprakbad pa inhemska sprik och o) 0.6 %

annan omfattande

Sprakbad pa inhemska sprik och 5 1,6 %

mindre omfattande

Annan omfattande och mindre 3 1.0 %
omfattande

Sprakbad pé inhemska sprék, annan | 5 1,6 %
omfattande och mindre omfattande

Ingen tvasprakig verksamhet 255 82,0 %

Totalt 311 100,0 %

Totalt fem kommuner tillhandahéller alla tre former av smébarnspedagogik péd tva
sprék, tio kommuner erbjuder tvd former och 41 kommuner erbjuder endast en form.
Sprakbad pd inhemska sprak ordnas i dessa kommuner pa svenska, finska och samiska.
Annan omfattande och mindre omfattande verksamhet pa tva sprdk ordnas pd engelska,

svenska, tyska, franska, finska, samiska och spanska. (Sjoberg m.fl. 2018: 26)

Geografiskt sett visar utredningen att smabarnspedagogik, forskoleundervisning och
grundldggande utbildning pa tva sprék ordnas 1 princip 6ver hela Finland. Det finns tvé

eller tre former av smdbarnspedagogik och/eller undervisning péd tva sprak frimst i
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storre tvasprakiga stader vid syd- och véstkusten. De mindre kommunerna som erbjuder

endast en form finns 6verallt 1 Finland.

Sprakbad i de inhemska spraken, annan omfattande och mindre omfattande verksamhet
pa tvd sprak erbjuds av 21 tvasprakiga kommuner samt 35 ensprikiga kommuner.
Procentuellt sett visade det sig att tvasprdkiga kommuner har mycket mera
smébarnspedagogik och undervisning pa tvd sprak én ensprdkiga kommuner (Sjoberg
m. fl. 2018: 27). En storre andel tvasprakiga kommuner med finska som majoritetssprak
erbjuder verksamhet pd tvd sprdk. Fem tvasprékiga kommuner med svenska som
majoritetssprak erbjuder sprdkbad i de inhemska spraken eller annan omfattande eller
mindre omfattande verksamhet pa tva sprak. Ensprikigt svenska kommuner (Aland)
erbjuder ingen verksamhet pa tvd sprak, men man kunde &ndé inte utesluta att dessa
kommuner inte har ndgon verksamhet pé tva sprak p.g.a. den laga svarsfrekvensen frén

dem. (ibid. 28)

2.3.1 Sprakinldrning i tvisprakig daghemsverksamhet

Det har gjorts en studie om den forsta tiden i en sprakbadsgrupp for femaringar i Vasa
for att se hur ldraren planerar arbetet med barnen samt hur kommunikationen fungerar.
Sprakinldrning 1 ett sprakbadsdaghem genomférs normalt av en ldrare med
hjélppersonal som anvénder endast svenska med barnen. En grupp innefattar oftast en
barntrddgardslérare, en barnskdtare och en praktikant som har hand om barnen. Koks-
och stidpersonal dr normalt finsksprakiga, likasd daghemmets 6vriga grupper. (Laurén

1999: 94)

Niér barnen forst borjar pa daghemmet dr det ldrarens mal att under en tvd manader lang
inskolningsperiod ldra barnen de rutiner som daghemmet har. Det dr dven av vikt att
barnen ldr sig att forsta den svenska som hor samman med dessa rutiner. For barnet ar
rutinerna viktiga for sprakinlédrningen eftersom forstaelsen for det svenska spraket inte

ar sd bra i1 det hér skedet. Det dr bra om den ena dagen ar den andra lik sa att barnen har
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stdd av sin erfarenhet. Det sociala ssmmanhanget dr dven det viktigt och barnen gynnas

av att lara kdnna varandra och personalen. (Laurén 1999: 95)

Under sprakbadets forsta &r dr malet for inldrningen att barnen ska forstd det
vardagssprak som anvinds i daghemmet och att barnen ska vaga anvénda det. Lararen
anser att hen inte ska utgé frn spraket utan fran sjilva aktiviteten. For det andra éret av
sprékbadet Onskar ldraren att barnen ska ha borjat producera tal pd svenska, och
daghemmet ger da barnen mdjligheten att anvénda det svenska sprdket aktivt men

tvingar dem inte till det. (ibid. 95)

Barnen som deltar i sprikbad tilldgnar sig sprdket i samband med daghemmets
primdrfunktioner och sekunddrfunktioner. Ett daghems primarfunktioner dr hemlika och
innefattar maltider, paklddning i tamburen, hygien, stidning och utevistelse. Under en
méltid kan sprakbadsbarnen sitta i mindre grupper och ta at sig av maten som &ar
placerad vid det egna bordet eller sa ar det ldrarens uppgift att dela ut mat tillsammans
med barnen. I det hir skedet ska barnen ldra sig bade bordsskick och ett andrasprak
under en och samma situation. Oftast finns det dven tva barn som fungerar som
mathjdlpare, som tillsammans med en ldrare hjilper till att duka borden och kanske

beréttar for resten av barnen vad det dr for mat. (Mérd 2002: 21)

De aktiviteter som sker i samband med hygienen och i tamburen forekommer oftast
flera gdnger om dagen. Man talar om hygien nir barnen tvittar sina hidnder, besoker
toaletten, borstar tinderna eller skdljer munnen efter maten. I tamburen klir barnen pé
och av sig ytterkldderna och hér &r oftast en eller flera larare nirvarande for att hjilpa
barnen. Stddning forekommer minst ett par génger under dagen och i de flesta
sprékbadsdaghem stddar barnen och ldrarna tillsammans undan t.ex. leksaker bade
inomhus och utomhus. Barnen &r 1 borjan av dagen ute pd gérden, och det dr dven sa
man avslutar dagen. Utevistelse bestar for det mesta av fri lek men kan dven innehélla

lararledda lekar. (ibid. 22)

De sekundirfunktioner som forekommer i daghemmen 4r bade hemlika och skollika.

Till dem réknar man fri och styrd lek samt verksamhet som sker inomhus, samlingar
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och sagostunder. Den fria leken fungerar pd lite olika sitt i olika sprakbadsdaghem. En
del av daghemmen har valt att gora olika lekstationer for den fria leken sa att den ska
blir mera systematisk och Oka barnens medvetenhet om olika aktiviteter man kan
sysselsitta sig med pa daghemmet. En del av dessa stationer hér ihop med det aktuella
temat som gruppen haller pd med och en del av stationerna kan vara mera allméinna.

Man kan dven ha en sprakutvecklande uppgift. (Mard 2002: 22)

Den styrda leken eller verksamhet som sker inomhus sker ofta i mindre grupper och har
anknytningar till det tema som ar aktuellt. Tema- eller helhetsundervisning hjélper
barnen att tilligna sig det nya spriket, eftersom de engagerar sig langre med samma
tematiska innehall och arbetar med en bestimd terminologi. Under den styrda leken
kan arbetsformen variera mellan ldrarledda smégruppsarbeten eller ldrarledda eller

sjalvstindiga arbeten vid olika temastationer. (ibid. 23)

Samlingen som ocksa &r en sekundirfunktion har tva uppgifter i sprakbadet: den ar bade
informationsgivande och ger en social sammanhallning. Med informationsgivande
menas att man under samlingen gér igenom de rutiner som dr nérvarande, sdsom datum,
véder, nirvarande och franvarande barn i gruppen samt dagens program. Den sociala
biten av samlingen innebér att barnen lédr sig lyssna péd andra, diskutera med varandra,

vénta pa sin egen tur och upptrida i grupp. (ibid. 23)

Forskning gjord av Helena Antola (2007: 93) visar att sprakbadseleverna ldr sig mycket
svenska under de ar som de gar i programmet oberoende av vilka orsaker fordldrarna
haft for att vélja just sprakbad for sina barn. Forskningen visar ocksé att barnen sjélva ar
ndjda med de kunskaper som de fatt i det andra inhemska spraket, men de har inte for
avsikt att pd ndgot sétt jaimfora sina fardigheter med jdmnariga barn som har svenska
som modersmal. Eleven identifierar sig fortsatt som finsksprakig men med bittre

sprakfardigheter i svenska. (ibid. 93)

En annan studie av Karita Mard (2002: 225) visar ocksa att barn tillignar sig sprak pa
olika sétt, och samma sak géller for anvandningen av sprak. Forskningsresultaten visar

tydliga skillnader mellan barns andrasprékstillignande géllande barn med olika sociala
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stilar, vilket &terspeglar barnens individuella sitt att tilligna sig den kunskap som
erbjuds i sprakbadsverksamheten. Detta stoder vikten av att ha en verksamhet som tar
hénsyn till barn som individer s& man kan undvika onddiga skillnader. Ett barn som ar
talfort och socialt och har hoga kommunikativa intentioner kan tilligna sig ett nytt sprak
pa ett effektivt sétt, dven vid mindre strukturerade daghemsaktiviteter. (Mard 2002:
225)

2.3.2 Fordldrars forvintningar pa och erfarenheter av tvasprakig daghemsverksamhet

Kopplingen mellan fordldrars engagemang och barnens skolframgéngar har i allménhet
undersokts vil. Man har noterat att det framkommer positiva effekter pa de omraden dir
fordldrarna medverkar pa négot sitt. Man betonar dven vikten av att aktivt involvera
fordldrarna 1 sina barns lirande. Fordldrars delaktighet har dven varit foremdl for

forskning angdende minoritetssprakiga barns skolframgang. (Hickey 1999: 94—113)

I Tina Hickeys (1999: 94-113) forskning undersoktes vikten av fordldrahjdlp i tidigt
fullstandigt sprakbad i samband med en studie av irldndska sprakbadsskolor. Forédldrars
skél till att vélja denna typ av forskola analyserades, likasd deras egna erfarenheter samt
barnens erfarenheter av programmet. Analyser gjorda pa barnens testresultat visar dven
att fordldrarnas formaga i1 malspréket har ett stort inflytande pé& deras barns
sprékresultat. Slutligen undersokte Hickey fordldrarnas krav pé programmet och hur
man skulle gora for att fa fordldrarna att 6ka sitt aktiva stod for barnens sprakinlérning.
Resultaten visar att det finnsbehov av att involvera foréldrarna mera i arbetet for att

maximera effektiviteten av tidigt fullstédndigt sprakbad. (ibid. 94—113)

Foréldrarna tillfragades vilka aktiviteter som de anvidnde i hemmet som med mest
sannolikhet skulle f4 barnen att anvdnda maélsprdket. Fordldrarna beddmde
sprakanvdndningen som regelbunden eller tillfillig i hemmet. Figur 1 nedan visar hur

barnen anvént mélspraket i hemmet. (ibid. 94—-113)
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mealtimes (67% regular or occasional use overall);
washing/dressing the child (61% regular or occasional use overall);
journeys (56% regular or occasional use overall);

reading stories (52% regular or occasional use overall);

doing housework and gardening (51% regular or occasional use
overall)

helping older children with homework (46% regular or occasional
use overall).

Figur 1. Aktiviteter som fordldrar bedomde uppnadde maélspraksanviandningen (ibid.
94-113)

Figur 1 visar fordldrarnas erfarenheter av hur tidigt fullstindigt sprakbad har synts i
hemmet. Hela 67 % av fordldrarna ansdg att méiltiderna var de tillfillen dér barnen
anviande malspriket mest. Vid bad och paklddning var svarsfrekvensen 61 %, vid resor
56 %, vid lasning for barnet 52 %. Att gora hushélls- och tradgardsarbete framkallade 1
ndgon min anvdndning av malspraket, svarade 51 % av foréldrarna, medan 46 %
uppgav att laxhjilp for dldre barn gav upphov till regelbunden eller tillféllig anvéindning
av malspréket. (ibid.)

I Mari Bergroths (2007: 13) rapport Kielikylpyperheet valokeilassa ombads fordldrarna
att beskriva vilka sorts fardigheter i sprakbadsspraket svenska de forvintade sig att
barnen skulle na efter sprdkbadsundervisning i daghem och grundskola. Svaren bestod
av forvintningar pa bade produktiva och receptiva fardigheter. Forédldrarnas svar
varierade fran nigra ord till langre beskrivningar om deras egna forvintningar. (ibid.
13) Baserat pa de svar som Bergroth fick sa hade inte fordldrarna nagra definierade
forvantningar pa barnens sprakkunskaper i svenska efter daghemmet. De flesta av dem
ndjde bara sig med att kopiera eller understryka de svarsalternativ som givits i enkdten
och undvek att ge en mer detaljerad beskrivning av sina forvéntningar. De fordldrar som
har valt att vara mera detaljerade med fOrvéntningarna pd barnens sprakinldrning
hoppades att barnen bittre ska kunna forstd det vardagssprak som anvénds pa
daghemmet pé en tillfredsstillande nivéa eller pa en bra niva. Fordldrarna ansdg det vara
viktigt att barnet forstdr svenska till den grad att hen med sdkerhet kan fortsétta
sprakbadet i grundskolan. Overlag var forildrarnas forvintningar om spraket efter

daghemmet olika. En del av fordldrarna hoppades att barnen lir sig att forsta nigra ord
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och fraser medan andra hoppades att barnen forstar spraket mycket bra eller till och med
har chansen att uppnd sammaspréakliga nivd pa svenskan som pa det egna modersmalet.

(Bergroth 2007: 14)

De forvintningar som fordldrarna hade angfende sprakproduktion efter daghemmet ar
liknande som de forvéntningar som fanns gentemot forstielse av spraket. Fordldrarna
hoppades att barnet skulle tala lite svenska, de ville dven att barnet skulle klara av
vardagliga situationer och vdga anvdnda den svenska som de lért sig trots att deras
sprakkunskaper dnnu inte har utvecklats till fullo. En del av fordldrarna betonade att de
ville att deras barn ska kunna svara pa svenska om de blir tillfrigade ndgot pd svenska.
En del ansdg ocksé att det &r av vikt barnet kan fortsétta sprékbadet i grundskolan.
Foréldrarnas forvantningar lag alltsd pa olika nivder: en del ansdg att barnen endast
behover kunna producera nigra ord for att bilda meningar och andra ansdg att en god

formaga att tala ar av vikt. (ibid. 14)

Fatima Baig (2011) har &ven undersokt fOrdldrars forvintningar pa barnens
sprékbadsundervisning pa tyska. Négra av frdgorna som stélldes till fordldrarna vid tva
olika skolor var ”Anvind tre ord for att beskriva ditt barns skolupplevelse”, ”Vilka &r
dina fOrvintningar pa skolan och programmet?” och ”Vad skulle du beritta for en
intresserad fordlder om den hér skolan?”. Vid Thomas Mann German School (TMGS)
ville fordldrarna beskriva sprakbadet med dessa tre ord: kul, berikande och exponering.
Alla forédldrarna betonade det faktum att under de senaste sju ménaderna sedan skolan
Oppnades hade barnen lédrt sig mycket samt utvecklats. En av fordldrarna svarade att
TMGS hade haft ett mycket positiv inflytande pa barnet och erkénde att barnet hade lért
sig mycket mer dn vad fordldern hade forvéntat sig. (Baig 2011: 65-66)

Fordldrarma p& TMGS tycktes &dven ha mycket enkla fOrvintningar pé
sprakbadsprogrammet, vilket enligt Baig kunde bero pa att fordldrarnas barn endast gick
i forskolan. I huvudsak ville de se till att deras barn hade en positiv forstaupplevelse av
skolan och att barnen kunde vara lyckliga och ha kul, samt fortsétta lira sig saker.

Utover de pedagogiska forvéintningarna talade vissa deltagare specifikt om att skolan
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var nddvindig for att man skulle kunna tillhandahalla en sdker miljo for sitt barn och att

allt var 1 gott skick.(Baig 2011: 67)

Samma frigor stilldes till fordldrarna pa en annan skola, Schiller International Chater
School (SICS) och pa samma sétt som fordldrarna pa TMGS skulle de beskriva sina
barns skolupplevelser med tre ord. De ord som forédldrarna var ense om var: utmanande,
spdnnande/glddjande och social/inspirerande. Fordldrarna valde dven hir positiva ord
for att beskriva sprakbadet och forklarade att ordet utmanande inte behdver ha en
negativ klang. Det som fordldrarna ansdg vara utmanande var den dvergédng som deras
barn hade gatt igenom under aret. For manga innebar det att de skulle borja ndgonting
som var helt nytt for barnen, nagra kom &dven fran halvtidsprogram till SICS som ér ett

heltidsprogram. (ibid. 70)

De fordldrar som Baig (2011:71) talade med pa SICS var vildigt noggranna med att
deras barn skulle ldra sig och gora framsteg, och att barnen skulle delta i en skola som
ar lika bra som vilken annan offentlig skola som helst att ge grundutbildning i alla
dmnen och dir eleverna ligger pd en grundniva nér det kommer till ldsning, matematik
och engelska. Fordldrarna forvintade sig att deras barns skola skulle vara engagerade 1
att lira ut standarderna pd ett intressant sétt. De flesta forédldrar ville d&ven ha en skola
som hade mer att erbjuda och dér deras barn blir vilutbildade och intresserade av att
lara sig. Enligt fordldrarna borde sprakbadet gora det mojligt for barnen att léra sig pa

ett alternativt sitt och erbjuda barnen att ta ansvar over sin egen utbildning. (ibid. 71)
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3 FORALDRAPERSPEKTIV PA PROJEKTET SPRAKVANNER

I det hér kapitlet presenteras forst fordldrarnas kdnnedom om projektet Sprakvinner i
avsnitt 3.1, och i avsnitt 3.2 diskuteras familjens spraksituation. Vidare i avsnitt 3.3
diskuteras de forvintningar som fordldrarna har haft pa projektet och i avsnitt 3.4

presenteras effekterna av projektet.

3.1 Kdnnedom om projektet Sprakvinner

Foréldraenkiten besvarades av totalt 115 foréldrar. Det visade sig att nagra fordldrar
hade ldmnat in flera dn ett svar eftersom den elektroniska enkéten tilldt ett sddant
forfarande. Innan jag inledde analysen har jag uteslutit de svar som samma forédlder
lamnat in flera gnger. Av de 115 svarande fordldrarna angav 60 att de kénner till

projektet medan 55 har svarat att de inte kénner till projektet (se figur 2).

B Kinner inte till projektet

OKanner till projektet

Figur 2. Forildrarnas kdinnedom om projektet Sprakvénner
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Man kan konstatera av figur 2 att av de som svarat pd enkiten kdnner ungefar hélften
till projektet och ungefar hélften gor inte det. I min avhandling har jag fokuserat pa de
svar ddr familjen uppgett att de kanner till projektet.

Till de 52 % som kénner till projektet Sprakvénner stidlldes en del foljdfragor for att fa
en bittre bild av hur projektet fungerat i praktiken. Foréldrarna tillfrdgades bland annat
om informationen de fatt om projektet, och intresset lag frimst pd i vilken form
informationen nétt ut till fordldrarna. I denna fraga kunde fordldrarna vélja mellan flera

alternativa informationskillor (se figur 3).

B Dagvardspersonalen
OProjektarbetaren
B Brev

B E-post

Figur 3. Informationskéllorna for projektet Sprakvanner

Som figur 3 visar hade de flesta fordldrarna fatt information av dagvérdspersonalen (59
%). Detta tyder pd att de daghem som informerat om projektet till dagvirdspersonalen
har fort informationen vidare till fordldrarna. Vidare hade fordldrarna fatt information
via e-post (19 %) och brev (14 %). Det kommer dock inte fram vem som sédnt e-posten
och breven till fordldrarna, men man kan anta att denna information kommit via

dagvérdspersonalen eller daghemmets forestandare.

I de skriftliga berittelserna kommenterade fordldrarna hur védl de informerats om

projektet Sprakvinner (se exempel 1).
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(1) Kovin tarkkaan emme tiedd, kuinka konkreettisesti pdivdhoidossa tai
kuinka usein ruotsia kdytetddn ja miten. Ensimmdisen tiedotteen jélkeen
ei ole tainnut tulla infoa kotiin. Olisikin kiva tietdd, mitd lapset ovat
opetelleet milloinkin, vaikkapa kuukausitiedotteen yhteydessa.

Fordldern 1 exempel 1 forklarar att familjen inte har fatt veta hur projektet forverkligas
efter det forsta informationsbrevet. Familjen har sélunda inte fatt specifik information
angdende hur ofta svenska anvinds pd daghemmet eller hur man anvinder spraket.
Fordldern 1 exempel 1 skulle gérna vilja fA mera information om vad barnet lart sig till
exempel 1 samband med infobrevet som skickas ut till fordldrarna en gang i manaden.
Enligt Raunio och Antila (2018: 45) visade det sig att allt material inte hade nétt ut till
alla fordldrar, en del av personalen tog ivrigt emot de nya sprékbitarna och satte upp
dem pa vidggen medan andra i personalen ansig det inte tjdnade gruppen i vilka det

kunde finnas upp till sex olika hemsprak.

Vidare tillfrigades fordldrarna om de fatt tillrickligt med information om projektet
Sprakvénner. Den hir fragan stdlldes genom péstdendet ”Jag har fatt tillrackligt med
information om sprakvédnnerverksamheten” och fordldrarna kunde svara genom att vélja

det alternativ som passade deras asikter bast (se figur 4).

Jag har fatt tillrickligt med information om
sprakvinnerverksamheten

Heltavsamma Delvis avsamma Varken avannan Delvisan annan Helt av annan
asikt asikt eller samma &sikt asikt asikt

Figur 4. Fordldrarnas dsikter angéende tillracklig och otillrdcklig information

Figur 4 visar till viss del att nagra fordldrar inte mottagit tillrackligt med information

om projektet medan andra anser att informationen varit tillricklig. Helt av samma &sikt
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ar 15 % av fordldrarna och 33 % édr delvis av samma &sikt, vilket innebér att ungefér
hélften av forédldrarna ansett sig fa tillrackligt med information om projektet. Hela 27 %
hade inte ndgon asikt om informationens tillracklighet och 8 % valde att inte svara pd
fragan. En liten del av fordldrarna ansag att de inte fatt tillrdckligt med information: 12
% var delvis av annan 8sikt och 5 % ansag sig inte ha fatt tillrackligt med information

(se exempel 1 ovan).

3.2 Familjernas spraksituation

Det var ocksé av intresse att ta reda pa familjernas spraksituation, dvs. vilka sprak man
talar hemma hos barn som deltar i projektet Sprakvénner. Den hér fragan var en Sppen
fraga, vilket gjorde det mojligt att inkludera sprak utover de tvd inhemska. Jag
forvintade mig att finskan skulle vara det dominerande spraket hos familjerna vilket
ocksa var fallet: i de familjer som deltar i projektet Sprdkvénner talar man framst finska

(se tabell 6).

Tabell 6. Hemspraket hos barn som deltar i projektet Sprdkvéanner

Finska Svenska Svenska Finska Svenska,
och finska och engelska och
engelska polska
Projektdeltagare 48 1 8 2 1

Tabell 6 visar vidare att en familj av de som deltar i projektet talar endast svenska
hemma, i stillet dr det lite vanligare att det forekommer bade svenska och finska i

familjen. En familj ér flersprakig och talar svenska, engelska och polska.

Foréldrarna gavs ocksa mdjligheten att ange i vilka situationer barnen kommit i kontakt
med det andra inhemska spréket fore projektet Sprakvinner. I Vasa finns det en
vélfungerande tvasprékig miljo. Detta betyder i sin tur betyder att den mindre
sprakgruppens barn ldr sig det andra spraket mycket béttre dn den stdrre sprakgruppen

(Laurén 1994: 21). Detta sker dven tidigt och oberoende av undervisningen. Nér
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fordldrarna frdgades om barnens tidigare erfarenheter av andra sprék visade det sig att
erfarenheterna var mycket olika for olika barn. Totalt 52 % av familjerna svarade att
barnet varit i kontakt med det andra inhemska spraket fore projektet Sprakvénner,
medan 45 % svarade att barnet inte haft ndgon kontakt med det andra inhemska spraket

fore projektet.

I Mards (1994: 75) undersokning tillfragades fordldrar till sprakbadsbarn om de kunde
utvdrdera sitt barns aktiva och passiva formdga att anvénda sprikbadsspraket innan
barnen borjade i programmet. Merparten av fordldrarna kommenterade att deras barn
oftast inte forstod eller kunde sédga mer 4n ett enda ord pd sprakbadsspraket fore
programmet. Nagra barn i varje grupp angavs forstd ndgra fa meningar pa
sprakbadsspraket, men bara ett barn frdn den undersokta gruppen angavs veta hur man
sjilv  skulle producera en séddan mening. (ibid. 75) Mards resultat i
sprakbadsverksamheten i1 jimforelse med resultaten i Sprakvénner visar att fordldrarna
till viss del hade samma fOrutsdttningar fore den tvdsprakiga pedagogiken. I min
undersokning tillfrdgades dock aldrig fordldrarna vilka kunskaper i det andra spriket
barnet hade fore verksamheten utan i stéllet tillfrigades de om barnen varit 1 kontakt
med det andra spraket fore verksamheten. Flertalet av barnen hade varit i kontakt med

det andra inhemska spraket fore den tvasprakiga pedagogiken (se exempel 2-5).

Vidare angav mera an hélften (52,6 %) av fordldrarna i Mérds (1994: 75) undersdkning
att de barn som gick 1 kommunala f{Orskolor inte forstod sprékbadsspraket
overhuvudtaget och detsamma kunde ségas om de privata daghemmen — cirka tva
tredjedelar (73,9 %) forstod inte heller sprdkbadsspraket. De allra svagaste passiva
fardigheterna hos de kommunala sprékbadsgrupperna fanns enligt fordldrarna bland
barn i Helsingforsgruppen. I Vasa angav hilften av fordldrarna att deras barn forstod
ndgra svenska ord (50,0 %), vilket &r ganska naturligt eftersom man i Vasa och andra av
Osterbottens sprakbadsorter med stor sannolikhet hor mera av sprikbadsspriket &n man
gor 1 Helsingfors. (Mard 1994: 75) Detta ndmndes dven av fordldrarna fran Sprakvanner

(se exempel 2).
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Foréldrarna i min undersdkning hade mdjlighet att utveckla sina svar ifall barnet redan
hade varit i kontakt med det andra inhemska spriket fore Sprakvianner. Exemplen 2-5

tllustrerar hurdan kontakten hade varit:

(2) Ystivit, kuulee Vaasassa liikkuessa

(3) Naapurin lapset ovat suomenruotsalaisia ja osa sukulaisista
(4) Dagis och bekanta

(5) Vihan kuullut kieltd kaksikielisten kavereiden seurassa

Exemplen 2-5 visar att barnen har haft ndgon form av aktiv kontakt med det andra
inhemska spraket genom vénner eller hort spraket bland folk i Vasa, genom grannar och
slaktingar samt genom daghem. I Mards (1994: 74) undersokning fick fordldrarna
chansen att sjilva berétta om sina barns sprakliga bakgrund. De blev ombedda att vidare
utvdrdera barnens aktiva och passiva kontakt med sprikbadsspraket. Fragorna som
rorde den aktiva kontakten med sprdket handlade om slidktingar, lekkamrater,
dagvardare samt tvasprakiga klubbar, organisationer eller foreningar. Resultaten fran
den hér undersokningen visar att de flesta barn (6ver 80 %) inte hade ndgon aktiv
kontakt med spraket innan barnen boérjade i1 sprdkbadsprogrammet. Den storsta
kategorin var barn som talade med andra barn (15,7 %) och nagra av barnen (7,5 %)

hade varit inblandade i tvasprakiga klubbar, organisationer eller féreningar. (ibid. 74)

Mard (1994: 74) frigade dven fordldrarna om den passiva sprakkontakten, dvs. barnens
intresse for tv-program som utspelas med nagon typ av sprékstil. Dessa resultat visade
att mindre 4n en tredjedel av barnen (28,9 %) hade sett program pé det andra spréket en
ging i veckan eller oftare innan sprakbadet inleddes. A andra sidan hade nistan lika
ménga barn séllan gjort detta (26,7 %) och méinga hade aldrig tittat pd tv-program pa
sprakbadsspraket. (ibid.) I jamforelse med mina resultat kan jag konstatera att de aktiva
sprakkontakterna i Mérds (1994: 74) forskning gér att jamfora med de aktiva
sprakkontakter som barnen i min avhandling har varit i kontakt med. Barnen har sett
samma typer av kontakter bdde inom dagvirden och med védnnerna. Déremot skiljer sig
den passiva sprdkkontakten en aning mot de resultat jag fatt. Fordldrar har inte alls

uppgett att barnen tidigare frekvent tittat pa tv-program pa sprakbadsspréket.
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Svarsfrekvensen i enkitfragorna skiljer sig inte frdn varandra pd ett mérkbart sétt, dock
har merparten av fordldrarna svarat att barnen har varit i kontakt med svenskan i nigot
skede, framst i vardagliga situationer tillsammans med slékt eller vanner. I Grunderna
for planen for smabarnspedagogik (VASU 2016: 38-39) stdr det skrivet att barn med
hjélp av lekar har mgjlighet att forena centrala element som framjar larandet: entusiasm,
att gora saker tillsammans och att utmana sig sjdlv och andra till att utnyttja och
forbattra fardigheterna man tillhandahallit. Det dr d4ven kommunikationen som sker
barnen emellan (likasd med personalen) som ldgger en grund for barnens tanke- och

sprakutveckling. (ibid. 38-39)

3.3 Forvintningarna pé projektet Sprakvénner

De flesta av fordldrarna har inte haft nagra sérskilda forvintningar pa projektet
Sprakvénner men de har dnd4 uttryckt sig positivt genom att framfora tron om att det &r

en bra verksamhet som gynnar barnets sprakinldrning (se exempel 6 och 7).

(6) Varmaankin hyvi, ettd oppiminen leikin varjolla.

(7) Att barnens tvasprakighet skulle stirkas ytterligare. I och med att de ar
med 1 svensksprakig daghemsgrupp i finsk omgivning, hér de mer
svenska &n finska om dagarna. Lite mer "finsk krydda" i
daghemsvardagen gor dem sékert gott.

(8) Ensivaikutelma oli positiivinen. "Mikds siind, kiva jos oppii
kansainvilisyytta ja kielid", ajattelin.

Fordldern i exempel 6 anser att det egna barnet har tyckt om verksamheten hittills och
kommenterar ocksé att sprakinldrning via lek dr ndgot som borde fungera bra. Leken dr
en central inldrningsmetod som anvdnds inom smébarnspedagogiken. Personalen bor
erbjuda barnen mgjligheter till olika slags lekar och anvénda dessa som ett verktyg for
larande. I leken ldr sig barn att hirma, skapa nytt och modifiera det som de redan ser.
Ramsor, ordlekar och sanger kan anvéndas for att stirka en positiv atmosfar pad samma

géng som det stodjer barnets ldrande och vilbefinnande. (VASU 2006: 38-39)
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I exempel 7 kommenterar fordldern att hen fOrvédntar sig att barnets tvasprakighet
kommer att stirkas och att sprékbitarna ger barnet inslag pd finska. Exempel 8 pédvisar
ocksa att forvéntningarna varit positiva. Fordldern anser dven att det dr bra om barnet l4r
sig mera om olika sprdk och nationaliteter. I Mérd-Miettinens och Palviainens (2015:
229) undersokning ville man dven veta orsakerna till drivkrafter bakom deltagandet i
tvisprakig verksamhet, och dven i den undersokningen aterkom &sikten om att tidig
sprékinldrning anségs som fordelaktig och ndgot som barnen kan ha nytta av i ett senare
skede av skolgangen. Foréldrarna anser att en tidig inldrning av svenska underlattar for

barnen och bidrar till en positiv inldrningserfarenhet.

I Bergroths (2007: 15) undersdkning hade sprakbadsfordldrarna ombetts fundera dver
sina egna fOrvintningar angéende barnens utveckling av sprékkunskaper i
sprakbadsprogrammet gentemot den grundldggande utbildningen. Férutom att barnen
skulle f ett storre vokabulér forvantade sig ocksé fordldrarna att barnen skulle anvénda
spréket pa ett naturligt séitt och inte vara rddda for det. Svaren varierade pa sa sitt att de
flesta av fordldrarna forvintade sig att de receptiva fardigheterna skulle vara bra medan
andra fordldrar inte forvintade sig goda produktiva sprikkunskaper. En del av
fordldrarna forvéantade sig att barnen ska uppna tillfredsstéllande fardigheter pa svenska,

andra Onskade att barnen uppnér fullstidndig tvasprékighet. (ibid. 15)

Enstaka personer ansdg dock att det svenska spréket inte gynnade familjen i nuléget och

tyckte att spréket inte skulle komma till ndgon nytta i framtiden heller (se exempel 9).

(9) Ensi vaikutelma oli, ettd miksi nyt jo syodtetdén ruotsia, mistd ei ole
mitddn muuta hyotyd tulevaisuudessa kuin ettd, jos asuu suomen
rannikolla tai ruotsissa [...] kieli kddntyy muihinkin kieliin

I exempel 9 skriver fordldern att hens forsta intryck var att fraga sig varfor man redan i
det hir skedet borjar fora in det svenska spréket 1 undervisningen, eftersom barnen inte
kommer att ha ndgon fordel av spraket i framtiden om barnet inte bor vid kustomradet
eller flyttar till Sverige. Samma forédlder forklarade dock vidare att spréket hjélper
barnet att intressera sig for andra sprak, att det &r en ny typ av undervisning, barnet blir

modigare samt att det dr bra barnet fir ldra sig nya sanger. Negativa attityder gentemot
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en tvasprakig pedagogik hos vuxna kan dock begrinsa verksamheten, och det dr darfor
viktigt att ge programmen lite tid eftersom folk som till en borjan forhéller sig skeptiskt
till verksamheten ofta kommer pa andra tankar ndr de ser hur en tvdsprakig pedagogik
fungerar (Palojdrvi, Palviainen, Mird-Miettinen & Helldén-Paavola 2016: 44). Flertalet
av dem som svarade i en nadgot mera kritisk ton hade oftast anda goda saker att siga om

projektet.

Laurén (1994: 80) beskriver dven de sju vanligaste argumenten mot ett tidigt
fullstindigt sprdkbad. Vuxna sprikinldrare upplever oftast att det &r psykiskt
anstrangande att lara sig ett nytt sprak. Dérfor faller det sig naturligt for vuxna att tro att
det tidigt fullstindiga sprdkbadet upplevs pa samma sétt av barnen. En av de vanligaste
argumenten mot verksamheten &r att barnen borde ldra sig sitt forstasprdk innan man
blandar in ett andrasprék, att barnens sprakliga och kulturella identitet kan ta skada samt
att den kognitiva utvecklingen tar skada om en stor del av undervisningen sker pé ett

andrasprak. (ibid. 80)

En del forédldrar hade dven lite mera osdkra svar, dir de svdvar mellan positiva och

neutrala forvéantningar (se exempel 10—12).

(10) ”Ei  oikeastaan = minkddnlaisia  odotuksia. = Ehkd  pdivikodin
henkildkunnalle se on merkittivampi kokemus, kuin lapsille. Toisaalta
kylla lapset voivat jotain siitd oppiakin. Lapsemme on muutenkin
monikielisessd ympadristossd, joten vaikea havaita muun kuin suomen
kielen kehittymisen ja monipuolistumisen pdivékodin hoidon aikana.”

(11) Ensivaikutelma kuulosti mukavalta, mutta epdilytti sen toteuttaminen
kéytannossa.

(12) Ensimmdisessd  vanhempainillassa saimme kuulla Kieliystivit-
toiminnasta. En ollut aiemmin kuullutkaan asiasta, mutta idea kuulosti
oikein mukavalta. Olemme molemmat vanhemmat tdysin suomenkielisia
ja ruotsia koemme osaavamme heikosti, joten lapselle tuki toiseen
kotimaiseen on enemmén kuin tervetullutta.

I exempel 10 beskriver forédldern att de inte hade ndgra forvéntningar om projektet och

att personalen antagligen haft en mer betydande upplevelse i jimforelse med barnen.
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Men hen kommenterar ocksa att barnen kunde ldra sig nagot av projektet. Vidare anser
hen att da barnet lever i en flersprékig omgivning sé dr det svért att upptdcka utveckling
av andra sprdk @n finska. I exempel 11 skriver fordldern att det forsta intrycket var bra
men att hen tvivlade pa hur man skulle forverkliga idéen i praktiken. Forédldern i
exempel 12 beridttar att da de for forsta gangen fick hora om verksamheten under en
fordldrakvéll, hade hen aldrig hort talas om projektet tidigare men tyckte att tanken pa
ett sddant projekt ldt bra. Badda fordldrarna i den familjen dr finskspréakiga och talar en

svag svenska, sa stodet barnet far till att 14ra sig svenska var mer dn vdlkommet.

Ett viktigt moment i samverkan mellan daghemmet och barnens hem ér att informera
och prata om verksamheten med fordldrarna. Har man ett bra samarbete bidrar detta till
att fordldrarna intresserar sig mera for vad verksamheten bidrar med. Palojérvi,
Palviainen, Maérd-Miettinen & Helldén-Paavolas (2016: 30) undersokning om
tvisprakig pedagogik ur en daghemschefs perspektiv visar att foréldrarna visat ett stort
intresse for verksamheten samt att pedagogen pa ett aktivt sétt hillit dem underrattade
bade pa fordldramdten och i1 de dagliga mdtena i vardagen genom att anvidnda
anslagstavlan. Pa detta sitt fick foréldrarna hora om de ord, sdnger och lekar som man

hade anvint under dagen. (ibid. 30)

Aven de forildrar vars barn inte innu deltagit projektet Sprakvinner ombads ange om
projektet ldter som nagonting som deras barn kunde ha nytta av. Mitt antagande var att
fordldrarna skulle vara positivt instdllda till verksamheten dven om de inte fatt

information om projektet, och svaren visade att sa var fallet (se figur 5).
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Later sprakvinnerverksamheten som nigonting som
ditt barn kunde ha nytta av?

Ja Nej Inget svar

Figur 5. Forildrars asikter angédende projektets gynnsamhet

Figur 5 visar att hela 89 % av de som inte kénde till verksamheten svarade att de kunde
ha nytta av verksamheten medan 5,5 % svarade att deras barn inte skulle ha nytta av
verksamheten. De resterande 5,5 % valde att inte svara pé frigan. Inga svar visade pa att
fordldrarna skulle tycka att projektet vore helt onddigt. Enkétsvaren visar dven att de
flesta girna skulle se sina barn delta samt vara intresserade av att infora mera sprakbitar

1 daghemmen.

Fordldrarna gavs dven chansen att motivera sina svar. De som hade svarat att de trodde
barnen kunde ha nytta av projektet Sprakvinner motiverade sina svar enligt exempel 13
och 14. I exempel 15 motiverar en fordlder varfor hen inte tror att verksamheten skulle

vara till nytta pd ndgot sétt.

(13) Hyvéd mahdollisuus varsinkin sellaiselle, joka ei muuten ole missdén
kontaktissa pdivikodin ulkopuolellakaan eri kileten kanssa.

(14) Kuullostaa mahtavalta, meilld kotona puhutaan vain suomea ja olisin
halunnut laittaa lapsen jo alusta asti tdysin ruotsinkieliseen ryhmaéin, jotta
oppisi my0s toisen kotimaisen kielen.

(15) Ollaan kaksikielinen perhe ja lapset osaavat sekd suomea ettd ruotsia.
Voisivat toki opettaa kavereille uusia sanoja
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Fordldern i exempel 13 anser att verksamheten ér bra for barn som inte annars kommer 1
kontakt med andra sprak utanfor dagvérden. I exempel 14 skriver fordldern att
verksamheten later som en bra idé och fortsitter forklara att familjen endast pratar
finska 1 hemmet och fordldrarna har sedan tidigare varit intresserade av att sétta sina
barn i1 en helt svensksprikig daghemsgrupp for att barnen skulle ldra sig det andra
inhemska spraket. I exempel 15 forklarar fordldern att familjen ar tvasprakig och barnen
pratar badde svenska och finska. Fordldern sdger att barnen dirfor skulle kunna hjélpa
sina vinner med det andra inhemska spréket. Bergroths (2007: 58) undersokning visar
dock att barn som kommer frin Osterbotten borjar i sprakbadet utan att alls kunna
producera svensksprikiga ord eller forstd svenska, alltsa ar det inte av vikt att barnen
varit i kontakt med det andra spraket innan dagvérden. Men det &r ocksd en storre chans

att barn 1 detta omrade mots oftare av vuxna som talar svenska.

3.4 Effekterna av projektet Sprakvénner

For att f4 veta mera om hur projektet upplevts av familjerna och om den spraktrining
som ingar i1 projektet har synts i barnets sprakbruk hemma var en grundldggande del
dven att ta reda pa hur och om projektet Sprakvinner har synts hemma i vardagen. Aven
pa denna fraga har 52 % av forédldrarna svarat att Sprakvénner synts hemma och 48 %
svarade att Sprakvinner inte synts hemma. I foljande exempel kan man ldsa om

fordldrarnas motiveringar (se exemplen 16-20).

(16) Barnen har sjungit finska sanger hemma som de lért sig pa dagis.
(17) Lapsemme on vastannut ruotsiksi esim. Tack.

(18) Leikkimielisissi tilanteisa

(19) Lapsi laulaa "ruotsiksi”

(20)  Lapsi laskee vilill ruotsiksi
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I exempel 16 forklarar foréldern att barnen har sjungit finska sanger som barnen lirt sig
pa daghemmet, likasa fordldern i exempel 19 men hér sjunger barnet pa svenska i
stdllet. I exempel 17 skriver fordldern att barnet har borjat svara med ord pa svenska,
som exempel anvinds ordet tack”. I exempel 20 berittar fordldern att barnet har borjat
rdkna pa det andra inhemska spraket. Fordldern i exempel 18 berdttar att barnet

anvinder svenska i1 lekfulla situationer.

De motiveringar som foréldrarna gav handlar oftast om sma ord eller uttryck som byts
ut till det andra inhemska spréket eftersom barnet ldrt sig just det ordet i dagvarden.
Man kan dven se att andra sprakbitar har influerat barnen. Barnen raknar och sjunger pé
det andra inhemska spréket. Det dr frimst vid lektid eller nér barnet ar tillsammans med
ndgon annan som anvindningen av det andra inhemska spraket sker. Personal och
fordldrar bor f6lja upp barnens muntliga sprakfardigheter och uppmuntra dem att tala i
olika situationer bade med vuxna och med varandra, eftersom det hir frimjar barnens

formaga att anvdnda och forsta talat sprdk (VASU 2016: 41).

Man kan ocksa se i exemplen att barnen aktivt berdttar vad de lart sig pd det andra
inhemska spréket under dagen och visar fordldrarna genom sanger eller ord och ramsor
att man har nya kunskaper inom spraket (se exemplen 1620 ovan och exempel 21

nedan).

(21) Lapsi on alannut kdyttdméd&n kotona ruotsinkielisid sanoja ja laulaa
lauluja sekd loruja. Lapsi on kertonut mitd uutta on oppinut ruotsiksi.
Lapsi kayttdd kotona usein ruotsinkielisid sanoja: laulaa ja loruilee,
kertoo mitd mikdkin sana on ruotsiksi. Kerran kun patistin lasta
kiiruhtamaan hoitoon 13ht64, niin hidn tuumasi, -"ettd orota ny ku ma
laitan ndma pyksorit ensiksi.”

Liksom i exempel 21 har man i Mard-Miettinens och Palviainens (2015: 235) forskning
kunnat konstatera att barnen girna berdttade hemma om vad de lart sig pa daghemmet.
Det finns dven en form av integrerad sprékviaxling i det hir exemplet, nimligen ordet
“pyksorit”. Det finns en hel del olika definitioner av sprakvixling, eftersom dmnet &r
vildigt populirt som forskningsinriktning. Aven om det hiir exemplet inte foljer den

allmédnna definitionen tdnker jag dnd4 kalla det for sprkvéxling, eftersom sprakvixling
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1 min uppfattning betyder att svenskan och finskan har mott varandra pa négot sétt i ett
yttrande. Man brukar se sprakvéxling som léngre frekvenser eftersom enstaka ord och
uttryck kallast for lan (Utbildningsstyrelsen 2010). Jag vill ocksé hinvisa till tidigare

definitioner av sprakvixling av Francois Grosjean (se avsnitt 2.3).

I figur 6 kan man se att fordldrarna vars barn deltagit i projektet Sprékvénner endast
hade positiva eller neutrala &sikter angdende hur barnets sprakintresse paverkats. Detta
kommer fram i de svar som fordldrarna gav dd de ombads virdera péstdendet “’Projektet

Sprakvénner har paverkat barnets sprakintresse positivt.”

Projektet Sprakvinner har paverkat barnets
sprakintresse positivt

FaYava FaYava
U7/o U0
Heltavsamma Delvis avsamma Varken avannan Delvisav annan Helt av annan
asikt asikt eller samma &sikt asikt asikt

Figur 6. Projektets inverkan pd barnets sprikintresse enligt fordldrarna

Figur 6 visar att 38 % av fordldrarna anser att barnets sprékintresse har paverkats
positivt av Sprakvénner, och 23 % har svarat att de dr delvis av den &sikten att barnets
sprikintresse har paverkats positivt. Daremot har 30 % av fordldrarna ingen &sikt
angaende péstaendet och 8 % av fordldrarna som deltagit i projektet valde att inte svara
pa detta pastaende. Att barnets sprikintresse paverkats positivt kan bero pa att intresset
for att ldra sig nya sprik okat. Det dr inte heller omdjligt for ett barn som har syskon att
oOka sitt intresse for andra sprak genom att barnen fér berétta om vad de lart sig. I Mérd-
Miettinen och Palviainens (2015: 236) undersokning konstaterades det att det inte bara

var fordldrarna som hade lagt mérke till barnens andraspraksinldrning utan syskonen
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uppskattade ocksa att de hade en familjemedlem som kunde svenska. I de skriftliga
berdttelserna framkom ocksd att Sprakvinner syns i olika grad hos familjerna (se

exempel 22).

(22) Meilld on monta lasta ja ruokailutilanteet monesti dénekkiité ja olenkin
vililld puhunut lapsille ruotsia ruokailun aikana — rauhoittanut tilannetta
kummasti. Eli timd on kylld myds projektin vaikutusta. Ndin muutkin
lapset ovat kiinnostuneet ruotsinkielestd ja jotain sanoja on tarttunutkin.

I exempel 22 beridttar fordldern om att man i familjen har flera barn (barn som inte
kommit i kontakt med projektet Sprakvinner) och att man vid matbordet har anvint det
andra inhemska spraket samt att dven fordldern har talat till barnet pa det andra
inhemska spréket. Detta har i sin tur visat sig paverka de barn som inte varit i kontakt
med projektet Sprékvinner i den man att barnen har visat intresse for det andra
inhemska sprdaken. Enligt resultaten i Mard-Miettinen och Palviainens (2015: 236)
forskning var det inte bara barnens andraspriksinldrning som gynnades, utan &ven
fordldrarna sjdlva hade sporadiskt borjat anvinda svenska ord och fraser tillsammans

med barnen.

Forskning visar pa att konversationer runt matbordet &r en viktig del av
sprékinldrningen, bland annat for sprdkutvecklingen och beréttandet. Maltider ger
barnen mdjlighet att samtala i en social samvaro med ett sjélvstandigt agerande. Ett rikt
och nyanserat talsprak kan uppnds genom ett samtal i den konkreta situationen. I borjan
av méiltiden kan sjdlva dtandet goras till samtalsinnehéllet, det vill sidga en typ av hér
och nu-kommunikation som barnen kan fa stdd av i det hiar sammanhanget. (Kultti

2014: 51)

Den kommunikation som sker efter att ldraren har initierat samtalet handlar till stor del
om instruktioner. Den hdr kommunikationen handlar om att ligga upp mat, bendmna
matratter, géra val mellan olika matritter samt géra val om vad man vill ita.

Instruktionerna hdr kan ofta kombineras tillsammans med fysiska handlingar for att
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lattare koppla spréket till en specifik sak. (ibid. 51-52) I enkdten ombads fordldrarna

ocksa ta stéllning till ett pastdende om projektet i sin helhet (se figur 7).

Jag tycker att projektet Sprakvinner har fungerat bra
pa alla sitt

FaYs)

U0

Heltavsamma Delvisavsamma Varken avannan Delvisav annan Helt av annan
asikt asikt eller samma &sikt asikt asikt

Figur 7. Fordldrarnas dsikter om hur projektet fungerat i sin helhet

Projektet som en helhet har fungerat bra eftersom storsta delen av fordldrarna var helt
eller delvis av samma é&sikt eller neutrala till pastiendet. Med en relativt jamn
fordelning har 30 % svarat att de tycker att projektet har fungerat bra pa alla sitt, 20 %
anser att de delvis dr av samma &sikt och 38 % av fordldrarna dar varken av samma eller
annan asikt. Endast 3 % anser att de inte fullkomligt kan halla med om péstaendet och 8
% valde att inte svara pé fridgan. Svarsfrekvensen for det hér pastdendet visar ddrmed att
projektet Sprakvéanner har fungerat bra pd alla sdtt. Endast en mycket liten del av
forildrarna dr av delvis annan asikt. Aven personalens och forildrarnas samarbete ir en
viktig del av projektet eftersom det d&r meningen att man tillsammans Okar barnens
intresse for sprék. I figur 8 kan man darfor se vad fordldrarna tycker om hur personalen

arbetar med projektet Sprakvénner.
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Jag tycker om de sitt pa vilka personalen arbetar med
sprakvinnerverksamheten

NO/ FaYaVA

U770 U770
Heltavsamma Delvis avsamma Varken avannan Delvisavannan Helt av annan
asikt asikt eller samma asikt asikt 4sikt

Figur 8. Forildrarnas dsikter om hur personalen arbetar med projektet

Figur 8 visar att 27 % av fordldrarna tycker om de sitt som personalen arbetar pé, 35 %
ar delvis av samma asikt. Av varken av annan eller samma asikt &r 35 % och 8 % valde
att inte svara. Personalen i sin tur har 1 uppgift att stimulera den sprakliga
uttrycksformagan tillsammans med barnen. Man kan dé fundera dver var vissa ord ska
anvéindas och vilka sprék som ska anvindas i vilka situationer. Man bor uppmuntra
barnen att av egen forméga beritta, forklara eller diskutera saker som kanske dr aktuella
for barnen just dia. Det hér bidrar till att barnens sprakliga uttrycksformaga stirks.
(VASU 2016: 41) Det var dven av intresse att fraga fordldrarna om familjen har borjat
anvinda det andra inhemska spraket efter att barnet deltagit i projektet. Figur 9

tllustrerar svaren.

Familjen har borjat anvanda det andra inhemska
spréiket efter att barnet borjat delta i
sprakvinnerverksamheten

Heltavsamma Delvis avsamma Varken avannan Delvisavannan Helt av annan
asikt asikt eller samma asikt asikt dsikt

Figur 9. Forildrarnas dsikter om barnets sprakanvindning efter projektet
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Svaren visade att 14 % av familjerna har borjat anvdnda det andra inhemska spraket till
nagon utstrickning efter att barnet inlett verksamheten, eftersom 2 % angav att de ar
helt av samma asikt med péstaendet och 12 % att de ar delvis av samma &sikt. Hela 30
% var varken av annan eller samma &sikt. Fler angav att de inte har bdrjat anvinda det
andra inhemska spraket: 20 % av familjerna var delvis av annan asikt och 28 % var helt
av annan asikt. FOr att battre forstd hur Sprakvédnner synts hemma hade fordldrarna
mdjligheten att specificera sina svar genom att kryssa i fardiga svarsalternativ. I figur 10

presenteras olika aktiviteter och pdstdenden och deras svarsfrekvens.

Hur syns spriakvinnerverksamheten hemma?

=R NNWW
(]85 (w]8) ()83 (en]dy |

B Barnet sjunger pa det

andra inhemska spraket 20

B Barnet anvinder ord och
fraser pa det andra 31
inhemska spraket

@  Barnetanvander
halsningar pa det andra 31
inhemska spraket

B  Barnet berittar om
sprakvannerverksamhete 15
n

B Barnet visar storre

intresse for olika sprak 30

@ Barnet anvander ord och
fraser fran
sprakvannerverksamhete 6
n i olika sammanhang
utanfor hemmet

Figur 10. Fordldrarnas asikter om hur projektet synts hemma

De tvd mest frekventa sdtten pa vilka verksamheten syns hemma ar att barnet anvénder

kortare fraser och hélsningar pa det andra inhemska spriket. Forédldrarna anger ocksa
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att de har mérkt att intresset for olika sprak har 6kat generellt. Barnen sjunger dven mer
pd det andra inhemska sprdaket. Till den minst frekventa kategorin hor barnets
anvindning av ord och fraser utanfor hemmet, samt att intresset for att berdtta om

verksamheten inte forekommer sa frekvent. (Se exempel 23-25)

(23) Ruotsinkielen kéyttd esikoulussa on lisdnnyt poikamme kiinnostusta
ruotsinkieltd kohtaan. Han on laulanut kotona koulussa oppimaansa
”Tuiki, tuiki tdhtonen”-laulua (ruotsiksi) ja mm. luetellut numeroita ja
tervehdyksid ja kiitos, ole hyvd tms. Lisdksi hdn on itse opetellut
laulukirjasta ”Bruder Jaakob-laulun.

(24) Kieliystavit-toiminta on ndkynyt harmittavan vdhén kotiarjessamme.
Jouluna poikamme lauloi joulupukille ruotsiksi ”Tuiki, tuiki tdhtonen”.

(25) Lapsi on alannut kiyttimdan kotona ruotsinkielisid sanoja ja laulaa
lauluja seka loruja.

I exempel 23 forklarar fordldern att barnets sprakintresse gentemot svenskan har okat,
barnet producerar siffror och hélsningar samt sjunger de sénger barnet har lirt sig pa
daghemmet ocksd i hemmet. Fordldern i exempel 24 skriver att hen sett mycket lite
fordndring 1 barnets sprakanvdndning hemma men under julen si sjong barnet pa
svenska for jultomten. I exempel 25 berittar fordldern att barnet har borjat anvéinda

svenska ord hemma samt sjungit sdnger och berétta ramsor.

Genom att anvédnda sig av spréklekar kan man ge barnen pa daghemsniva mdjlighet att
bli medvetna om ett sprak pa ett flertal olika sétt. Det hjdlper ocksa barnen pd traven
och gor det léttare att lara sig ldsa och skriva i ett senare skede. Med spréklekar skapar
man ocksa kontakt barnen emellan och ger dem en kénsla av gemenskap. Det &r av vikt
att se till s barnen inte kénner att lekarna blir till trining utan att man tillimpar dem vid

naturliga tillféllen, som vid maltider eller i vanliga leksituationer. (Svensson 1995: 12)

Nér man ldr sig ett andrasprak dr det mycket lidttare om man gor inlérningen sa naturlig
som mojligt. Detta innebér att man i stéllet for att undervisa genom teori gor praktiska

saker istdllet. Det dr verkliga situationer som gor sd att minniskan kan fora riktiga
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diskussioner samt f4 den motivation hen behdver for att ldra sig spriket. Niar man talar
om barn kan en motiverande situation vara att mota ett jamnarigt barn som inte pratar
samma modersmaél, eller att barnen inser att man i sin hobbyverksamhet kan behova det

andra inhemska spréaket. (Bjorklund, Heikkinen, Laurén & Vesimiki 1996: 3)

Fordldrarna tillfrigades ocksd om deras erfarenheter av projektet Sprdkvéanner hade
fordndrats med tiden och i1 s& fall hur. Storsta delen av fordldrarna skrev att deras
erfarenheter inte hade dndrats utan kommenterade att erfarenheterna varit fantastiska,
samt att ingen fordndring skett. En fordlder skrev ocksé att deras forvéntningar varit
positiva men att de inte hade funderat pa erfarenheterna noggrannare eftersom projektet

hade fallit i glomska.

Slutligen tillfragades fordldrarna om Onskemal eller kommentarer till projektets
ledningsgrupp. Fordldrarna visade intresse for denna frdga och enkédten fick ménga

kommentarer om forbattringsforslag.

(26) Man borde vaga gora mera sddant, speciellt med sddana familjer som har
bara ett sprak hemma. Att barn lér sig olika lek och sénger pd den andra
inhemska spréket underléttar sékert i framtiden att forstd det andra
spréket ocksa

(27) Toista kotimaista kieltd otettaisiin  vield enemmin kayttoon
paivahoidossa. Tdmi on tosi hieno ja iso juttu ndinkin kaksikielisessé
kaupungissa

(28) Projekti on hyvd. Ehkd sanoja ja sanontoja voisi opettaa vield useampia
sekd olisi hyvd, ettd toiminta jatkuisi myos alaluokkien aikana jollain
tapaa

(29) Toisen kotimaisen (ruotsin) liséksi olisi hyddyllistd ellei hyddyllisempdd
tuoda my0s englanninkieli osaksi kielikylpy-toimintaa

Alla forbattringsforslagen hade en positiv ton. I exempel 26 skriver fordldern att
projektet dr en sddan verksamhet som gynnar ensprékiga familjer. Hen fortsétter genom
att visa sina egna antaganden om att barnen ldttare skulle ldra sig det nya spréket i
framtiden med hjéilp de verktyg som sprékbitarna ger, som exempel ges sénger.

Fordldern i exempel 27 uppmuntrar till att det andra inhemska spraket skulle tillimpas
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dnnu mera i1 verksamheten och avslutar med att ndmna att nimna sin gléddje gentemot
projektet. Aven forildern i exempel 28 uttrycker sin glidje gentemot projektet och ir av
samma asikt som foréldern i exempel 27, att man kunde tillimpa mera ord och fraser i
verksamheten samt att verksamheten kunde fortsdtta in i de ldgre klasserna i lagstadiet. I
det sista exemplet skriver fordldern att man utdver det andra inhemska spraket dven
kunde tillimpa engelskan 1 verksamheten. Hér ndmner dock fordldern
sprakbadsverksamhet, men mitt antagande &r att hen menade projektet Sprakvinner

eftersom inget annat program ndmndes i enkéten.
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5 SLUTDISKUSSION

I min avhandling pro gradu har jag diskuterat och analyserat fordldrars forvintningar pd
och erfarenheter av  sprékintroduktion genom projektet Spridkvédnner i
smabarnspedagogiken i Vasa. Projektet Sprakvénner inleddes i Vasa &r 2016 och har
som avsikt att inféra sprakintroduktion som en naturlig del av vardagen i daghemmen
och familjedagvarden runtom Vasa. Malet med projektet Sprakvinner &r att barnen ska
f4 en positiv instéllning till sprak och att de ska vidlkomna alla sprék till den grad att de
lar kdnna det andra inhemska spraket. De olika sprédken i barngruppen ska genom

projektet ocksa synliggoras i vardagen.

Mitt huvudsyfte var att ta reda pd vad fordldrarna tycker och tinker om projektet och
undersdka huruvida projektet Sprakvinner har fitt ndgon effekt pa barnens sprakliga
anvindning 1 hemmen. Detta gjordes med hjélp av enkdter som senare kompletterades
med fardigt stdllda frdgor som foréldrarna fick svara pa genom e-post. Enkéterna bestod
dven av bade Oppna och slutna frdgor sé att fordldrarna hade mgjlighet att uttrycka sig
pa flera olika sdtt. Det insamlade materialet omfattar 115 svar som kommer frén

fordldrarna.

Jag valde att genomfora analysen som en kvalitativ fallstudie med kvantitativa drag.
Sjdlva analysdelen har ocksa en fenomenologisk inriktning som syftar pd manniskors
levda erfarenheter pa och fOrstaelse av vardagsverklighet. Den fenomenologiska
inriktningen valdes eftersom jag har fokuserat pd forvéntningarna pd och erfarenheterna
av projektet Sprakvanner. Tillvigagingssittet har fungerat bra genom hela analysen.
Jag har dven tagit hjilp av Mard-Miettinens och Palviainens (2015) undersékning om
familjeperspektiv pa tvasprakig verksamhet pa en finsk daghemsavdelning genom att

dra paralleller.

Sjdlva analysen delades in i tva kategorier, en del behandlade fordldrarnas forvéntningar
och den andra delen behandlade effekterna av projektet. Avsnittet om effekterna av

projektet dr klart dominerande men det dr ocksd hér jag tycker att det finns mest
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information att dra nytta av. Det insamlade materialet fokuserar mycket pa hur projektet

Sprakvénner har pdverkat barnens sprékintresse.

Erfarenheterna av projektet Sprakvinner visar att projektet har frimjat flersprakigheten
inom smabarnspedagogik. Barn ldr sig sprdk i olika former i samspel med sin
omgivning. Inldrningen dr konstant och man ska tillvarata mojligheten. Barns sprak
utvecklas bade av biologiskt givna sétt att processa information, samt genom de
speciella kommunikationsmonster och sprakbruk som barnet mdter i sin omgivning
(Stromgqvist 2003: 57). Det géller att ha personal som dr medveten om sprak och kan

tillampa flersprakigheten i arbetet.

I Grunderna for planen for smabarnspedagogik (VASU 2016: 30-31) ska man i en
spridkmedveten smabarnspedagogik vara medveten om att spraken &r nirvarande. Man
ska forstd den centrala betydelse som spraket har for barnets utveckling och lérande.
Det handlar dven om identitetsskapande och att barnet ska kénna sig delaktig i
samhillet. Det dr dven viktigt att inkludera foréldrarna eftersom undervisningen sker

bade hemma och pd daghemmen.

Barnens deltagande i projektet Sprékvanner har i det stora hela endast medfort positiva
upplevelser bland fordldrarna som tycker att flera sprak &r en tillgang. Verksamheten
tillfor kunskaper inom det andra inhemska spriaket som gor att barnets intresse for sprak
véixer. De fordldrar som kanske inte var lika positivt instdllda till verksamheten hade
redan en tvasprakig familj och ansdg att projektet inte gynnade dem personligen.
Didremot hade fordldrarna inte ndgonting emot att det egna barnet hjilpte andra barn

med det andra inhemska spréket.

I Mérd-Miettinens och Palviainens (2015: 232) undersdkning kunde det konstateras att
fordldrarna hade blygsamma forvéntningar, sdsom att barnen skulle f4 bekanta sig med
svenskan genom lek, utveckla ”sprakdrat” pa ett naturligt sétt samt ldra sig nagra sanger
och fraser. Jag kan hdrmed konstatera att fordldrar vars barn deltar i projektet

Sprakvénner delvis hade likadana forvéantningar pa projektet. Det var positivt instillda
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till att inldrningen skulle stirka barnens tvasprékighet samt att inldrningen skedde via

roliga aktiviteter pa ett lekfullt satt.

De motiveringar som fordldrarna gav angdende effekterna av projektet Sprakvédnner
visade sig oftast genom smé ord eller uttryck som barnen byter ut till det andra
inhemska spréket eftersom barnet lért sig just det ordet i dagvarden. Barnen ridknar och
sjunger pa det andra inhemska spraket och detta sker framst vid lektid eller néir barnet dr
tillsammans med ndgon annan. Man kunde ocksé se att barnen aktivt berdttar vad de lart
sig pd det andra inhemska spriket under dagen samt visar fordldrarna genom sanger

eller ord och ramsor att man har nya kunskaper inom spraket.

Detta kunde dven Mard-Miettinen och Palviainen (2015) se ndr de samlat in
familjeintervjuerna. Svaren visade att det nya spraket inte bara syntes i daghemmet utan
verksamheten hade ocksd pédverkat sprakbruket i1 familjernas vardagssysslor.
Forédldrarna berittade vidare om hur barnen kom hem fran daghemmet och gérna
berdttade vad de hade lart sig den dagen. Utover detta hade dven barnen lart sig
producera en del ord och fraser pd svenska i hemmiljon. Fordldrarna gav exempel pa
fraser som barnen anvint sig av och som frekvent forekommer i daghemmets vardag,

“kan jag fA mjolk” och ”leka me vatten”. (ibid. 235-236)

Inte bara de barn som medverkade i projektet Spridkvédnner intresserar sig for det
svenska spréket utan en fordlder papekade dven att de har flera barn i familjen och att
man vid matbordet har anvint det andra inhemska spréket. Detta har i sin tur visat sig
paverka de barn som inte varit i kontakt med projektet Sprakvénner i den mén att barnen
har visat intresse for det andra inhemska spraket. Mird-Miettinens och Palviainens
(2015: 236) undersokning visar dven den att fordldrarna hade lagt mérke till att syskon

till de barn som gick i verksamheten hade borjat intressera sig for det svenska spraket.

Min studie visar att fordldrarna var positivt instéllda till projektet samt att effekterna av
verksamheten var goda till den mén att fordldrarna noterat att fordndring skett i barnens
intresse for det svenska spraket samt att barnet borjat anvinda ord och uttryck dven

hemma. Endast ett fital ndgot kritiska kommentarer féorekom i enkétsvaren: en familj
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anség inte att svenska var ett betydande sprik om man inte bodde i Osterbotten och en
annan kommenterade att barnet redan var tvasprakigt och inte hade nagon nytta av
verksamheten. Aven i sprakbadsstudier har fordldrarna som valt att sitta barnen i
sprdkbad haft positiva erfarenheter av verksamheten (Méard-Miettinen & Palviainen

2015: 239).

Forvintningarna pd projektet Sprakvinner har till stor del varit positiva. De flesta
fordldrar hade inte haft nigra forvantningar pd projektet men &dnda uttryckt sig positivt
genom att framfora tron om att det & en bra verksamhet som gynnar barnets
sprékinldrning. Fordldrarna forvéntade sig att barnens tvaspréakighet skulle stirkas och
att sprakbitarna skulle ge barnen inslag pa det andra inhemska spréket. Forédldrarna
forvantade sig dven att barnet skulle ldra sig mera om olika sprék och nationaliteter.
Enstaka personer ansdg dock att det svenska spraket inte gynnar familjen och de ansag
att spraket inte skulle komma till ndgon nytta i framtiden, men de foréldrar som svarade

1 en nadgot mera kritisk ton hade slutligen dnda oftast goda saker att siga om projektet.

Resultaten av denna undersokning kan inte generaliseras eftersom materialet ar
koncentrerat runt en specifik verksamhet. Undersokningen ger dock den intresserade
mdjligheten att fi en helhetsbild med bekréftelse fran annan forskning. Ytterligare
material kunde dven ha erhallits om enkéten hade haft fler svarsalternativ, men med
tanke pd mitt intresse och de forskningsfrdgor jag ville besvara var materialet

tillrackligt.

Det skulle vara intressant att vidare gora en grundligare undersékning av personalens
erfarenheter av projektet Sprakvénner. Personalen arbetar med barnen dagligen och har
mest erfarenheter av hur projektet fungerar pa plats. Det skulle dven vara av intresse att
undersoka hur fOrdldrarnas erfarenheter ser ut efter att deras barn medverkat i
verksamheten ett tag. Har erfarenheterna éndrats och hur ser effekterna ut i ett senare

skede?
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