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THVISTELMA:

Tutkielmani  tarkoituksena  on  selvittdd, millaisia ~ kommunikaatiostrategioita
kielikylpyoppilaat kéyttavat ryhmakeskusteluissa, jotka kaydaan kielikylpykielelld, eli
ruotsiksi.  Kommunikaatiostrategioilla  tarkoitetaan  téssd tutkielmassa erilaisia
ratkaisukeinoja, joita Kielenoppija kéyttda kohdatessaan Kkielellisen  ongelman
kommunikoidessaan. Tutkimukseni aineisto koostuu 29 ryhmakeskustelun videoinnista ja
niiden litteroinneista. Aineisto on o0sa Vaasan Vyliopiston BeVis -projektia.
Ryhmékeskusteluihin osallistuvat oppilaat ovat kolmas-, kuudes-, ja yhdeksésluokkalaisia
kielikylpyoppilaita. Tutkimuksen metodi on osittain kvantitatiivinen ja osittain
kvalitatiivinen. Se sisaltaa piirteitd myos vertailevasta tutkimuksesta.

Tutkimukseni tavoite on selvittdad, millaisia kommunikaatiostrategioita kielikylpyoppilaat
kayttavat Kielikylpyohjelman eri vaiheissa ja miten kommunikaatiostrategioiden kéayttd ja
madra kehittyvat ian myotd. Liséksi selvitan mitka tehtdvén teemaehdotukset aiheuttavat
eniten kommunikaatiostrategioiden kéayttdéd. Olen poiminut ryhmékeskusteluista oppilaiden
kayttdmat kommunikaatiostrategiat ja luokitellut ne taksonomian avulla. Taksonomian
padkategoriat ovat toiseen Kieleen perustuvat strategiat, daidinkieleen tai vieraaseen kieleen
perustuvat strategiat, ei-kielelliset strategiat ja valttdminen. Teoriaosassa maaritellaan kasite
kommunikaatiostrategia aiempien tutkimusten avulla ja tarkastellaan eri taksonomioita.
Niiden avulla kehitdn sellaisen madritelman ja taksonomian, joka soveltuu tdman
tutkimuksen tavoitteisiin. Teoriaosassa selvitetddn myods kasite kielikylpy ja sen asema
Suomessa. Analyysin perusteella voidaan todeta, ettd kommunikaatiostrategioiden kéytto
lisadntyy hieman idan myotd. Oppilaat kaikilla eri luokka-asteilla kéyttivat eniten
koodinvaihtoa, joka kuuluu ryhmé&an 4&idinkieleen tai vieraaseen kieleen perustuvat
strategiat. Eniten strategioita oppilaat kuitenkin kayttivat kategoriasta toiseen kieleen
perustuvat strategiat. Kun tarkastellaan keskustelun tehtdvanannossa annettuja
teemaehdotuksia ja niiden vaikutusta kommunikaatiostrategioiden kaytt6on voidaan todeta,
ettd oppilaat hyddynsivat kommunikaatiostrategioita eniten keskusteltaessa aiheesta
”ithminen”.

AVAINSANAT: sprakbad, kommunikationsstrategi, andraspraksinlarning,
gruppdiskussion, stimulusord







1 INLEDNING

Att kommunicera pa ett andrasprak ar inte alltid sa enkelt och man stoter pa olika slags och
olika grader av svarigheter och utmaningar med att uttrycka sig pa andraspraket. Att kunna
l6sa de har utmaningarna ar en del av var kunskap om att kommunicera med andra eftersom
problemlésning gor det mojligt att fortsatta kommunikationen. Pa vilka satt de har
utmaningarna loses varierar enligt kommunikationssituation och sprakfardigheter hos
talaren. De olika satten att l6sa utmaningarna som uppstar i kommunikation kallas for
kommunikationsstrategier. Enligt Faerch, Haastrup och Phillipson utvecklas (1984: 154)
kommunikationsstrategier i tal nar det kommunikativa behovet &r storre an talarens
kommunikativa resurser. Det uppstar ett gap mellan talarens behov och resurs som fylls

med kommunikationsstrategier.

Andraspraksinlarning ar ett centralt fenomen i sprakbad eftersom storsta delen av all
verksamhet sker pd andraspraket. Sambandet mellan kommunikationsstrategier och
andraspraksinlarning har studerats tidigare och det visar att andraspraket kan utvecklas
genom att talaren anvénder vissa slags kommunikationsstrategier (Faerch & Kasper 1983:
53). Jag anser att det &r vardefullt att undersdbka kommunikationsstrategier hos
sprakbadselever eftersom sprakbad i sig ar ett undervisningsprogram dar speciellt
andraspraket spelar en stor roll. Sprakbad efterliknar speciellt program dar man forsoker se
till att sprakutvecklingen sker pa samma satt som modersmalsutvecklingen. Detta betyder
att spraket anvands som medel for att kunna kommunicera och uttrycka tankar. (Bjorklund,
Mard-Miettinen & Turpeinen 2007: 9)

I den har undersokningen kombineras sprakbadselevers interaktion  och
kommunikationsstrategier och de betraktas ur en andrasprakssynvinkel. Undersékningen
syftar alltsa till att ta reda pa anvandningen av kommunikationsstrategier i sprakbadselevers
gruppdiskussioner. Tanken att studera detta amne djupare utvecklades redan nér jag skrev

min kandidatavhandling om samma tema. | kandidatavhandlingen utgick jag fran att
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analysera sprakbadselevers gruppdiskussioner i arskurserna 3, 6 och 9 och ta reda pa
hurdana kommunikationsstrategier som anvénds i dessa diskussioner. Resultaten mellan
olika arskurser jamfordes ocksa. Undersokningen visade att sprakbadseleverna anvander
mest omstrukturering som kommunikationsstrategi i diskussionerna. (Rajaméki 2011) I min
nu aktuella undersokning har jag samma utgangspunkt och mal men den fordjupas genom
ett mer omfattande material och teorin fordjupas med att jag redogdr nérmare for

sambandet mellan andraspraksinlarning och kommunikationsstrategier.

Att studera muntligt material producerat av sprakbadselever i sprakbad &r intressant
eftersom i sprakbad betonas kommunikationsaspekten starkt. Detta har sin grund i det att en
av sprakbadets grundlaggande tankar ar att spraket anvands i en naturlig miljé och i
meningsfulla situationer samt som medel i undervisning. | sprakbad betonar man ocksa det
att man inte behover kunna och forsta varje ord for att budskapet ska férmedlas eller
forstas. (Buss & Lauren 2007: 27, 32) Detta ar viktigt att halla i minnet nar man undersoker
kommunikationsstrategier i elevernas diskussioner eftersom eleverna vet att de kan bli
forstadda &aven om de skulle anvanda bara halvfardiga meningar. Eftersom
kommunikationsstrategier ar en del av muntlig kommunikation anser jag att det &r
vardefullt att undersoka hur de forverkligas i diskussioner av sadana andraspraksinlarare
som har lart sig spraket i sprakbad dar spraket tillagnas i situationer som ar sa naturliga som

mojligt.

1.1 Syfte

Syftet med denna undersokning ar att ta reda pa hurdana kommunikationsstrategier
sprakbadselever anvander i gruppdiskussioner i arskurserna 3, 6 och 9.
Kommunikationsstrategier har definierats pa manga olika satt beroende pa synvinkel men
en allman definition pa kommunikationsstrategi ar att de ar inlararens satt att fylla

uppkommande luckor i tal for att kunna na det vad han tankte sdga (Tarone 1980: 420).



Avsikten ar vidare att studera hur mycket sprakbadselever utnyttjar olika
kommunikationsstrategier och i vilka situationer. Detta innebdr att jag iakttar om ett antal
givna stimulusord (se vidare avsnitt 1.2) paverkar anvandningen av
kommunikationsstrategier dvs. om diskussion kring ett visst stimulusord orsakar mer
anvandning av kommunikationsstrategier. Att ett visst stimulusord kan orsaka mer
anvandning av kommunikationsstrategier kan bero pa om eleverna har tidigare kunskap om
amnet eller inte dvs. obekanta stimulusord kan orsaka mer anvandning av
kommunikationsstrategier an bekanta stimulusord. Att orden &r bekanta eller inte beror pa

om &mnet kring stimulusorden har behandlats redan tidigare i undervisningen.

Jag jamfor dessutom resultaten mellan de olika arskurserna och analyserar vilka likheter
och olikheter det finns i anvandningen av kommunikationsstrategier mellan olika arskurser.
| den teoretiska referensramen redogor jag ocksa for hurdan betydelse
kommunikationsstrategier har for inlarning av ett andrasprak. Med andrasprak avses ett
sprak som har inlarts eller tillagnats efter forstaspraket dvs. modersmalet (Abrahamsson
2009: 13). | denna undersokning avses med andraspraket sprakbadsspraket svenska. Aven
om kommunikationsstrategier inte ar bara ett andraspraksfenomen utan de férekommer
ocksa i tal pa ett modersmal eller forstasprak ligger fokuseringen i denna undersokning pa

kommunikationsstrategier som andraspraksfenomen.

P& basis av mina tidigare studier av kommunikationsstrategier i sprakbadselevers
gruppdiskussioner (Rajaméki 2011) antar jag att i materialet finns det en eller tva olika
kommunikationsstrategier som anvénds betydligt mer an andra. Eftersom man vid
instruktionsgivningen av uppgiften betonade att eleverna borde anvanda svenska i
diskussionen antar jag att de mest anvanda kommunikationsstrategierna kommer att vara

forklarande dvs. elever forklarar ord eller uttryck med andra ord.

Pa basis av en studie av Marrie och Netten (1992: 118-136) kan man ocksa anta att elever i

olika arskurser anvander samma kommunikationsstrategier men att de typer av
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kommunikationsstrategier som anvands mest varierar mellan arskurserna. Marrie och
Netten (1992: 121) undersokte om bade &ldre inlarare av spraket och yngre inlarare av
spraket i tidigt fullstandigt sprakbad anvander samma kommunikationsstrategier. Vidare
studerade de om det finns en stor skillnad mellan mer kompetenta inléarare i tidigt
fullstandigt sprakbad och inlérare i tidigt fullstandigt sprakbad som inte tillagnar sig spraket
lika val. (Marrie & Netten 1992: 121) Deras studie visar att aldre inlérare och yngre inlérare
i tidigt fullstandigt sprakbad anvander samma kommunikationsstrategier och att det inte
finns stora kvantitativa skillnader mellan olika inlarare pa olika sprakkunskapsnivaer.
(Marrie & Netten 1992: 132) Déaremot finns det mer betydande skillnader i kvalitet och typ
av kommunikationsstrategier som anvéandes av inlarare pa olika sprakkunskapsnivaer i
tidigt fullstandigt sprakbad (Marrie & Netten 1992: 132)

Som ett svar pa fragan att ta reda pa i vilka situationer eleverna anvander
kommunikationsstrategier antar jag att kommunikationsstrategierna utnyttjas i sadana
situationer dar eleverna inte kanner till det aktuella stimulusorder eller ordforradet kring det
stimulusord som diskuteras. Detta antagande kan férknippas med det andra antagandet att
den storsta delen av_ kommunikationsstrategierna kommer att vara forklarande. Man kan
anta att eleverna forsoker forklara med andra ord de ord eller uttryck som de inte kanner
till.

Jag antar att eleverna i de hogre arskurserna, dvs. i arskurs 6 och 9 anvéander farre
kommunikationsstrategier an eleverna i arskurs 3. Detta antagande baserar jag pa att
eleverna i de hogre arskurserna har varit langre i kontakt med det sprak som anvands i
diskussionerna och darfor har battre kunskap i det. Jag utgar fran att i de diskussioner dar
elever har battre kunskaper i spraket, pa grund av att de har varit langre i kontakt med
spraket, syns anvandningen av kommunikationsstrategier inte sa tydligt som i de
diskussioner dar eleverna inte har sa mycket erfarenhet av spraket. Forskarna Faerch,
Haastrup och Phillipson (1984. 164-165) undersékning om anvandning av
kommunikationsstrategier pa olika sprakkunskapsnivaer stoder mitt antagande. Faerch m.fl.
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(1984: 165) konstaterar att inlarare som befinner sig pa den hogsta nivan av sprakkunskaper
anvander kommunikationsstrategier effektivare och detta syns genom att de anvander farre
kommunikationsstrategier i sitt tal. Detta beror pa att det ar svart att identifiera strategier
och tydliga strategimarkorer i deras tal (Faerch m.fl. 1984: 165). De konstaterar vidare att
pa en lag kunskapsniva anvander inlarare kommunikationsstrategier som baserar sig pa det
egna modersmalet. Sadana inlarare anvander ocksd hellre icke-verbala strategier och
troskeln att fraga om hjalp ar lagre. Pa den mellersta nivan av sprakbeharskning anvander
inlarare enligt Faerch m.fl. (1984: 164) kommunikationsstrategier oftare och pa ett mer
varierande satt an inlarare pa en lag kunskapsniva. Pa den har nivan finns det tva olika
grupper av strategianvandare: den ena gruppen anvénder reduktionsstrategier, dvs. undviker
problem som uppstar i kommunikation, medan den andra anvander genomfdrandestrategier,

dvs. forsoker I6sa uppstaende kommunikationsproblem. (Faerch m.fl. 1984: 164)

1.2 Material

Mitt material &r en del av en materialkorpus i projektet Begreppsvarldar i svenskt sprakbad,
BeVis, som ar ett forskningsprojekt vid Enheten for nordiska sprak vid Vasa universitet.
Projektet inleddes ar 2004 och det syftar till att studera “hur sprakbadselevernas
amnesspecifika kunskapsstrukturer och kunskapshantering utvecklas i undervisning som
ges via bade andraspraket (svenska) och forstaspraket (finska).” (Vaasan yliopisto 2011)
Mitt material bestar sammanlagt av 29 gruppdiskussioner. Alla diskussioner har inspelats
med video och mp3 -spelare och transkriberats for projektet BeVis. Transkriptionsnyckel

finns i bilaga 1.

Alla gruppdiskussioner som hor till projektet BeVis har tagits med i undersékningen
eftersom materialet bor vara sa omfattande som mojligt for att jag ska fa en mangsidig och
heltaickande bild av fenomenet kommunikationsstrategier i sprakbad. Antalet

gruppdiskussioner och foérdelning mellan arskurser och orter ges i tabell 1. Antal
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diskussioner i olika arskurser &r inte jam utan det finns en diskussion mindre i arskurs 9 an i
arskurserna 3 och 6. Detta ar vart att lagga marke till eftersom det kommer att paverka antal
sammanlagda kommunikationsstrategier i olika arskurser nar resultaten mellan arskurser
jamfors. Det finns storre skillnader i antalet diskussioner pa olika orter. Materialet omfattar
11 diskussioner frén Esbo, 12 frén Vasa och 6 fran Abo. Detta paverkar resultaten av
jamférelsen mellan olika orter dvs. man bor relatera antal kommunikationsstrategier till

antalet diskussioner nér resultaten analyseras.

Tabell 1. Antal gruppdiskussioner

Ort | Arskurs | 3 6 9 Sammanlagt
Esbo 4 4 3 11

Vasa 4 4 4 12

Abo 2 2 2 6
Sammanlagt | 10 10 9 29

De elever som deltar i diskussionerna ar fran arskurserna 3, 6 och 9. Grupperna bestar av 4—
5 elever varav halften &ar pojkar och halften &r flickor. Eleverna gar i skola i Esbo, Vasa och
Abo och deltar i tidigt fullstandigt sprakbad. Tidigt sprakbad betyder att sprakbadet borjar
pa daghem. | fullstandigt sprakbad anvéands sprakbadsspraket i all undervisning och
forstaspraket tas med efter ett eller tva ar. Undervisningen pa forstaspraket okar gradvis
under aren och under de sista aren i sprakbad sker hélften av undervisningen pa
forstaspraket. (Buss & Lauren 2007: 29) (Mer om sprakbad se kapitel 2)

Eleverna fick som uppgift att diskutera temat ”Nu blir det var i Finland” enligt anvisningar
givna av lararen. Lararen berattade for eleverna att det ar fraga om en presentation pa video
som ska skickas till en skola i sodra Sverige dar man inte kan finska och darfor borde man
inte anvanda finska under diskussionernas gang. Eleverna forvantades fora diskussioner pa

sprakbadsspraket, alltsd pa svenska. Langden pa videoinspelningarna i olika arskurser
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varierar mellan 7,45-25,31 minuter. | borjan av varje inspelning finns lararinstruktioner

som varar 35 sekunder—4,27 minuter.

| tabell 2 presenteras langden pa alla diskussionerna pa varje ort och i varje arskurs.
Medellangden for diskussionerna i varje arskurs har ocksa raknats. Kortast har man
diskuterat i Vasa i arskurs 6 och den diskussionen varar 7,45 minuter. Langst har man
daremot diskuterat i arskurs 3 i Abo och den diskussionen varar 25,31 minuter. Nar man
raknar ihop medellangden i varje arskurs far man ett resultat som visar att ju aldre eleverna

ar desto kortare diskuterar man.

Tabell 2. Langden pa elevernas gruppdiskussioner (minuter och sekunder)

Stad Esho Vasa Abo

Arskurs dk3 |ak6 |ak9 |a&k3 |a&k6 |ak9 |ak3 |&k6 |&k9

14,19 | 14,33 | 17,49 | 22,34 | 18,20 | 15,47 | 25,31 | 14,01 | 23,03

Langden pa | 14,08 | 17,23 | 10,15 | 14,35 | 23,27 | 1527 | 22,18 | 14,10 | 15,02

diskussioner | 11,48 | 20,50 | 14,00 | 19,52 | 16,12 | 9,30

19,30 | 19,29 13,30 | 7,45 | 11,44

Medellangd | 14,56 | 18,04 | 14,01 | 17,38 | 16,26 | 13,07 | 23,55 | 14,06 | 19,02

Den sammanraknade medellangden pa diskussioner i arskurs 3 ar 14,56, 17,38 och 23,55
medan motsvarande medellangd &r 18,04, 16,26 och 14,06 i arskurs 6 och 14,01, 13,07 och
19,02 i arskurs 9. Forst och framst kan detta bero pa att eleverna i de lagre arskurserna
behéver mer tid och uppmuntran for att komma i gdng med uppgiften. Men & andra sidan
kan det vara sd att de yngre eleverna ar mer ivriga att diskutera och darfor blir

medellangden langre i de lagre arskurserna an i den hogre arskursen.
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Stimulusorden

Figur 1. Stimulusorden for gruppdiskussionerna

Uppgiften innehdll sex stimulusord som eleverna kunde anvénda som hjélpmedel i
diskussionerna. (se figur 1) Eleverna fick forst planera och trédna sin presentation samt
diskutera vem som skulle sdga vad. Till slut presenterade eleverna sin fardiga presentation

for en kamera.

Harnast redogor jag for langden pa olika faser av diskussionerna i olika arskurser och pa
olika orter. Jag har delat diskussionerna i olika faser som anger diskussionens hela langd,
langden pa lararinstruktionen, langden pa elevdiskussionen och langden pa presentationen.
Langden pa lararinstruktionen ar fasen i borjan av diskussionerna. Den anses borja nar
inspelningen borjar och anses sluta nar lararen har sagt sitt och svarat pa de fragor som
eleverna majligtvis har. Efter detta Gvergar samtalsturen till eleverna oftast med lararens
ord ”nu fér ni borja”. Detta anses inleda den féljande fasen i diskussionen, elevdiskussion. |
denna fas diskuterar eleverna pa egen hand temat *Nu blir det var i Finland” med hjilp av
stimulusorden. Oftast ar diskussionen sadan att elever sdger enstaka fraser som har nagot
med ett visst stimulusord att gora, som t.ex. “det blir varmare” nar det ar fraga om
stimulusordet “vidret”. | den har fasen &r lararen oftast tyst men kan ocksa svara pa
elevernas fragor. En stor del av lararna forsoker mer eller mindre stimulera och halla
diskussionen i gang nar det blir tyst bland eleverna. Elevdiskussionen &r den fas i hela
diskussionen dar storsta delen av kommunikationsstrategier upptradet. Detta beror pa

diskussionens natur: eleverna far fritt diskutera, fundera och sdga vad det tycker da det
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ocksa uppstar fraser och uttryck som de inte ar sakra pa. | denna fas fragar eleverna om de

inte vet vad nagonting betyder.

Den sista fasen, presentationen, anses borja nar det fran lararens eller elevernas sida tas
initiativ om att diskussionen ar fardig och presentationen kan borja. Ofta fragar lararen
eleverna om de &r fardiga med sina funderingar och kan bdrja presentera sin presentation. |
presentationsfasen sager eleverna i tur och ordning fraser som de redan har sagt i
diskussionsdelen. Presentationsfasen anses sluta nar antingen eleverna sager att de &r
fardiga eller lararen fragar eleverna om de ar fardiga. Medan det i elevdiskussionsfasen
uppstar mest kommunikationsstrategier, har presentationsfasen ont om eller har inte alls
nagra kommunikationsstrategier. Detta beror pa att eleverna redan har funderat fardigt vad
det sager dvs. de har redan fardiga fraser i huvudet som de kommer ihdag fran

diskussionsfasen.

| foljande tre tabeller (tabell 3, 4 och 5) presenteras langden pa olika faser av
diskussionerna i minuter och sekunder i varje arskurs och pa varje ort. Procentandelarna i
tabellerna anger olika fasers andel av diskussionens hela langd. Med hjalp av langden pa
olika faser och procentandelar &r det lattare att relatera antalet kommunikationsstrategier till
langden pa diskussionerna och deras faser. Att sammanraknade procentandelar inte alltid
blir 100 % beror pa att i borjan och i slutet av nagra inspelningar finns diskussionsfaser
som inte hor till nagon fas som presenteras i tabellen eller sa ar det tyst. Sidan “tom”
diskussion finns mest i diskussioner hos grupperna Vasa3 och Vasa4 i arskurs 3. |
diskussionen av gruppen Vasa3 finns 9 procentenheter ”tom” diskussion och i diskussion
hos gruppen Vasa4 finns 12 procentenheter “tom” diskussion. Det finns ocksd “tom”
diskussion i diskussion hos gruppen Esbo2 i arskurs 9 och procentandelen av den “tomma”

diskussionen i den &r 9 procentenheter.
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Tabell 3. Langden pa olika faser av diskussionerna i arskurs 3
Ort Diskussionens | Lérar- Elevdiskussionen Presentationen
hela langd instruktionen

Esbol | 14min 19s dmin27s |30% | 8min38s [59% | 1minb54s |11 %
Esbo2 | 14min 8s Imin 30s | 9 % 10min5s |[|71% |2min27s |16 %
Esbo3 | 11min 48s 2min 17 % | 7min 58s 66 % | 1min 50s 13%
Esbo4 | 19min 30s Imin 50s | 8 % 16min54s [ 86 % | Omin46s |2 %
Vasal | 22min 34s 1min 45s | 6 % 14min 40s | 64 % | 6min 9s 27 %
Vasa2 | 14min 35s Imin 7% 9IMin40s |66% |3 minb55s |25%
Vasa3 | 19min 52s 3min20s |16% |9min35s [48% |5min35s |27 %
Vasa4 | 13min 30s 2min53s | 16 % | 9min 7s 68% | 0minb52s |4 %
Abo 1 | 25min 31s 3min35s |13% | 19min20s |76 % |2min36s | 9%
Abo 2 | 22min 18s 4dmin 10s | 18 % | 15min 10s | 68 % | 2min 58s 12 %

Som det framgar i tabell 3 varierar langden pa lararinstruktionen i arskurs 3 mellan 1,0 —
4,27 dvs. 7%-30% av diskussionens hela langd ar lararinstruktioner. Déremot varierar
langden pa elevdiskussionen mellan 7,58-19,20. Langden pa elevdiskussionen ar saledes
48%-86% av langden pa hela diskussionen. Presentationsfasen ar i alla grupper den
kortaste av faserna och ldngden pé presentationen varierar mellan 0,46-6,09. Langden pa

presentationsfasen ar da 2%—27% av diskussionens hela langd.

Tabell 4 presenterar langden pa olika faser av diskussionerna i arskurs 6. | arskurs 6
varierar langden pa lararinstruktionerna mellan 1,10-3,52 vilket i procentandelar motsvarar
6 %—22%. Langden pa elevdiskussionen varierar mellan 5,47—19,10 och procentandelen av
elevdiskussionen ar da 47%-84%. Mest variation finns det i langden pa presentationsfasen.
Langden pa presentationsfasen varierar mellan 0,46-3,12 och motsvarande procentandel ar
mellan 4 % och 28 %. Detta betyder att sasom i arskurs 3 tar elevdiskussionen den langsta

tiden av alla faser i arskurs 6.
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Ort Diskussionens | Léarar- Elevdiskussionen Presentationen
hela langd instruktionen

Esbo1l | 14min 33s Imin 20s | 8 % 11min48s | 80% | 1min 25s | 9 %
Esbo2 | 17min 23s 1min 10s | 6 % 13min55s | 77% | 2min 18s | 13 %
Esbo 3 | 20min 50s 1min 20s | 6 % 13min 31s | 65% | 5min 59s | 27 %
Esbo 4 | 19min 29s 3min52s | 18% | 10min30s | 53% |5min7s |26 %
Vasal | 18min 20s 3min 16 % | 14min24s | 78 % | 56s 3%
Vasa 2 | 23min 27s 3min12s | 13% |[19min10s [ 82% | 1min5s |5%
Vasa3 | 16min 12s Imin 35s | 8 % 13min58s [ 84% | 1Imin39s | 9%
Vasa4 | 7min 45s Imin 12s | 15% | 5min 47s 73% | 46s 6 %
Abo 1 14min 1s * 2min37s | 22% | 5min12s |47% | 3min 12s | 28 %
Abo2 | 14min 10s 3minl17s [22% |[10minls |[71% |52s 4 %

* | den hér diskussionen finns 1min 4s tomt i bdrjan av bandningen och diskussionen slutar

redan efter 12min 5s.

| tabell 5 presenteras langden pa olika diskussioner i arskurs 9. | arskurs 9 varierar langden
pa lararinstruktionen mellan 0,35-1,55 som i procent utgor 1%-15%.
elevdiskussionsfasen varierar mellan 5,55-16,38 och motsvarande andel &r 55%-81%.
Jamfort i procentandelar finns den langsta elevdiskussionsfasen i grupp Esbol och den
kortaste i grupp Esbo2.
presentationsfasen vars langd varierar mellan 1,044 4,41 och som i procentandelar varierar

mellan 8 %28 %.

Som i de andra A&rskurserna finns det mest variation i

Langden pa
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Tabell 5. Langden pa olika faser av diskussionerna i arskurs 9

Ort Diskussionens Larar- Elevdiskussionen Presentationen
hela langd instruktionen

Esbo 1 17min42s Imin55s | 9% 14min8s | 81% | Imin39s | 8%
Esbo 2 10min 6s Imin15s | 11% | 5min55s | 55% | 2min56s | 25 %
Esbo 3 24min 7s 35s 1% —* — — -
Vasa 1 15min 38s Imin30s| 8% | 10min31s | 67% | 3min37s | 22%
Vasa 2 16min 1s Imin26s | 8% 9min54s | 60% | 4mindls | 28 %
Vasa 3 9min 29s Imin38s | 15% | 6min47s | 70% | 1mind4s | 11 %
Vasa 4 11min 39s 48s 4% 8mind2s | 74% | 2min9 | 18 %
Abo 1 21min 48s 1min 2s 5% | 16min38s | 76 % | 4min8s | 19 %
Abo 2 14min 58s 1min 7% | 11min25s | 77 % | 2min33s | 16 %

* | den har diskussionen kan man inte urskilja diskussionsfas fran presentationsfas utan
elever diskuterar genom hela inspelningen.

| fraga om andelar av olika faser i diskussioner foljer diskussionerna i alla arskurser samma
linje. Andelen av lararinstruktionsdelen eller presentationsdelen ar den lagsta och andelen
av elevdiskussionen ar den hogsta i alla arskurser. Andelen av lararinstruktionen sanker
fran arskurs 3 till arskurs 9 dvs. lararna i arskurs 3 ger langre instruktionerna an lararna i
arskurs 6 och 9. Detta kan bero pa att eleverna i arskurs 3 som inte har varit sa lange i
sprakbad behdver langre anvisningar och upprepning av uppgiften. Daremot stiger andelen
av elevdiskussion fran arskurs 3 till arskurs 6 och sanker igen fran arskurs 6 till arskurs 9.
Andelen av presentationsdelen variera lika mycket i alla arskurser.

1.3 Metod

Denna undersokning ar kvalitativ men har ocksa kvantitativa drag. Med kvantitativ metod
undersoks mangden av nagon karaktar eller egenskap (Olsson & Sorensen 2007: 65). Den
kvantitativa synvinkeln forverkligas i mitt material genom att jag raknar antalet

kommunikationsstrategier i varje diskussion. Pa det sattet drar jag slutsatser om vilka som
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ar de mest anvénda strategierna i varje arskurs. Jag kommer ocksa att betrakta om langden
pa diskussionen paverkar antalet kommunikationsstrategier i diskussionerna. Dessutom
redogor jag ocksa for att i vilken fas av diskussionerna det forekommer mest
kommunikationsstrategier. Jag kommer ocksa att dela in olika kommunikationsstrategier i

kategorier enligt en taxonomi. (se avsnitt 3.2)

Kvalitet betyder for sin del en karaktar eller egenskap hos nagonting och med kvalitativ
metod forstas sadan forskning som ger beskrivande data (Olsson & Sdrensen 2007: 65).
Undersokningen &r till storsta delen kvalitativ eftersom huvudsyftet &ar att identifiera
hurdana kommunikationsstrategier eleverna anvander och i vilka situationer. Till slut
jamfors resultaten mellan de olika arskurserna sa undersokningen har ocksa komparativa

drag.

Jag har lyssnat och tittat pa alla videoinspelningar inom BeVis samt last transkriptionerna
(transkriptionsnyckel finns i bilaga 1) som har gjorts for varje inspelning av BeVis forskare.
Forst excerperar och analyserar jag de signaler och markarer i elevernas diskussioner som
kan antas fungera som signaler for att man har problem med att uttrycka sig. Jag redogor
alltsa for olika signaler i elevernas produktion som kan antas bero pa problem med att
uttrycka sig. Vidare analyserar jag om signalerna i produktionen leder till bruket av
kommunikationsstrategi. | den hér undersokningen koncentrerar jag mig pa de signaler som
leder till anvéndning av en kommunikationsstrategi. Det &r viktigt att identifiera hurdana
signaler for anvandning av kommunikationsstrategier det finns for att kunna identifiera och
kategorisera kommunikationsstrategierna. Med hjalp av olika markdrer som férekommer
t.ex. i tal eller i det allmdnna beteendet hos en inlérare kan man identifiera inlérarens
problem i kommunikation. De har markdrerna ar de forsta tecknen i kommunikationen som
avslojar att inldararen kan ha problem med att uttrycka sig. Faerch och Kasper (1983: 214)
delar in de hdr markorerna i tre kategorier: 1. temporal variables (tidsbundna variabler)

som inkluderar rate of articulation (artikulationstakt), pauses (pauser), drawls
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(forlangningar) och repeats (upprepningar), 2. self-repairs (sjalvkorrigeringar) och 3. slips

(forségningar).

Foljande tar jag reda pd om anvandning av en markor leder till anvandning av
kommunikationsstrategi  eller  inte.  Efter detta  kategoriserar jag  olika
kommunikationsstrategier enligt en taxonomi som bygger pa taxonomier fran tidigare
undersokningar av Faerch och Kasper (1983), Tarone (1980) och Karjalainen (2011).
Materialet i denna undersokning har fungerat som en betydande utgangspunkt i
utvecklingen av min taxonomi dvs. taxonomin har utvecklats mest induktivt och
huvudtanken i taxonomin ar en indelning i kommunikationsstrategier som baserar sig pa
andraspraket och i kommunikationsstrategier som baserar sig pa modersmalet eller vidare
pa ett fraimmande sprak. (Mer om taxonomin se vidare avsnitt 3.2) Med hjilp av
kategoriseringen drar jag slutsatser om anvandningen av kommunikationsstrategier i och

mellan olika arskurser och orter.
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2 SPRAKBAD

Sprakbad i den form som foljs ocksa i Finland har sina rétter i St. Lambert, Kanada. Déar
utvecklades sprakbad (immersion) for att uppfylla engelska foraldrars krav pa effektivare
franskundervisning for sina barn. Allt harstammar fran féraldrars iakttagelser om att
franska barn larde sig engelska pa lekplatser mycket battre an engelska barn larde sig
franska och det upptacktes att det informella andrasprakstillagnandet som sker pa lekplatser
kunde tillampas ocksa i skolmiljon. (Laurén 2007: 19) | detta kapitel redogor jag for hur
och var sprakbad har uppkommit samt vilka principer som garanterar ett framgangsrikt
sprakbad. Sist diskuteras sprakbad i Finland och hur den ursprungliga modellen har
tillampats i det finska skolsystemet. Jag redogor for ocksa nagra undersokningar som &r
anknutna till finlandska sprakbadselevers andraspraksproduktion vilken har en stor roll

aven i min undersokning.

2.1 Principer i sprakbad

Det forsta sprakbadsforsoket inleddes ar 1965 i Kanada och verksamheten hade enligt
Baker och Prys Jones (1998: 496) tre huvudsyften: barnen skulle lara sig tala, skriva och
lasa franska, fd samma kunskaper i andra amnen som elever som deltar i vanlig
undervisning samt uppskatta bade fransk- och engelsksprakiga kanadensares sprak- och
kulturtradition. Sedan dess uppkomst i Canada har sprakbad brett ut sig i hela Canada och
runt varlden. Orsaker till sprakbadets framgang har diskuterats och studerats ingaende och
bl.a. Baker och Prys Jones (1998: 496-497) diskuterar viktiga aspekter som har paverkat
sprakbadets framgang som undervisningsmetod. De konstaterar att redan fran borjan har
verksamhetens syfte varit berikande, dvs. eleverna tillagnar sig andraspraket utan att forlora
nagot av sitt modersmal eller sin kultur. Detta skiljer sprakbad fran s.k. svaga tvasprakiga

program som syftar till att ersatta minoritetsspraket med majoritetsspraket.
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Baker och Prys Jones (1998: 496) konstaterar ocksa att sprakbadsprogrammets frivillighet
har en betydande roll i dess framgang. Detta tillsammans med lararnas iver har ansetts
paverka elevernas motivation positivt. (Baker & Prys Jones 1998: 497) For sprakbadets
framgang ar det viktigt att elevernas forstasprak uppskattas. Eleverna far anvanda sitt
forstasprak i klassrummet och pa rasterna. Detta forutsatter att larare i sprakbad &r
kompetent tvasprakiga och har kunskaper i bada spraken atminstone pa den nivan att de kan

forsta elevernas forstasprak.

Elevernas likartade sprakliga bakgrund har ocksa ansetts paverka sprakbadets framgang.
Elever som borjar i sprakbad antas ha inga eller mycket laga kunskaper i andraspraket.
Detta mojliggor att alla eleverna har samma forutsattningar att lara sig andraspraket och
paverkar elevernas sjalvkansla och motivation positivt. Sist tar Baker och Prys Jones (1998:
497) fasta pa den aspekten att eleverna i sprakbad forutsatts genomfora samma laroplan
som de elever som gar i skola i en traditionell klass och detta garanterar att sprakbadselever

lar sig samma undervisningsinnehall som andra.

2.2 Sprakbad i Finland

Sprakbad i Finland startades ar 1987 och det lanserades forst i Vasa. Modellen efterliknar
Canadas tidiga fullstandiga program och det erbjuds undervisning pa svenska spraket for
barn som har landets majoritetssprak, i det har fallet finska, som modersmal. Tidigt
fullstandigt sprakbad inleds i Vasa i fem ars alder och det fortsétter till arskurs nio.
Karakteristiskt for detta program ar att modersmalsundervisningen inleds i arskurs ett. |
sprakbad i Finland foljs en princip om en person-ett sprak som forutsatter att modersmalet
finska och sprakbadsspraket svenska undervisas av olika larare. (Bjorklund & Mard-
Miettinen 2011: 18-19)
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Den forsta sprakbadsklassen i Vasa fick las- och skrivundervisning samtidigt pa
sprakbadsspraket svenska och modersmalet finska, men det visade sig vara for kravande.
De féljande sprakbadsgrupperna fick las- och skrivundervisning bara pa sprakbadsspraket
svenska. Sprakbadsprogram i Finland avviker fran den kanadensiska modellen nér det
galler undervisning av 6vriga sprak. | Finland ges undervisning av andra sprak (t.ex. tyska,
engelska) an enbart sprakbadssprak och modersmal tidigare an i Kanada. (Bjorklund, Mard-
Miettinen & Turpeinen 2007: 11)

Eleverna vilkas muntliga produktion studeras i denna undersokning deltar i tidigt
fullstandigt sprakbad. Tidigt fullstandigt sprakbad &r ett av de majliga sprakbadsprogram
som har visat sig fungera effektivast av alla program. (Swain & Lapkin 1982) Olika
mojliga sprakbadsprogram bildas genom att kombinera tva faktorer: alder och andelen
undervisning pa sprakbadsspraket. Tidigt sprakbadsprogram inleds i daghem eller i arskurs
1, fordrojt program inleds i arskurs 3-4 och sent program inleds i arskurs 6-7.
Sprakbadsprogram kan ocksa vara fullstandiga dar all undervisning i borjan sker pa
sprakbadsspraket och andelen forstaspraksundervisning okar gradvis sa att i arskurs 9 sker
nagot under halften av undervisningen pa sprakbadsspraket. En annan mojlighet ar att
inleda sprakbad partiellt som betyder att i daghem och arskurserna 1-9 sker hélften och
darefter 30-40% av undervisningen pa sprakbadsspraket. (Mard 2002: 17)

De elever som har deltagit i de diskussioner som jag studerar kommer fran tre olika orter i
Finland: Esbo, Vasa och Abo. De alla har deltagit i tidigt fullstandigt sprakbad men har
anda borjat programmet i lite olika alder beroende pa boningsort. | Esbo ar det mojligt att
borja i sprakbad redan vid tre ars alder (Espoon kielikylpypéaivakoti 2012) medan i Vasa
och Abo inleds sprékbad i daghem vid 5 &rs alder (Mard 2002: 18; Abo stad 2012).
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2.3 Finlandska sprakbadselevers andraspraksproduktion

Sedan sprakbadets uppkomst i Finland har det varit viktigt att undersoka sprakbadselevers
forsta- och andraspraksinlarning samt sprakbadets inlarningseffekt. | detta avsnitt redogor

jag kort for nagra undersokningar om finlandska sprakbadselevers andraspraksproduktion.

Buss (2002: 325) har undersokt sprakbadselevers skriftliga produktion i arskurs 9 och
anvant svensksprakiga elevers produktion som jamforelsematerial. | sin undersokning har
hon koncentrerat sig pa anvandning av ordférradet i en formell och informell kontext.
Vidare har hon studerat skillnader i sprakbruket mellan flickor och pojkar samt utveckling
fran arskurs 4 till arskurs 9. (Buss 2002: 325-326) Buss (2002: 326) undersdkning visar att
det sker tydlig utveckling i andraspraksproduktionen fran arskurs 4 till arskurs 9. Hon
konstaterar att det inte finns stora skillnader i skriftlig produktion mellan sprakbadselever
och jamnariga svensksprakiga elever i fraga om kon och kvantitet. Men undersokningens
kvalitativa sida visar sadana skillnader i produktionen som paverkas av satt att tillagna sig
andraspraket. (Buss 2002: 327). Buss (2002: 333) avser att det verkar vara sa att nar
sprakbadseleverna har natt en viss niva i fraga om sina sprakkunskaper tycks de inte langre
utvecklas pa en mer avancerad niva. Detta avser hon bero pa skolans begransade
mojligheter att erbjuda tillrackligt varierande inlarningstillfallen. Detta syns i elevernas
produkt som inlararsprakliga drag och det finns inte sd mycket variation i sprakbruket
jamfort med de som har vuxit upp i en miljo dar svenska spraket forekommer i naturliga
sammanhang. (Buss 2002: 333)

Ulla Laurén (2003) har gjort en longitudinell undersokning om sprakbadslevers muntliga
och skriftliga andraspraksproduktion. 1 undersokningen har hon anvant jamnariga
forstasprakstalare av svenska som jamforelsematerial och finsksprakiga elever som har fatt
sin svenskundervisning i det regulara undervisningsprogrammet som jamforelsematerial i
vissa delar av undersokningen. (U. Laurén 2003: 144) Elevernas produktion har testats forst

i arskurs 5 eller 6 och motsvarande pa nytt i arskurs 8 eller 9. Resultaten i U. Lauréns
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(2003) undersodkning visar samma tendenser som undersdkning av Buss (2002). U. Laurén
(2003: 150) konstaterar att sprakbadseleverna inte nar samma sprakliga niva i vissa
omraden som jamndriga forstasprakstalare av svenska men sprakbadselevernas
sprakfardigheter ligger anda nara svensksprakigas fardigheter. | frdga om muntlig
produktion finns det inte skillnad i syntaktisk komplexitet och bara lite skillnad i den
lexikala tatheten. Den storsta skillnaden finns i den lexikala variationen av den muntliga
produktionen. Sprakbadselevernas lexikala variation var mycket lagre jamfort med de
svensksprakiga eleverna. (U. Laurén 2003: 148-149) (Mera om syntaktisk komplexitet, den
lexikala tatheten och den lexikala variationen i U. Laurén 2003) | sin helhet visar
undersokningen enligt U. Laurén (2003: 151) att sprakbadseleverna ar bra pa att beratta pa
sitt andrasprak och resultaten stoder den positiva bilden om andraspraksutveckling i

sprakbad.

Bjorklund (1996: 25) har undersokt sprakbadselevers tidiga andraspraksproduktion fran
lexikalisk synvinkel genom att iaktta elevernas lexikala utveckling fran daghemmet till
arskurs 4. Bjorklunds (1996) undersokning visar ocksd positiva resultat i frdga om
sprakutveckling i sprakbad. Bjorklund (1996: 218) sammanfattar typiska drag i elevernas
muntliga och skriftliga produktion 1 det tidigare och det senare skedet av
sprakbadsprogrammet. Den tidigare muntliga produktionen karakteriseras med anvandning
av kodvéaxling och helfrasering och motsvarande talsprakligheter och helfrasering i den
skriftliga produktionen. 1 fraga om den senare produktionen av eleverna sammanfattar
Bjorklund (1996: 218) att utveckling av elevernas lexikon skedde snabbt bade kvantitativt
och kvalitativt och eleverna befann sig pa nastan lika hog niva som jamforelsegruppen med

svenska som forstasprak.

Inom projektet BeVis har man undersokt sprakbadselevernas muntliga och skriftliga
andraspraksproduktion ur flera olika synvinklar. Féljande presenterar jag kort tva av dem
dar korpus for projektet BeVis har anvants som material. Den forsta baserar sig pa det

muntliga materialet och den andra pa det skriftliga materialet.
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| sin avhandling pro gradu har Rapo (2012: 8) undersokt kodvéxling i sprakbadselevers
gruppdiskussioner i arskurserna 3, 6 och 9. Syftet med Rapos (2012: 9) undersokning ar att
ta reda pa hur mycket eleverna kodvéxlar och i vilka situationer dvs. da de talar med
varandra eller med lararen. Vidare har hon undersokt om vissa stimulusord orsakar mera
kodvaxling &n de andra och om det finns skillnader mellan olika arskurser (Rapo 2012: 9—
10). Resultaten visar att sprakbadseleverna i alla arskurser kodvéxlar mycket men antal
kodvaxlade yttranden minskar lite med aldern. Resultaten visar ocksd att eleverna
kodvaxlar mest nar de pratar med varandra och i fraga om stimulusorden kodvéxlade

eleverna mest kring stimulusorden méanniskan och vattendragen. (Rapo 2012: 76—77)

Hamalainen (2013) har i sin avhandling pro gradu undersokt sprakbadselevers anvandning
av verbforrad i arskurs 9 i det skriftliga materialet. Hon har tagit reda pa hur de verb som
eleverna anvander om animata fenomen fordelar sig i ordforradet och om eleverna
anvander transitiva eller intransitiva verb samt vilka verb &r de mest frekventa i elevernas
uppsatser. (Hamalainen 2013: 8-9) Resultaten visar att sprakbadseleverna har anvant mest
transitiva och mycket generella verb som &r bekanta fran sprakbadsundervisning. De mest
frekventa verb var kunna, tycka att/om, gora och ha. (Hamaldinen 2013: 77-78) Vidare
konstaterar Hamaldinen (2013: 78) att dven om sprakbadselevernas verbanvéandning &r
mangsidigt kan det markas vissa inlararsprakliga drag i deras uppsatser, sasom

Overgeneralisering.
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3 KOMMUNIKATIONSSTRATEGIER OCH DERAS ROLL VID
ANDRASPRAKSINLARNING

| detta kapitel presenteras och definieras begreppet kommunikationsstrategi. Med hjélp av
olika definitioner ur olika synvinklar avgor jag vilken definition eller definitioner som &r
relevanta ifraga om denna undersokning. Vidare presenterar jag olika taxonomier for
kommunikationsstrategier med hjélp av tidigare forskning. Med tidigare taxonomier som
utgangspunkt utvecklar jag en egen taxonomi for den har undersokningen. Med en

taxonomi avses en klassificering av olika kommunikationsstrategier i vissa grupper.

Anvandning av kommunikationsstrategier anses vara typiskt for all mansklig
sprakanvandning och aven kunniga modersmalstalare anvander kommunikationsstrategier.
Min undersokning fokuserar anda framst pa kommunikationsstrategier hos
andrasprakslarare. Det har d4nda konstaterats att anvandning av kommunikationsstrategier ar
en foljd av begransade kunskaper i andrasprak (Hammarberg 2004: 58-59). Eftersom jag i
den har undersokningen koncentrerar mig pa anvandningen av kommunikationsstrategier
hos sprakbadselever och deras andrasprak svenska ligger ocksa den teoretiska fokuseringen

pa kommunikationsstrategier som andraspraksfenomen.

3.1 Definitioner

| detta avsnitt presenteras olika definitioner av kommunikationsstrategier och med hjalp av
de olika definitionerna utvecklas en definition som fungerar som utgangspunkt i min

undersokning.

Kommunikationsstrategierna kan definieras pa manga olika satt beroende pa synvinkel och
utgangspunkt for undersokningen. En mojlighet ar att betrakta kommunikationsstrategier

antingen ur en psykolingvistisk eller ur en sociolingvistisk synvinkel. Att betrakta
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kommunikationsstrategier ur en psykolingvistisk synvinkel innebdr att man koncentrerar
sig pa de kognitiva processer som pagar nar kommunikationsstrategier anvéands (Bialystok
& Kellerman 1997: 33-34). Denna definition presenteras for att visa hur varierande
kommunikationsstrategier kan betraktas. Att betrakta kommunikationsstrategier ur en
psykolingvistisk synvinkel i den har undersdkningen &r inte mojligt eftersom produkten
som analyseras redan finns fardig och det &r inte langre mojligt att fa fram de kognitiva
processerna bakom anvandningen av kommunikationsstrategierna. Ocksa materialet som
anvands for denna undersokning har insamlats redan tidigare for projektet BeVis och jag

har inte haft mgjlighet att delta i testsituationen.

De som betraktar kommunikationsstrategier ur en sociolingvistisk synvinkel studerar
kommunikationsstrategier som en del av en social interaktion (Kasper & Kellerman 1997:
275). Denna synvinkel ligger narmare den utgangspunkt som jag har i den har
undersokningen eftersom sprakbadselever & en del av en social interaktion nar de

diskuterar med varandra.

Faerch och Kasper (1983: 22; 28) forstar kommunikationsstrategier som en del av
individens talproduktion och placerar kommunikationsstrategier inom en allman modell for
talproduktion  (general model of speech production). N&r de definierar
kommunikationsstrategier utgar de fran det priméara kriteriet problemorientering (problem-
orientedness) och det sekundéra kriteriet medvetenhet (consciousness) (Faerch & Kasper
1983: 31). Med problemorientering syftar Faerch & Kasper (1983: 31) pa individens
mojlighet att stéta pa problem i kommunikation pa andraspraket. Med medvetenhet syftar
de pa planer som talaren gor for att kommunikativt 16sa problem han &r medveten om
(Faerch & Kasper 1983: 35).

Vidare definierar Faerch & Kasper (1983: 33) kommunikationsstrategier som planer och
sammanfattar sin definition pa foljande satt: “Communication strategies are potentially

concious plans for solving what to an individual presents itself as a problem in reaching a
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particular communicative goal ” (Faerch & Kasper 1983: 36). Detta betyder att Faerch och
Kasper (1983: 36) anser kommunikationsstrategier vara medvetna I6sningsplaner pa vissa
uttryck som talaren sjéalv ser som problematiska nar han forsoker na ett visst kommunikativt
mal i kommunikationen. Med andra ord & kommunikationsstrategier enligt Faerch och
Kasper (1983: 36) losningar pa sprakliga problem som talaren stéter pa i kommunikationen.
I figur 2 presenteras Faerchs & Kaspers (1983: 33) modell for kommunikativa och

strategiska mal.

Kommunikativt .| Planering/genom- .| Kommunikativt
mal "| férande “| mal natt
A
A
Problem
(= strategiskt
mal)
A 4
Strategi o Ldsning

Figur 2. Kommunikativa och strategiska mal enligt Faerch och Kasper (Faerch & Kasper
1983: 33)

Med hjalp av figur 2 askadliggors vad som enligt Faerch & Kasper (1983: 33) leder till
anvandning av en kommunikationsstrategi. Figuren visar att talaren har ett visst
kommunikativt mal dvs. han har en tanke i huvudet om det vad han ténker uttrycka.
Dérefter planerar eller genomfoér han den tanke som han har i huvudet. Efter denna fas har
talaren tva mojligheter: antingen lyckas han med det han har tankt i huvudet och nar det
planerade kommunikativa malet eller sa stoter han pa ett problem och anvander en
kommunikationsstrategi som l6sning pa problemet. Efter att problemet har 16sts planerar

eller genomfor talaren pa nytt det som han har tankt uttrycka.
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Tarone (1980: 420) har med sina studier forsokt utveckla en klarare definition av
kommunikationsstrategier och  baserar sin  definition pa en indelning i
kommunikationsstrategier och en annan typ av strategi, inlarningsstrategier. Enligt Tarone
(1980: 419) hér kommunikationsstrategier till strategier for sprakanvandning (strategies of
language use) och skiljer sig fran strategier for sprakinlarning (language learning strategy).
Ytterligare stéller Tarone (1980: 419) tre nédvandiga kriterier pA kommunikationsstrategier
och hon konstaterar att om nagot av de har kriterierna inte forverkligas &r det inte fraga om
kommunikationsstrategier. Tarone (1980: 420) konstaterar ytterligare att andra strategier,
sasom inlarningsstrategier, skiljer sig fran kommunikationsstrategier genom att de inte

fyller de hér tre kriterierna. De tre kriterierna ar foljande (Tarone 1980: 419):

1. A speaker desires to communicate a meaning X to a listener.

2. The speaker believes the linguistic or sociolinguistic structure desired to
communicate meaning X is unavailable or is not shared with the listener.

3. The speaker chooses to:

a. avoid -not attempt to communicate meaning x or

b. attempt alternate means to communicate meaning x. The speaker stops trying
alternatives when it seems clear to the speaker that there is shared meaning.

Talaren vill alltsa Gverfora ett budskap till samtalspartnern men tror att budskapets
lingvistiska eller sociolingvistiska struktur inte ar tillganglig eller inte delas av
samtalsparten. Efter detta har talaren mojlighet att antingen undvika, lata bli att forsoka
overfora budskapet eller pa olika satt forsoka att dverfora budskapet De olika sétten att

overfora budskapet pagar tills samtalsparten har forstatt meningen.

Pa basis av de har tre kriterierna har Tarone (1980: 420) utvecklat en definition pa
kommunikationsstrategier som utgar fran att samtalsparterna tillsammans forsoker komma
overens om ett kommunikativt mal med hjalp av olika hjalpmedel som kallas for
kommunikationsstrategier. Tarones definition (1980: 420) &r foljande: “mutual attempts of
two interlocutors to agree on a meaning in situations where the requisite meaning structures

do not seem to be shared.” Kommunikationsstrategier anses alltsa i det har fallet vara
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”omsesidig strdvan hos tva samtalspartner att komma Overens om betydelse i situationer dar

de inte delar betydelsestrukturer” (6versattning till svenska i Mard 2002: 66)

Mitt satt att studera kommunikationsstrategier i sprakbadselevernas gruppdiskussioner
liknar  Katri  Karjalainens  (2011: 62) satt att studera anvandning av
kommunikationsstrategier i tandeminlarning. Karjalainen (2011: 62) utgar fran “hur
inlarare anvander KS da de har problem med sprakproduktion ur produktorienterad
synvinkel”. Karjalainen (2011: 62) koncentrerar sig alltsa pa att studera pa vilka konkreta
satt kommunikationsstrategier forverkligas i tal och forsoker inte identifiera de kognitiva
processer som star bakom anvandningen av en viss kommunikationsstrategi. Med detta som
utgangspunkt har Karjalainen (2011: 62) utvecklat féljande definition pa

kommunikationsstrategi:

Talarens alternativa sprakliga I6sningar for att (eventuellt i samarbete med
samtalspartnern) fortsatta kommunikationen i en situation dar spraket orsakar
problem i att uttrycka den tanke han vill meddela. Kommunikationsstrategierna
kompenserar brister i talarens sprakférmaga.

Ingen av dessa presenterade definitioner passar som sadan i min undersokning. Jag har valt
att utnyttja vissa drag av alla som jag anser vara relevanta och har utvecklat en definition
som passar for undersokningens syfte. | den hdr undersokningen anses

kommunikationsstrategier vara

sprakligt/icke-sprakligt satt att 16sa uttrycksproblem som uppstar i kommunikation
med samtalspartnern. Problemet l6ses sjélvstandigt eller i interaktion med
samtalspartnern. Kommunikationsstrategier hjalper talaren att komma vidare i
diskussionen och kan kompensera bristfalliga sprakkunskaper.

Definitionen utvecklad for den har undersékningen innehaller element fran de tre tidigare
presenterade definitionerna. Kommunikationsstrategier anvénds for att kunna komma
vidare i diskussion, alltsa for att na ett kommunikativt mal som betonas i definitionen av

Faerch och Kasper (1983). Att problemet kan l6sas tillsammans med en samtalspartner
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betyder att de forsoker komma Gverens om betydelsen som &r podngen i Tarones (1980)
definition. Vidare anser jag, sasom Karjalainen (2011) att det & mojligt att talaren med
kommunikationsstrategier forsoker kompensera sina bristfalliga sprakkunskaper. Med
mojlig kompensation av bristfalliga kunskaper avser jag att anvandning av
kommunikationsstrategier inte alltid & tecken pa brister i spraket, -eftersom
kommunikationsstrategier anvands flitigt ocksa av modersmalstalare. Men man maste
ocksa vara medveten om att kommunikationsstrategier kan anvandas pa grund av brister i

sprakfardigheterna.

3.2 Taxonomier

Det finns néstan lika manga taxonomier for kommunikationsstrategier som det finns
undersokningar om kommunikationsstrategier. Har presenteras tre centrala kategoriseringar
av kommunikationsstrategier. Med dessa taxonomier som utgangspunkt bildar jag en
taxonomi for kategorisering av.kommunikationsstrategier i denna undersokning. Dornyei
och Scott (1997: 187) konstaterar att listor dver olika kommunikationsstrategier och deras
taxonomier avviker avsevart fran varandra. Dérnyei och Scott (1997: 188-194) har samlat
ihop alla sprakliga medel som i tidigare undersokningar har definierats under begreppet
kommunikationsstrategi. (Se mer Dornyei & Scott 1997: 188-194)

Andra for forskning inom kommunikationsstrategier betydande taxonomier &ar utvecklade
av forskarna Faerch och Kasper (1983) samt Tarone (1980) och deras taxonomier
presenteras harnast. Vidare presenteras en taxonomi av Katri Karjalainen (2011) som har
undersokt kommunikationsstrategier i tandeminlédrning och erbjuder en mer aktuell
synvinkel pa forskning inom temat kommunikationsstrategier. Eftersom alla de har
taxonomierna ser lite olika ut och har olika utgangspunkter redogor jag ocksa for de mest
betydande skillnaderna i taxonomierna. (En tabell med en sammanstallning av olika

taxonomier finns i bilaga 2.)
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| sin taxonomi utgar Faerch och Kasper (1983: 36) fran att talaren har tva majligheter att
valja mellan nar han stoter pa ett problem i kommunikation. Han kan antingen undvika
problemet, oftast genom att andra sitt kommunikativa mal, eller tackla problemet genom att
utveckla en alternativ plan utan att andra malet. Faerch och Kasper (1983: 36) anser de har
mojligheterna utgéra tva huvudtyper av kommunikationsstrategier och de kallas for
reduktionsstrategier (reduction strategies) och genomforandestrategier (achievement
strategies). De konstaterar vidare att valet av strategi beror pa kvaliteten av det problem
som ska l6sas. De problem som har ndgot med flyt och korrekhet att gora bildar vidare en
speciell grupp av kommunikationsstrategier som kallas fér formell reduktion (formal
reduction) (Faerch & Kasper 1983: 37). Den betraktas som speciell eftersom den ofta blir
foljden av anvéandningen av reduktions- eller genomforandestrategier. Faerch och Kasper
(1983: 39) anser att det finns tre huvudkategorier av kommunikationsstrategier: formella
reduktionsstrategier, funktionella reduktionsstrategier och genomférandestrategier. De hér
tre huvudkategorierna delas vidare in i underkategorier.

Formella reduktionsstrategier definieras enligt Faerch och Kasper (1983: 39-40) som
talarens val att kommunicera “reducerat” eftersom han vill undvika inkorrekta uttryck.
Detta betyder att talaren uttrycker sig pa ett lattare satt for att undvika misstag i sitt tal dvs.
svarighetsgraden ligger pa en lagre niva dn normalt. Formella reduktionsstrategier kan vara

fonologiska, morfologiska, syntaktiska eller lexikala till sin natur.

Funktionella reduktionsstrategier anvéands i sin tur enligt Faerch och Kasper (1983: 43) nar
talaren reducerar sitt kommunikativa mal for att undvika problem i kommunikation. Dessa
strategier anvands som en foljd av problem i planeringsfasen av uttrycket. Funktionella
reduktionsstrategier kan vara aktionella, modala eller reduktion av propositionella element

som forverkligas som undvikande, 6vergivande eller byte av samtalsdmne.

Genomforandestrategier definierar Faerch och Kasper (1983: 45) som talarens forsok att

l6sa det kommunikativa malet genom att utvidga sina kommunikativa medel. Talaren



34

forsoker alltsa na det som han vill uttrycka genom att strava efter ett lyckat satt att kunna
uttrycka sig. Genomférandestrategier kan vidare delas in i kompensatoriska strategier som
uppstar som foljd av problem i planeringsfasen och i atervinnande strategier som i sin tur
uppstar som en foljd av problem i genomforandefasen. Kompensatoriska strategier delas
vidare in 1 kodvéxling, interlingval forflyttning, intra-/interlingval forflyttning,
interimspraksbaserade strategier, kooperativa strategier och icke-sprakliga strategier.
Interimsprakbaserade strategier har vidare egna underkategorier som ar 6vergeneralisering,

parafras, ordpragling och omstrukturering. (Faerch & Kasper 1983: 47-52)

I sina undersokningar har Tarone (1977: 197) kommit fram till att det ar mojligt att skilja
mellan fem olika typer av kommunikationsstrategier. Det har fem ar 1. Undvikande
(avoidance) 2. Parafras (paraphrase) 3. Medveten transfer (concious transfer) 4.
Hjélpsokande (appeal for assistance) och 5 Mimer (mime). Vidare har de har fem
huvudkategorierna sina underkategorier. Under kategorin 1. Undvikande placerar Tarone
(1977: 197) tva typer av undvikande: undvikande av samtalsamne och Gvergivande av
samtalsamne. Under kategorin 2. Parafras inkluderar Tarone (1977: 198) approximation,
ordpragling och omskrivning medan kategorin 3. Medveten transfer inkluderar ordagrann
oversattning och kodvéxling. Kategorierna 4. Hjéalpsokande och 5. Mimer har inte nagra
underkategorier. (Tarone 1977: 198)

En av Tarones (1980: 419) kriterier (se mer avsnitt 3.1.) for en kommunikationsstrategi ar
att talaren kan antingen vélja att undvika det han har forsokt att uttrycka eller att forsdka
overfora betydelsen till slut. Detta kriterium anknyter till Tarones (1977: 197) taxonomi pa
det séttet att kategorierna i taxonomin kan ses som talarens mojligheter att antingen

undvika (kategori 1) eller verfora (kategorierna 2-5) betydelsen.

Karjalainen (2011: 63) konstaterar i sin doktorsavhandling att det finns en méngd olika
slags taxonomier for kommunikationsstrategier som liknar varandra mycket men begreppen

som anvands och satten att strukturera taxonomin varierar hos olika forskare beroende pa
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synvinkel och utgangspunkt. Karjalainen (2011) har strukturerat sin taxonomi med hjélp av
taxonomier fran Tarone (1980), Faerch and Kasper (1984) och Mard (2002). Karjalainen
(2011: 66) konstaterar att hon fokuserar mest pa genomférandestrategier pa grund av att de
ar mer centrala ifrdga om hennes undersokning och dess syfte men hon har ocksa tagit
hansyn till reduktionsstrategier.

Genomforandestrategier och reduktionsstrategier fungerar som huvudkategorier i
taxonomin och under reduktionsstrategier har hon placerat undvikande och 6vergivande av
samtalsamne. Genomforandestrategier ar ddremot en bredare kategori som hon har delat in
i tre delkategorier: intralingvala strategier som baserar sig pa andraspraket (inkluderar
direkt begdran om hjélp, parafras, approximation, ordprégling och omstrukturering)
interlingvala strategier som baserar sig pa forsta spraket eller ett frammande sprak
(inkluderar kodvaxling, anpassade frammande ord och ordagrann 6verséttning) och
paralingvistiska strategier (inkluderar indirekt begaran om hjalp och icke-spraklig
handling). (Karjalainen 2011: 66-67)

Harnast redogor jag ocksa for hur taxonomin for denna undersokning har utvecklats och
vilka huvudprinciper den foljer. Sattet att strukturera en taxonomi fér denna undersokning
paminner mycket om Karjalainens (2011) satt att bygga upp sin taxonomi. Jag anser ocksa
att inte ndgon av de presenterade taxonomierna som sadana passar ihop med syftet for
denna undersokning utan det behovs en modifierad variant av de presenterade
taxonomierna. Som en huvudtanke i taxonomin for denna undersokning anvéands en
tudelning i strategier som baserar sig pa andraspraket och strategier som baserar sig pa
modersmalet eller pa ett fraimmande sprak. Forutom dessa behovs egna kategorier som

tacker undvikande och icke-sprakliga strategier.
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Tabell 6. Taxonomin for denna undersékning

1. Andrasprakbaserade strategier 2. Strategier som baserar sig pa modersmalet
1.1 Omstrukturering eller pa ett frammande sprak
1.2 Hjélpsokande 2.1 Kodvaxling
1.3 Parafras 2.2 Ordagrann Overséttning

1.4 Ordprégling
1.5 Approximation

3. Icke-sprakliga strategier 4. Undvikande
3.1 Mimer, gester och ljudimitation 4.1 Undvikande av samtalsamne
3.2 Indirekt begaran om hjalp 4.2 Overgivande av samtalsamne

4.3 Byte av samtalsdmne

Terminologin i min taxonomi ar hamtad fran de tre taxonomier som jag presenterade
tidigare. Jag har ocksa anvént andra termer i min taxonomi som jag anser beskriva
kategorierna mer genomskinligt. Harnést redogér jag for terminologin i taxonomin dvs.

forklarar vad alla benamningar av kommunikationsstrategierna innebar.

Andraspraksbaserade strategier tacker de kommunikationsstrategier som baserar sig pa
inlararens andraspradk dvs. spraket som man har tillagnat sig efter modersmalet.
Andraspraket i denna undersokning ar sprakbadsspraket svenska. Andraspraksbaserade
strategier motsvarar till storsta delen intralingvala strategier i Karjalainens (2011: 81)
avhandling. Under andraspraksbaserade strategier inkluderas kommunikationsstrategier
som kallas for omstrukturering, hjalpsokande, parafras, ordpragling och approximation.
Det ar frdga om omstrukturering nar talaren redan har borjat en mening men marker att han
av nagon orsak inte kan fora sin mening till slut. Istallet andrar talaren en del av meningen
eller hela meningen pa sa sétt att han lyckas med att Gverféra meningen. (Faerch & Kasper
1983: 50) Hjalpsokande betyder att talaren direkt fragar samtalspartnern efter ett ord eller
ett uttryck han inte vet eller ar osaker pa (Tarone 1980: 429). Karjalainen (2011: 82)
papekar att hjalpsokande fungerar som ett effektivt satt att géra samtalspartnern medveten
om att man har problem med att uttrycka sig. Hjalpsokande kombineras ocksa ofta med
andra kommunikationsstrategier (Karjalainen 2011: 82).
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Parafras forekommer nér talaren istéllet for att sdga det ratta och exakta ordet eller uttrycket
beskriver det ord eller uttryck han ar ute efter (Tarone 1980: 429). Ordpragling betyder att
talaren bildar ett eget nytt ord eller uttryck pa andraspraket (Tarone 1980: 429) dvs. hittar
pa ett ord eller uttryck som inte finns i det sprak man kommunicerar pa. Med
approximation avses anvandningen av ett semantiskt néra ord eller uttryck istéllet for det
korrekta ordet eller uttrycket (Tarone 1980: 429). Approximation anvands som en
kommunikationsstrategi eftersom talaren inte vet hur man uttrycker i den aktuella
kontexten passande ratta ord eller uttryck pa andraspraket men kanner till ett naraliggande
ord eller uttryck (Karjalainen 2011: 83).

Foljande Overkategori i taxonomin for denna undersokning ar kommunikationsstrategier
som baserar sig pd modersmalet eller pa ett fraimmande sprak. Detta motsvarar interlingvala
strategier i Karjalainens (2011) avhandling. P& modersmalet eller ett frammande sprak
baserade strategier i min taxonomi dr kodvéxling, ordagrann Oversattning och
approximation. Enligt Karjalainen (2011: 84) betyder kodvéxling att “talaren anvéander
uttryck fran sitt modersmal eller fran ett tredje sprak da han kommunicerar pa malspraket”.
I denna undersokning ar det fraga om att diskussionen fors pa svenska (malspraket) och
spraket vaxlas till finska (modersmalet) eller ett fraimmande sprak (tredje sprak) som kan
vara vilket sprak som helst utover de har tva spraken. Ordagrann éversattning forekommer
nar talaren oversatter ord eller uttryck ord for ord frdn modersmalet till andraspraket.
(Tarone 1980: 429)

Taxonomin for denna undersokning innehdller ocksa kategorin icke-sprakliga strategier
eftersom jag ocksa har mojlighet att se gruppdiskussionernas gang vilket innebér att jag kan
identifiera olika slags icke-sprakliga strategier i diskussionerna. Icke-sprakliga strategier
omfattar bade mimer och gester samt ljudimitation och deras kombinationer. Till skillnad
fran Tarones (1980) taxonomi kan denna kategori omfatta ocksa verbala element som i

Faerch och Kaspers (1983) taxonomi.
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I sin avhandling skriver Karjalainen (2011: 86) om paralingvistiska strategier (se mer
Karjalainen 2011) som en kategori i sin taxonomi. De hér paralingvistiska strategierna har i
hennes taxonomi en underkategori, indirekt begaran om hjalp som ocksa passar in i min
taxonomi eftersom det behovs en kategori for sddana oavslutade meningar som fylls i av en
annan elev. Da hander begaran om hjélp icke-verbalt till skillnad fran hjalpsékande men
anda pa det sattet att andra elever marker att det har uppstatt ett problem. Karjalainen
(2011: 86) har i sin avhandling bestamt att inte rakna indirekt begéran om hjélp till icke-
sprakliga strategier som jag. Hon anser att “[...] prosodiska drag i sjilva verket
forekommer endast i samband med verbal kommunikation|...]”(Karjalainen 2011: 86) och
kan inte i det fallet kallas for icke-spraklig. Men i mitt material férverkligas de uttryck som
jag anser hora till kategorin indirekt begaran om hjalp bara via icke-spraklig handling (dvs.
osakerhet) eller sa uttrycks problemen utan att sdga nagonting (t.ex. paus, osaker blick

0sV.).

Fjarde kategorin i min taxonomi kallas for undvikande och den innehaller tre
underkategorier: undvikande av samtalsdmne, 6vergivande av samtalsémne och byte av
samtalsamne. De har & hamtade fran Faerch och Kaspers (1983: 52) taxonomi. Enligt
Faerch och Kasper (1983: 44) ar undvikande av samtalsimne undvikande av sadana
samtalsimnen som man anser sig ha bara lite kunskap om eller som man anser vara
problematiska. Overgivande av samtalsamne betyder att man bérjar prata om ndgot amne
men talaren marker mitt i sin samtalstur att han inte har tillrackligt med kunskap om amnet
och @verger samtalsamnet och samtalsturen forblir oavslutad. (Faerch & Kasper 1983: 44) |
frdga om byte av samtalsamne uttrycker talaren sig pa en mer generell nivd an en
malspraklig talare skulle ha gjort (Faerch & Kasper 1983: 44). Dartill anser jag att
diskussionssituationen dar talaren helt och hallet byter ett &mne han talar om hor till

kategorin byte av samtalsamne.
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3.3 Kommunikationsstrategier och andraspraksinlarning

| detta avsnitt redogor jag for hurdant samband det finns mellan andraspraksinlarning och
anvandning av kommunikationsstrategier. Detta ar viktigt i fraga om den har
undersokningen  eftersom  kommunikationsstrategier ocksd kan betraktas som
andraspraksfenomen. Jag redogor for kommunikationsstrategiernas samband med
andraspraksinlarning med hjalp av tidigare forskning. | detta skede &ar det nodvandigt att
definiera begreppet andraspraksinlarning eftersom det finns flera teorier om hur
andraspraket lars. Den ledande tanken inom forskningen av andraspraksinlarning ar enligt
Cromdal och Evaldsson (2003: 23) att inlarningen av andra sprak hellre &r ett individuellt
fenomen an ett socialt. Denna tanke syns ocksa i de teorier som presenteras i det foljande
och forskare gor ofta skillnad mellan andraspraksinlarning och inlarning av fraimmande

sprak.

Hyltenstam och Wassén (1984: 7) definierar andraspraksinlarning som att ”man lar sig ett
nytt sprak i en omgivning, dar detta sprak anvands som kommunikationsmedel.” Detta
betyder att spraket lars pa samma sétt som forstaspraket dvs. i en miljo dar spraket talas
och anvéands som forstasprak. Definitionen andraspraksinlarning innebar ocksa att man lar
sig “ett ytterligare sprdk efter forstaspraket” (Axelsson 2010: 125). Sadan
andraspraksinlarning kan ocksa kallas for andrasprakstillagnande (Hyltenstam & Wassén
1984: 9). Detta satt att lara sig ett sprak liknar den inlarningsprocess som man ocksa
stravar efter att forverkliga i sprakbadet. Hyltenstam och Wassén (1984: 8) urskiljer denna
inlarningsprocess fran inlarning av ett fraimmande sprak som de definierar som inlarning av
spraket genom formell undervisning. Definitionen andrasprakstillagnande ar relevant i

fraga om den har understkningen eftersom det ar fraga om sprakbadselever.

Viberg (1990) har utvecklat ett schema éver pa andraspraksinlarning inverkande faktorer
och den modellen presenterar jag kort hdr nést for att ge en uppfattning om hur faktorerna

inom forskningen anses dga rum. Viberg (1990: 5) ger en kort dversikt av olika faktorer
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som paverkar inlarning av andraspraket. Forst namner han social situation som paverkande
faktor som betyder att inlararen har kontakt med de infodda talare av spraket som inléars.
Som en annan faktor ndmner han undervisning och de har faktorerna kopplas samman med
sprakanvandningsmonster som visar hur spraket anvands i kommunikation samt nar och
med vem. Sjélva inlarningen paverkas enligt Viberg (1990: 6) av individuella skillnader
och tvasprakiga drag hos olika inlarare. Till sist konstaterar Viberg (1990: 6) att for att

inlarning ska ske behdvs det utveckling.

Faerch och Kasper (1983: 54) podangterar att en potentiell inlarningseffekt genom
anvandning av  kommunikationsstrategier 4 mojlig nar det ar frdga om
genomforandestrategier. Bara da gar inlarare, enligt Faerch och Kasper (1983: 54), igenom
de faser som majliggor inlarning. Den har processen baserar sig pa att inlarare utvecklar sitt
andrasprak genom att skapa hypotetiska regler som han sedan testar. Beroende pa
feedbackens natur blir de hér hypotetiska reglerna forkastade eller en stabil del av
spraksystemet. FOr att garantera en heltdckande inlarning av andrasprak ska reglerna
forutom dessa processer bli automatiserade. (Faerch & Kasper (1983: 53) Faerch och
Kasper 1983: 53-54) konstaterar att kommunikationsstrategier som anvéands i
planeringsfasen kan leda till inlarning av andraspraket bara nar inlarare gar igenom
formulering av hypotetiska regler. De tillagger ocksa att kommunikationsstrategier som
anvands i genomforandefasen mojliggor inlarning av andrasprak nar de blir en del av en

automatiseringsprocess (Faerch & Kasper 1983: 54).

Bialystok (1983: 102) kritiserar sattet att anta att kommunikationsstrategier och
inlarningsstrategier ar olika alternativ i en kommunikationssituation dvs. synen att en
kommunikationsstrategi inte kan fungera som en inlarningsstrategi. Bialystok (1983: 102)
foreslar att vilken strategi som helst kan fungera antingen som kommunikationsstrategi
eller som inlé@rningsstrategi. Idealfallet enligt Bialystok (1983: 102) &r att anv&ndning av en

strategi skulle framja bade inlarning och kommunikation.
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4 KOMMUNIKATIONSSTRATEGIER | GRUPPDISKUSSIONER

| detta kapitel koncenterar jag mig pa analysen av kommunikationsstrategier i olika
gruppdiskussioner i olika arskurser. Jag exemplifierar anvandningen av
kommunikationsstrategier med hjalp av utdrag ur elevernas diskussioner. Signalerna i
exemplen markeras med understrykning och kommunikationsstrategier med fet stil. Efter
exemplet finns alltid en bokstavs- och sifferbeteckning som anger vilken diskussion det &r
fraga om. Kovalitativa delen av analysen inkluderar tabeller dar anvéandningen av
kommunikationsstrategier askadliggors och dar visas ocksa vilka kommunikationsstrategier
eleverna i olika arskurser anvander. Jag klargor ocksa vilken kategorin av taxonomin &r den
mest anvanda och reflekterar pa varfor vissa strategier anvands mera &n de andra. Den
kvantitativa delen omfattar ocksd sammanfattning av hur ofta eleverna anvander en viss
kommunikationsstrategi. Till slut jamférs resultaten mellan olika arskurser och reflekteras
over skillnader och likheter i anvandning av kommunikationsstrategier i olika arskurser. |
det forsta avsnittet 4.1 redogor jag for sambandet mellan uppgiftens stimulusord och

anvandning av kommunikationsstrategier kring dem.

4.1 Kommunikationsstrategier och stimulusord

| detta avsnitt presenterar jag hurdant samband anvéndning av kommunikationsstrategier
har med uppgiftens stimulusord (se figur 1.) dvs. jag analyserar i vilka situationer eleverna
anvander mest kommunikationsstrategier. Detta gérs med hjalp av tabell 7 som visar hur
ofta eleverna anvander kommunikationsstrategier nér de pratar om ett damne kring ett visst
stimulusord. Att antalet kommunikationsstrategier inte Gverensstdmmer med antalet
kommunikationsstrategier i tabell 8-10 som visar resultat i olika arskurser beror pa att
eleverna flyttar fram ocksa sadana teman som inte forknippas till ett visst stimulusord eller

kommunikationsstrategin anvands i ett uttryck som omfattar flera stimulusord. Andelen
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kommunikationsstrategier som kan forknippas med olika stimulusord & 80 % av alla

kommunikationsstrategier som forekommer i diskussionerna i olika arskurser.

Harnast redogor jag for pa vilket satt jag har gjort skillnad mellan
kommunikationsstrategier som ar forknippade med ett visst stimulusord och som inte ar.
Detta klargors med beldgg ur materialet. | avgransningen av kommunikationsstrategier som
hor eller inte hor till visst stimulusord har jag anvant ndmnandet av ett stimulusord som
basis som t.ex. vadret blir... eller manniskan ar.. men slutligen ar det kontext som avslojar
om temat dér kring kommunikationsstrategier forekommer hor till ett visst stimulusord eller

inte.

De kommunikationsstrategier som inte hor till ndgot stimulusord &r ganska klara och oftast
de har ndgot med gora hur presentation eller diskussionsdelen ska genomforas som i
exempel (1) dar det ar frdga om anvandning av kommunikationsstrategi i en situation dar

det inte ar forknippad med ett visst stimulusord.

(1) Elev: det ar svart utan papper
Léraren: tycker ni
Elev: [ja:]
Elev: [ja:] nar man
Elev: om vi har sd darna nagra ord dar sa det
Elev: franska
Elev: VISKNING
Léraren: ni har ju den har papper som ni
[ni kan anvéanda (xxx)]
Elev: [VISKAR den som]
Elev: nej men att skriva
Elev: na men till exempel just valborgen
borjar och
Forskaren: [de ska inte] skriva alls
Lararen: [skriv nanting]
Forskaren: det behdver ni inte berétta det som
ni kommer ihag
(6EGTL15)
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I exempel (1) tycker eleven att uppgiften ar svart utan papper och onskar att de skulle
kunna punkta de saker som de har diskuterat. Kommunikationsstrategin anvands nér eleven
inte kommer ihag uttrycket utan forsoker forklara det. Det finns alltsa diskussion mellan
elev, larare och forskare och de diskuterar om hur uppgiften ska genomféras. Da ar amnet
och den forekommande kommunikationsstrategin inte forknippade med de givna

stimulusorden.

| exempel (2) presenteras ett beldgg ur materialet som omfattar anvandning av

kommunikationsstrategi i en situation som ar forknippad med flera stimulusord.

(2) Elev: jo: och fak - faktiskt 66 faktiskt
nar ar -nar det blir lite 6m jo: och
pa varen 66 och om det inte regnar pa
varen sa 60 gatorna ar dammiga nar liksom
om till exempel om det blaser sa
liksom sa det 6m det bl - blaser
liksom sand 60 till 6gon 6gona
och munnen och allt ja: och-
(OAGT21)

I exempel (2) anvander eleven 6verlamnande av samtalsamne pa grund av det att uttrycket
blir oavslutad. Eleven pratar samtidigt om regn och blast som kan férknippas med
stimulusordet vadret samt om gatorna som kan forknippas med stimulusordet marken.
Eleven anvander alltsa en kommunikationsstrategi i ett uttryck dar han pratar om vadret

och marken.

Foljande presenteras hur kommunikationsstrategier forekommer kring de olika
stimulusorden med hjélp av beldgg ur materialet. Dartill redogor jag vad som avgor att
temat dar kring kommunikationsstrategin anvands hor till ett visst stimulusord och jag ger

aven exempel om kommunikationsstrategier kring varje stimulusord.
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I exempel (3) dar eleven anvander omstrukturering beréattar han ocksa om vad hander med
vadret nar det blir var i Finland. | detta exempel ar det ganska klart att det ar ordet vadret

tillsammans med predikat bli som avsl6jar att det hor till stimulusordet vadret.

(3) Elev: vad- nar det kommer var till
Finland ar vadret vadret borjar bli
varmare ganska det det pa varen regnar
det ocksa ganska mycket och nastan alla
s- cyklar till skolan for att det blir

varmare
(6EGT16)

I exempel (4) anvéander eleven indirekt begéran om hjélp dvs. en annan elev fyller i hans
uttryck med ordet gras. | detta exempel ndmns stimulusordet marken och beréttas att den
smélter och den bDblir gron. De har faktorerna avslgjar att anvandning av

kommunikationsstrategi i detta exempel ar férknippad med stimulusordet marken.

(4) Elev: a: okej om det har varit sno eller is
pa marken sa den smélter och det blir gront a:
m:
Elev: grés
Elev just sa och: yes det blir det kanske
borjar blomma nagra blommor och sant
(9EGT24)

I exempel (5) fragar eleven vad vattendragen betyder och anvander da hjalpsokande i en
situation som kan forknippas med stimulusordet vattendragen. | diskussioner i alla
arskurser ar hjalpsokande en mycket vanlig kommunikationsstrategi som ofta forknippas
med vattendragen. Hit raknas ocksa uttrycken dar kommunikationsstrategier anvands och

som omfattar teman vatten och sméltning.
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(5) Elev: vad betyder vattendragen
(3VGT10)

I exempel (6) presenteras hur kommunikationsstrategier anvénds i samband med
stimulusordet vaxter. Eleven omstrukturerar sitt uttryck dér han berdttar om blommor och

fore detta har han ndmnt stimulusordet vaxterna. Det kan antas att blommor hor till samma

tema vaxterna.

(6) Elev: 66: 66 vaxterna 6ppnas och det blir
00 det 844 kommer mera blommor gras véaxer

(3VGTY)

I exempel (7) behover eleven hjalp med ordet boar och da anvander han indirekt begaran
om hjalp. Anvandning av stimulusordet djuren avslojar att anvéndning av

kommunikationsstrategin kan forknippas med stimulusordet djuren.

(7) Elev: na om de dar djuren sa dom
kommer ut f-fran sina de dar
Elev: boar
(OVGT27)

I exempel (8) pratar forst om djuren och sen byter &mnet till m&nniskorna genom att sdga
na manniskorna. Efter det borjar eleven omstrukturera sin mening och borjar om med att

sdga jatte manga manniskor. Anvandning av stimulusordet manniskan avslojar vilket tema

ar det frdga om dar kommunikationsstrategin anvands.

(8) Elev: och sen just till exempel nagon bjorn
och igelkott 666 na manniskorna dem sadér-

60 jatte manga manniskor ar glada pa varen
och

Det mest utmanande ar att kunna urskilja de uttryck som galler stimulusordet manniskan. |

fraga om de andra stimulusorden namner eleverna i de flesta fallen stimulusordet i det
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uttryck déar de anvander kommunikationsstrategi som i exemplen 3-8. Men i fraga om
stimulusordet manniskan namns ordet inte alltid utan man syftar pa manniskan t.ex. med
pronomen man som i exempel (9) dvs. de uttryck déar bakom finns en mansklig aktor réknas

ocksa att hora till stimulusordet manniskan aven om stimulusordet inte ndamns i uttrycket.

(9) Elev: 66 och sen na just nar man tanker
att nagra nagra nar man far extra lovdag
sa tanker man na att oj na alla ju borjar
gor glada och sen nar sommarloven borjar sa
ganska manga stadar att na- om man gar
nanstans pa varen eller nagon sa nar man
kommer hem sa det &r stad- stadat eller sa
dar

| tabell 7 presenteras andelen kommunikationsstrategier kring ett visst stimulusord
arskursvis. | tabellen presenteras dven hur stor andel av alla kommunikationsstrategier som

anvénds kring de olika stimulusorden.

Tabell 7. Stimulusord och andelar kommunikationsstrategier kring dem

Stimulusord Arskurs 3 | Arskurs6 | Arskurs9 Andel av alla
kommunikationsstrategier
Véadret 8 % 3% 6 % 5%
Marken 8 % 8 % 6 % 7%
Vattendragen 14 % 28 % 15 % 18 %
Vaxterna 12 % 6 % 19 % 13 %
Djuren 23 % 15 % 16 % 18 %
Manniskan 24 % 19 % 16 % 19 %

Nar man iakttar olika stimulusords andelar av alla kommunikationsstrategier utgor
kommunikationsstrategier kring stimulusorden maéanniskan sammanlagt 19 % av alla
kommunikationsstrategier i alla  arskurser.  Nast mest anvandning av
kommunikationsstrategier fororsakar stimulusorden djuren och vattendrag med 18 % av
alla kommunikationsstrategier. Kring stimulusordet vaxterna har eleverna utnyttjat 13 % av

alla kommunikationsstrategier. Kommunikationsstrategier har inte utnyttjats sa ofta kring
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stimulusorden marken och vadret. Deras andelar utgér 7 % och 5 % av alla

kommunikationsstrategier.

| arskurs 3 har eleverna anvant mest kommunikationsstrategier nar de har diskuterat om
temat méanniskan och néstan lika ofta har temat djuren orsakat anvandning av
kommunikationsstrategier. Av alla kommunikationsstrategier i arskurs 3 forekommer 24 %
kring stimulusordet méanniskan och 23 % kring stimulusordet djuren. 14 % av
kommunikationsstrategierna utgor diskussion kring stimulusordet vattendragen och 8 %

kring stimulusorden vadret och marken.

| arskurs 6 har stimulusordet vattendragen orsakat mest anvandning av
kommunikationsstrategier och andelen ar 28 % av alla kommunikationsstrategier i arskurs
6. Kring stimulusordet manniskan har eleverna anvant 19 % av
kommunikationsstrategierna och kring djuren 15 %. De andra stimulusorden har inte
orsakat sd mycket anvandning av  kommunikationsstrategier och andelen
kommunikationsstrategier ar kring stimulusordet marken 8 %, kring vaxterna 6 % och

kring vadret 3 %.

| arskurs 9 har andelen kommunikationsstrategier kring olika stimulusord fordelas ganska
jamnt dvs. eleverna har inte anvant kommunikationsstrategier avsevart mer kring ett visst
stimulusord &n kring de andra. 19 % av kommunikationsstrategierna i arskurs 9
forekommer kring stimulusordet vaxterna, 16 % kring djuren och manniskan, 15 % kring

vattendragen och 6 % kring stimulusorden vadret och marken.

Att det forekommer mer kommunikationsstrategier kring vissa stimulusord kan ha olika
forklaringar. Det antogs att eleverna anvander mest kommunikationsstrategier nér de inte
k&nner till temat som diskuteras och detta kan vara en forklaring. Stimulusordet
vattendragen som antogs vara ett oként ord for eleverna har orsakat ganska mycket

anvandning av kommunikationsstrategier men inte mest. Att det férekommer mest
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anvandning av kommunikationsstrategier kring stimulusordet manniskan kan bero pa att
eleverna kanner igen temat och de har mycket att sdga om det och da forekommer det ocksa
mest kommunikationsstrategier. Samma galler stimulusordet djuren som har orsakat nést

mest anvandning av kommunikationsstrategier i diskussionerna.

| det foljande avsnittet analyserar anvandning av kommunikationsstrategier ur kvalitativ
synvinkel dvs. jag redogor for hurdana kommunikationsstrategier eleverna i olika arskurser

anvander.

4.2 Andraspraksbaserade strategier

Med andraspraksbaserade strategier avser jag strategier som pa nagot satt baserar sig pa
elevernas andrasprak svenska. Till kategorin andraspraksbaserade strategier hor
omstrukturering, parafras, hjalpsékande, approximation och ordprégling. | det féljande
visar jag med exempel hur jag har kategoriserat och identifierat olika andraspraksbaserade
strategier 1 elevernas diskussioner. | avsnitt 4.2.1 redog6r jag for hur ofta
andraspraksbaserade strategier forekommer i olika arskurser.

| exempel (10) &r det frdga om omstrukturering. Eleven borjar sin mening med att sdga man
ser men signalerar om problem och kommunikationsstrategianvéandning med ett tvekljud
(66 hmm). Tvekljud ger eleven tid att omformulera sin mening pa nytt och eleven fortsétter

med att séga om man &r jatte nara strand sa man ser nar [...].

(10) Elev: och nér man ser 66 hmm om man ar
jatte nara strand sa man ser nar dom dar
fiskmasarna kommer och ha- fa- s- dom dér
fanarna och &a det &r jatte fint nar dom
kommer
(3VGT8)
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Detta ar ett mycket typiskt exempel pa omstrukturering déar eleven anser att det forsta
alternativet att avsluta meningen inte ger tillracklig information och utvecklar ett annat satt

att fortsatta sin mening till slut.

I exempel (11) askadliggors hur parafras forekommer i elevernas diskussioner. Eleven
forsoker forklara vad ordet vattendrag betyder med att anvénda andra ord for att kunna
forklara det. Att forsoka forklara nagot ord, oftast ett substantiv, &r ett typiskt exempel i

denna undersdkning for parafras som innebér att ordet eller uttrycket omskrivs.

(11) Elev: [det ar kanske (xxx) det dar sndn smalter
sa gar den dar vatten kommer det kanske
vattendragen inte vet jag
(9EGT23)

| materialet finns det ocksa andra slags uttryck dar det ar fraga om parafras. | exempel (12)
kommer eleven inte ihdg namnet pd en viss blomma. Han bestammer sig att forsoka

forklara for andra vilken blomma han &r ute efter.

(12) Elev: och sedan dom som man ger pa morsdagen
[dem dar vita]
(9AGT22)

Eleven kommer sjalv inte ihag namnet pa blomman utan férsoker ge andra elever nagra tips
ifall de andra skulle komma ihag namnet pa blomman eller fa ett intryck av vad han &r ute

efter.

Exempel (13) och (14) askadliggér anvandningen av hjalpsokande. | exempel (13) forsoker
eleven sdga att faglarna flyttar tillbaka men det uppstar ett problem med adverbet tillbaka
och han signalerar om problem med osakerhet (eiku) och upprepning (bak bak) som féljs av

kommunikationsstrategin hjalpsokande. Eleven fragar slutligen de andra direkt vad ar det
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men far inte nagot svar eftersom sakinnehallet blir forstatt och diskussionen kan fortsatts

utan att nagon uttrycker den ratta formen.

(13) Elev: faglar oo
Elev: flyttar back SKRATT eiku
Elev: bak bak vad ar det
(3EGT4)

| det andra exemplet (14) pa hjalpsokande borjar eleven sitt yttrande men kommer inte ihag
ordet gronsaker pa svenska och darfor fragar han direkt de andra (mika on vihannekset) och
far ocksa ett svar och upprepar det. Eleven signalerar om problem med ett tvekljud (a4, 4a
den).

(14) Elev: alla manniskor &ter a4 jattemycket 44 den mik& on vihannekset
VISKNING
Elev: grona vaxter
Elev: grona véxter
(BEGT4)

Enligt Karjalainen (2011: 82) ar det mycket vanligt att hjalps6kande kombineras med andra
strategier och sa ar fallet ocksa i exempel (14). Har har man kombinerat hjalpsokande med

kodvaxling: eleven fragar om hjalp pa finska.

(15) Elev: och & man tar &4 no var varens pals och
man gor (dar) & sockor 6 och sockor

byxor

(B3AGT2)
Approximation som ocksa hor till kategorin andraspraksbaserade strategier, ar inte alltid
latt att identifiera i materialet eftersom det &r svart att saga om eleven sjalv alltid vet att han
inte anvéander den korrekta formen. | exempel (15) &r eleven ute efter ett ord som beskriver

en forandring av farg i djurens péls som sker pa varen.
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Eleven signalerar om osdkerhet med ett tvekljud (44, &&) och efter en paus besluter han att
anvanda uttrycket varens pals for att beskriva fargforandringen av palsen. Det som avgor
klassificeringen som approximation ar att eleven med stor sannolikhet vet att han inte
anvander den korrekta formen och anvénder ordet no fore uttrycket varens pals. Detta no
(nd pa svenska) signalerar till andra att han & medveten om att nu kan han inte séga den
ratta formen men han ar dnda nojd med sitt beslut eftersom han vet att de andra vet vad han

menar med uttrycket varens pals.

Att kunna hitta exempel pa ordpragling &r inte latt eftersom i en undersokning som denna
kan man inte exakt veta vilket ord eller uttryck eleven &r ute efter. Ocksa i fraga om
ordpragling, som betyder att man anvéander ett eget pahittat ord, kan man inte veta om
eleven sjélv tycker att ordet ar pahittat eller om han tror att ett sddant ord finns i svenska
spraket. Yttranden, dar ordpragling forekommer, aterfinns mycket sallan i diskussionerna i
olika arskurser. Ett exempel pa anvandning av ordpragling presenteras anda nedan.

(16) Elev: och nar man ser 66 hmm om man ar
jatte néra strand sa man ser nar dom dar
fiskmasarna kommer och ha- fa- s- dom dér
fanarna och & det ar jatte fint nar dom
kommer
(3VGT18)

I exempel (16) signalerar eleven om svarigheter med att hitta ratt ord. Han stakar sig lite
“ha- fa- s- dom dar” och far pd det sattet lite mera tid att forsoka hitta ett ratt ord och
slutligen anvénder han ett ord som man kan tinka sig vara ett eget pahittat ord fanarna.
Kontexten avslojar att eleven kan vara ute efter ordet svanarna men inte kommer ihag det

och anvander ordet fanarna istallet.

4.2.1 Andraspraksbaserade strategier i olika arskurser

| arskurs 3 anvands varje strategi som har kategoriserats under andraspraksbaserade

strategier. Oftast har man anvant omstrukturering som forekommer 22 ganger i
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diskussionerna i arskurs 3. Hjalpsokande och parafras anvands ocksa nastan lika ofta som
omstrukturering. Hjalpsokande férekommer i 20 yttranden och parafras i 19 yttranden i
diskussionerna i arskurs 3. Approximation forekommer i sex yttranden i materialet i arskurs
3. Daremot forekommer ordpragling mycket sallan i diskussionerna i arskurs 3. Den
anvands bara en gang i en diskussion. Sammanlagt har eleverna i arskurs 3 anvant
andraspraksbaserade strategier i 68 yttranden under diskussionernas gang (se vidare tabell
9).

| arskurs 6 har eleverna anvant andraspraksbaserade strategier i diskussioner sammanlagt
66 ganger, varav 15 ar omstrukturering. Parafras forekommer 14 ganger och hjalpsokande
34 ganger i materialet i arskurs 6 vilket innebér att hjalpsokande har eleverna anvant halften
mera &n de andra strategierna i denna kategori. Ordpragling har man inte alls anvént och

approximation bara i 4 yttranden i diskussionerna i arskurs 6 (se vidare tabell 10).

| arskurs 9 forekommer andraspraksbaserade strategier 73 ganger i materialet. 21 av dem
utgér omstrukturering och 15 ar parafras. Daremot har hjélpsdkande anvants betydligt
oftare &n de andra strategierna. Den forekommer 34 ganger i materialet i arskurs 9. Ocksa i
arskurs 9 har man anvant approximation minst. Den forekommer bara i tre yttranden i
arskurs 9. Liksom i arskurs 6 forekommer ordprégling inte i materialet i rskurs 9 (se vidare
tabell 11). | sin helhet anvands andraspraksbaserade strategier ganska jamnt i olika

arskurser medan de storsta skillnaderna finns mellan olika orter.

4.3 Strategier som baserar sig pd modersmalet eller ett fraimmande sprak

Med strategier som baserar sig pd modersmalet eller ett fraimmande sprak avser jag
strategier som pa nagot satt har sitt ursprung i elevernas modersmal finska eller i ett av
deras frammande sprak som kan vara vilket sprak som helst, t.ex. engelska. Till denna

kategori raknas kodvéxling, ordagrann 6versattning och dvergeneralisering. | materialet kan
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identifieras atminstone tre olika slags anvandning av kodvéxling. | avsnitt 4.3.1 redogor jag

for hur kommunikationsstrategier i denna kategori anvands i olika arskurser.

I exempel (17) anvands kodvéxling till finska som en naturlig del av diskussionen och
eleven signalerar inte att han skulle forsoka leta efter orden pa svenska. Eleven bara sager

de ord, som han inte kommer ihag, pa finska.

(17) Elev: och nar det kommer sommar sa 6 sen kan man vara mm i skogen och
gora leiri dit och sen kan man ga
purjehtii och mm och 6 cykla och ga med motorcykel och man kan
gbra maja och 66m
(BAGT?2)

I exempel (18) anvands kodvéxling som ett resultat av fundering och tvekande. Eleven
signalerar med ett tvekljud (66) att han har problem med att uttrycka sig och byter efter det

spraket till finska och sager ordet nojespark pa finska (huvipuistot).

(18) Elev: alla 66 huvipuistot 6ppnas
(BEGT3)

I exempel (19) anvands kodvéxling tillsammans med en annan kommunikationsstrategi,
hjalpsokande. Eleven vet inte ordet insekt pa svenska och fragar de andra vad det betyder
och da byter han sprak och framfor sin fraga pa finska.

(19) Lararen: hej du kan fraga hela gruppen
Elev: mika on 6tokka
Elev: 6dla
Elev: ddla
Elev: manga 6dlor
(3BAGTL)

| kategorin strategier som baserar sig pa modersmalet eller ett frimmande sprak inkluderas

ocksa ordagrann Oversattning och Gvergeneralisering men i materialet finns inte nagot
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exempel pa de strategierna. Eleverna har alltsa inte anvént ordagrann oversattning eller

Overgeneralisering i diskussionerna.

4.3.1 Strategier som baserar sig pa modersmalet eller pa ett fraimmande sprak i olika

arskurser

| arskurs 3 anvéands en av de kommunikationsstrategier som baserar sig pa modersmalet
eller vidare pa ett fraimmande sprak. Den strategin ar kodvaxling och den féorekommer i 46
yttranden i materialet i arskurs 3. | materialet finns tva diskussioner dar kodvéxling
forekommer betydligt mer &n i de andra. | tredjeklassisternas diskussioner i Abo anvands
kodvéxling i 14 yttranden i den forsta och i 13 yttranden i den andra diskussionen. Déremot
anvands de andra strategierna ordagrann dverséttning och 6vergeneralisering inte alls i
diskussionerna i arskurs 3. (se vidare tabell 9). | arskurs 3 anvénds strategier i denna
kategori inte sa ofta som i arskurserna 6 och 9.

| drskurs 6 ar den sammanlagda summan av strategier som baserar sig pd modersmalet eller
fraimmande sprak 66. Darav tacker allt kodvaxling. Liksom i arskurs 3 foérekommer
kodvéxling oftare i vissa diskussioner i arskurs 6. Vasaborna i arskurs 6 har anvant
kodvaxling i 39 yttranden under diskussionernas gang. Daremot har de andra strategierna
ordagrann dversattning och Gvergeneralisering inte alls anvants i arskurs 6. (se vidare tabell
10).

Strategier som baserar sig pa modersmalet eller fraimmande sprak har eleverna utnyttjat i 62
yttranden i arskurs 9. Eleverna har endast utnyttjat strategin kodvéxling. Betydligt mera har
denna strategi anvénts av niondeklassister i Vasa som kodvéxlar i sammanlagt 34
yttranden. Ordagrann Oversattning och 06vergeneralisering har man inte anvant i

diskussionerna i arskurs 9. (se vidare tabell 11).
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4.4 Icke-sprakliga strategier

Till icke-sprakliga strategier inkluderas all icke-spraklig handling sdsom gester och mimer
samt indirekt begdran om hjdlp som i denna undersékning syftar pa situationer i
diskussioner dar en elev bdrjar en mening som blir oavslutad men som fylls i av en annan
elev. Till denna kategori hor ocksa olika slags ljudimitation. | avsnitt 4.4.1 redogor jag for

hur de har kommunikationsstrategierna anvands i olika arskurser.

I exempel (20) anvander eleven sina hander som hjélp nar han forséker komma ihag ett
namn pa en blomma pa svenska. Har har man ocksa anvant tva olika strategier.
Kommunikationsstrategin gester fylls i med hjalpsokande: eleven fragar de andra eleverna

”vad kallar man nu dom dar gula”.

(20) Elev: och marken blir litet grénare och
det blir sddana var ar det vad kallar (anvander hander nar han
forklarar)
man nu dom déar gula
Elev: blommor
(9EGT25)

I exempel (21) pratar eleverna om motorcyklar och mopeder och en elev tycker att de som
har fatt korkort blir for ivriga nar de far kora moped och detta demonstrerar han med ljudet
“wiiiu "
(21) Elev: och alla som har just fatt kortet sa
blir wiiiu
(9EGT25)

Till indirekt begaran om hjalp inkluderas alla sadana yttranden dar en elev har svarigheter
med nagot uttryck och uttrycket fylls i av en annan elev dvs. den elev som stoter pa ett
problem signalerar till de andra eleverna med en blick eller mim att han behdver hjélp. Pa

det sattet vet de andra eleverna att eleven med svarigheter behover hjalp for att kunna
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avsluta sin mening. Sa den som vet vad eleven ar ute efter fyller i uttrycket. Ett sadant fall

exemplifieras i exempel (22).

(22) Elev: det borjar att blasa fran soder

och inte fran 6h liksom

Elev: norr

Elev: ja: ja:

(9AGT21)
I exempel (22) signalerar eleven med uttrycket 6h liksom att han ar ute efter ett visst ord
men kommer inte genast ihdg det. En annan elev lagger marke till det och fyller i forsta
elevens uttryck med ordet norr. Eleven som signalerar ett problem svarar med ja: ja: som

kan tolkas som ett godk&nnande av hjalpen.

(23) Elev: och alla batar 6: kommer dit till - [satamaan]
Elev: ja: till [stranden]
Elev: [[stranden]]

| exempel (23) &r det friga om en annan slags indirekt begdran om hjalp som anvands
tillsamman med kodvéxling. Eleven berattar att pa varen brukar batarna komma till hamnen
men kommer inte ihdg ordet hamn utan séiger det pa finska (“satamaan”). Fore detta haller
eleven en liten paus som signalerar att han har stott pa ett problem. En annan elev méarker
att han inte kommer ihag ordet pa svenska och forsoker hjalpa. Den andra eleven fyller i
med att sdga “till stranden” och detta accepteras genom att eleven med problem upprepar

ordet.
4.4.1 Icke-sprakliga strategier i olika arskurser
| arskurs 3 har eleverna anvant icke-sprakliga strategier i sasmmanlagt 13 yttranden som alla

ar indirekt begaran om hjélp. Tredjeklassisterna har alltsa inte alls anvant mimer och gester

I sina diskussioner. (se vidare tabell 9).
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| arskurs 6 ar ocksa indirekt begaran om hjélp den mest anvanda strategin i denna kategori.
Den har man anvant i fem yttranden i materialet i arskurs 6. Mimer och gester forekommer
i ett yttrande. Sammanlagt forekommer icke-sprakliga strategier i sex yttranden. (se vidare
tabell 10). | arskurs 9 okar andelen icke-sprakliga strategier. De har man anvént i
sammanlagt 15 yttranden varav tre utgdr mimer och gester. Indirekt begaran om hjélp
forekommer i 12 yttranden i arskurs 9. (se vidare tabell 11). Antalet icke-sprakliga
strategier ar ganska jamt i arskurserna 3 och 9 medan i arskurs 6 anvands de har

strategierna halften sa ofta.

4.5 Undvikande

Undvikande har delats in i tre underkategorier som &r undvikande av samtalsamne,
overgivande av samtalsamne och byte av samtalsaimne. Undvikande &r inte sa latt att
identifiera i materialet eftersom det inte alltid &r klart om eleven inte vill prata mera om
amnet nar han later nagot uttryck bli oavslutat eller om det bara sker pa grund av att en
annan elev borjar prata samtidigt och ordet gar 6ver till en annan elev. Hur undvikande

anvands i olika arskurser presenteras i avsnitt 4.5.1.

| exempel (24) borjar eleven prata om djur men borjar sen tveka (eem eem, 44 mm 6hm)
och slutligen tystnar han. D& uppmuntrar lararen eleven att fortsitta genom att fraga ”ja va
gor dom” och dé svarar eleven “en mi muista” (sv. jag kommer inte ihdg) pa finska och pa
det séttet signalerar han att han inte vill fortsatta att prata om amnet. Som namnts tidigare ar
det majligt att tva eller flera strategier kan forekomma i ett och samma yttrande. Sa &r fallet
ocksa i detta exempel. Nar eleven signalerar att han inte vill prata mera om d@mnet med att

saga “en mé muista” kodvixlar han ocksa.
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(24) Elev: djuren mm djuren eem eem kommer
eem eem f0 for den dar 48 mm 6hm
1
Larare: ja vad gor dom
Elev: en m& muista
(3VGTY7)

| exempel (25) ar det frdga om byte av samtalsamne. Eleven borjar prata om manniskan

men avbryter sen och byter amne till djur.

(25) Elev: det- kommer manniskan inte
djuren kommer fran det har mmm det har
vintersovet som vaknar
(BEGT6)

I den har undersokningens material finns inte exempel pa undvikande av samtalsamne.

4.5.1 Undvikande i olika arskurser

I arskurs 3 anvands tva olika slags undvikandestrategier. De har ar Overgivande av
samtalsémne som férekommer i 8 yttranden och byte av samtalsdmne som férekommer i tre
yttranden i materialet i arskurs 3. Undvikande av samtalsamne har man inte alls anvant och
sammanlagt forekommer undvikande i 11 yttranden i arskurs 3. I arskurs 6 har man anvant
bara en undvikandestrategi, Overgivande av samtalsimne och den forekommer i 14
yttranden. 1 drskurs 9 har eleverna anvant undvikande i sammanlagt 14 yttranden varav 13
ar dvergivande av samtalsdmne och ett byte av samtalsamne. Resultaten visar att eleverna
har anvant kommunikationsstrategi undvikande ganska jamnt i alla arskurser. (se vidare
tabell 9, 10 och 11).
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4.6 Sammanfattning av analys och jamforelse

| det héar avsnittet sammanfattar jag resultaten av analysen och jamfor resultaten mellan
olika arskurser och pa olika orter samt med andra undersokningsresultat. Syftet ar att fa en
uppfattning om hur anvandningen av kommunikationsstrategier utvecklas med aldern och
vilka kommunikationsstrategier som utnyttjas mest i olika arskurser. Jag klargér ocksa hur

kommunikationsstrategier fordelar sig i olika faser av diskussioner.

| tabell 8 presenteras andel kommunikationsstrategi i olika faser av diskussioner. Analysen
visar att den storsta delen av kommunikationsstrategierna forekommer i diskussionernas
andra del dvs. i elevdiskussionsdelen. | arskurs 3 forekommer 93 % av alla strategier i
elevdiskussionsdelen och 7 % i presentationsdelen. | arskurs 6 forekommer 84 % av alla
strategier i elevdiskussionsdelen och 16 % i presentationsdelen. Pa motsvarande satt var de
hér procentandelarna 80 % och 13 % i arskurs 9. Att procentandelarna i arskurs 9 inte blir
jamnt 100 % beror pa sattet att diskutera i en diskussion. | denna diskussion &r det inte

mojligt att urskilja en uppenbar presentationsdel som i de andra diskussionerna.

Tabell 8. Andel kommunikationsstrategier i olika faser av diskussionerna

Elevdiskussionen | Presentationen
arskurs 3 93 % 7%
arskurs 6 84 % 16 %
arskurs 9 80 % 13 %

Resultaten &r sadana som jag forutsdg och anledningen till detta ar ganska klar. |
elevdiskussionsdelen diskuterar eleverna fritt kring amnet Nu blir det var i Finland och
samlar tankar om vad de skulle kunna presentera. | presentationsdelen ar déremot den
storsta delen av orden och uttrycken bekanta fran diskussionsdelen och
kommunikationsstrategier behdvs inte. Det kan ocksa téankas vara naturligt att stérsta delen
av  kommunikationsstrategierna  forekommer i elevdiskussionsdelen  eftersom

elevdiskussion utgdér den ladngsta delen i diskussionerna (se tabell 3-5). |
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lararinstruktionsdelen har eleverna inte anvant nagra kommunikationsstrategier och detta

beror pa att i denna del har lararen ordet och eleverna &r ahorare.

Hérn&st redogor jag for resultaten av analysen. Antalet kommunikationsstrategier i olika
arskurser och pa olika orter forklaras med hjalp av olika tabeller. Jag klargér ocksa vilken
huvudkategori av kommunikationsstrategierna som har anvants mest och funderar pa olika
anledningar som har lett till ett visst resultat. Analysen innehaller ocksa en jamforelse
mellan olika arskurser. Nar man iakttar resultaten som presenteras i tabell 9 bor man lagga
marke till att antalet diskussioner inte dr jamnt utan det finns fyra diskussioner fran Esho
och Vasa och tvd frdn Abo. Darfér anser jag nyttigt att ge medelvarden for
kommunikationsstrategier pa olika orter. Medelvérden fér Esbo ar 12,5, Vasa 11,5 och Abo
20 kommunikationsstrategier per en diskussion. Aboborna tredjeklassister har allts& anvént

mest kommunikationsstrategier i sina diskussioner.

| tabell 9 presenteras antalet olika kommunikationsstrategier i arskurs 3 och som det
framgar i tabell 8 forekommer andraspraksbaserade strategier i sammanlagt 68 yttranden i
materialet i arskurs 3. Denna kategori ar klart den mest anvanda kategorin hos
sprakbadselever i arskurs 3. Omstrukturering ar den mest anvanda strategin i denna
kategori och den forekommer i 22 yttranden. Nastan lika mycket har eleverna anvant
hjalpsékande och parafras vilka forekommer i 20 och 19 yttranden. Ordpragling
forekommer bara i ett yttrande och approximation i sex yttranden. Variation mellan esbo-
och vasaborna dar inte stor men daremot har aboborna anvént betydligt farre

andraspraksbaserade strategier an eleverna fran de andra staderna i arskurs 3.

Strategier som baserar sig pa modersmalet eller pa ett frammande sprak har eleverna i
arskurs 3 anvant nast mest och de har strategierna forekommer i sammanlagt 46 yttranden
och de alla &r kodvéxling. Ordagrann éversattning och évergeneralisering har man inte alls
anvant i &rskurs 3. Som det redan konstaterades har tredjeklassister i Abo anvént farre

andraspraksbaserade strategier men antal strategier som baserar sig pa modersmalet eller ett
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frammande sprak ar den hogsta bland tredjeklassister i Abo. Detta kan tankas kompensera
antalet strategier i den forsta kategorin och det verkar vara sa att aboborna ar ganska

benédgna att kodvéxla.

Tabell 9. Antalet olika kommunikationsstrategier i arskurs 3.

1. Andraspraksbaserade Esbo Vasa Abo Sammanlagt
strategier

A. Omstrukturering 10 11 1 22

B. Parafras 10 7 2 19

C. Hjélpsokande 7 11 2 20

D. Ordpragling - 1 - 1

E. Approximation 3 1 2 6
Sammanlagt 30 31 7 68

2. Strategier som baserar sig pa
modersmal/frammande sprak

A. Kodvéxling 9 6 31 46
B. Ordagrann Oversattning - - - -
C. Overgeneralisering - - - -
Sammanlagt 9 6 31 46
3. Icke-sprakliga strategier
A. Mimer, gester - - - -
B. Indirekt begaran om hjalp 7 5 1 13
Sammanlagt 13
4. Undvikande

A. Undvikande av samtalsémne

~
[EEN

B. Overgivande av samtalsimne 5 2 1 8
C. Byte av samtalsamne 3 - - 3
Sammalagt 8 2 1 11
Sammanlagt 50 46 40 136

Strategier i den tredje och fjarde kategorin har eleverna i arskurs 3 anvant nastan lika
mycket. Icke-sprakliga strategier forekommer i 13 yttranden varav alla ar indirekt begéran
om hjalp. Undvikande har eleverna anvént i 11 yttranden. Undvikande av samtalsdmne
forekommer inte i materialet men Overgivande av samtalsamne finns i atta yttranden.

Dartill har eleverna anvént byte av samtalsdmne i tre yttranden.
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| tabell 9 presenteras ocksa hur mycket eleverna pa olika orter i arskurs 3 har anvant
kommunikationsstrategier. | Esbo har eleverna anvént strategier i sammanlagt 50 yttranden,
i Vasa i 46 yttranden och i Abo i 40 yttranden. Men man ska beakta att i friga om Abo
finns det bara tva diskussioner (inte fyra som ifran de andra staderna) med i denna
undersokning. Allt som allt har eleverna i arskurs 3 anvant kommunikationsstrategier i 136
yttranden.

| tabell 10 presenteras antalet kommunikationsstrategier i arskurs 6. Som det konstaterade
ocksa i fraga om arskurs 3 ar antalet diskussioner inte jamnt pa olika orter. | materialet
finns fyra diskussioner frdn Esbo och Vasa och tvd frdn Abo. Déarfor det behdvs
medelvarden av kommunikationsstrategier som ar 15,75 kommunikationsstrategier i en
diskussion i Esbo, 17,75 i Vasa och 10 i Abo. Detta betyder att sjatteklassister i Abo inte
har anvant kommunikationsstrategier sa flitigt som eleverna fran Esbo och Vasa vilkas

medelvarden &r ganska néra varandra.

De mest anvéanda strategikategorierna i arskurs 6 ar andraspraksbaserade strategier och
strategier som baserar sig pa modersmalet eller ett frammande sprak. | de har bada
kategorierna har 66 kommunikationsstrategier anvéants i respektive grupp. Ett nérmare
betraktande visar att eleverna i arskurs 6 har anvant vissa strategier betydligt mer an de
andra. Av andraspraksbaserade strategier forekommer hjalpsokande i 34 yttranden medan
omstrukturering finns i 15, parafras i 14 och approximation i 4 yttranden i arskurs 6.

Ordpragling har man inte alls anvant.

Av den andra kategorin av kommunikationsstrategier har eleverna mest anvant kodvaxling.
Den forekommer i 66 yttranden som tacker allt i den andra kategorin for. Att kodvéxling
forekommer sa ofta i arskurs 6 beror till stordel pa en diskussion bland sjatteklassisterna i
Vasa. | denna diskussion forekommer kodvéxling i 20 yttranden vilket &r betydligt mer an i
de andra diskussionerna. Stilen i diskussionen &r sadan att den ger mycket mojligheter till

kodvéxling, t.ex. eleverna viskar mycket sinsemellan och da ar spraket finska.
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Icke-sprakliga strategier i arskurs 6 forekommer i sammanlagt 6 yttranden. Indirekt begaran
om hjélp utgér 5 yttranden och mimer och gester ett yttrande. Av kategorin undvikande har
sjatteklassisterna anvant bara en slags undvikandestrategi och den ar Overgivande av

samtalsamne. Den forekommer i 14 yttranden i materialet i arskurs 6.

Tabell 10. Antalet olika kommunikationsstrategier i arskurs 6.

1. Andraspraksbaserade Esbo Vasa Abo | Sammanlagt
strategier

A. Omstrukturering 12 1 2 15

B. Parafras 12 2 - 14

C. Hjalpsokande 14 15 5 34

D. Ordpragling - - - -

E. Approximation 3 1 - 4
Sammanlagt 41 19 7 66

2. Strategier som baserar sig pa
modersmal/frammande sprak

A. Kodvaxling 18 39 9 66
B. Ordagrann Oversattning - - - -
C. Overgeneralisering - - - -
Sammanlagt 18 39 9 66
3. Icke-sprakliga strategier

A. Mimer, gester - 1 - 1
B. Indirekt begdaran om hjalp - 4 1 5
Sammanlagt - 5 1 6
4. Undvikande

A. Undvikande av samtalsdmne - - - -
B. Overgivande av samtalsimne 4 7 3 14
C. Byte av samtalsamne - - - -
Sammanlagt 4 7 3 14
Sammanlagt 63 71 20 154

Sammanlagt forekommer kommunikationsstrategier i 154 yttranden i arskurs 6. | Esbo har
eleverna anvant strategier i 63 yttranden, i Vasa i 71 yttranden och i Abo i 20 yttranden.
Ocksé har ska man lagga marke till att i materialet finns bara tvé diskussioner fran Abo och

fyra fran de andra staderna.
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Antalet kommunikationsstrategier i arskurs 9 presenteras i tabell 11. Den kategori som
eleverna har anvant mest i arskurs 9 ar andraspraksbaserade strategier med sammanlagt 73
yttranden. Omstrukturering forekommer 1 21 yttranden, parafras i 15 yttranden och
hjalpsokande i 34 yttranden. Darmed blir hjélpsdkande den mest anvénda strategin i denna
grupp. Approximation har eleverna anvant i tre yttranden och ordpragling har eleverna inte

alls anvant.

Tabell 11. Antalet olika kommunikationsstrategier i arskurs 9.

1. Andraspraksbaserade Esbo Vasa Abo | Sammanlagt
strategier

A. Omstrukturering 4 9 8 21

B. Parafras 6 5 4 15

C. Hjalpsokande 7 18 9 34

D. Ordpragling - - - -

E. Approximation 1 2 - 3
Sammanlagt 18 34 21 73

2. Strategier som baserar sig pa
modersmal/frammande sprak

A. Kodvaxling 8 34 20 62
B. Ordagrann overséattning - - - -
C. Overgeneralisering - - - -

Sammanalagt 8 34 20 62
3. Icke-sprakliga strategier

A. Mimer, gester 2 - 1 3
B. Indirekt begaran om hjalp 5 4 3 12
Sammanlagt 7 4 4 15

4. Undvikande
A. Undvikande av samtalsamne

13

B. Overgivande av samtalsamne 3 5 5

C. Byte av samtalsamne 1 - - 1
Sammanlagt 4 5 5 14
Sammanlagt 37 77 50 164

| den andra kategorin, strategier som baserar sig pa modersmalet eller ett fraimmande sprak,
finns den strategi som eleverna har anvant mest i arskurs 9. De &r fraga om kodvaxling och

den férekommer i 62 yttranden i materialet. Att antalet kodvéxling ar hog ocksa i arskurs 9
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beror inte pa en enskild diskussion som ar fallet i arskurs 6 utan anvandningen av
kodvéxling ar jamnt fordelad mellan olika diskussioner. Strategier inom kategorin strategier
som baserar sig pa modersmalet eller ett frammande sprak har eleverna i arskurs 9 anvant

nast mest.

Icke-sprakliga strategier och undvikandestrategier har eleverna anvant ganska jamnt i
arskurs 9. Icke-sprakliga strategier forekommer i 15 yttranden varav 12 &r indirekt begéran
om hjalp och tre mimer och gester. Undvikandestrategier forekommer i 14 yttranden.
Overgivande av samtalsiamne har eleverna anvant i 13 yttranden och byte av samtalsamne i

ett yttrande. Undvikande av samtalsamne forekommer inte i materialet i arskurs 9.

Nar man betraktar det sammanlagda antalet kommunikationsstrategier pa olika orter i
arskurs 9 bor man lagga marke till att antalet diskussioner inte ar jamnt utan det finns tre
diskussioner fran Esbo, fyra fran Vasa och tvd fran Abo. Raknat medelvarden for
kommunikationsstrategier pa olika orter &r fér Esbo ar 12,3 for Vasa ar 19,5 och for Abo
25. Med hjalp av medelvardet far man en battre uppfattning om férdelningen av
kommunikationsstrategierna pa olika orter. Sammanlagt har eleverna i arskurs 9 anvént

kommunikationsstrategier i 164 yttranden.

Jag antog att eleverna skulle anvdnda mest forklarande kommunikationsstrategier dvs.
omstrukturering. Men nar man beaktar alla strategier i alla arskurser ar den mest utnyttjade
kommunikationsstrategin kodvaxling i alla arskurser. Omstrukturering utnyttjade eleverna
tredje mest i arskurserna 6 och 9 och nast mest i arskurs 3. Resultatet ar lite dverraskande i
ljuset av att lararen i diskussionernas lararanvisningsdel nastan alltid papekade lararen
eleverna ska anvanda svenska nar de diskuterar. Men man kan samtidigt konstatera att den
storsta delen av kodvéxling sker i diskussionsdelen dar eleverna diskuterar sinsemellan och
ar vana vid att prata finska med varandra och vet att alla forstar finska. Detta stoder

sprakbadstanken om att eleven far anvanda sitt modersmal fritt i klassrummet och eleven
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kan vara séker pa att han blir forstadd av lararen och andra som han samarbetar med. (mera

om detta i avsnitt 2.1)

| den delen av diskussionen dar eleverna daremot framfor sin presentation infor kameran &r
de kodvéxlande yttrandena sallsynta. Detta kan ténkas bero pa det att presentationen &r
amnad for svensksprakiga som inte kodvéaxlade yttranden pa finska och eleverna é&r
medvetna om det. Faerch, Haastrup och Phillipson (1984: 164) anser att anvandning av
modersmalshaserade strategier som kodvéxling ar ett tecken pa inte sa avancerad
sprakfardighet dvs. inlarare kan tankas befinna sig pa en lagre niva av sprakfardighet nar
flera modersmalshaserade strategier iakttas i deras tal. Att den mest anvanda strategin i
denna understkning ar kodvéxling stimmer inte 6verens med min kandidatavhandling dar
eleverna utnyttjade mest hjélpsékande och omstrukturering (Rajaméaki 2011: 28). I min
tidigare undersokning (Rajamaki 2011) var materialet inte lika omfattande som i den har
undersokningen och detta kan paverka resultatet. Kommunikationsstrategier indelas ocksa

pa ett annat satt.

Marrie och Netten (1992) har undersokt skillnader i anvédndning av
kommunikationsstrategier mellan effektiva och mindre effektiva inlarare. Deras resultat
visar att de mest anvanda strategierna i bada grupper ar approximation och parafras (Marrie
& Netten 1992: 128-129) som i den har undersokningen har kategoriserats under
andraspraksbaserade strategier. Som resultatet visar anvander eleverna mest strategier fran
kategorin andraspraksbaserade strategier dvs. eleverna i denna undersokning anvander mest
samma typ av strategier som inlérare i Marri och Nettens (1992) undersdkning. Karjalainen
(2011) som har undersokt anvandning av kommunikationsstrategier i FinTandem har ocksa
fatt ett liknande resultat. I sin undersokning har Karjalainen (2011: 121) koncentrerat sig
framst pa intra- och interlingvala strategier dvs. strategier som baserar sig antingen pa
andraspraket eller pa modersmal eller vidare pa ett ytterligare sprak. Resultatet i
Karjalainens (2011) undersokning visar att informanterna anvénder mera intralingvala

strategier an interlingvala strategier (Karjalainen 2011: 104). Detta asner Karjalainen
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(2011: 107) vara ett tecken pa avancerade sprakkunskaper. Resultaten i min undersokning
foljer samma linje som Karjalainens (2011) undersokning eftersom eleverna i min

undersokning mest utnyttjade strategier som baserar sig pa andraspraket.

Aven om eleverna har utnyttjat mest kodvaxling i diskussionerna blir den mest anvand
strategikategorin  andraspraksbaserade  strategier. Detta kan tinkas bero pa
diskussionsinstruktionerna dar det papekades att eleverna ska anvanda svenska nar de
diskuterar. | materialet kan man mérka att eleverna ofta forst forsoker forklara ordet eller
uttrycket pa svenska eller fraga hjalp pa svenska innan de byter till finska dvs. kodvéxlar.
Att vissa kommunikationsstrategier forekommer mera séllan &n andra kan tankas bero pa
typen av kommunikationsstrategi och mojligheter att identifiera dem i diskussioner. En
sadan kommunikationsstrategi ar undvikande av samtalsimne som inte alls férekommer i
materialet. | den typ av diskussioner som férekommer i den hér undersokningen &r det inte
mojligt att urskilja om eleven undviker ett visst samtalsamne eller inte. Eftersom
diskussionen &r fri och eleverna inte véntas ta fram vissa teman kan man inte veta om ett

visst &mne undviks eller inte.

Jag antog ocksa att eleverna i hogre arskurser skulle anvanda kommunikationsstrategier
mera sallan men detta antagande stammer inte 6verens med undersokningsresultatet. Nar
man jamfor antalet anvanda kommunikationsstrategier i olika arskurser marker man att ju
hogre arskurs desto mera kommunikationsstrategier. Resultatet &r tvartemot jamfort med
resultatet i min kandidatavhandling som visade att ju yngre eleverna var desto mera
anvande de kommunikationsstrategier (Rajamaki 2011:28). | arskurs 3 anvande eleverna
kommunikationsstrategier i sasmmanlagt 137 yttranden, eleverna i arskurs 6 i 154 yttranden
och i arskurs 9 i sammanlagt 164 yttranden. Den storsta skillnaden finns mellan tre- och
sjatteklassister. Eleverna i arskurs 6 anvande kommunikationsstrategier 17 ganger oftare an
eleverna i arskurs 3. Skillnaden mellan sjatte- och niondeklassister ar 10 dvs. skillnaden blir
mindre mellan de hogre arskurserna 6 och 9. Nar man jamfor skillnader i antal

kommunikationsstrategier i de olika arskurserna bér man komma ihag att i arskurs 9 finns
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bara 9 diskussioner och 10 diskussioner i arskurserna 3 och 6. Nar man se pa de
sammanraknade medellangderna i olika Aarskurser marker man att &ven om
tredjeklassisterna diskuterar langst har de anvént minst kommunikationsstrategier och
motsvarande har eleverna i arskurs 9 diskuterat kortast. | deras diskussioner forekommer
anda mest kommunikationsstrategier. Jag anser detta bero pa att eleverna i de hogre
arskurserna har en lagre troskel att t.ex. fraga andra om hjalp eller kodvéxla an eleverna i

arskurs 3 som féljer uppgiftens och lararens anvisningar mer.

Att antalet kommunikationsstrategier ékar med aldern far stéd i undersokning av Faerch,
Haastrup och Phillipson (1984). De har undersokt hur inldrarens sprakliga fardighet om
malspraket paverkar antalet kommunikationsstrategier i deras tal (Faerch m.fl. 1984: 164).
Som det redan papekades ovan i samband med kodvéxling anser Faerch m.fl. (1984: 164)
att inlarare pa en lagre sprakkunnighetsniva anvander mera modersmalsbaserade strategier.
Pa den mellersta nivan av sprakkunnighet anvander inlarare ett bredare urval av strategier
dvs. i deras tal borde man hitta flera olika typer av strategier. Pa den avancerade nivan av
sprakfardighet borde det finnas mest kommunikationsstrategier i inlararens tal men férre
markérer om strategianvandning dvs. dven om avancerade sprakinlarare anvéander flera
strategier ar det svarare att identifiera dem i deras tal eftersom strategianvandningen ar sa
effektiv. (Faerch m.fl. 1984: 164-165)

De forskningsresultat som Faerch m.fl. (1984: 164-165) har fatt motsvarar delvis resultatet
i min undersokning. De olika arskurserna i min undersokning kan tankas motsvara olika
sprakfardighetsnivaer i Faerch m.fl. (1984) undersokning. Pa grund av den tillbringade
tiden i skolan kan man anta att tredjeklassister befinner sig pa en lagre niva av
sprakfardighet och niondeklassister pd den mest avancerade nivan. Som det har redan
konstaterats anvander niondeklassisterna, de mest sprakkunniga i min undersokning, mest
kommunikationsstrategier och detta ar enligt Faerch m. fl. (1984: 165) ett tecken pa goda
kunskaper i malspraket. De som inte har sa bra kunskaper i malspraket anvander farre

kommunikationsstrategier som tredje- och sjatteklassister i min undersokning. Det som inte
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stammer éverens med min undersokning r att antalet modersmalsbaserade strategier skulle
minska med aldern. Enligt Faerch m.fl. (1984: 164) anvander inlarare pd en lagre
kunskapsniva mera strategier som baserar sig pa modersmalet an de som har battre
kunskaper i spraket. Men i min undersokning anvander eleverna i alla arskurser
modersmalshaserade strategier ganska jamnt och antalet modersmalsbaserade strategier

snarare Okar lite med &ldern.

Karjalainen (2011: 175-176) diskuterar ocksa majligheten till inlarning vid problematiska
uttryck som uppstar i diskussion. Hon anser att om samtalspartnerna lange diskuterar temat
som anses vara problematiskt ar inlarning mer sannolik (Karjalainen: 2011: 176). Inl&rning
sker ocksa hos eleverna i denna undersokning. | diskussionerna lyfts vissa ord och uttryck
samt teman upp som kanns problematiska. Ett sadant tema &r t.ex. vattendrag i flera
diskussioner. | exempel (26) diskuterar eleverna langre om vad snon blir ndr den smélter
och vilket ord man ska anvénda. Eleverna har flera alternativ och de forsoker komma
Overens om vilket de skulle kunna anvénda. De t.ex. anvander hander for att demonstrera
ordet eller uttryck de ar ute efter och upprepar maéjliga alternativen flera ganger som t.ex.

ordet &.

(26) Elev: sndn och iset smalter och sen [dom dér]
Elev: [j&'a]
borjar 60
Elev: [SKRATT]

Elev: [vatten kommer mera]
Elev: vad &r det

Elev: 66

Elev: for fran eller

Elev: vad det ar

Elev: vad dom blir

Elev: &4

Elev: [inte is]

Elev: [vad]

Elev: [SKRATT]

Elev: [60 det] borjar bli
Elev: aj det har
Elev:_niinku puro SKRATT
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Elev:_purot solisee
Elev: [SKRATT]
Elev: [ja]

Elev: vad &ar puro
Elev: adenéra
Elev: &

Elev: vem

Elev: &: SKRATT
Elev: a:
Elev:
Elev: eiku

Elev: &

Elev: & 8 SKRATT

Elev: &

Elev: vad ar det SKRATT

Elev: [och akrarna] borjar

Elev: [&:]

Elev: vad ar det

Elev: SKRATT

Elev: [akrarna]

Elev: [SKRATT]

Elev: [eiku nér]

Elev: akrarna

Elev: [akrarna borjar] smalta

Elev: [det &r inte ens nara] vattendragen
Elev: vad ar det

Elev: vad ar de har

Elev: 66

Elev: VISKAR joki

Elev: a:

Elev: VISKAR &

Elev: vad ar det

Elev: mm

Elev: GASPNING

Elev: mm

Elev: na vatten borjar

Elev: rora pa sig

Elev: [SKRATT]

Elev: [n&:]

Elev: ja:

Elev: nd

Elev: det kan vi sidga sa

Elev: snon s- smélter och

Elev: [vatten borjar rinna]

Qo Qo
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Elev: [jag séger bara att] 66 det borjar eiku

nii

(6VGT17)
Exempel (27) ar fran samma diskussion som exempel (26). | exempel (27) &r eleverna
redan i presentationsskedet och beradttar om stimulusord vattendragen och temat som de

diskuterade i exempel (26).

(27) Elev: ja: snon och is smalter
Elev: och det [blir] mycket vatten i dlvarna
Elev: [&]
Elev: och darna
Elev: vatten ror pa sig SKRATT
Elev: mm
Elev: ja
Elev: snipp snapp slut sa vad sagan slut
Elev: ja:
Elev: séger att och vatten eller vatten ror
pa sig [nar]
(6VGT17)

Eftersom eleverna har funderat fardigt vad de ska s&ga och kommit 6verens om vad de
tycker &r korrekt uttryckt har de inga problem med detta tema i presentationsskedet.
Eleverna har alltsa lart sig vissa ord och uttryck och anvander dem senare i diskussionen
som t.ex. ordet & som de upprepade flera ganger som presenteras i exempel (26). Eftersom
ingen av eleverna ar modersmalstalare av svenska &r det inte alltid sakert att ord eller
uttryck ar de ratta men de anvander sadana ord eller uttryck som de anser vara korrekta.

Att kunna dra slutliga slutsatser i denna undersdkning ar inte mojligt. Resultaten visar vissa
tendenser i anvandningen av kommunikationsstrategier i och mellan de arskurser som
undersoktes men de kan inte generaliseras. De elever som deltar i diskussionerna ar
slumpmassigt valda och om det skulle ha varit andra elever kunde resultaten ocksa vara helt

olika. Denna undersokning ger ny information om sprakbadselever pa det séttet att den ger
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en uppfattning om hur anvéndning av kommunikationsstrategier fungerar i gruppsituation

eftersom anvandningen av kommunikationsstrategier oftast har undersokts hos individer.
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5 AVSLUTANDE DISKUSSION

| denna avhandling pro gradu har jag som tema kommunikationsstrategier.
Kommunikationsstrategier definieras som medel for att l6sa svarigheter som uppstar i
kommunikation. Jag  undersoker  kommunikationsstrategier i  sprakbadelevers
gruppdiskussioner. Som material anvéander jag gruppdiskussioner med elever i arskurserna
3, 6 och 9. Grupperna bestar av 4-5 elever och temat for diskussionen #r ”Nu blir det vér i
Finland”. Materialet omfattar sammanlagt 29 diskussioner. Diskussionerna fors pa
sprakbadspraket svenska. Syftet med undersokningen &r att ta reda pa hurdana
kommunikationsstrategier eleverna i olika arskurser anvander och hur ofta
kommunikationsstrategier anvands i diskussionerna. Jag jamfor ocksa resultaten mellan
olika arskurser och pa olika orter samt reflekterar over skillnader i anvandning av
kommunikationsstrategier. Vidare tar jag reda pa hur uppgiftens olika stimulusord paverkar
anvandningen av kommunikationsstrategier. Metoden i undersokningen ar dels kvantitativ
och dels kvalitativ dvs. undersokningen syftar till att ta reda pa antalet
kommunikationsstrategier men ocksa pa vilka strategier och hur kommunikationsstrategier

anvands.

| den teoretiska referensramen redogor jag for begreppet sprakbad och sprakbadets funktion
i Finland. Jag redogor ocksa kort nagra undersokningar om finlandska sprakbadselevers
andraspraksproduktion. Sprakbad &r ett undervisningsprogram dér undervisningen sker pa
ett minoritetssprak som i Finland ar svenska. Jag definierar ocksd begreppet
kommunikationsstrategi med hjalp av tidigare undersokningar och granskar Faerch och
Kaspers, Tarones och Karjalainens taxonomier for kommunikationsstrategier.
Kommunikationsstrategier i denna undersokning anses vara sprakliga eller icke-sprakliga
satt att losa uttrycksproblem. Dessutom har jag utvecklat en taxonomi for denna
undersokning med hjélp av tidigare taxonomier. Taxonomin omfattar fyra huvudkategorier,
andraspraksbaserade strategier, strategier som baserar sig pa modersmal eller fraimmande

sprak, icke-sprakliga strategier och undvikande. Huvudkategorierna har olika
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kommunikationsstrategierna som underkategorier och enligt dem kategoriseras
kommunikationsstrategier i elevernas diskussioner. Jag redogor ocksa for sambandet
mellan andraspraksinlarning och kommunikationsstrategier med hjalp av tidigare litteratur.
Litteraturen visar att det finns varierande uppfattningar om inlarningseffekt av

kommunikationsstrategier.

Resultatet av min undersokning visar att eleverna i alla arskurser mest anvéander
kommunikationsstrategin kodvaxling i diskussionerna. Kodvéaxling hor till kategorin
modersmalshaserade strategier och enligt tidigare forskning ar anvandning av
modersmalshaserade strategier i stor utstrackning ett tecken pa inte sd avancerade
sprakkunskaper. Att kodvéxling dr den mest utnyttjade strategin kan tankas bero pa sattet
att anvanda flera sprak i sprakbadet. En av sprakbadets principer ar namligen att eleverna
far anvanda sitt modersmal fritt i klassrummet och utanfér. Men sammanlagt raknat har
eleverna i alla drskurser daremot mest utnyttjat strategier fran kategorin
andraspraksbaserade strategier. Detta ar enligt tidigare forskning ett tecken pa avancerade

sprakkunskaper.

| analysdelen jamfordes dven anvandningen av kommunikationsstrategier mellan olika
arskurser och jag tog reda pa om anvandningen av kommunikationsstrategier okar eller
minskar enligt aldern. Resultatet visar att eleverna i arskurs 9 anvande mest
kommunikationsstrategier i diskussionerna och eleverna i arskurs 6 nast mest. Minst

kommunikationsstrategier forekom i arskurs 3.

Jag studerade ocksa hur de i uppgiften givna stimulusorden paverkar anvandningen av
kommunikationsstrategier. Pa basis av analysen kan man konstatera att det forekom mest
kommunikationsstrategier kring stimulusordet manniskan men inte av den anledning som
jag antog dvs. ordet forefaller inte vara oké&nt utan eleverna diskuterar mycket kring
stimulusordet och da forekommer det ocksa mera kommunikationsstrategier i samband med

det stimulusordet. Analysen visar dock ocksa att eleverna utnyttjar mera
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kommunikationsstrategier nar de inte kanner till temat. Ett exempel pa detta var
stimulusordet vattendrag. | alla arskurser hade eleverna svarigheter med stimulusordet
vattendrag och det uppstod resonemang kring stimulusordet vattendrag. Da utnyttjades
ocksa kommunikationsstrategier. | diskussionerna sker ocksa inlarning av ord och uttryck. |
elevdiskussionsdelen diskuterar eleverna oklara och ok&nda ord och uttryck och forsoker
finna korrekta ord och uttryck. Néar eleverna sen i presentationsdelen berattar om samma

tema anvander de ord eller uttryck som de i diskussionsdel ansag vara korrekta.

Undersokning av kommunikationsstrategier ar inte alltid sa latt nar man inte sjalv har
samlat in materialet och inte varit kontakt med personer som undersoks. Det som skapade
utmaningar vid undersokningens gang var identifiering av kommunikationsstrategier i

I6pande diskussionen.

Jag anser ocksa att identifieringen av undvikandestrategier var utmanande eftersom det inte
alltid var klart om eleven undviker ett visst ord eller uttryck eller om han blir avbruten av
nagon annan elev som vill siga sin tanke eller ide. Detta har troligen ocksad paverkat
resultaten av den har undersokningen. Ocksa taxonomin éver kommunikationsstrategier
kunde utvecklas sa att den skulle innehalla mera kategorier. Da kunde man mer noggrann fa
reda pa hurdana kommunikationsstrategier det finns i diskussionerna. A andra sidan kunde
jag ha koncentrera mig pa bara vissa kommunikationsstrategier eller kategorier och fa en
djupare analys av dem. Det skulle ocksda vara nyttigt att undersoka
kommunikationsstrategier hos inldrare som har mer signifikanta skillnader i
sprakfardigheter for att tydligare fa fram skillnader i anvandningen av
kommunikationsstrategier inom olika sprakfardighetsnivaer. | denna undersokning var det
fraga om sprakbadselever och det skulle vara intressant att underséka hur deras anvandning
av kommunikationsstrategier avviker fran modersmalstalare av svenska spraket i

motsvarande arskurser.
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Kommunikationsstrategier har tidigare ansetts vara tecken pa bristfalliga sprakfardigheter
som inte leder till inlarning av sprak. Installningen har forandrats unders arens lopp och
nufdrtiden anses anvandningen av kommunikationsstrategier vara en del av en avancerad
inlararens  sprakfardigheter. Jag anser det darfor wvart att  undersoka
kommunikationsstrategier hos sprakinlarare med sprakfardigheter pa olika nivaer. Pa det
sattet kan man battre forsta hur sprakfardigheterna utvecklas hos inlarare. Under de senaste
aren har man inte undersokt kommunikationsstrategier sa mycket som under sjuttio- och
attitalet och den paverkar den forskningslitteratur som finns att tillgd. Om man idag
undersokte kommunikationsstrategier mera kunde man mojligen upptdcka nya aspekter
inom undersokningen av kommunikationsstrategier och uppdatera tidigare forskning. Man
har undersokt kommunikationsstrategier ingdende och da har man en bra bas att bygga

vidare pa.
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Bilaga 1. Transkriptionsnyckel

Varje yttrande borjar pa en egen rad

Finska ord &r skrivna med kursiv

Skriftsprakliga skiljetecken eller meningsmarkeringar med versal anvéands inte
Orden transkriberas enligt den standardskriftsprakliga skriftformen om den talande
anvénder den

De ord som SAOL skriver isér skrivs isar i transkriptionen

Langa vokaler markeras med kolon (:) om uttalet avviker fran det vanliga

Olika harklings- och tvekljud transkriberas séa fonetiskt lika som mojligt (’666” osv.)

Andra tecken:
lang vokal
[ overlappning inleds
] overlappning slutar
- plotsligt avbrott eller stamning
Il paus
@) ohdrbart

(xxx) ej uppfattbart

SKRATT transkriberarens kommentarer (med versaler)
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Bilaga 2. Sammanstallning dver Faerch och Kaspers, Tarones och Karjalainens taxonomier

Faerch och Kasper Tarone Karjalainen
1. Genomforandestrategier 1. Overféra 1. Genomfdrandestrategier
1.1 Kompensatoriska 1.1 Parafras 1.1 Intralingvala strategier
strategier 1.1.1 Approximation 1.1.1 Direkt begaran om
1.1.2 Kodvaxling 1.1.2 Ordprégling hjélp
1.1.3 Interlingval for- 1.1.3 Omskrivning 1.1.2 Parafras
flyttning 1.2 Medveten transfer 1.1.3 Approximation
1.1.4 Inter-/intralingval 1.2.1 Ordagrann 1.1.4 Ordpréagling
forflyttning dverséttning 1.1.5 Omstrukturering
1.1.5 Interimsprakbaserade 1.2.2. Kodvéxling 1.2 Interlingvala strategier
strategier 1.3 Hjalpsokande 1.2.1 Kodvéxling
1.1.5.1 Overgene- 1.4 Mimer 1.2.2 Anpassade
ralisering frammande ord
1.1.5.2 Parafras 1.2.3 Ordagrann
1.1.5.3 Ordprégling dversattning
1.1.5.4 Omstrukturering 1.3 Paralingvistiska
strategier
1.2 Atervinnande strategier 1.3.1 Indirekt begéran om
hjalp
1.3.2 Icke-spraklig
handling
2. Formella 2. Undvika 2. Reduktionsstrategier
reduktionsstrategier 2.1 Undvikande 2.1 Undvikande av
2.1 Fonologiska samtalsamne
2.2 Morfologiska 2.2 Overgivande av
2.3 Syntaxiska samtalsamne
2.4 Lexikala
3. Funktionella
reduktionsstrategier
3.1 Aktionella
3.2 Modala
3.3 Reduktion av
propositionala element
3.3.1 Undvikande av
samtalsédmne
3.3.2 Overgivande av
samtalsédmne
3.3.3 Byte av samtalsdmne




