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TIIVISTELMA:

Tamén tutkimuksen tavoitteena on tarkastella opettajien kisityksid ja kokemuksia
kielitietoisesta opetuksesta. Tutkimukseen osallistuneita opettajia pyydettiin ottamaan
kantaa aiempaan tutkimusndyttoon ja kirjallisuuteen perustuviin (DivEd 2019)
kielitietoisen opetuksen kéytinteisiin sdhkdisen lomakekyselyn kautta. Tutkimuksen
teoreettisena pohjana toimivat Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014 ja alan
tutkimuskirjallisuus. Opettajien vastausten perusteella pystyttiin kartoittamaan, kuinka
tuttuja kielitietoisen opetuksen kédytinteet heille olivat, kuinka usein he kokivat
toteuttavansa niitd omassa opetuksessaan ja kuinka tdrkeiksi he kokivat ne.
Lomakekyselyn avulla selvitettiin myds opettajien nikemyksié siitd, millainen tieto ja
koulutus auttaisivat heitd parhaiten, kun he kohtaavat oppilaita, joilla on esimerkiksi
maahanmuuttajatausta. Kielitietoisista kdytinteistd useat olivat opettajille entuudestaan
tuttuja, ja osa heistd myds koki toteuttavansa niitd omassa opetuksessaan. Suurin osa
ndistd kdytdnteistd koettiin myds tdrkeiksi, vaikka niitd ei omassa opetuksessa
toteutettaisi tai vaikka opettaja koki, ettei hédnelld ollut paljon tietoa kyseisestd
kaytinteestd. Opettajien mukaan erilaiset jatkokoulutukset ja kurssit, kdytdnnon esimerkit
ja eriyttdvd oppimateriaali auttaisi heitd kohtaamaan oppilaiden tarpeita.

Tutkimus osoittaa, ettd kielitietoisuus on olennainen osa opettajan pedagogista
ajattelutapaa. Tama ajattelutapa ei vaikuttaisi syntyvan yhden koulutuspdivin jilkeen,
vaan se vaatii pidemmaén ajan ja kertausta esimerkiksi useamman koulutuksen muodossa.
Keskeisimmait tulokset viittaavat sithen, ettd kielitietoisuutta tulisi kdsitelld ja kehittii jo
opettajien peruskoulutuksessa, mutta my0s erilaisessa tdydennyskoulutuksessa, jotta
kielitietoisuutta voidaan lisétd ja kehittdd opettajien keskuudessa. Vaikuttaa myos silta,
ettd kielikylpyopettajien koulutus tukee kielitietoista ajattelutapaa. Kielitietoisuus on
ajankohtainen ja monia koskeva ilmid. Opetusryhmit ovat yhé heterogeenisempid ja yha
useammalla oppilaalla on moninainen kielellinen ja kulttuurillinen tausta, mikd luo
uudenlaisia haasteita opetukselle. Kielitietoisen opetuksen kiyténteet voivat auttaa
opettajia tukemaan oppilaitaan sekd osittain vastaamaan niihin haasteisiin, joita
monikieliset ja -kulttuuriset opetusryhmét tuovat mukanaan.
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1 INLEDNING

Det finns allt fler elever som har ett annat modersmél eller forstasprak dn skolans
undervisningssprak i vara skolor. Sprakmedvetenhet ar ett aktuellt fenomen som berdr
manga. Undervisningsgrupperna &r alltmer heterogena och allt flera elever har en
flersprakig och mangkulturell bakgrund vilket skapar nya utmaningar for undervisningen.
Sprdkmedveten undervisningspraxis (sprakmedvetna strategier) krivs for att larare ska
kunna stdda sina elever samt bemota sddana utmaningar som flersprakiga och
mangkulturella undervisningsgrupper utgor. Sprakmedvetenhet betyder bland annat
kunskap om spréket och dess strukturer samt forstdelse for sprakets betydelse for
inldrning och utveckling (se till exempel DivEd 2019, Ruohonen 2019 & Rapatti 2015).

Vad sprakmedvetenhet innebér diskuterar jag ndrmare i kapitel 3.

Aven Grunderna for liroplanen for grundliggande utbildningen 2014 som togs i bruk ar
2016 beaktar spraklig och kulturell méngfald i storre utstrickning &n de tidigare
laroplansgrunderna. Laroplansgrunderna &r ett av ldrarens viktigaste styrdokument. I de
nationella ldroplansgrunderna finns ett avsnitt om kulturell mangfald och
sprakmedvetenhet i skolan, vilket tangerar temat for denna avhandling. Darmed ar det
viktigt att ta hdnsyn till laroplansgrunderna i min studie. Jag kommer att diskutera

laroplansgrunderna mer ingdende i avsnitt 2.5.

1.1 Bakgrund

Som fo6ljande presenterar jag det som utgor bakgrunden till denna undersokning och som
vickte mitt intresse for att undersoka temat. I min kandidatavhandling Sprdkbadselevers
byte av skolsprak (Norrback 2018) undersokte jag elever som efter arskurs 6 bytte frén
sprakbadsundervisning till svensksprikig undervisning. Eleverna hade tidigare gétt i
sprdkbad 1 svenska under arskurserna 1-6 men av olika skil gjort ett skolbyte till
svensksprakig skola for arskurserna 7-9. Huvudsyftet med kandidatavhandlingen var att
belysa tidigare sprakbadselevers erfarenheter av och upplevelser kring skolbytet och

skolgangen 1 den ensprakigt svenska skolan samt undersoka de motiv de hade for



skolbytet. I kandidatavhandlingen intervjuade jag &ven lirare fran den skola eleverna
hade bytt till och fragade huruvida de tar hinsyn till elever med en avvikande spraklig
bakgrund. Jag ville ta reda pa hur lirarna bemdéter elever med ett annat modersmal dn
undervisningsspraket och hur detta syns i undervisningen. Léararna som jag intervjuade
var medvetna om att det finns elever med avvikande spraklig bakgrund i1 deras
undervisningsgrupper och de tog hénsyn till dessa elever i sin undervisning pa olika sétt.
Dessa intervjusvar och de kopplingar till teori som jag gjort i kandidatavhandlingen har

fungerat som en forstudie for min avhandling pro gradu.

Jag intervjuade tva erfarna dmneslérare som undervisar i olika &mnen och 1 &rskurserna
7-9. Lérarna beréttade att de far veta i borjan av laséret fran vilka skolor eleverna kommer
till drskurs 7 sé att de kan beakta det i undervisningen. Utdver denna information forséker
lararna lyssna pa eleverna nir de talar pa lektionstid och i korridorerna pa rasten och laser
elevtexter med tanke pa att elever av en eller annan orsak kan ha ett annat modersmal dn
svenska som dr skolspraket. Pa detta sitt forsoker de f4 en uppfattning om elevernas

sprakkunskaper.

De intervjuade ldrarna angav att eleverna far allmint stod med skolspriket av sina
amnesldrare och ifall det inte racker till har de tillgang till specialldrare och laxhjdlp. Med
specialldrare kan eleverna exempelvis utveckla sina lds- och skrivstrategier vilket gynnar

eleverna ocksa pa andra omraden, inte enbart inom d&mnet modersmal och litteratur.

Lérarna angav att de anvinder olika strategier for att ta hdnsyn till elever med ett annat
modersmal. Lérarna later till exempel eleverna svara pa provfragor pé sitt modersmal och
de far friga om de inte forstar provfragan. Den ena ldraren riknade upp nio olika
modersmal som hens elever har haft vilket har gjort att hen har varit tvungen att oversétta
provsvar fran spanska med en ordbok néir en elev hade svarat delvis pa sitt modersmal,
spanska. Eleverna far ocksa vid behov gora provet hos specialldraren dar de kan fi
muntlig sprakhjilp genom att diskutera for att forstd och kunna svara pa frdgorna. En elev
far dven anvinda applikationer 1 sin telefon for att oversitta texter 1 laroboken. Lararna
ndmnde ocksa att anvindning av bilder 1 sin undervisning for att underlétta forstaelsen av

innehdllet. Vidare har ldrarna ofta flervalsfragor i proven séd att eleverna inte alltid
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behover skriva s& mycket. Ifall eleven exempelvis har finska som modersmal finns det
ofta motsvarande larobok pa bada spraken vilket eleven kan utnyttja. Det dr fragan om att
lata eleven ta till sitt modersmaél eller andra sprak som stéd vid behov, vilket &ven ndmns

exempelvis av Slotte-Liittge och Forsman (2013) (se avsnitt 2.4).

Lirarna ndmnde vidare att de &r tydliga i instruktioner och forsoker identifiera var eleven
behdver hjélp for att klara av uppgifterna. Nér de korrigerar elevers texter ger de positiv
uppbackning speciellt nir de vet att texten innehaller ménga sprékliga korrigeringar eller
kommentarer. Den ena liraren beréttar att hen undviker att vara kategorisk vid bendmning
av fragor kring modersmal och kulturell identifikation. Slotte-Liittge och Forsman (2013:
112) resonerar kring flersprikig och méngkulturell identitet och ndmner att detta ocksa
betyder att man tillhor olika slags grupper och det ér viktigt att man inte placerar nigon i
ett visst fack genom att anta att denna person identifierar sig pd samma sétt som vi
forvéntar oss att de gor. Jag uppfattar det som att ldraren 1 min studie syftar p4 samma

tankesitt 1 sin kommentar.

Lérarna betonade i sina svar att som larare ska man vara medveten och stottande for att
stodja utvecklingen av skolspraket hos elever. Det handlar ocksd om att vara positiv
gentemot elevernas modersmél och hemsprék. Detta stirker elevernas sjdlvkinsla och
motiverar dem att skriva och ldsa ocksd péd detta sprdk. Som ett exempel ur
undervisningen ndmnde ldrarna att de kan lyfta fram till exempel det finska spraket genom
att sdga: P& det fina spréaket finska heter det sd har men vad heter det pa svenska?”. P&
detta satt formedlar lararen uppskattning for det andra spriket och elever som har finska
som modersmal far kidnna att de dr uppskattade 1 sitt sprak. Samtidigt far alla elever en
mojlighet att jamfora den aktuella sakens bendmning pa minst tva sprak (finska och
svenska) och eventuellt pd ett ytterligare sprak som de behirskar. Ocksa for Gvrigt
forsoker lararna visa att de uppskattar alla sprak. En av ldrarna dr ocksa sjdlv flersprakig
vilket sdkert avspeglar sig i hens forhdllningssdtt till elever med olika sprakliga

bakgrunder.

Man kan se genom de exempel som de intervjuade ldrarna gav i sina svar att de arbetar

pé ett sprdkmedvetet sétt. Speciellt anser jag att exemplet dér de lyfter fram vissa ord pa
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finska och fragar gruppen vad det motsvarande ordet dr pa svenska visar att ldrarna ar
Oppna for flersprakighet i klassen och vigar visa sin uppskattning for elevernas olika
sprakliga bakgrunder. Ocksd Sahlstrom, Forsman, Hummelstedt-Dejou, Pérn, Rusk &
Slotte-Liittge (2012: 153) ndmner detta som en skolspraksstodjande strategi och som ett
satt att bekréfta elevers flersprakiga identitet.

Inspirerad av Lahdenperd & Lorentz (red.) (2010: 18) figur har jag formulerat en figur
som illustrerar dimensioner i ldrarens sprakmedvetenhetsarbete i klassrummet. Dessa
dimensioner ér: 1. Medvetenhet om och forstaelse for mangfald, 2. Lérares intentioner,
atgirder och handlingar, 3. Larares attityder, kvaliteter, fairdigheter och kompetenser (se

figur 1).

1.
Medvetenhet
om och
forstaelse for
mangfald

Sprak-
medvetenhet

4

2. Larares
attityder,
kvaliteter,
fardigheter
och

kompetenser

Figur 1. Dimensioner 1 lirarens sprdkmedvetenhetsarbete 1 klassrummet
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Det som forekom i ldrarinformanternas svar kan illustreras med hjélp av figur 1. Lararna
ar medvetna om att elever kan ha ett annat modersmal eller en flersprékig bakgrund och
de lyssnar aktivt pa sina elever bade pa lektionen och utanfor. De var ocksd medvetna om
att elever med ett annat modersmaél kan méta varierande utmaningar i skolarbetet och att
olika ldarodmnen stéller olika typer av sprékliga krav vilket kan péverka hurdana
utmaningar eleverna upplever. Liararna visar ocksd uppskattning gentemot olika sprak och
en positiv attityd till elevens modersmal och hemsprdk. Léirarna var villiga att ta till
atgirder och stdtta elevers utveckling av skolspriket. Aven detta bidrog till mitt intresse
for att undersoka vidare lérares sprdkmedvetenhet och sprdkmedveten undervisning. Jag
blev ocksa mera intresserad av sprakmedvetenhet och vad det betyder for ldrare i skolor
dir det finns tvi- eller flersprakiga elever eftersom sprikfrdgor, sprakmedveten
undervisning och behov for utveckling av sprdkmedvetenhet ofta blir mer betonade nér

det &r fraga om elever med ett annat forstasprak dn skolspréaket.

1.2 Syfte

Syftet med denna avhandling ar att undersoka uppfattningar om och erfarenheter av
sprakmedveten undervisning samt spridkmedvetna strategier hos olika typer av ldrare
(klassldrare, amnesldrare, specialldrare) som arbetar i olika delar av Finland. Hur bekanta
ar lararna med sadana strategier som anses kdnneteckna sprdkmedveten undervisning
(DivEd 2019). Amnet #r intressant och aktuellt pd grund av den sprékliga diversiteten

som préglar skolorna idag (Hedman & Wedin 2013: 9f, Dufva & Pietikdinen 2009: 2ff).

Mina forskningsfragor ar foljande:

e Hur bekanta dr sprdkmedvetna strategier for ldrare inom olika stadier och med
varierande bakgrund (exempelvis rorande arbetserfarenhet, sprak och erfarenheter
av att undervisa minoritetsgrupper)?

e Ar sprikmedvetna strategier etablerade i lirarnas undervisningsarbete och hur
viktiga anser ldrarna att strategierna ar?

e Hur kan sprakmedvetenhet dkas bland ldrare?
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Eftersom spridkmedvetenhet &r ett aktuellt dmne inom forskning, fortbildning och
laroplansgrunderna dr mitt antagande att ldrarna har en del kunskap om och erfarenheter
av sprdkmedveten undervisning (se exempelvis DivEd 2019, CLL 2019,
Utbildningsstyrelsen 2014, Listiac 2020). Antagligen finns det ocksé skillnader mellan
olika ldrare och hur viktigt de upplever att sprdkmedvetenhet eftersom de har varierande

erfarenheter och bakgrund vilket paverkar deras syn pa saken.

Avhandlingens teoretiska referensram syftar till att belysa sprakmedvetenhet 1
skolsammanhang. Sprék, sprakkunskaper och sprékinlarning diskuterar jag i kapitel 2. I
kapitel 3 diskuterar jag sprakmedvetenhet med fokus pa skola, larare och sprakmedvetna

strategier. Den empiriska delen utgdrs av en enkétstudie som jag beskriver i avsnitt 1.3.

1.3 Material

Mitt empiriska material bestir av enkidtsvar som jag fitt av lidrare som arbetar i olika

skolstadier och undervisar i1 olika &mnen. Sammanlagt 13 ldrare svarade pa enkéten.

1.3.1 Enkéiten

Jag har samlat data med hjilp av en elektronisk enkit eftersom det ar ett effektivare sétt
att samla in material av flera informanter 4n att intervjua var och en personligen. Enkédten
skapades med hjélp av tjénsten E-lomake som é&r tillgédnglig for studenter och personal

vid Vasa universitet.

Enkéten innehéller ssmmanlagt 29 fragor och den dr indelad i tre delomraden. Den forsta
delen bestar av nio bakgrundsfrigor. Med bakgrundsfrdgorna ville jag ta reda pa
informantens alder, kon, behorighet, nuvarande arbetsplats (stadium), modersmal, andra
sprak som hen behérskar och hens utbildningssprak. Jag samlade bakgrundsinformation
eftersom jag da kan ta hinsyn till dessa aspekter nédr jag analyserar resultatet och de
eventuella skillnaderna mellan informanternas svar. Bland annat Ejlertsson (1996: 74) har

diskuterat  bakgrundsinformationens betydelse. Jag valde att anvinda en
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aldersklassificering (under 30 ar, 31-40 ar, 41-50 ar, 51-60 ar och over 60 ar) for att
kunna se aldersspridningen bland informanterna (se Ejlertsson 1996: 75). Med behorighet
avser jag informanternas utbildning: klassldrare, &mneslirare (grundliggande utbildning
eller gymnasiet), speciallarare, barntriddgirdsldrare, smébarnspedagog, rektor,

studiehandledare.

I enkétens andra del tog informanterna stéllning till 13 sprakmedvetna strategier som
presenteras 1 enkéten. Strategierna som informanterna tog stillning till har sitt ursprung i
sprakdidaktisk forskning. Strategierna &dr erkdnda inom internationell forskning och
dérfor ar det intressant att se hur ldrarna forhaller sig till dem. Fragorna i min enkét ar
delvis himtade ur en redan existerande enkét som anvénts inom ett forskningsprojekt i
sprdkmedvetenhet (DivEd 2019). Jag valde att anvinda samma frdgor eftersom DivEd-
enkdten redan anvénts i forskning och ddrmed anser jag att frigorna skulle vara
anvandbara dven i min undersokning. Det dr ocksa intressant att betrakta strategierna som

en del av sprakmedveten undervisning. Jag presenterar strategierna ndrmare i avsnitt 3.7.

Strategierna i enkdtens andra del var formulerade i form av matrisfragor sé att under varje
strategi fanns fyra pastdenden som informanten ombads ta stédllning till med hjélp av en
Likert-skala med fyra steg fran helt av annan asikt” till “helt av samma asikt”. Jag valde
att anvdnda denna typ av skala eftersom den ofta forekommer 1 enkéter som géller &sikter
eller attityder (KALLA?). I min studie hade enkiten fyra steg i skalan eftersom ett jimnt
tal eliminerar att osdkra informanter viljer mittalternativet. Samtidigt innebédr det att
lararna skulle ta stéllning till pastdenden dven om de &r osdkra (se Ejlertsson 1996: 70,

79).

Den tredje delen av enkdten handlar om undervisning av elever med invandrarbakgrund
eller elever som tillhor andra minoritetsgrupper. Jag bad ldrarna ange huruvida de har
undervisat elever med invandrarbakgrund eller elever som tillhor andra minoritetsgrupper
och hur lidnge i sd fall. Enkédten slutar med tre 6ppna fragor géllande sprdkmedveten
undervisning som ldrarinformanterna ombads reflektera i1 enkéten, vilket gav dem
mojligheten att resonera mera fritt. De tre 6ppna frdgor som dr himtade ur DivEd-enkéten

var foljande: 1. Har du fatt fortbildning i sprdkmedveten undervisning? I sa fall hurdan
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och 1 vilken utstrackning (timmar, studiepoédng eller studieveckor)? 2. Borde ldraren ha
som praxis att endast skolspraket far anvdndas under lektionerna? Varfor eller varfor
inte? 3. Hurdan kunskap skulle pé bésta sitt hjdlpa dig i1 att mota behoven hos elever med

invandrarbakgrund eller elever som tillhor andra minoritetsgrupper?

1.3.2 Informanterna

Bland annat Sahlstrom m.fl. (2012: 172) har hidvdat att det inte enbart dr spraklérarens
uppgift att stodja spraket utan det hor till larare i alla &mnen, detta pastar dven Kuukka
(2009: 16). Spréket kan inte skiljas frdn kunskap och kunskap kan inte uttryckas utan
sprdk. Dérfor valde jag att konstruera och rikta enkéten dven till andra ldrare &n
sprékldrare for att ta reda pa olika ldrares erfarenheter géllande sprakmedveten

undervisning.

Jag delade en lank till enkdten via e-post till informanterna som skulle svara pa den.
Larares e-postadresser fick jag via mina kontaktpersoner vid olika skolor runtom i
Finland. Jag gjorde valet av informanter slumpmassigt for att fa svar fran ldrare fran olika
lararkategorier. Nar informanten fyllt i enkdten sparades svaren i tjdnsten. Efter att jag

hade fatt 13 svar stiingde jag enkdten och paborjade analysen av svaren.

I detta avsnitt presenterar jag hurdana bakgrunder informanterna har. Till bakgrunden
inkluderar jag é&lder, kon, sprdk, studier, behorighet och nuvarande arbetsplats.
Informanterna i min studie har antingen finska (8) eller svenska (5) som modersmal. De
har ocksd antingen finska eller svenska som skolsprdk 1 den skola de arbetar i.
Informanterna behidrskar dven andra sprék utdver sitt modersmal i varierande grad.
Exempelvis har en av informanterna kunskaper i fem sprak utover sitt modersmal finska
och andraspréken svenska och engelska. De flesta informanter har kunskaper i minst tre

sprak utdver sitt modersmaél. Informanternas sprdkkunskaper illustreras i figuren nedan.
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Antal informanter

0 2 3 4 5 7

Antal sprak som informanter har kunskaper i

Figur 2. Informanternas sprdkkunskaper utover modersmaélet

Som figur 2 visar har sex informanter kunskaper i tre sprak utover sitt modersmal. Detta
var alltsd den vanligaste sprikprofilen bland informanterna. Tre informanter har
kunskaper i1 tvd sprak utover sitt modersmél och de Gvriga informanterna (3) har
kunskaper 1 fyra, fem eller sju sprak utdver sitt modersmal. En av informanterna har
endast uppgett sitt modersmal men inga andra sprak utover det. Darfor bestar figuren av

tolv informanters svar. I foljande figur illustrerar jag lararnas aldersfordelning.

=51-60 ar =41-50 4r =31-40 & = under 30 ar

under 30 ar
15%

51-60 ar
31 %

31-40 ar
15 %

41-50 ar
39 %

Figur 3. Aldersfordelningen bland informanterna
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Informanternas aldersfordelning som illustreras i figur 3 ticker alla aldersklasserna fran
under 30 ar upp till mellan 51 och 60 ar. Storsta delen av informanterna (5) dr mellan 41
och 50 ar. Fyra ldrare dr mellan 51 och 60 &r. Tva av informanterna ar under 30 ar och de
tva resterande dr mellan 31 och 40 &r. De flesta av informanterna (12) dr kvinnor, endast

en man svarade pa enkéten.

Bland informanterna finns en bred variation av behdrigheter inom ldraryrket. Detta

illustreras 1 figur 4.

8
7
6
5
4
3
2
1
0
klasslarare dmnesldrare  speciallirare ~ dmneslérare annat
(grundldggande (gymnasium)
utbildning)

Figur 4. Lararbehorigheter bland informanterna

Av de behorigheter som kommer fram i enkédten dr klassldrare (7) och dmneslérare i
grundlidggande utbildningen (5) de vanligaste. Dérefter kommer specialldrare (3) och
dmnesldrare 1 gymnasiet (2). En informant anger “annat” som sin behdrighet. Hen
undervisar svenska for invandrare (Sfi). Manga informanter har dven dubbelbehorighet
inom ldraryrket. Exempelvis har en av informanterna behorighet som dmneslérare 1 bide

grundskola och gymnasium samt specialldrarbehdrighet.

Lérarinformanternas arbetserfarenhet inom liraryrket varierar stort som det kan ses 1 figur

5. Figuren illustrerar lingden av deras arbetserfarenhet i ér.
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1-2ar 3-5ar 11-20 ar 21-30 ar Over 31 ar

Figur 5. Lararinformanternas arbetserfarenhet i ar

Larare som har arbetat i 11-20 &r som ldrare utgdr den storsta gruppen (5 informanter).
Direfter finns det tva lika stora grupper (3 informanter) av ldrare som har arbetat i 1-2
och 1 21-30 ar. Larare som har arbetat i 6ver 31 ar utgdr den minsta gruppen som bestar

av endast en informant, likasa gruppen av de som har arbetat i 3—5 ar.

Informanterna har olika modersmal och de flesta har kunskaper i flera sprak utdver sitt
modersmal. De yngsta informanterna dr under 30 ar och de dldsta dr mellan 51 och 60 &r.
Klasslérare, specialldrare och dmneslirare, bade i den grundlédggande utbildningen och i
gymnasium samt en Sfi-ldrare, med olika ldnga arbetserfarenheter, deltog 1

enkdtundersokningen, vilket utgor en bred variation 1 undersdkningsgruppen.

1.4 Ansats och metod

I en kvalitativ undersokning fordjupar man sig i1 ett &mne for att beskriva och skapa en
forstaelse av dmnet 1 fraga snarare dn att maita eller skapa statistik Gver forskningsobjektet
(se exempelvis Kvale 2009). I avhandlingen fokuserar jag pa ldrarnas egna uppfattningar
och erfarenheter kring sprak- och kulturmedvetenhet och ddrmed kan avhandlingen
beskrivas som en kvalitativ undersokning. Kénnetecknande f6r en kvalitativ

undersokning dr att man fokuserar pa aspekter som forskningsobjektets bakgrund och
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miljo, mening och syfte, samt intryck och sprdk. (Jyviskyldn yliopisto 2015)
Avhandlingen innehéller dven kvantitativa drag i analysen ndr jag anger hur manga

informanter som svarat pa ett visst sétt.

Ansatsen i denna avhandling dr fenomenologisk. Bjurwill (1995) beskriver fenomenologi
som ett tankesétt, synsdtt och arbetssdtt. Fenomenologi &r enligt honom en
medvetandeteori. Genom olika exempel forklarar han skillnaden mellan tva synsitt:
”knowing-in-action” och “reflection-in-action”. Den forstndmnda innebér att individen
redan bor ha ndgon typ av kunskap for att kunna agera pa ett visst sitt. Den sistndmnda
innebdr i sin tur att man tanker och reflekterar samtidigt som man handlar. (Bjurwill 1995:

113)

Inom fenomenologin anses objektet alltid visar sig ur olika vinklar, mot olika bakgrunder
och 1 olika ljus. Bjurwill (1995: 105) beskriver detta genom ett exempel med en kub. Néar
man betraktar en kub fran utsidan kan man aldrig se hela kuben med alla dess sidor pa
samma ging. Om fenomenet man betraktar dr en person har denna person mojligheten att
viélja vilken sida hen vill visa och framhéva for betraktaren. Eftersom det ar ytterst svart
att se fenomenets alla sidor har jag valt att belysa sprakmedvetenhet i undervisning ur

lararnas synvinkel. Detta ger alltsa en synvinkel pa sprakmedvetenhet i undervisningen.

Eftersom jag stéllt fragor till ldrarna for att undersdka deras erfarenheter av
sprakmedveten undervisning dr det mojligt att gora en fenomenografisk analys av det
insamlade materialet. Denna analysmetod &r lamplig nir man stravar efter att lyfta fram
variationer av olika uppfattningar och uttryck som definierar fenomenet (Jyvaskyldn

yliopisto 2015).

I en fenomenografisk analys studeras personers olika sitt att uppleva nagot eller deras
olika uppfattningar om och tankesédtt kring ndgot. (Jyvéskyldn yliopisto 2015) Enligt
Uljens (1989: 8) dr fenomenografin till sin natur dynamisk och expansiv och det finns
stor variation inom metoden. Uljens (1989: 7) beskriver fenomenografi som en kvalitativ
analysmetod som fokuserar pa att beskriva individers uppfattningar av fenomen i

omvérlden. Man koncentrerar sig exempelvis pa individens uppfattningar av allmdnna
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eller mer specifika foreteelser s som lararkunskap, politisk makt, 1drares uppfattningar
av undervisning eller ldrares uppfattningar av utvecklingsarbete (Uljens 1989: 9). I detta
sammanhang &r det ldrarnas erfarenheter och uppfattning om sprakmedvetna strategier

som lyfts fram.

Enligt Metsdmuuronen (2008) framskrider den fenomenografiska analysen genom vissa
steg. Aven Uljens (1989: 11) beskriver arbetsordningen av en fenomenografisk analys.
Forst lagger forskaren mérke till en foreteelse eller ett begrepp som verkar vicka
forvirrande olika uppfattningar. I det hédr fallet 4r det forsta steget att jag har noterat att
sprakmedveten undervisning framkommer i olika sammanhang och mitt intresse &r att ta
reda pé hur detta kan forstas. Det andra steget bestdr av att forskaren bekantar sig med
foreteelsen eller begreppet 1 friga pa en teoretisk nivd och gor en prelimindr strukturering
av de synpunkter som hénger ihop med det. Detta steg innebér ocksa avgransning till en
eller flera aspekter av foreteelsen i fraga. I min studie bestar det andra steget av den
teoretiska diskussionen. Under det tredje steget samlar forskaren in individers
uppfattningar om fenomenet. I min studie utgér materialinsamlingen det tredje steget.
Efter detta foljer analys av det insamlade skriftliga materialet. (Metsamuuronen 2008: 35,

Uljens 1989: 11)

Hur analysen tar form &r beroende av det insamlade materialet och fenomenet som
undersoks. De kategorier som eventuellt formas under analysen kallas inom
fenomenografin for beskrivningskategorier. Kategorierna baserar sig pa beskrivande
meningsenheter. (Uljens 1989: 12) I min unders6kning kommer jag inte att forma
kategorier utgéende fran informanternas svar. Jag kommer istéllet att kategorisera
strategierna som forekommer i enkdten utgdende frdn rubriker som DivEd (2019)
anvinder 1 sin forklaring av strategierna. Jag anvinder kategorierna for att dela in
strategierna enligt deras centrala innebdrd. Med hjélp av min enkédtundersdkning far jag
veta vad informanterna anser om strategierna. I enkéten &r strategierna inte 1 ndgon viss
ordning eller enligt en kategorisering som jag gjort. Pa detta sitt paverkas informanternas

svar inte av en fardig explicit kategorisering eller hierarki.
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2 SPRAK, SPRAKKUNSKAPER OCH SPRAKINLARNING

Den teoretiska referensramen i min studie skapas av en dversikt av olika syn sprak,
sprakkunskaper och sprakinldrning. I detta kapitel hénvisar jag till relevant vetenskaplig
litteratur och till Grunderna for Ildiroplanen for grundliggande utbildningen
(Utbildningsstyrelsen 2014). I fortsidttningen hénvisar jag till ldroplansdokumentet som
LP 2014 och till Utbildningsstyrelsen som UBS. Den teoretiska referensramen kan
kopplas till det andra och tredje steget av en fenomenografisk analys (se avsnitt 1.4,
Uljens 1989: 11). Detta innebér avgriansning och strukturering av de centrala synpunkter

som har med fenomenet att gora.

2.1 Begreppet sprdak

Wagner, Stromqvist och Henning Uppstad (2010: 194f) diskuterar begreppet “sprak”.
Enligt dem kan sprak inte skiljas at pa ett allméngiltigt sétt, men de foresprikar en syn
dér det centrala &r forstaelsen mellan tva talare. Ifall tva talare av tva sprakliga varianter
inte forstar varandra dr det fragan om tva olika sprak. Ifall man diremot forstar varandra

handlar det om tva varianter av samma sprak. (Wagner m.fl. 2010: 194f)

I Wagner och kollegors (2010) sétt att se pa och skilja at sprak ar det av betydelse hur
man definierar forstdelse. Hur djup forstaelse kravs det for att en person riknas forsta ett
sprak? Skribenterna konstaterar att det dr utmanande att skilja ett sprak frin ett annat
eftersom sprék dr ett komplicerat fenomen. Spraket bestar av koder som kan vara antingen
talade, skrivna eller tecknade — auditiva, visuella/taktila respektive teckensprék. Varje
sprakligt uttryck kan tolkas pa ménga olika sitt. Ordens och yttrandenas betydelse
begrinsas av kontexten som de anvinds i och 1 samspelet mellan deras avsdndare och
mottagare. Detta kallas for meningspotential, som varierar i varje situation enligt hur

orden tolkas. (Wagner m.fl. 2010: 194f)
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2.2 Sprékinldrningsteorier

Wagner m.fl. (2010) presenterar en grunddefinition pa sprakinlarning som 1 sin enkelhet
kan ses som en vélfungerande definition. Enligt definitionen &r sprékinlérning: “den
process ddr en inldrare (en individ) utvecklar ett eller flera sprak - talade, skrivna eller
teckensprak — i samspel med omgivningen” (Wagner m.fl. 2010: 196). Hér fokuseras det
alltsa pé sprakets manga former (sprék kan vara talat, skrivet eller tecknat), utvecklingen
och samspelet med omgivningen samt pa den enskilda individen, det vill sédga inldraren.
Alla dessa aspekter krivs for en bredare uppfattning av sprakinldrning. Nér man lér sig
sprék 1ar man sig att tdnka pa omgivningen och kategorisera den. Detta gors utgéende
frdn det sitt som det inldrda spréket krdver. (Wagner m.fl. 2010: 196) Barn som till
exempel véxer upp med tva eller flera sprak far en bredare syn pé spraklig variation och
kan anvinda detta som resurs ndr de moter nya sprak. Sittet man har tidigare lart sig sprak
paverkar forutsdttningarna for inldrning av nya sprak. Nér en vuxen inlérare 1ir sig genom
explicit undervisning handlar det ofta om att ldra sig regler. Man bor dock komma ihag
att alla regler inte kan generaliseras eller att de inte gér att Gverfora direkt fran ett sprak
till ett annat eftersom sprak ar uppbyggda pé olika sitt och innehaller flera undantag. Nar
barn lir sig sprak lar de sig oftast ordformer genom de exempel som de far ur sin

omgivning. (Wagner m.fl. 2010: 196f)

Det har under historiens lopp funnits flera olika teorier, teoretiska ansatser och modeller
om spréakinldrning. Exempel pa dessa ar den sociokulturella teorin, den nativistiska teorin
och konnektionismen (se t.ex. Pietild & Lintunen 2014: 76). Monitormodellen (se t.ex.
Krashen 1988) och den nativistiska teorin hor till psykolingvistiska inldrningsteorier.

Konnektionismen hor till kognitiva inldrningsteorier. (Pietild & Lintunen 2014: 691, 76)

Den sociokulturella teorin har fatt inflytande fran Lev Vygotskijs teorier dir den sociala
och kulturella kontextens betydelse for inldrningen ar betydande. Inflytelserika forskare
inom den sociokulturella inldrningsteorin dr exempelvis Johannes Wagner och Alan Firth.
De péstod att sociala faktorer bor jdmstillas med psykolingvistiska faktorer 1 fraga om
inldrning av fraimmande sprik. Enligt den sociokulturella teorin bestar inlédrningen av tva

nivaer. Den forsta nivén innebar att individen forst lir sig i samspel med sin omgivning
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och den andra nivan innebér att individen omfattar det larda. Sa kallad mediering ér en
viktig del av denna process. Medieringen kan vara minsklig eller symbolisk. Mansklig
mediering innebdr att inldraren dr 1 vaxelverkan med exempelvis en ldrare eller ett barn
med sin mor. Det &r alltsé frigan om en sa kallad expert-novis-konstellation. Spraket kan
exempelvis vara en symbolisk formedlare vid inldrning av sprik, vilket betyder att
inldrningen sker genom spraket och diarmed har det ocksa en stark koppling till vart

tdnkande. (Pietild & Lintunen 2014: 83)

Teemant (2018) skriver i en artikel om den sociokulturella teorins potential i &ndring av
larares pedagogiska praxis i undervisning med elever som har en flersprakig och/eller
mangkulturell bakgrund. Enligt henne vore det naivt att fortsétta att arbeta med samma
innehall, praxis, program och strategier som inte har visat sig att minska gapet i
prestationerna hos flersprakiga och mangkulturella elever. Teemant (2018: 14) pastar att
alla larare bor begrunda foljande ord och hénvisar till Vygotskij (1997: 104): Education
always denotes change. If nothing changes, then nothing has been taught”. Enligt
Vygotskij kraver inldrning alltsé alltid fordndring.

Den nativistiska teorin framhéver sprakinldrningen som en biologiskt betingad egenskap
som gor att individen omedvetet tillignar sig det omgivande spraket. Noam Chomsky
presenterade sin teori om LAD (Language Acquisition Device) pa 1960-talet. Enligt
denna teori har ménniskan en medfédd sprakapparat som innehéller en
universalgrammatik (eng. Universal Grammar, betecknas dven som UG). Denna
universalgrammatik inkluderar nigra sprakliga principer som ir gemensamma for alla
sprak. (Pietilda & Lintunen 2014: 69f) Dessa principer har vidare instillningar eller virden
som motsvarar spraket som inldraren ar omgiven av. Det forsta spriket bestimmer de sé
kallade grundinstéllningarna och vid inldrningen av ett andrasprak omjusteras dessa
instdllningar. (Pietild & Lintunen 2014: 71) Chomskys teori har kritiserats inom forskning
1 andraspraksinldrning. Det har inte visats ndgra entydiga empiriska bevis pd UG:s
betydelse 1 andraspraksinldrning. En del forskare hdvdar att UG kan anvédndas under en
kritisk period men inte efter det medan andra pastir att UG anvénds konstant 1 all

sprakinldrning. (Pietild & Lintunen 2014: 72)
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Enligt en annan teori, monitormodellen, som utvecklades av Stephen Krashen, lirs sprak
1 en bestimd och forutsdgbar ordning. Sprakkunskap kan nas antingen genom
spraktillignande (eng. language acquisition) eller sprakinldrning (eng. language
learning). (Pietild & Lintunen 2014: 72) Den storsta skillnaden mellan dessa tva sétt dr
att sprakinlérning (eng. learning) alltid kréver sa kallad medveten monitorering av
inldraren. Dessutom behovs ett begripligt sprakligt inflode (eng. input) for inldrning av
sprak. Enligt denna teori kan en angestfylld atmosfar komplicera spraktillignande.
(Pietild & Lintunen 2014: 72) Imsen (2006: 470) beskriver de olika behov som finns hos
en elev. Dessa behov baserar sig pd Maslows teori om behovshierarki. Ett av dessa
fundamentala behov dr behovet av trygghet och sékerhet. (Imsen 2006: 468) Imsen (2006:
470f) forklarar att en elev som ar rddd och kédnner angest kan bli sd fokuserad pé att
forsoka bli av med sin angest att skolarbetet lider. For att minska dngest bor lararen
forsoka skapa stabilitet i tillvaron for alla elever. Att eleverna vet att det finns regler och

strukturer kan minska osékerheten och angesten hos dem. (Imsen 2006: 471)

Konnektionismen anvinds bdde inom forskning 1 fOrstaspriksinldrning och
andraspréksinldrning. Den konnektionistiska inldrningsteorin jamfor inldrning med
impulstrafiken mellan nervceller med hjélp av synapser. Konnektionistiska modeller
bestar av konstgjorda nervnédtsmodeller. I forsta hand anvinds dessa modeller for att
forklara och beskriva psykolingvistiska processer som sker hos individen men det
papekas ockséd att det dr sprakmaterialet frin omgivningen som slutligen bestimmer

processens gang. (Pietild & Lintunen 2014: 76f)

2.3 Léraren och teorier om sprakinldrning

Det ar viktigt att man som ldrare har bekantat sig med olika teorier for att kunna ta
stallning till dem och pé bésta sdtt utnyttja olika modeller och teorier som blivande ldrare
moter under sin utbildning och som ldrare i1 fortbildningar for att sedan tillimpa
kunskapen i praktiken i klassrummet. Aven nir det ir frigan om andrasprakselever ér det
viktigt att ldraren kdnner till teorier om andraspriksinldrning. Teemant (2018: 5) papekar

att larare pd 2000-talet bor forstd och samtidigt tillimpa teorier géllande sprék, inldrning
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och inldrare. Hon betonar ocksa pedagogik som bejakar och kopplar till elevernas tidigare
erfarenheter bade i skolan och utanfor den. Lérare och andra utbildare bor ta avstdnd fran
att favorisera en enformig eller ensidig kunskap (eng. privileging one body of knowledge).
Detta kréver att lararen produktivt integrerar flera olika teoretiska perspektiv pa sprék,
inldrning och inldraren for att sedan omformulera sin egen referensram. Teemant kallar
detta for reframing. (Teemant 2018: 5) Teemant baserar sig pa Lakoffs beskrivning av
referensramar. Enligt den estér dessa referensramar av mentala strukturer som formar vart
sétt att se omvirlden. Detta 1 sin tur paverkar vara méalsittningar och var planering samt
hur vi agerar. Det pdverkar ocksa hur vi ser pd konsekvenserna av vart agerande, vad vi
anser som gott eller daligt resultat. Denna omvandling dr social och for att omvandla véra
ramar behover vi omvandla alla mentala strukturer som paverkar vért synsétt pa vérlden.

(Teemant 2018: 5)

Mezirow (2003: 58) skriver om transformativ eller omvandlande inldrning (eng.
transformative learning) och forklarar att det &r inlirning som kan omvandla véra
problematiska referensramar. Sddana referensramar kan innebéra inrotade forvéntningar
och antaganden som paverkar tankesétt och instéllning nir det till exempel géller en viss
ménniskogrupp. Den omvandlande inldrningen kan gora dessa problematiska
referensramar mera inkluderande, 6ppna, reflekterande och emotionellt mera ppna for
fordndring. Enligt Mezirow (2003: 58f) dr denna typ av dppnare och mer inkluderande
referensramar nyttiga eftersom de mera sannolikt skapar forestillningar och &sikter som
pa ett mangsidigare sitt styr individens handlingar. I min avhandling forstar jag
transformativ inldrning pd foljande satt: Nér larares sprakmedvetenhet 6kar och ldraren
tillignar sig mera kunskap och erfarenheter om spridkmedvetenhet, paverkas ldrarens
tankesétt och attityder. Detta 1 sin tur paverkar hur ldraren agerar, i detta fall hens
undervisningspraxis. Den hér processen handlar om transformativ inldrning ur lararens

synvinkel.

Palmér (2010) diskuterar det talade sprakets betydelse for ldrandet. Det dr viktigt for
larare att ha kinnedom om utveckling av muntlig kommunikation eftersom det talade
spraket ar grunden for utveckling av 6vriga sprékliga fardigheter hos elever som att ldsa

och skriva. Skribenten lyfter ocksé fram det gemensamma ansvaret som ldrare inom alla
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skolans &mnen har att stodja utvecklingen av spriket (se d&ven LP 2014: 20). Det ar viktigt
att eleverna far tillfillen dar de kan utvidga sina sprakliga fardigheter. Palmér (2010)
lyfter ocksd fram ldrarens medvetna strategier som hon anser underlitta
sprakutvecklingen inom skolans alla &mnen. (Palmér 2010: 9f) Spraket dr ocksé visentligt
1 formedling av information, bearbetning, forklaring, tolkning och kritisk granskning av
omvérlden och kunskapen. Palmér (2010) betonar dessutom skolans demokratiska
uppdrag. Spraket mojliggor att eleverna kan delta, paverka och ta ansvar i1 samhéllet
genom olika uppdrag och 1 olika sammanhang. Eleverna bor fa kénna att de blir horda,
att de fér forklara sig och exempelvis forhandla sig fram till en kompromiss. Detta hjélper
eleverna genom att de far uppleva demokratiska samtal redan under skoltiden. (Palmér

2010: 10f)

2.4 Eleven och spréaket

Palmér (2010: 11) beskriver hur utvecklingen av spraket under skoltiden framskrider frén
det muntliga spraket som forst kinnetecknas av sin informella, privata, dialogiska och
personliga form samt kontextbundenheten till ett mera skriftligt, monologiskt och
formellt samt mottagarorienterat sprik. Detta dr dock en ndgot forenklad beskrivning.
Séljo (2011: 632) beskriver den sociala gemenskapen dér lirande sker genom social

verksamhet enligt den sociokulturella teorin om ldrande.

Palmér (2010) dterger Libergs (2003: 1ff) synsitt pa larande och sprakanviandning som
gér ut pd att det 1 de sociala gemenskaperna utvecklas olika typer av monster for
sprakanvandningen. I dessa monster ingar bland annat vad man talar eller inte talar om.
Monstret avgor dven hurdana texttyper och multimodala uttryck som anvénds och hur
sprakanviandningen fordelas mellan deltagarna. Detta bildar ndgot som kallas sociala
praktiker (Liberg 2003: 7). Sociala praktiker &r en forklaring till det specifika sittet man
arbetar pa inom ett visst skoldmne med en viss grupp. (Palmér 2010: 14f) Det ar alltséa

frdgan om spraket som dr kdnnetecknande for ett specifikt skoldmne.

2.4.1 Sprékbruk i olika skoldmnen
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Sahlstrom m.fl. (2012: 172) ndmner att det hor till alla &mnen att stodja spréket i en
sprakmedveten undervisning, eftersom spraket inte kan skiljas fran kunskap och kunskap
inte kan uttryckas utan sprak. Liberg (2018) diskuterar sprikliga resurser i olika
skoldmnen och hinvisar till genrepedagogiken. Med sprakliga resurser avser Liberg
kommunikativa steg exempelvis 1 berdttande. I berédttande borjar man med en inledning
och introduktion av deltagarna. Darefter nar beréttandet en hdjdpunkt, upplosning och
avslutning. I beréttelser anvdands sambandsmarkdrer och orsakssambandsmarkorer for att
halla samman leden i beréttelsen och ange orsakssamband. Liberg anser att elever behover
lara sig hur de kan anvinda olika sprékliga resurser for att skapa mening. De behdver
ocksé fa mota olika typer av sprékliga resurser. Forutom att berdtta finns det dven andra
genrer med olika syften exempelvis att instruera, beskriva, forklara, utreda och

argumentera. (Liberg 2018: 173)

Liberg (2018) forklarar att olika &mnen forutsitter olika typer av sprékliga resurser si
som formler och visualiseringar (tabeller, figurer, illustrationer och bilder), specifika
amnesord och formuleringar. Dessa kan anvéndas a ena sidan for att betona nagon aspekt
a andra sidan for att tona ned en annan aspekt. Sprakliga resurser anvands ocksa for att
skapa innehdll i kommunikationen genom att tala, lyssna, ldsa, skriva, rita eller teckna.
Liberg anvinder begreppet sprakande for detta. (Liberg 2018: 174) Olika larodmnen har
olika mal vilket ocksa avspeglar sig i sprdkandet. Liberg ger som exempel matematiken
med dess specifika sprak som innebdr flera modaliteter utover text, s som figurer,
tabeller, modeller och formler. Hon lyfter ocksd fram samhillsvetenskapliga &mnen som
betonar kritiskt forhdllningssdtt och sprakdmnen som 1 sin tur betonar utforskning av

”mojliga horisonter 1 motet med skonlitteratur, drama och lyrik”. (Liberg 2018: 175f)

I genrepedagogiken tillimpas den sa kallade cirkelmodellen som bestar av fyra steg som
ar centrala for undervisningen. Det forsta steget handlar om att eleven bygger upp
kunskap genom att exempelvis ldsa eller gora studiebesok. Det andra steget handlar om
att studera texter inom dmnet och skapa en forstaelse for hur texter inom det aktuella
dmnet ser ut. Det tredje steget innebér att man tillsammans skriver olika texter och

slutligen det fjarde steget da eleven skriver texter sjdlv. Under dessa steg ér det viktigt att



27

eleverna far stdd i olika former. Som exempel nimner Liberg samtal kring texter, grafiska
visualiseringar (exempelvis tankekartor) och reflektioner kring l4s- och skrivstrategier.
Slutligen betonar Liberg &mnesldrarnas gemensamma ansvar for att stodja
sprakutvecklingen. Enligt henne dr mélet inte enbart en generell lds- och skrivformaga
utan det dr viktigt att eleverna fir vara med om dmnesspecifikt sprakande. Detta d&r mojligt
genom ldsande, skrivande och samtalande som dr lampat for det aktuella &mnet. (Liberg

2018:176)

Aven Latomaa, Luukka och Lilja (2017: 20) diskuterar fenomenet sprdkande. Den
centrala tanken 1 sprakande &r att varje sprakbrukare har tillgdng till varierande resurser
som bildar deras sprakliga repertoar. Nér sprakbrukarna &r 1 interaktion anvander de dessa
resurser for att skapa gemensam forstaelse. Dessa resurser kan vara sprékliga, kroppsliga
eller materiella. Vanligtvis handlar det i forsta hand om sociala handlingar for att
formedla innebord och na betydelsefulla mal. Sprikande omfattar ocksd tanken att
resurserna som anvidnds kan ha sitt ursprung i1 olika sprak. Detta kallas for
transsprdkande. Transsprakande kan forekomma i undervisningen till exempel genom att
innehallet l4rs ut pa ett sprak och eleverna skriver om det pa ett annat sprék. Skribenterna
hivdar att spraken inte bor delas in i skilda fack exempelvis sé att det ena spraket anvénds
1 undervisning och det andra under rasterna. Skribenterna framstéller tanken att
Overlappande sprdkanviandning i olika typer av situationer borde tillitas och dven
uppmuntras. Enligt skribenterna skulle detta signalera om en likvérdig uppskattning av
spraken. Skribenterna hdvdar ocksé att ensprakighet inte dr nagot naturligt tillstdnd utan
det har uppkommit som ett diskursivt sétt att strukturera vérlden och sprdkanvindning

(Latomaa m.fl. 2017: 20)

2.4.2 Spraklig bakgrund och identitet

Eftersom jag dr intresserad av olika ldrares erfarenheter av sprdkmedvetenhet och hur
viktigt de upplever att det &r, diskuterar jag hir ocksd bland annat skolsprék och spraklig
identitet samt varfor skolan (ldrarna) ska ta hinsyn till elevens sprékliga bakgrund.

Diskussion om skolsprak, spréklig identitet och motiveringar till varfor ett sprdkmedvetet
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arbetssitt i skolor dr viktigt dr relevanta delar av den teoretiska referensramen i min

undersokning.

Enligt Wagner m.fl. (2010: 193f) dr sprakkunskaper en del av identiteten, och om vi
varnar om var egen identitet hjélper det oss att respektera och forsta ocksé andras identitet.
Spréket dr ocksa nagot som mojliggér samarbete och utveckling. Genom spraket kan vi
reflektera véra tankar och véra kénslor — hur vi forhéller oss till varandras kultur och
identitet. Detta kan formedlas genom spréakets olika former det vill sédga tal, skrift och

teckensprak.

Ofta finns det inom ett sprak flera bendmningar for en sak. Olika bendmningar kan ge
olika perspektiv pé ting och 1 situationer, vilket stoder olika tankesétt men gor att det kan
vara svart att oversitta sddana bendmningar fran det ena spraket till det andra. Med olika
tankesdtt avser man exempelvis kulturella monster och forhéllningssatt.
Forhallningssétten till spraklig mangfald wvarierar. Betydelseskillnader mellan
bendmningar kan ocksd mojliggdra ett bredare perspektiv. och mangsidigare
forhallningssitt i en fragestéillning. (Wagner m.fl. 2010: 193f) Alstair (2014) papekar att
det enligt sprakforskare sker det ett slags skifte i identiteten ndr man tilldgnar sig ett nytt
sprak. Detta skifte har en stark koppling till den sociala aspekten hos spriket och den
kulturella referensramen som spraket for med sig. (Alstair 2014: 284) Genom att vi lar

oss nya sprak dndras vart tankesitt och vara relationer (Wagner m.fl. 2010: 193f).

Slotte-Liittge och Forsman (2013) tar upp elevernas rétt att utveckla sitt skolsprdk och
vikten av att bekrifta elevernas sprékliga identitet. Forskarna diskuterar den viktiga
fragan varfor sprakmedveten undervisning inte betonas lika mycket i alla skoldamnen. I
sin forskning hénvisar de till projektet ”Att mdta flersprakiga elever i skolan” som
Utbildningsstyrelsen genomforde ar 2010-2012 med fokus pd arskurserna 7-9. (Slotte-
Liittge & Forsman 2013) Forskarna tar upp det viktiga dubbla uppdrag som ldrare har for
att stodja och bekrifta elevens sprakliga identitet och dess utveckling. Som ldrare ska man
visa att man bekréftar elevens sprakliga identitet och att man stoder eleven i att utveckla

sitt skolsprak. (Slotte-Liittge & Forsman 2013: 110) Aven Cummins (2017: 17, 29f)
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diskuterar hur stodjande av skolspraket gynnar eleverna i skolarbetet (se ocksd avsnitt

3.4).

Ibland har eleverna en flersprakig identitet. Det uppstir en dynamik i identiteten eftersom
den édndras och utvecklas over tid och i relation till omgivningen. Slotte-Liittge och
Forsman utgédr fran den dynamiska synen pa identitet. De pépekar att skolan dr ett
betydelsefullt forum for elevernas identitetsutveckling eftersom de varje dag dr med om
ett flertal olika m&ten med olika méanniskor och sammanhang dar ocksé spréket varierar.
Detta &r en orsak till att skolan bor ta hansyn till identitetsutvecklingen hos eleverna och
visa att ldrarna dr Oppna och positiva infor fragor och tankar om bland annat sprék.
(Slotte-Liittge & Forsman 2013: 111) Det ndmns dven 1 LP 2014 att man i skolan pa olika
sdtt ska stotta varje individs identitet, vilket innebér bade den sprikliga och den kulturella
delen av identiteten. Dessutom ska man enligt laroplanen beakta elevernas bakgrund och
tidigare fardigheter samt arbeta for att stodja flersprakighet och utveckla metalingvistiska

fardigheter. (UBS 2014: 86)

Aven Sahlstrom m.fl. (2012: 68f) skriver om sprak, identitet och ldrande. De tar upp
flersprékighet i skolor och reflekterar kring det ur en didaktisk och interaktionsbetonad
synvinkel. De har undersokt hur ldrare och elever 1 vardagen kan uppmérksamma sin
sprakliga mangfald och utnyttja det i sitt lirande (Sahlstrom m.fl. 2012: 121). Med
larande avses inte endast den sa kallade formella undervisningssituationen dir ldraren
undervisar och eleverna lyssnar som varit dominerande forr. Sahlstrom m.fl. (2012)
menar att ldarande sker bland annat i samtal och i moten med andra ménniskor, inte enbart

1 klassrummet, vilket ska uppmérksammas 1 skolan. (Sahlstrom m.fl. 2012: 173f, 183)

Enligt Slotte-Liittge och Forsman strévar en skola som dr medveten om sprakets betydelse
efter “att stodja utvecklingen av skolspriket och [...] bekrifta den sprakliga verklighet
som &r elevernas”. (Slotte-Liittge & Forsman 2013: 115) Flersprakiga elever som
kodvixlar (vixlar mellan sprék; Vetenskapstermbanken i Finland) gor det exempelvis for
att anvénda sitt andra eller tredje spréak som resurs i situationer dér de inte kommer pa det
ritta ordet pd det sprdk som anvinds 1 situationen. Nér denna kodvéxling

uppmirksammas och uppmaérksamheten riktas pd spraket har man gjort en sd kallad
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topikalisering. Genom topikalisering kan liraren gora saddana situationer till diskussioner

och larande kring sprak. (Sahlstrém m.fl. 2012: 121f)

Detta nimns &dven av Slotte-Liittge och Forsman (2013) nédr de forklarar hur
andrasprikselever ofta kdmpar med att samtidigt utveckla sitt skolsprdk och forstd
innehallet 1 de olika skoldmnena. Nér ldraren exempelvis erbjuder mojligheten att jamfora
larobokstexten eller terminologin pa elevens modersmal fungerar det som en bekréftelse
pa vardet av olika sprak, dessutom kan eleven pa detta sétt fordjupa sin kunskap bade 1
skolspréket och sitt modersmal. (Slotte-Liittge & Forsman 2013: 115f, 132). Om
elevernas sprakliga identitetsutveckling stods och dven deras tidigare kunskap, vare sig
det ar pa forstaspraket eller skolspréket, bekréiftas och uppskattas ger man en god grund
for vidare utveckling (Sahlstrom m.fl. 2012: 171f). Slotte-Liittge och Forsman (2013:
116) ndmner ocksa att ldraren borde vara 0ppen for anvindning av elevens modersmal
som en fordel och som ett stod for forstaelse. Léarare och elever borde dock diskutera nér

och hur man ska anvinda sitt modersmaél i skolan for att ha en gemensam forstaelse.

2.5 Spraket och undervisningen enligt styrdokument och ldrarutbildningen

I de foljande avsnitten skdrskadar jag pa vilket sétt de nationella laroplansgrunderna (UBS
2014) och lérarutbildningen i1 Finland tar hénsyn till sprékets betydelse for

undervisningen.

2.5.1 Laroplanen

I detta avsnitt betonar jag ndgra moment fran LP 2014 (UBS 2014) som tangerar
sprakmedvetenhet 1 undervisning eftersom de nationella ldroplansgrunderna utgor
grunden for planeringen och maélséttningen for all undervisning i skolorna. Det fOrsta
momentet ur avsnittet Kulturell mangfald och sprakmedvetenhet (UBS 2014: 26) som jag
citerar sammanfattar mangfalden och den stindiga fordndringen som skolan som en del

av samhéllet & med om (se citat 1).
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(1) Skolan som en ldrande organisation ar en del av ett kulturellt forédnderligt
och pluralistiskt samhélle, dédr det lokala och det globala Overlappar
varandra. Olika identiteter, sprak, religioner och dskadningar lever sida vid
sida och &r i vdxelverkan med varandra. (UBS 2014: 26)

Detta utdrag kan ocksé tolkas som att det som finns i1 samhéllet finns vanligtvis dven 1
skolvérlden. Mangfalden av identiteter, sprak, religioner och askadningar begrinsas i
regel inte utanfor skolan och ddrmed vore det orealistiskt att dessa skulle ddljas i skolan.
Det andra utdraget (se citat 2) som jag har valt att fokusera pa handlar om individens rétt

till sitt sprék och sin kultur:

(2) Raitten till det egna spraket och den egna kulturen 4r en grundréttighet som
man i skolan medvetet arbetar utgaende fran. (UBS 2014: 26)

Imsen (2006) papekar att skolan i sig ar en kultur och det innebdr egna mal och grénser.
Enligt Imsen é&r skoldldern en tid d& barn och unga lér sig kunskaper och far verktyg for
framtiden och lér sig att vara arbetsamma. (Imsen 2006: 534) Eleverna &r alltsa en del av
skolkulturen men de har ocksa ritt till den egna kulturen och det egna spraket som det
ndmns ovan. Av denna orsak bor skolan, det vill sdga ldrarna, ledningen och den ovriga
personalen, halla i tanke att alla elever inte har skolans undervisningssprdk som sitt
hemsprak. I foljande utdrag beskrivs flersprakighet som en del av skolans kulturella

mangfald:

(3) Flersprékighet ar en form av kulturell méngfald. Varje gemenskap och
varje medlem 1 gemenskapen ér flersprakig. Det ska vara naturligt att
anvénda olika sprék parallellt i skolans vardag och sprik ska vardesattas.
I den sprakmedvetna gemenskapen diskuteras attityder gentemot sprak och
sprakgrupper och man forstar sprakets centrala betydelse for larandet, for
kommunikation och for samarbete samt for identitetsskapandet och
integreringen 1 samhallet. (UBS 2014: 27)

I citat 3 ovan ndmns att varje gemenskap och varje medlem i gemenskapen é&r flersprakig.
Flersprakighet ses alltsd som en norm istéllet for ett undantag. Det betonas ocksa att olika
sprék ska uppskattas och att det ska vara en naturlig del av skolvardagen att anvinda dem
parallellt. Diskussion om attityder gentemot olika sprak och sprakgrupper lyfts fram som

en del av den sprakmedvetna skolan. Det sdgs ocksé att sprakets betydelse bor forstas i
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en bred skala; spraket har betydelse for ldrandet, for kommunikation och for samarbete

samt for identitetsskapandet och integrering i samhéllet. (UBS 2014: 27)

Foljande utdrag beskriver det &mnesspecifika spraket och undervisning. Hir nimns dven

lararens uppdrag som en spraklig modell och spréklérare i sitt lirodmne (se citat 4).

(4) Varje laroamne har sitt eget sprak, textbruk och begreppssystem. De olika
vetenskapsgrenarnas sprak och symbolsystem dppnar olika perspektiv pa
samma fenomen. Undervisningen ska ga fran vardagssprak mot mera
abstrakta begrepp. I en sprdkmedveten skola dr alla vuxna bade sprakliga
modeller och spréaklarare i det lirodmne de undervisar. (UBS 2014: 27)

Cummins (2017) beskriver skillnaden mellan vardagssprak och kunskapsrelaterad
sprakkompetens. Det &r inte enbart i situationer dér en inldrare ldr sig ett andrasprak som
det ar viktigt att ta hénsyn till dessa skillnader utan det beror ocksé forstaspréksinlirare.
Vardagsspraket, som ofta forkortas BICS (eng. basic interpersonal communication skills)
ar det sprdk som vi lir oss i barndomen och som é&r utvecklat i bérjan av skolgéngen.
BICS handlar om formégan att samtala i bekanta mdten med andra och innehéller de

grundliaggande mellanménskliga kommunikationsfardigheterna. (Cummins 2017: 52f¥)

Kunskapsrelaterad sprdkkompetens, CALP (eng. cognitive academic language
profiency), utvecklas i samband med BICS men det fortsétter utvecklas medan BICS har
en minimal vidareutveckling efter dldern 5-6 ar. Utover den produktiva fardigheten
handlar CALP om individens forstielse av sadant sprék som forekommer muntligt eller
skriftligt inom olika skoldmnen. CALP innebér ocksd att man forstar och kan anvénda
spraket i olika &mnen. CALP utvecklas sérskilt i den sociala kontexten som skolan utgdr.

(Cummins 2017: 52ff)

2.5.2 Lararutbildningen

Ett bidrag till att belysa sprakets betydelse 1 &amnesundervisningen och hur det behandlas

1 ldrarutbildningen ar Eija Aaltos (2013) artikel for webbtidningen Kieli, koulutus ja

vhteiskunta. 1 artikeln “Kohti kielitietoisempaa opettajankoulutusta” diskuterar hon
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utmaningen med att utveckla lararutbildningen sé att den skulle stodja lararstudenterna i

utvecklingen av ett sprakmedvetet arbetssétt.

Aalto (2013) konstaterar att dven om spridket har uppmirksammats tidigare, har
lararutbildarna haft en annan infallsvinkel dn sprdkvetarna har i sina undersokningar.
Enligt henne har ldrarutbildarna inte resonerat tillrdckligt kring sprakets roll 1
undervisning och inldrning av d&mnesinnehall 4ven om de dr medvetna om att ocksa
infodda talare av skolans verksamhetssprak kan ha sprakliga utmaningar som en delorsak
till sina inldrningssvarigheter. Sprakets roll i undervisning och inlérning av &mnesinnehall
behover darfor tas upp i hogre grad dven i lararutbildningen. Aalto (2013) upplever att
lararstudenter nog tar till sig tanken om att det dr genom spraket eleverna bygger mening
och kunskap i ldrodmnet 1 fraga och att spriket dr bide ett verktyg och ett mal for
inlédrning. Utmaningen ligger i hur man fér lararstudenterna att inkludera denna tanke som

en del av sin pedagogiska praxis och lira sig att uppfatta spraket som en del av stoffet.

Aalto (2013) lyfter ocksa fram det som &ven ndmns i denna avhandlings inledning,
namligen att behovet for att utveckla sprakmedvetenhet &r starkt anknutet till skolvarldens
okade flersprakighet och méngkulturalitet och elevgruppernas heterogenitet vilket skapar
nya utmaningar for lararna. Dessa utmaningar handlar dels om att lararna bor utvéardera
elevernas kunskaper i finska (eller undervisningsspraket) och utveckla olika strategier for
att anpassa undervisningen till en saddan niva att den motsvarar elevernas sprakliga och
kognitiva niva. Lararen ska ocksa kunna undervisa eleverna i det &mnesspecifika spraket
(se sprakande 2.4) for att undervisa pa ett helhetsskapande sitt som integrerar sprak och
innehdll. Enligt Aalto (2013) kan en skola med spriklig och kulturell méngfald tjdna alla
elever eftersom de flersprakiga eleverna utmanar ldrarna att ta hansyn till l&rodmnets
sprak och pa ett sitt tvingar dem att strukturera innehéllet pa ett nytt sitt. Lararna ar ocksa
tvungna att handleda eleverna i deras inldrning samt utveckla den pedagogiska praxisen.
Som exempel pa arbete som strivar att utveckla sprakmedvetenhet inom
lararutbildningen ndmner Aalto (2013) ldroboksanalyser diar man undersoker sprikliga
drag 1 ldrobokstexter och uppgifter. Hon ndmner ocksd undersékningar som behandlar
interaktion som verktyg for ldrandet, sprdket som resurs for engagemang i

skolsammanhang och olika former av stottning (dessa behandlas ocksa i avsnitt 3.4).
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Det finns fortfarande sparsamt med forskning kring finsksprakigt &mnesspecifikt sprak.
Skillnader mellan olika lirodmnen och deras dmnesspecifika sprak dr beskrivna pa en
allmén niva. Aalto betonar att utover mera forskning krdvs det ocksa att dessa
forskningsdata sprids ut och gors pa ett sitt som &r begripligt dven for andra én
sprakexperter. Detta dr viktigt for att informationen ska kidnnas meningsfull och att l1drarna

kan se kopplingen till det egna arbetet. (Aalto 2013)

Det som utgor en fordel 1 utbildning av sprakmedvetna ldrare &r
lararutbildningsanstalternas tvdrvetenskaplighet. Det dr vanligt att experter samarbetar
over granserna mellan vetenskapsomriden vilket kan forebygga att larare blir ”blinda for
sitt eget dmne”. Det &r viktigt att olika dmnesldrare diskuterar med varandra och
samarbetar samt vagar vara kritiska gentemot malséttning, innehdll och arbetssitt inom
andra ldrodmnen. Detta har man redan forverkligat inom lararutbildningen vid Jyvaskyla
universitet nér olika studentgrupper blandas. Tanken &r att studenterna och lararna blir

tvungna att omvérdera det egna dmnets synvinkel och delta i en dialog. (Aalto 2013)

Det har visat sig att ldrarhandledare inte har sd bred kunskap om hur olika
vetenskapsomraden anvinder sprdk. Det dr inte meningen att hela ansvaret for den
sprakmedvetna undervisningen ska overforas it sprakexperterna i kollegiet utan det bor
bli en del av allas kompetens. Hér dr samarbete mellan d&mnesldrare och spréklérare
oerhort viktigt och troligen dven det effektivaste sittet att 6ka sprakmedvetenheten i

kollegiet. (Aalto 2013)

Aalto (2013) reflekterar kring hur man kunde 6ka sprakmedvetenheten hos d&mneslérare.
Hon antar att det fortfarande krivs arbete av sprdkpedagogerna for att definiera och
strukturera det sprakliga pa ett sddant stt att amnesléraren upplever att sprak och innehall
verkligen gar hand i1 hand. Hon papekar att det behdvs mera forskning om dmneslérares
och ldrarstudenters sprakmedvetenhet och utveckling av nya utbildningsmodeller

utgdende fran det.

Slutligen konstaterar Aalto att det dr omdjligt att sérskilja sprék fran pedagogiken.

Formagan att urskilja det @mnesspecifika spraket och stddja inldrningen har ett starkt
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samband med hur det centrala stoffet i ldrodmnet definieras, hur elevernas tidigare
erhéllna kunskaper och resurser utnyttjas och tas i beaktan vid planering samt hurdana
kognitiva utmaningar eleverna stélls infor och hur eleverna stéds 1 genomférande av
utmaningarna. Detta dr ocksd ndgot som Cummins (2006) har resonerat kring. Enligt
Aalto betraktar en sprakmedveten ldrare lirodmnets innehdll ur en vidare synvinkel dér
innehéllet ska bidra till meningsfullt ldrande. Da blir ocksa det amnesspecifika spriket

som inkluderar larodmnets sprakliga struktur och praxis en del av lararens pedagogiska

tdnkande. (Aalto 2013)
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3 SPRAKMEDVETENHET OCH SPRAKMEDVETEN PRAXIS

I detta kapitel beskriver jag sprakmedveten praxis genom att forst definiera det som
begrepp och dérefter beskriver jag hur jag forstdr begreppet i denna avhandling. I
beskrivningen utgér jag i huvudsak fran litteratur av Latomaa, Luukka och Lilja (2017),
Kuukka (2009), Aalto och Tukia (2009), Saario (2009) och Ruohonen (2009) samt Siljo
(2017), Cummins (2017) och Gibbons (2016).

3.1 Begreppet sprdakmedvetenhet

Latomaa m.fl. (2017: 13) diskuterar begreppet sprakmedvetenhet och eftersom artikeln
ar skriven pa finska anvénder de sig av det finska begreppet kielitietoisuus och hianvisar
ocksa till det engelska begreppet language awareness. Utover dessa tva begrepp lyfter
Latomaa m.fl. (2017: 13) fram begreppen kielitietous och motsvarande begrepp pa
engelska knowledge about language samt metalingvistinen tietoisuus och metalinguistic
awareness som ocksé anvinds inom forskning i sprakmedvetenhet. Begreppet kielitietous
kan oversittas som sprakkdnnedom (Finsk-svensk utbildningsordlista 2005) och
metalingvistinen tietous kan dversittas som metalingvistisk medvetenhet (se till exempel
Johansson 2018). Dessa begrepp anvinds pa olika sitt vilket ocksa tyder pé
tvirvetenskapligheten inom #dmnet. Amnet har studerats bland annat av

sprakvetare, utvecklingspsykologer och pedagoger. (Latomaa m.fl. 2017: 13).

Latomaa m.fl. (2017: 13) nidmner skillnaderna mellan sprdk som en mgjlig orsak till
begreppens spektrum. Som exempel ndmns engelskans awareness och conciousness som
inte uppfattas som synonymer medan orden 1 italienska anvinds som synonymer
(consapevolezza och conscienza).  Skribenterna  anvinder ALA:s  (Association
for Language Awareness) definition av begreppet sprikmedvetenhet (kielitietoisuus,
language awareness) som dr dven tillginglig pa deras webbsida: sprdkmedvetenhet &r
explicit kunskap om spraket, medveten iakttagelse av spraket och kdnslighet for spraket
1 sprakinldrning, sprékundervisning och sprakanvidndning (min Oversittning, se

Association for Language Awareness 2020).
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Latomaa m.fl. (2017: 14) diskuterar forskningen i sprakmedvetenhet och konstaterar att
exempelvis undersdkningen av Cenoz, Gorter och May (2017) illustrerar hur
overgripande och tvirvetenskapligt forskningsimne det dr frdgan om. Latomaa m.fl.
(2017: 14) forklarar att en stor del av forskningen inom &mnet omfattar formell
undervisning och den fokuserar ocks4 till stor del pd hur sprakundervisningen i skolor
kunde utvecklas samt pa vilket sétt 1drarnas sprakmedvetenhet kunde 6kas. Utdver dessa
omraden har man &dven undersokt betydelsen av explicit och implicit kunskap i
andrasprakstillignande och  flerspréakighetens betydelse 1 utvecklingen av

spradkmedvetenhet.

P& DivEds hemsidor beskrivs vilka delomrdden sprdkmedvetenhet omfattar. De é&r:
kunskap om sprak och dess struktur, kunskap om ldrodmnens och skolans sprak samt
kunskap om flersprakighet och hur man stodjer den. Det poédngteras att ldraren inte
forvantas behérska alla grammatiska regler utan det ér viktigare att lararen kan kinna igen

olika sprikliga strukturer som kan orsaka utmaningar for elever. (DivEd 2019)

eNorssi (lararutbildarnas samarbetsnitverk) har publicerat en handbok for ldrare som
heter Kielitietoisen opettajan opas  (Ruohonen 2019). [ handboken beskrivs
sprakmedvetenhet som medvetenhet om textbruk i1 lirodmnen och vetenskapsgrenar.
Utover detta handlar sprdkmedvetenhet om medvetenhet och forstéelse for

sprakets betydelse for inldrningen och véxelverkan. (Ruohonen 2019: 2)

I denna avhandling forstdr jag begreppet sprakmedvetenhet 1 forsta hand som forstaelse
for sprékets betydelse i skolan for inldrning och utveckling. Det handlar om forstéelse for
hur spréket fungerar som ett redskap for bade innehéllslig och spraklig inldrning i skolans
manga sammanhang och i alla lirodmnen. Jag forstar ocksa sprdkmedvetenhet som en
resurs, vilket innebér att det &dr ett verktyg i undervisningen som stoder alla elevers
inldrning och utveckling. Sprakmedvetenhet har alltsé en koppling till ldrarens
kunskapssyn och lararens pedagogiska tdnkande. Det handlar om hur ldraren ser pa eleven
som en helhet, elevens ldrande och utveckling bade sprak- och innehallsmaéssigt, i skolan

och utanfor.
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I de f6ljande avsnitten presenterar jag sprakmedvetenhet utgdende fran olika synpunkter.
De synpunkter som jag tangerar dr sprakmedveten skola, sprakmedveten lérare, elever
med skolspraket som andraspréak samt utmaningar 1 dagens skola géllande sprak, kultur

och identitet.

3.2 Sprdkmedveten skola och sprakmedveten larare

Kuukka (2009: 16-17) diskuterar den sprakmedvetna skolan i artikeln Koulu identiteet-
tien, kulttuurien ja kielten kohtauspaikkana. Rubriken sammanfattar faktumet att skolan
ar en plats dar identiteter, kulturer och sprak mots. Kuukka konstaterar att en skola borde
vara spridkmedveten nér det finns tva- eller flersprékiga elever dér. Detta i sin tur betyder
att elever och lirare (bade @mnes- och klasslirare) som har skolspréket som forstasprak
borde uppleva att de kan undervisa skolspraket. Latomaa m.fl. (2017: 22) konstaterar att
bade 1 den grundliggande utbildningen och gymnasiets ldroplansgrunder é&r
sprakmedvetenhet en relevant del av skolans verksamhetskultur och dér ses ldraren som

spraklérare for det &mnesspecifika spraket i det &mne hen undervisar i.

Den sprdkmedvetna skolans mal dr att stddja och stdrka elevens tro pa sin egen forméga
att ldra sig sprdk och anvinda sina sprakkunskaper bade i skolan och pé fritiden.
Flersprakighet vardesitts och elevernas sprak samt de sprdk som undervisas i kan ses som
en naturlig del av skolans vardag. Lararens uppdrag i den sprakmedvetna skolan ar att
skapa en mangsidig inldrningsmiljé dér sprdk och ldrodmnen integreras och samarbeta
med de vuxna som medverkar i skolan. Allt detta bidrar till sprdkmedvetenheten.

(Ruohonen 2019: 2)

Sprakmedvetenhet dr inte endast skolans angeldgenhet utan kan enligt Luukka m.fl.
(2007: 26) ses ocksa ur ett storre sammanhang, nimligen ur samhéllsperspektiv. De
papekar att som ldrare och forskare har de ocksa ansvar som samhillsmedlemmar f6r att
sprikets betydelse och uppskattning forstds 1 olika gemenskaper. De sdger ocksd att

skolan kan ses som samhillet i miniatyr. Detta dr ocksd en anledning till att
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laroplansgrunderna bor reflekteras i en storre utstrackning i vart samhélle. (Latomaa m.fl.

2017: 26)

Sprakmedvetenhet far inte forbli endast ”ideologiskt prat” utan det &r viktigt att det leder
till utveckling och forédndring. Genom att synliggora olika sprékideologier och attityder
gentemot sprak kan dessa ifragasittas och dndras sa att véart samhélle skulle bli en

jamstilld plats for alla sprakbrukare att utvecklas och leva i. (Latomaa m.fl. 2017: 26)

Enligt Kuukka (2009: 16) betyder ldrarens sprdkmedvetenhet i praktiken att liraren
tanker pa spraket som kdnnetecknande for det &mne som hen undervisar i samt med tanke
pa eleven som har skolspriaket som andrasprak. Exempelvis tanker fysikldraren pé vad de
amnesspecifika uttrycken betyder pa vardagssprdk och pa fysikens sprdk och
historieldraren kan till exempel samla ihop verb som kan kopplas till krig och fred eller
fundera pa andra d&mnesspecifika begrepp som forekommer i ldromaterial oberoende av
forfattare. Att ha som vana att 6ppna upp begrepp och forklara dem, att ge listor med
nyckelord samt att  tillsammans skapa ordlistor med exempel gynnar béde

andrasprékselever och elever som har skolspraket som forstasprak (Kuukka 2009: 17).

Kuukka (2009: 16) lyfter fram ett exempel dér ldraren utbrister att en elev inte &nnu kan
spraket tillrackligt for att klara av det ena eller det andra. Kuukka papekar att i en sddan
situation, dven om kommentaren skulle stimma Overens med elevens sprakliga
niva, bor lararen tinka pa att spréket inte kan utvecklas om inte de nya begreppen som
eleven moter sitts 1 kontext. Det finns knappast heller nagon sddan
finsk- eller svenskundervisning som skulle ge eleven kompletta féardigheter infor
lektioner till exempel i omgivningsléra eller bildkonst. Sprakinldrningen fortsétter eller
kan till och med sdgas borja forst efter den forberedande undervisningen. (Kuukka
2009: 16—-17) Detta kan tolkas som att elever med ett annat forstasprak kan gynnas mera
av att ldra sig sprdket i den kontext som det anvdnds i istéllet for att f& explicit

sprakundervisning separat fran @&mnesundervisningen.

Enligt Aalto och Tukia (2009: 25-26) ar &mnesldraren experten i &mnesundervisningen

och det dr 1 sin tur sprakldraren som vet bést hurdana komplexa element
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sprakkunskapen byggs av. Av denna orsak bor amneslédrare och sprikldrare som experter
fora dialog bade i skolor och i ldrarutbildningen. Varje larodmnes diskurs byggs av olika
sprakliga konventioner och dialogen mellan sprakldrare och &mnesldrare kan hjilpa
lararen att kénna igen dessa, dtminstone pa en allmén niva. (Aalto & Tukia 2009: 25—

26) Sprakmedvetenhet handlar alltsd ocksé om kollegialt samarbete och ldrande.

Den sprakmedvetna ldararen beskrivs dven i1 Kielitietoisen opettajan opas (Ruohonen
2019). I likhet med Aalto & Tukia (2009: 25-26) betonar Ruohonen ldrarens uppdrag
som spraklig modell och spréklérare i det &mne hen undervisar i. For att ldraren ska kunna
uppfylla detta uppdrag bor hen kénna till sprdkmedvetna arbetssétt samt ha expertis i

larodmnets sprak och ha ett sprdkmedvetet tankesétt. (Ruohonen 2019: 3)

Gay (2002: 113) skriver om sa kallade pedagogiska broar. Med detta avser hon det som
lararen gor i sin undervisning for att koppla den nya kunskapen med det redan erhéllna,
det obekanta med det bekanta och det abstrakta med det praktiska och vardagliga. Detta
diskuteras som en del av undervisningsarbete som tar hinsyn till kulturell och spréklig
mangfald. For att ldraren ska kunna arbeta pd detta sitt med heterogena elevgrupper
behover lararen en bred kunskap om kultur och fardigheter for att kunna anvinda sddana
exempel i sin undervisning som &dven tilltalar elever med andra kulturella eller sprakliga
bakgrunder. Enligt Gay (2002: 113) dr detta ndgot som bor ldras ut i lirarutbildningen.
Hon forklarar ocksé att en viktig orsak till att kulturell och spraklig medvetenhet behovs
i skolan dr for att kultur starkt paverkar attityder, varderingar och beteende hos bade
elever och ldraren. Detta kan hjdlpa ldraren att forstd varfor en elev har svérigheter i

skolan. (Gay 2002: 114)

3.3 Elever med skolspréket som andrasprik

Att en elev har ett annat modersmél &@n skolspréket kan enligt lirarna 1 min
kandidatavhandling dven mirkas genom att eleven inte forstir uppgifter eller har svért att
producera svar pd svenska (Norrback 2018). Sahlstrom m.fl. (2012: 153) papekar att

larande inte bor begrdnsas endast till klassrummet eller andra officiella
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undervisningsutrymmen utan man kan exempelvis se samtal mellan elever eller mellan

larare och elever 1 korridoren eller vid lunchbordet som sprakliga lirandesituationer.

Elever med ett annat modersmal &n skolspriket har ofta mera utmaningar nir de gor
uppgifter enligt de intervjuade ldrarna (Norrback 2018). Detta kan dock bero pa vilket
amne det ar fragan om. Vissa &mnen kriver exempelvis mera ldsning och textproduktion
an andra. Den ldrare 1 min kandidatavhandling som undervisade i &mnet modersmal och
litteratur upplever att eleverna behover arbeta hardare for att det de producerar inte ska
vara sprakligt bristfalligt. Lararen som undervisade i ett realimne upplevde déremot att
amnet inte krdver s mycket lasning eller textproduktion vilket gor det léttare for elever
med ett annat modersmél @n skolsprdket. Hen antog att de storsta utmaningarna &r just
vid textproduktion pa skolspréket och behirskning av dmnesspecifikt ordforrad.
Sahlstrom m.fl. (2012: 172) nimner ocksé att olika &mnen anvénder spraket pa olika sétt.
I de flesta &mnen krivs det att eleverna lér sig innehallet medan de lér sig att uttrycka

innehallet genom att exempelvis diskutera kring det eller skriva om det.

Eftersom ldrodmnen ocksa har en socialiserande funktion innebér det bland annat att
eleven socialiseras till spradkanvindning som dr kdnnetecknande for &mnet i fraga. Det
bor pdpekas att det inte finns ndgon sddan sprikundervisning som skulle pa en
ging forbereda eleven till att studera vilket &mne som helst, vilket &ven ndmns av Kuukka
(2009: 16). Efter att eleven i1den forberedande undervisning har lart sig
vardagsfardigheter framskrider inldrningen bast ndr sprak och admnesinnehall lirs
tillsammans. Detta hjilper ocksd eleven att hitta sin plats och bli en del av en skolklass.
(Aalto & Tukia 2009: 26, 30-31) Lérodmnet socialiserar dirmed eleven till

amnesspecifik sprakanvéndning samt till gruppen.

Saario (2009: 53-54) diskuterar spraket som studieredskap hos elever med ett annat
forstasprak én skolspriket. For dessa elever ér inte spraket pd samma sitt ett tryggt och
bekant medel som de kan utnyttja 1 forbifarten som elever med skolspriket
som sitt forstasprak kan. Anvdndningen av skolspraket kan vara utmanande och
tidskrivande. Aven efter att eleven kidmpat med skolspraket kan resultaten vara

otillfredsstéllande. For dessa elever dr spraket inte ett osynligt redskap utan det dr nigot
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som kréiver att eleven dr konstant uppméirksam pé det. (Saario 2009: 53—54) I sin artikel
vadjar Saario (2009: 54) till ldsarens erfarenheter av att folja med ett foredrag pé ett
frimmande sprak och att gora anteckningar samtidigt och pa detta sitt illustrerar hon den
anstrdngande situationen som manga av andraspriksinldrare stills infor varje skoldag,
kanske till och med varje lektion. Det bor papekas att inte alla elever med ett annat
forstasprak én skolspraket upplever svarigheter med skolspréket och att varje inldrare &r
en individ oberoende av forstaspraket. Latomaa m.fl. (2017: 19) péstar ocksa att bade
elever som har skolspraket som forstasprak och elever som har det som sitt andrasprak
stdlls infor en inldrningsutmaning eftersom konventionerna i spraket i de olika skoldmnen
vanligtvis &r nya dven for forstasprékstalare. Enligt Gay (2002: 114) kan elever med
invandrarbakgrund i virsta fall stillas infor en dubbel utmaning. For det forsta krévs det
att de klarar sig av det akademiska och for det andra bor de gora detta 1 en kulturell

omgivning som kan bade vara obekant och onaturlig for dem (Gay 2002: 114).

Enligt Ruohonen (2019) &r sprdkmedvetenhet dessutom en  forutsittning
for multilitteracitet. Med multilitteracitet avser Ruohonen kompetensen att tolka,
producera och bedoma (eller virdera) olika typer av texter som eleverna mdter i sin
omvirld. (Ruohonen 2019: 2) Aven Latomaa m.fl. (2017: 21) papekar att
sprakmedvetenhet skapar en grund for utveckling av den multilitterdra kompetensen som

ocksa lyfts fram i ldroplansgrunderna (Utbildningsstyrelsen 2016).

3.4 Sprékmedvetna arbetssitt i undervisningen

Imsen (2006) skriver om etniska minoriteter och flerkulturell identitet och konstaterar att
barn med invandrarforildrar kan utveckla olika slags identitet beroende pa om de viljer
att assimilera sig till storsamhéllet och dirmed majoritetskulturens identitet eller om de
véljer minoritetskulturen och utveckla en minoritetsidentitet. Minoritetsidentiteten
motsvarar inte identiskt en identitet som de skulle utveckla 1 det land fordldrarna kommer
ifrdn. Detta beror pd att den kulturella ramen inte 4r likadan. Imsen presenterar ocksaé ett
tredje alternativ som innebér att man véljer att bevara den etniska identiteten men ar

samtidigt 6ppen for varderingar ur majoritetskulturen. (Imsen 2006: 539f)
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Professor emeritus vid University of Toronto Jim Cummins har skrivit ett verk
uttryckligen for svenska ldsare och i det resonerar han kring de utmaningar som
forekommer i dagens skola speciellt géllande sprék, kultur och identitet. Cummins (2017)
riktar sig speciellt till larare och ledare i skolor for att hjdlpa dem att inse hur viktigt det
ar att ocksa i1 skolan uppmairksamma den flerspréakiga och méangkulturella vérld som ar
verkligheten for manga elever. Genom att stodja flersprakiga elever i utvecklingen av
skolspraket kan skolan ocksa stodja dem 1 de 6vriga spraken samt i skolarbete overlag.
(Cummins 2017: 17, 29f) Han presenterar ocksda begreppet “undervisning med
flersprakiga glasdogon”. Med flersprakiga glasdgon avser Cummins (2017) ldrarens
pedagogiska syn som hen tillimpar 1 sin undervisning for att lyfta fram flersprakigheten
som en killa till kreativitet och som en resurs for inldrning och tillgang till kunskap och
innehall pa olika sprak. Grundtanken i denna pedagogiska syn dr att det pedagogiska
arbetet genom olika strategier och aktivering av eleverna strivar till delaktighet i skolan.

(Cummins 2017: 263ff)

Hur paverkar lararens flersprékiga bakgrund och sprakliga kompetens hens syn pa
sprakmedveten praxis och attityd gentemot olika sprak i klassrummet? Ar lirare som har
kunskaper i flera sprak mer 0ppna for att ocksé lata eleverna anvédnda (alla) sina sprék
som stod for att fordjupa fOrstielsen av dmnesinnehdll? I min kandidatavhandling
resonerade jag kring huruvida lararens flersprakiga bakgrund och uppskattning gentemot
olika sprak kan avspeglas i hur hen moter elever med varierande spréklig och/eller
kulturell bakgrund. Lararna svarade att det r viktigt att man &r positiv gentemot elevernas

modersméil och hemsprak dven om de inte dr de samma som skolspraket (se avsnitt 1.1).

Pauline Gibbons har skrivit ett verk Stdrk spraket — stéirk ldrandet (Gibbons 2016) med
tanke pé ldsare som antingen arbetar med elevgrupper med varierande spradkbakgrund, det
vill sdga heterogena elevgrupper eller ldsare som annars dr intresserade av sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssdtt med andrasprakselever, till exempel forskare och

studerande.
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I verket beskriver Gibbons (2016) sddan teori som utgor en grund for det som ldrarna
sedan kan forverkliga 1 praktiken i olika &mnen. Hon presenterar modeller for hur ldrarna
kan arbeta sprdk- och kunskapsutvecklande pd en praktisk niva. Verket bestar av atta
kapitel som lyfter fram olika aspekter som lararen kan fundera p& och uppmirksamma i
sitt klassrumsarbete. Aspekterna som behandlas dr en allmén beskrivning om sprak- och
kunskapsutvecklande arbete, beskrivning av klassrumssamtal, grupparbete och
andraspraksldrande. Gibbons (2016) beskriver é&dven det som kallas for
kommunikationssittets kontinuum det vill sdga fran tal till skrift. Skrivning pa ett
andrasprédk i en ny kultur samt ldsning pa ett andrasprak i en ny kultur &r ocksa en del av
det som skribenten behandlar. Det sista kapitlet handlar om att utveckla ett

dmnesintegrerat arbetssétt.

Gibbons konstaterar att det som ldraren gor i sin undervisning och vilken typ av stottning
lararen viljer att ge &r av stor betydelse for elevernas pedagogiska framgang. (Gibbons
2016: 31) Stottning (scaffolding) innebar att lararen tillfalligt ger eleven det stod som hen
1 den stunden behdver for att lyckas i uppgiften. Lararen hjélper eleven tillfélligt for att
eleven i ett senare skede ska kunna klara av samma uppgift utan lirarens hjilp. Detta
baserar sig pa teorin om den proximala utvecklingszonen av Vygotskij (se t.ex. Briten
1998: 23f). Enligt denna teori gynnas eleven av att undervisningen ligger pd en aningen
hogre nivé dn den som eleven for tillféllet har. For att eleven ska utveckla sina kunskaper
vidare kréavs det dock stod av lararen. Hog kognitiv utmaning och hog grad av stottning
stoder elevens utveckling. (Gibbons 2016: 33f.) Genom att arbeta sprakmedvetet stottar
lararen sina elever bade i1 skolspraket och i1 det innehéllsliga larandet eftersom eleven

behover skolspraket for att kunna forsta innehéllet i de olika ldrodmnena.

Saljo (2017: 168) beskriver Vygotskijs syn pd ldrande och lyfter fram begreppet
mediering. Med mediering eller medierande redskap avses resurser som &r kulturellt
utvecklade. Dessa resurser anvinds for att tinka och handla. Som exempel ndimns mentala
och sprakliga medierande redskap som symboler, alfabet och begrepp samt fysiska
redskap som linjal och hammare. S&ljo betonar spraket som det allra viktigaste
medierande redskapet (se dven avsnitt 2.2, Pietild & Lintunen 2014: 83) i enlighet med

Vygotskijs teorier dér sprikets funktion betonas bade i samspel med andra men ocksa
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inom oss sjdlva i vart medvetande — det inre talet som vi anvéinder for att tdnka. (Siljo

2017: 168f)

Gibbons (2016) anser att dialog i klassrummet &r en viktig del av ett sprdkmedvetet
arbetssdtt. Hon papekar att kdinnedom om principerna for andraspréksldrande ér viktiga
for alla som undervisar andraspraksinlarare (Gibbons 2016: 64). Andra saker som hon
betonar &r tillgang till begripligt inflode (input) samt sprakliga modeller inom alla &mnen.
Begreppet inflode avser sprakligt innehéll som sprdkbrukaren mottar exempelvis genom
att lyssna eller 1dsa. Andraspriksinlérare behover ocksa tillfdllen att sjélva producera
begripligt utflode (output). Med utflode avser man det som sprakbrukaren producerar
exempelvis genom att skriva eller tala. (Gibbons 2016: 49, 64) Detta dr ocksa 1 enlighet
med det som Kuukka (2009) och Ruohonen (2019) sédger.

Gibbons ndmner att IRE-monstret (initiering-respons-evaluering) ar ett vanligt
forekommande interaktionssétt i klassrum men eftersom det inte sporrar eleverna till att
sjdlva producera begripligt utflode eller ”stretcha” sitt sprak bor kommunikationsmonster
i klassrummet utvidgas. (Gibbons 2016: 43, 49, 64). Med att “stretcha” spraket avser
Gibbons att spraket utmanar eleven si att hen &r tvungen att anstranga sig sprakligt. Enligt
Sahlstrom (2017: 188) kédnnetecknas klassrumskommunikation som foljer IRE-strukturen
av att det oftast dr ldraren som forst initierar (I) med exempelvis en fraga som hen stiller
till eleverna som sedan forvéntas ge respons (R) och efter detta foljer 1araren upp denna
respons, vilket kan kallas for evaluering (E). Sahlstrdm papekar att IRE inte ar sirskilt
lampad som exempelvis analysverktyg for klassrumsinteraktion eftersom det innehaller
flera dimensioner @n enbart ldrarledd helklassundervisning. (Sahlstrém 2017: 189-191)
Aven Palmér (2016: 29f) diskuterar IRE-strukturen i samband med dialogiska
helklassamtal. Hon papekar att lararen med hjélp av att vélja och variera sina fragetyper

kan paverka helklassamtalets riktning sd att den blir mera dialogisk. (Palmér 2016: 29f).

Gibbons menar att eleverna med hjélp av dialogisk undervisning far mojligheter att pé ett
mer utforskande arbetssétt 6va pd mer komplexa och utvidgade inldgg i samtalet. Sddant
samtal gynnar elevens sprakutveckling. (Gibbons 2016: 50f.) Ett exempel pé ett konkret

arbetssitt dar dkta samtal och dialogisk interaktion forekommer &r par- och grupparbete.



46

Gibbons forklarar hur andraspraksinldrare kan ha nytta av att arbeta tillsammans och
samtidigt utveckla sitt sprak. For att eleverna ska lyckas 1 sitt grupparbete behover de
tydliga instruktioner som ocksd konkretiseras genom att de skrivs pa tavlan eller att
eleverna far arbetsgangens olika faser skriftligt pa ett papper. Det &r ocksé bra att ldraren
konkret visar vad eleverna ska gora och betonar de nya begreppen och uttrycken.

(Gibbons 2016: 72)

Andra viktiga faktorer for att grupparbetet ska lyckas dr att ldraren tydliggor forviantade
resultat och att eleverna forstér att uppgiften kriaver att eleverna samtalar. Léraren bor
kontrollera att uppgiften som hen ger eleverna ligger pa en lamplig kognitiv niva for
eleverna och att eleverna far tillrickligt med tid for att genomfora uppgiften. Eleverna
behover ocksd forstd hur de ska arbeta 1 grupp sd att alla medlemmar engageras. (Gibbons
2016: 74-79) Detta kan exempelvis goras genom att eleverna blir tilldelade olika roller i
gruppen. Detta tydliggér vad som forvéntas av var och en i gruppen och att alla har en
uppgift. I grupparbete kan eleverna na hogre kognitiva och sprakliga nivaer én vad de
skulle om de arbetade pa egen hand (Gibbons 2016: 94). Detta kan ocksa kopplas till

Vygotskijs teori om den proximala utvecklingszonen (se t.ex. Braten 1998: 23f).

3.6 Projekt for 6kad sprakmedvetenhet

I detta avsnitt presenterar jag kortfattat ndgra projekt som har som malsittning att ka
sprakmedvetenhet 1 undervisningen och 1 ldrarutbildningen. Forst presenterar jag
projektet DivEd (Diversity in Education) och dérefter projektet Listiac (Linguistically
Sensitive Teaching in All Classrooms). Jag presenterar dven en fortbildningskurs som
Utbildningsstyrelsen erbjuder at larare samt en kurs som erbjuds av Centret for livslangt

lirande (CLL) vid Abo Akademi och Yrkeshdgskolan Novia i Vasa.

DivEd ér ett projekt som strévar att utveckla sprak- och kulturmedvetenhet hos ldrare och
inom ldrarutbildningen. Malet &r att frimja en mer sprak- och kulturmedveten praxis bade
1 lararutbildningen och hos ldrare som verkar inom den grundlidggande utbildningen samt

gymnasieutbildningen. DivEd erbjuder exempelvis gratis fortbildning till skolor i
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nirheten av de medverkande universiteten Abo universitet, Lapplands universitet,
Uledborgs universitet, Tammerfors universitet, Abo Akademi i Vasa, Diakonia-
ammattikorkeakoulu i1 Helsingfors och Hdmeen ammattikorkeakoulu i Tavastehus.

(DivEd 2019)

Under rubriken Kielitietoisuus on kaikkien asia (sv. sprdkmedvetenhet &dr allas sak)
beskriver man den sprakmedvetna skolan pa foljande sédtt med hénvisning till LP 2014:
I en sprakmedveten skola forstas sprakets centrala betydelse for varje larande individs
tillvaxt, inldrning, samverkan, uppbyggande av identitet och socialiseringen in i

samhillet.” (DivEd 2019)

DivEd beskriver en del sprdkmedvetna strategier for ldrare pd sin webbsida. Enligt DivEd
bestar sprédkmedvetenhet av minst tre delomréden: kunskap om sprak och deras
uppbyggnad, kunskap om skoldmnens och skolans sprak samt kunskap om flersprakighet
och hur det stods. Detta betyder inte att ldraren dr tvungen att behirska alla
grammatikregler utan det som &r viktigare dr att ldraren kinner igen strukturer som kan
vara utmanande for inldraren. Det som &r viktigt dr att ldraren har ett sprdkmedvetet
tankesdtt som grund for sin undervisning. Sprékmedvetna strategier foljer det

sprakmedvetna tankeséttet. (DivEd 2019)

Listiac #r ett projekt som fakulteten for pedagogik och vilfirdsstudier vid Abo Akademi
har fatt finansiering for. Projektet har som syfte att nd ut till l4rarutbildningar och
lararfortbildningar och utveckla verktyg for en mer sprikstimulerande ldrmiljo dér

eleverna far anviinda olika sprak som stod for inlérning. (Overgaard 2019)

Abo Akademi fungerar som projektkoordinator och kontaktpersonen for projektet ir Siv
Bjorklund, professor i sprakbad. Projektet pdgar under tiden 15.2.2019-14.2.2022.
Projektet finansieras av The Erasmus+ och Europeiska Unionen och forverkligas i
samarbete mellan undervisningsministerierna i Finland, Portugal och Slovenien. (Abo
Akademi 2019) Med hjdlp av projektet stdds och utvecklas forskningsbaserade
sprakmedvetna strategier. Malet &r att elever i Europa fir samma mdjligheter till

framgéng i sina studier. (Abo Akademi 2019)
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P4 Abo Akademis webbsida som presenterar projektet Listiac beskrivs hur det inte &r
alldeles enkelt att &ndra pa verksamhetsprinciper som baserar sig pa ensprakighet. Detta
aven om det 1 nuldge finns rikligt med forskning och olika typer av verktyg som utvecklats
for larararbete. Det understryks att projektet riktar sig speciellt till de ldrare som inte
undervisar i sprékdmnen och beror bade ldrarutbildningen och ldrares vidareutbildning.
Enligt beskrivningen av projektet utvecklar och testar forskarna ett reflektivt verktyg som
stoder blivande och nuvarande ldrare att 6ka sin sprdkmedvetenhet i sin undervisning, sitt

tinkande och sin attityd. (Abo Akademi 2019)

Utbildningsstyrelsen erbjuder fortbildning inom sprakmedvetenhet i undervisningen for
larare 1 alla stadier exempelvis genom nétkursen Flersprakighet (2 sp). Kursen ingér 1 ett
projekt, Lds- och skriviver fér barn och unga, som Utbildningsstyrelsen finansierar.
Syftet enligt kursbeskrivningen ér att ge larare en teoretisk bakgrund samt konkreta tips
och strategier som hjélper dem att stoda skolsprikets utveckling. (Helsingin yliopisto

HY+ 2019)

Centret for livslangt larande (CLL 2019) erbjuder en kurs som heter Sprakutvecklande
damnesundervisning med larare och personal inom den grundldggande utbildningen som

malgrupp. Kursens innehall beskrivs med foljande ord:

Utnyttja grundldggande fardigheter (14sa, skriva, presentera, diskutera) for att lara
t.ex. naturvetenskap eller historia samtidigt som ldrodmnet anvinds som en kontext
och en motivering for elevens ldrande av de grundlidggande fardigheterna! En
sprakmedveten d&mnesundervisning har visat sig gynna bade elevens sprakliga
lirande och elevens dmneskunskap. Vi utgér frdn elevens nyfikenhet och
upptickargliddje och stiller upp bade sprakliga ldrandemal och &mnesmal.

Det utlovas ocksé att innehallet i fortbildningen kan anpassas till den aktuella &rskursens
laroplan samt att konkreta strategier och exempel tillimpas direkt i den klass man befinner

sig 1 som lérare. (CLL 2019)

De ovanndmnda projekten och utbildningarna &r exempel pd forsok att bidra till
utveckling av sprakmedvetenhet 1 undervisningen. Senare 1 avhandlingen behandlar jag

aven lararinformanternas forslag pa hurdan kunskap som skulle stdda dem 1 motet med



49

behoven hos elever med varierande sociala, kulturella och sprékliga bakgrunder
(exempelvis elever med invandrarbakgrund eller elever som tillhér andra

minoritetsgrupper).

3.7 Sprakmedvetna strategier

I detta avsnitt presenterar jag sprakmedvetna strategierna kategoriserade utgaende fran de
rubriker som DivEd (2019) har anvént i samband med forklaringen av sprdkmedvetna
strategier eller essential practices som det uttrycks i materialet. Jag delar in strategierna i
sju olika kategorier och betecknar dessa med bokstdverna A-G 1 tabellerna nedan (tabell
1-7). Jag har dessutom namngett varje kategori. Jag har ocksa skapat ett kortare namn for
varje strategi sd att hdnvisningen till strategerna i resultatgenomgéingen i texten &r

tydligare.

Syftet med kategoriseringen &r att tydliggdra hur strategierna hor ithop och att bendmna
de gemensamma faktorerna for strategierna i respektive kategori. Jag har dven inkluderat
strategierna pa engelska sa som DivEd (2019) ursprungligen har uttryckt dem samt gett
exempel pa litteratur dir innehallet i1 respektive strategi diskuteras. Den nidmnda
litteraturen har dven diskuterats 1 denna avhandling och dérfor dr det intressant att visa

kopplingen mellan forskning och teori samt dessa sprakmedvetna strategier.

I tabell 1 presenterar jag den forsta kategorin (A). Kategorin innefattar strategier som har

med identitet och kulturell kompetens att gora.
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Tabell 1. Strategier som fokuserar identitet och kulturell kompetens (kategori A)

Kategori A - identitet och kulturell kompetens

Strategin i enkiiten: Strategin enligt DivEd Exempel pa litteratur
(2019): diir detta diskuteras:

Strategi 1: ”Léararen “Identify, assess, and Gay (2002)

identifierar, bedomer och | strengthen students’ .

forstiarker elevernas redan | identities, prior Gibbons (2016)

erhallna kunskaper, knowledge, skills and

formagor och styrkor och | abilities and use them as a

anviander dem som en resource for learning.”

resurs for inldrning”.

Identifiera elevens tidigare

kunskaper och formagor

Strategi 2: ”Léararen stottar | ”Support and build Imsen (2006),

elevernas identity of learners )

identitetskonstruktion (till | including gender Cummins (2017)

identitet hor bland annat expression, religion,

kon, religion, etnicitet, ethnicity, language, sexual

spréak, sexuell 14ggning, orientation, ability, social

formégor, socioekonomisk | class, etc.”

bakgrund mm.)”.

Stotta elevens

identitetskonstruktion

Den forsta strategin som handlar om ldrarens identifiering av tidigare erhéllna kunskaper,
formagor och styrkor diskuteras exempelvis i artiklar av Gay (2002) och Gibbons (2016).
Béda idr av den asikten att ldrare bor ta elevernas tidigare kunskaper, styrkor och formégor
1 beaktande 1 undervisningsprocessen. Den andra strategin, stottning av elevens
identitetskonstruktion, diskuteras bland annat av Imsen (2006). Imsen (2006) diskuterar
ocksd det som kommer fram i1 enkdtens tredje strategi som behandlar elevens
uppviaxtmiljo, erfarenheter, kunskap, kulturer, sprék och social bakgrund och hur ldraren

anknyter till dessa 1 sin undervisning. Detta lyfts ocksa fram 1 laroplanen (UBS 2014).
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Som f6ljande presenterar jag tabell 2 som illustrerar kategori B, undervisningssitt.
Kategorin innehaller strategier som beskriver undervisningssitt, sadana strategier &r

strategi 4, 5 och 10.

Att ldraren ska Oppna upp for sprdkomrdden i alla dmnen betyder att liraren mojliggdr
aktivering av olika sprdkomraden. De olika sprakomradena syftar pa att ldsa, skriva och
tala. Léararen ska ocksa mojliggora samarbete, interaktion och dialog mellan eleverna. I
praktiken kan ldraren planera aktiviteter i undervisningen som krdver att eleverna
exempelvis samarbetar och diskuterar. Exempel pa sddana aktiviteter dr grupparbete eller
problemlosning i par eller i grupp. Kategorins tredje strategi uppmanar ldraren att
anvdnda visualisering, stod och respons som forstirkning for forstaelse. 1 praktiken kan
lararen anvinda bilder eller filmer som visuellt stod eller visa genom exempel vad
eleverna ska gora. Liraren ska ocksd genom att ge respons eller feedback at eleverna

st0da elevernas forstaelse och ldarande.

Tabell 2. Strategier som fokuserar undervisningssitt (kategori B)

Kategori B — undervisningssitt

Strategin i enkiiten:

Strategin enligt DivEd
(2019):

Exempel pa litteratur
dar detta diskuteras:

Strategi 4: ”Léraren
erbjuder eleverna
mdjligheter till att 14sa,
skriva och tala i alla
larodmnen”.

Oppna upp for
sprakomrdden i alla dmnen

”Maximize students’
opportunities to read,
write and speak in all
subjects.”

Gibbons (2016), Liberg
(2018), Cummins (2017)

Strategi 5: ”Léararen
erbjuder mojligheter till
samarbete, interaktion och
dialog mellan samtliga
elever”.

Mojliggor samarbete,
interaktion och dialog

”Provide opportunities
for collaboration,
interaction and dialogue
among the learners
(students to students).”

Gibbons (2016), Aalto &
Tukia (2009), Cummins &
Miramontes (2006)
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Strategi 10: ”Lararen ”Scaffold comprehension | Gibbons (2016), Cummins
forstarker forstaelsen och and learning through & Miramontes (2006)
inldrningen med hjélp av modelling, assistance and

visualisering, stod och feedback.”

respons”.

Anvind visualisering, stod
och respons som
forstirkning av forstdaelse

Gibbons (2016) behandlar samma aspekter som kommer fram i manga av strategierna.
Gibbons litteratur kan kopplas dven till strategierna 4, 5 och 8—13. Utéver Gibbons (2016)
kan det finnas diskussion om samma teman som forekommer i artiklar och litteratur av
Aalto & Tukia (2009), Latomaa m.fl. (2017), Cummins (2016), Ruohonen (2019),
Kuukka (2009) och Commins & Miramontes (2006).

Foljande tabell sammanfattar kategori C. Kategorin innefattar sprdkmedvetna strategier

som har ett samband med differentierad bedémning.

I praktiken kan den forsta strategin i kategori C — differentierad beddmning tillimpas
exempelvis genom att eleven fir mojligheten att anvéinda en ordbok eller en applikation
som stdd for att formulera eller dversitta sitt svar i en provirdga eller en annan uppgift.
Lararen ska ocksd  beakta flersprakiga  elevers  sprdkliga  niva  vid
utvirderingsplaneringen. 1 praktiken betyder det att liraren tar hinsyn till att elevens
sprakliga nivd och eventuella sprikliga utmaningar kan vara en orsak som péverkar
elevens prestationer. Lararen ska ocksa mojliggora mangsidiga sdtt att uppvisa kunnande.
Lararen ska alltsa variera de sitt som hen anvénder i undervisningen for eleverna att visa

sitt kunnande.
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Tabell 3. Strategier som fokuserar differentierad bedomning (kategori C)

Kategori C — differentierad bedomning

beaktar flersprakiga
elevers sprakliga niva vid
planeringen av
beddmningen och
utvirderingen av
eleverna.”

Beakta flersprdkiga
elevers sprakliga niva vid
utvdrderingsplaneringen

proficiency levels into
account when planning
and evaluating
assessments.”

Strategin i enkiiten: Strategin enligt DivEd Exempel pa litteratur
(2019): dér detta diskuteras:

Strategi 6: ”Lararen ”Use multiple means to Latomaa m.fl. (2017),

mdjliggor att eleven kan allow students to

uppvisa sitt kunnande pa demonstrate their LP 2014 (UBS 2014)

flera olika satt”. knowledge.”

Mojliggor mangsidiga sdtt

att uppvisa kunnande

Strategi 7: "Léraren ”Take students language Cummins (2017),

Commins & Miramontes
(2006), LP 2014 (UBS
2014), Gibbons (2016)

Strategi 8: "Vid
beddmningen av eleverna
ger ldraren eleverna
mojligheten att anvinda
det egna modersmaélet
(t.ex. ordbocker)”.

Ge eleverna mojligheten
att ta stod av sitt
modersmdl vid
bedomningstillfillen

”Allow the use of
students’ native languages
and other supports such as
dictionaries during
assessments.”

Gibbons (2016),
Ruohonen (2019), Kuukka
(2009)

Tabell 4 presenterar den fjarde kategorin (D). Kategorin innehéller en strategi som

uttryckligen beaktar flersprékighet.

Strategin Uppmuntra i anvindning av flersprdakighet for att fordjupa forstdelsen kan 1

praktiken betyda att eleverna tillats och uppmuntras exempelvis att soka information, lasa
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eller diskutera om det aktuella innehallet som behandlas i undervisningen dven pa andra
sprak som de har. Att eleverna anvdnder &dven andra sprdk exempelvis i
informationssokningen utesluter inte att eleverna konstruerar texter eller andra
slutprodukter pa undervisningsspraket. Detta kan fordjupa elevernas forstdelse av

innehéllet.

Tabell 4. Strategier som fokuserar flersprakighet (kategori D)

Kategori D — flersprakighet

Strategin i enkiiten: Strategin enligt DivEd Exempel pa litteratur
(2019): dér detta diskuteras:

Strategi 9: ”Lararen ”Encourage students to use | Cummins (2017), Gibbons

uppmuntrar eleverna till their multilingualism to (2016: 47)

att dra nytta av deepen their understanding

flersprakighet i olika of the content of different

dmnen for att fordjupa school subjects.”

2

forstaelsen av innehéllet™.

Uppmuntra i anvdndning
av flersprdkighet for att
fordjupa forstdelsen

Den femte tabellen sammanfattar kategori E. Kategorin tangerar det som DivEd kallar for
”language demand” och som jag har valt att kalla sprakliga krav. Strategierna 11 och 12

hor till denna kategori.

Inneborden av strategierna identifiera skolsprdksrelaterade utmaningar och fdst
uppmdrksamhet vid spraket i alla ldrodmnen kan forklaras som att ldraren ska vara
sensitiv och uppmérksam for sprakliga krav som undervisningen och uppgifterna kréver
1 olika ldrodmnen och i olika sammanhang 1 klassrummet. Exempelvis kan ldraren fundera
pa hur det amnesspecifika spraket ser ut och hur skiljer sig det fran det vardagliga spraket.

Lararen ska ocksé formedla detta till eleverna.
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Tabell 5. Strategier som fokuserar sprakliga krav (kategori E)

Kategori E — sprikliga krav

Strategin i enkiiten:

Strategin enligt DivEd
(2019):

Exempel pa litteratur
dar detta diskuteras:

Strategi 11: ”Lararen
identifierar elevernas
skolspréksrelaterade
utmaningar (begrepp och
strukturer som &r typiska
for akademiskt sprak)”.

Identifiera
skolspraksrelaterade
utmaningar

”Identify the language
demands of classroom
tasks.”

Aalto & Tukia (2009),
Gibbons (2016)

Strategi 12: ”Léraren

faster uppmérksamhet vid
spraket under lektionerna i
samtliga &mnes lektioner”.

Fdst uppmdrksamhet vid
spraket i alla ldrodmnen

”Draw attention to how
language is used in
academic contexts in all
subjects.”

Gibbons (2016), Kuukka
(2009),

Kategori F, som illustreras i tabell 6, innehaller en sprdkmedveten strategi. Strategin

betonar kopplingen mellan hem och skola.

Att ldraren ska koppla till elevernas tidigare erfarenheter och kunskaper samt anda
bakgrundsfaktorer i undervisningen betyder att ldraren i sin undervisning beaktar att varje
elev har tidigare erfarenheter och kunskap samt en egen kulturell och spraklig bakgrund
och att lararen kan knyta an till detta 1 undervisningen. Att eleverna har varierande
bakgrund bédde socialt, sprakligt och kulturellt samt kunskapsméssigt, kan berika

undervisningen men det kan ocksa skapa utmaningar for ldraren och undervisningen om

hen inte kdnner till dessa och kan koppla till dessa faktorer i undervisningen.
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Tabell 6. Strategier som fokuserar kopplingen mellan hem och skola (kategori F)

Kategori F — kopplingen mellan hem och skola

Strategin i enkiiten:

Strategin enligt DivEd
(2019):

Exempel pa litteratur
dér detta diskuteras:

Strategi 3: ”Léararen knyter
an till elevernas
uppvéxtmiljo,
erfarenheter, kunskap,
kulturer, sprék och social
bakgrund 1 sin
undervisning”.

Koppla till elevernas
tidigare erfarenheter och
kunskaper samt anda
bakgrundsfaktorer i
undervisningen

2

”Connect with students
lives, knowledge,
experiences, cultures,
languages, and social
background.”

Imsen (2006), UBS
(2014), Commins &
Miramontes (2006), Gay
(2002), Cummins (2017),
Gibbons (2016)

Tabell 7 nedan illustrerar den sjunde kategorin, kategori G. Kategori G tangerar

fraimjandet av jamlikhet i undervisningen och innefattar strategi 13.

Tabell 7. Strategier som fokuserar jamlikhet (kategori G)

Kategori G - jimlikhet

Strategin i enkiiten:

Strategin enligt DivEd
(2019):

Exempel pa litteratur
dar detta diskuteras:

Strategi 13: ”Liraren
stottar eleverna s att de
upplever sig vara
kompetenta sprakbrukare
(talare, ldsare och
skribenter) 1 samtliga
undervisningsdmnen”.

Stotta eleverna sa att de
upplever sig som
kompetenta sprakbrukare

“Help all students see
themselves as capable
agents as they read and
write while studying all
school subjects.”

Gibbons (2016),
Ruohonen (2019), LP
2014 (UBS 2014)
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Att stotta eleverna sd att de upplever sig som kompetenta sprdakbrukare ér ocksa nagot
som ldraren ska strdva efter i sin undervisning i samtliga larodimnen. Med kompetent
sprakbrukare avses att eleverna upplever att de dr kapabla och har en positiv bild av sig

sjdlva som talare, ldsare och skribenter.
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4 LARARINFORMANTERNA OM SPRAKMEDVETEN PRAXIS

Det insamlade materialet bestar av 13 enkétsvar av ldrare som verkar inom olika stadier;
informanternas modersmél &r antingen finska eller svenska. Jag kommer att behandla
resultatet av enkéten utgdende fran fragorna i enkédten. Genom denna analys presenterar
hur ldrarna tar stdllning till strategier inom sprakmedveten undervisning och deras vanor
att arbeta pa ett sprakmedvetet sétt samt deras erfarenheter av att undervisa elevgrupper
med invandrarbakgrund eller andra minoritetsgrupper. Jag utgdr fran att skdrskada
lararinformanternas svar pa enkétens olika delar och att skapa en dvergripande bild av de
olika erfarenheter ldrarna har om de olika sprakmedvetna strategier som de tar stillning

till.

For att dterkomma till mina forskningsfragor kommer jag att i detta kapitel huvudsakligen
diskutera fragan om hur bekanta spriakmedvetna strategier ar for lirarinformanterna i
min undersdkning och hur etablerade dessa ar i respektive ldrares undervisning (avsnitt
4.1). Jag kommer ocksd att belysa dessa lidrares uppfattningar om vikten av
sprakmedvetna strategier i undervisning (avsnitt 4.1). Utdver detta kommer jag ocksa
att diskutera frdgan om hur sprakmedvetenhet kunde 6kas bland lidrare och hur lirarna

ser pd en uteslutande ensprékig undervisningspraxis (avsnitt 4.3—4.5)

4.1 Erfarenheter och upplevelser av sprakmedvetna strategier

I detta avsnitt presenterar jag enkdtsvaren ddr ldrarinformanterna tar stillning till
sprakmedvetna strategier. Svaren presenteras kategorivis (A-G) och strategi for strategi
(1-13). Jag gor ocksa sammandrag av informanternas svar kategorivis i anslutning till hur
bekanta strategierna dr, kunskap om strategierna, forverkligande av strategierna och
vikten av strategierna. Eftersom kategorierna D — flersprakighet, F — kopplingen mellan
hem och skola och G — jimlikhet innehéller endast en strategi var kommer jag inte att dra

likadana slutsatser av de strategierna eller kategorierna.
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Kategori A — identitet och kulturell kompetens
I tabell 8 illustrerar jag hur ldrarinformanterna svarade angaende strategi 1, Identifiera

elevens tidigare kunskaper och formagor, som hor till kategori A - identitet och kulturell

kompetens.

Tabell 8. Identifiera elevens tidigare kunskaper och formagor

Strategi 1: Lararen identifierar, bedomer och forstarker

elevernas redan erhallna kunskaper, formégor och styrkor och

anvinder dem som en resurs for inldrning

Strategin ar ny

Av annan asikt 4

Helt av annan asikt 7

Helt av samma asikt 2
13

Jag har hort om strategin men har inte mycket kunskap om

den

Delvis av samma asikt 1

Av annan asikt 2

Helt av annan &sikt 10
13

Jag forverkligar strategin

Sillan 1

Ibland 3

Ofta 9
13

Strategin ar viktig

Delvis av samma asikt 2

Helt av samma &sikt 11
13

For de flesta (11) dr strategin bekant. Det verkar ocksa som att alla informanterna har
kunskap om strategin. Storsta delen (9) av informanterna forverkligar detta i sin
undervisning ofta (9) eller ibland (3). Endast en anger att hen séllan skulle gora detta i sin

undervisning. Néstan alla (11) anser att det ar viktigt att lararen identifierar, bedomer och
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forstarker elevernas tidigare erhédllna kunskaper, forméagor och styrkor och anvander dem

som resurs for ldrande. De 6vriga (2) ér delvis av den dsikten att strategin ar viktig.

Det &r intressant att for tva av ldrarna ar det nytt att 1draren ska identifiera, beddma och
forstarka elevernas tidigare erhallna kunskaper, formagor och styrkor och anvénda dem

som resurs for ldrande.
I foljande tabell presenterar jag svaren om strategi 2, Stotta elevernas

identitetskonstruktion. Strategin hor ocksa till kategori A - identitet och kulturell

kompetens.

Tabell 9. St6tta elevernas identitetskonstruktion

Strategi 2: Liraren stottar elevernas identitetskonstruktion (till
identitet hor bland annat kon, religion, etnicitet, sprak, sexuell
laggning, formagor, socioekonomisk bakgrund mm.)

Strategin ir ny

Av annan asikt 3
Helt av annan asikt 10
13
Jag har hort om strategin men har inte mycket kunskap om
den
Delvis av samma asikt 1
Av annan asikt 4
Helt av annan asikt 8
13
Jag forverkligar strategin
Séllan 2
Ibland 4
Ofta 7
13
Strategin ar viktig
Delvis av samma asikt 4

Helt av samma asikt 9
13
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Alla informanter kdnner till att 1draren ska stotta elevernas identitetskonstruktion. De
flesta har ocksa kunskap om strategin (12). Endast en upplever att hen inte har s& mycket
kunskap om strategin d&ven om hen har hort om den tidigare. Storsta delen (9) av ldrarna
upplever att de forverkligar denna strategi ofta medan resten anser att de forverkligar den

ibland (4) eller sdllan (2). Alla informanterna anser att strategin &r viktig.

Informanternas svar angaende strategierna i kategori A - identitet och kulturell kompetens
ar samstdimmiga. Bade gillande strategi 1, Identifiera elevens tidigare kunskaper och
formdgor, och strategi 2, Stétta elevernas identitetskonstruktion, svarade nistan alla
informanter (12) att de hort om strategin och att de har kunskap om den medan endast en
kénner att hen inte vet s mycket om strategin. Dessutom &r bada strategierna bekanta for
de flesta. Endast strategi 1 var ny for tva av informanterna. En stor del av informanterna
uppger att de forverkligar strategierna, &ven om nagra upplever att de séllan forverkligar
dem i sin undervisning. Géllande kategori A anser de flesta att strategierna dr viktiga eller

nagot viktiga.
Kategori B — undervisningssétt
Tabellen nedan illustrerar svaren angdende strategi 4, Oppna upp for sprdakomrdden i alla

damnen. Strategin hor till kategori B - undervisningsstt.

Tabell 10. Oppna upp for sprakomraden i alla imnen

Strategi 4: Liraren erbjuder eleverna mojligheter till att
lasa, skriva och tala i alla larodmnen

Strategin ir ny

Av annan §sikt 3
Helt av annan asikt 10
13

Jag har hort om strategin men har inte mycket
kunskap om den

Av annan asikt 2
Helt av annan asikt 11
13
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Jag forverkligar strategin

Sillan 1

Ibland 3

Ofta 9
13

Strategin ér viktig

Av annan asikt 1

Delvis av samma asikt 2

Helt av samma asikt 10
13

Att lararen ska erbjuda eleverna tillrackligt manga mojligheter till att 1dsa, skriva och tala
under alla lektioner ar inte nytt for informanterna. De har ocksé alla har hort om strategin
och har kunskap om den. Ingen av informanterna verkar vara obekant med denna strategi.
Storsta delen, nio informanter, upplever att de forverkligar denna strategi ofta i sin
undervisning. De dvriga gor det ibland (3) eller sédllan (1). Storsta delen (12) anser att det
ar viktigt att eleverna erbjuds mojligheter att anvidnda de olika sprdkomridena i alla

larodmnen. Det 4r intressant att en informant inte anser att strategin &r viktig.

Foljande tabell innehaller ldrarnas svar om strategi 5, Mdjliggor samarbete, interaktion

och dialog.

Tabell 11. Mgjliggdr samarbete, interaktion och dialog

Strategi 5: Liraren erbjuder mojligheter till samarbete,
interaktion och dialog mellan samtliga elever
Strategin ir ny

Av annan asikt 1
Helt av annan &sikt 12
13

Jag har hort om strategin men har inte mycket
kunskap om den

Av annan asikt 2
Helt av annan asikt 11
13
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Jag forverkligar strategin

Ibland 6

Ofta 7
13

Strategin ar viktig

Delvis av samma asikt 4

Helt av samma asikt 9
13

Alla informanter var bekanta med att lararen ska erbjuda mojligheter till samarbete,
interaktion och dialog mellan eleverna. Alla upplever ocksé att de har kunskap om
strategin 1 frdga. Ungefér hilften (7) av informanterna anser att de forverkligar denna
strategi ofta 1 sin undervisning och de Ovriga (6) anser att de gor det ibland. Nio av
informanterna héller helt med om att strategin dr viktig och de dvriga (4) ér delvis av

samma asikt.
Den tredje strategin som tillhor kategori B - undervisningssitt, r strategi 10, Anvdnd
visualisering, stéd och respons som stod. Lirarnas svar dr sammanfattade 1 tabell 12

nedan.

Tabell 12. Anvénd visualisering, stod och respons som stéd

Strategi 10: Lararen forstarker forstéelsen och inldrningen
med hjélp av visualisering, stod och respons
Strategin ir ny

Av annan asikt 1

Helt av annan asikt 12
13

Jag har hort om strategin men har inte mycket kunskap

om den

Av annan asikt 1

Helt av annan dsikt 12
13

Jag forverkligar strategin

Ibland 3

Ofta 10

13
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Strategin ar viktig
Helt av samma asikt 13
13

Att lararen bor forstirka forstaelsen och inldrningen med hjélp av visualisering, stéd och
respons dr bekant for informanterna. Alla tretton uppger ocksé att de har kunskap om
strategin. Storsta delen av informanterna (10) uppger att de forverkligar strategin ofta och
de 6vriga (3) att de ibland forvekligar detta i1 sin undervisning. Alla tretton forstarker
forstaelsen och inldrning med hjélp av visualisering, stod och respons och dessutom anser
alla tretton att strategin dr viktig. 1 detta sammanhang kan man se att strategins viktighet

aterspeglas 1 forverkligandet av den.

Strategierna som tillhdr kategori B - undervisningssitt, det vill siga strategi 4, Oppna upp
for sprakomrdden i alla dmnen, strategi 5, Mojliggor samarbete, interaktion och dialog,
och strategi 10, Anvind visualisering, stéd och respons som stéod var bekanta for
informanterna. Det verkar som att ingen av dessa tre strategier var nya for informanterna

och de upplever ocksa att de har kunskap om strategierna.

I likhet med kategori A - identitet och kulturell kompetens har informanterna dven erhéllit
kunskap om strategierna inom kategori B — undervisningssétt. Svaren gillande detta ar

néstan lika hos alla 13 informanter.

I frdga om forverkligande av strategierna var svaren mera spridda inom kategori B (&dn
kategori A) dven om majoriteten av informanterna anser att de forverkligar strategierna
4, 5 och 10 ofta i sin undervisning. Endast gillande strategi 4, Oppna upp for
sprakomrdden i alla dmnen, var det en informant som upplever att hen séllan forverkligar

det i1 sin undervisning.

Gillande strategiernas viktighet inom kategori B var alla informanter eniga om att

anvindning av visualisering, stdd och respons som stod &r viktigt. Strategi 4 delade
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asikter, &ven om de flesta (10) anser att strategin ar viktig, tva var delvis av samma asikt

och en anser att strategin inte ar viktig.
Kategori C — differentierad bedomning
Liararnas svar angaende strategi 6, Mdjliggor mangsidiga sdtt att uppvisa kunnande, finns

sammanstéallda i tabell 13.

Tabell 13. Mojliggér mangsidiga sétt att uppvisa kunnande

Strategi 6: Liraren erbjuder eleven att uppvisa sitt kunnande
pa flera olika sitt

Strategin ir ny

Helt av annan asikt 13
13

Jag har hort om strategin men har inte mycket kunskap

om den

Av annan asikt 2

Helt av annan asikt 11
13

Jag forverkligar strategin

Ibland 4

Ofta 9
13

Strategin ar viktig

Delvis av samma asikt 1

Helt av samma asikt 12
13

Strategin Ldraren erbjuder eleven att uppvisa sitt kunnande pa flera olika sditt ér inte ny
for nagon av informanterna. Alla tretton upplever ocksé att de har kunskap om strategin.
Alla informanterna erbjuder eleverna att uppvisa sitt kunnande pa olika sitt ofta (9) eller
atminstone ibland (4). Strategin dr alltsd i bruk bland dessa larare. Alla informanter anser

att strategin dr viktig.
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Foljande tabell innehaller ldrarnas svar angaende strategi 7, Beakta flersprakiga elevers

sprakliga nivd vid utvdrderingsplaneringen, sammanstéllda.

Tabell 14. Beakta flersprékiga elevers sprakliga niva vid utvarderingsplaneringen

Strategi 7: Liraren beaktar flersprakiga elevers sprakliga
niva vid planeringen av bedomningen och utvdrderingen av
eleverna

Strategin ir ny

Delvis av samma asikt 1
Av annan asikt 1
Helt av annan asikt 11

13

Jag har hort om strategin men har inte mycket
kunskap om den

Delvis av samma asikt 2

Helt av annan asikt 11
13

Jag forverkligar strategin

Sillan 1

Ibland 2

Ofta 10
13

Strategin ar viktig

Helt av samma asikt 13
13

En informant uppger att det &r nytt for hen att ldraren ska beakta flersprakiga elevers
sprakliga niva vid planeringen av beddmningen och utvirderingen av eleverna. De dvriga
(12) informanterna upplever att de ar bekanta med strategin. Storsta delen upplever ocksé
att de har hort om strategin och har kunskap om den (11). De tva dvriga upplever att de
har hort om strategin men att de inte har s& mycket kunskap om den. Storsta delen (10)
uppger att de ofta beaktar flersprékiga elevers sprakliga nivd vid planeringen av
beddmningen och utvirderingen av eleverna. Av de 6vriga uppger tva att de gor det ibland

och en av informanterna anser att hen gor det sillan. Aven om alla informanterna inte
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upplever att de har mycket kunskap om strategin eller oberoende om de forverkligar det

1 sin undervisning eller inte anser alla informanterna att strategin &r viktig.

Foljande tabell sammanfattar svaren till strategi 8, Ge eleverna mojligheten att ta stod av

sitt modersmal vid prestation.

Tabell 15. Ge eleverna mdjligheten att ta stod av sitt modersmal vid prestation

Strategi 8: Vid bedomningen av eleverna ger lararen
eleverna mojligheten att anvidnda det egna modersmaélet
(t.ex. ordbocker)

Strategin ir ny

Delvis av samma asikt 2
Av annan asikt 1
Helt av annan asikt 10
13
Jag har hort om strategin men har inte mycket
kunskap om den
Helt av annan asikt 9
Av annan asikt 1
Delvis av samma asikt 3
13
Jag forverkligar strategin
Séllan 2
Ibland 5
Ofta 6
13
Strategin ér viktig
Av annan asikt 1
Delvis av samma asikt 6
Helt av samma asikt 6
13

Att lararen ger eleverna mdjligheten att anvénda det egna modersmélet som stod vid
prestation dr bekant for storsta delen (11) av informanterna. For de 6vriga tva informanter

ar strategin ny. En stor del (10) upplever att de dven har kunskap om strategin. De 6vriga
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tre har hort om strategin men de upplever att de inte har s4 mycket kunskap om den.
Ungefar hilften (6) av informanterna uppger att de ofta ger flersprakiga elever
mojligheten att anvéinda sitt eget modersmal som stdd vid bedomningstillfillen. Av de
Ovriga uppger fem att de ibland gor detta och tva att de sillan ger flersprikiga elever
mojligheten att anvénda sitt eget modersmal som stod. I frdgan om lérarna anser att denna
strategi anser endast en att strategin inte ar sa viktig medan de 6vriga (12) anser att den

ar viktig.

Samma tendens i svaren som i kategorierna A — identitet och kulturell kompetens och B
- undervisningssétt kan ses inom kategori C — differentierad bedomning. I kategorin tar
informanterna stéillning till strategi 6, Mojliggor mangsidiga sdtt att uppvisa kunnande,
strategi 7, Beakta flersprdkiga elevers sprakliga niva vid utvdrderingsplaneringen, och
strategi 8, Ge eleverna mojligheten att ta stod av sitt modersmal vid bedomningstillfdllen.
Inom kategori C finns det dock lite mera variation i graden av bekanthet med strategierna.

Strategierna 7 och 8 dr delvis nya for ndgra informanter.

Inom kategori C &r svaren mer spridda dven om storsta delen upplever att de redan har
kunskap om att mojliggora for eleverna méangsidiga sétt att uppvisa kunnande och att
beakta flersprakiga elevers sprakliga niva vid planering av utvdrdering. Informanterna
upplever att de har ndgot mindre kunskap om att ge eleverna mojligheten att ta stod av
sitt modersmal vid bedomningstillfillen. Nio uppger att de har kunskap och de ovriga

fyra att de har lite eller inte alls kunskap om det.

Storsta delen av informanterna uppger att de ofta forverkligar strategierna 6 och 7 men
mer sillan strategin 8. Géllande strategi 7 och 8 var det en respektive tva informanter som

sdllan forverkligar strategin 1 sin undervisning.

Alla informanterna anser att strategierna 6 och 7 dr viktiga. Enligt en informant dr strategi
8 dr inte sd viktig, medan de dvriga informanterna anser att den dr viktig eller ndgot viktig.
Overlag anser storsta delen av informanterna att strategierna 4r viktiga dven i sidana fall
dér de inte upplever att de forverkligar strategierna sirskilt ofta eller till och med séllan

gor det. Exempelvis strategi 7, Beakta flersprdakiga elevers sprakliga nivd vid
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utvdrderingsplaneringen, 1 kategori C — differentierad beddmning. Alla 13 4r eniga om
att strategin dr viktig men alla av dem forverkligar den inte i sin undervisning. Detta kan
dels bero pé att man inte upplever att man har tillrdckligt med kunskap for att kunna
forverkliga strategin i praktiken, dels kan det vara fragan om att man dr tvungen att

prioritera annat i undervisningssituationen eller att det inte finns behov av strategin i just

den undervisningsgruppen.

Kategori D — flersprakighet

Lararnas svar angdende strategi 9, Uppmuntra i anvdndning av flersprakighet for att

fordjupa forstdelsen, finns sammanstillda i tabell 16 nedan.

Tabell 16. Uppmuntra i anvdndning av flersprakighet for att fordjupa forstaelsen

av innehallet

Strategi 9: Lararen uppmuntrar eleverna till att dra nytta
av flersprékighet i olika &mnen for att fordjupa forstaelsen

Strategin ir ny

Delvis av samma asikt 1
Av annan asikt 1
Helt av annan asikt 11
13
Jag har hort om strategin men har inte mycket
kunskap om den
Helt av annan asikt 10
Av annan asikt 2
Delvis av samma asikt 1
13
Jag forverkligar strategin
Sallan 1
Ibland 6
Ofta 6
13
Strategin ir viktig
Delvis av samma asikt 3
Helt av samma asikt 10

13
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Nastan alla (12) informanterna &r bekanta med att lararen bor uppmuntra eleverna till att
dra nytta av flersprakighet 1 olika &mnen for att fordjupa forstaelsen av innehallet.
Strategin dr ny endast for en informant. En av informanterna uppger ocksé att hen inte
har s mycket kunskap om strategin medan merparten (12) har kunskap om strategin. I
frdga om hur ofta ldrarna upplever att de forverkligar strategin i sin undervisning delas
svaren sa att ungefar hélften (6) forverkligar det ofta och resten (6) ibland eller sdllan (1).

Alla tretton anser att strategin ar viktig.

Kategori E — sprakliga krav

Foljande tabell innehdller ldrarnas svar angdende strategi 11, Identifiera

skolspraksrelaterade utmaningar.

Tabell 17. Identifiera skolspréksrelaterade utmaningar

Strategi 11: Lararen identifierar elevernas
skolspraksrelaterade utmaningar (begrepp och strukturer
som dr typiska for akademiskt sprak)

Strategin ir ny

Av annan 3sikt 1
Helt av annan asikt 12
13

Jag har hort om strategin men har inte mycket
kunskap om den

Av annan asikt 1

Helt av annan asikt 12
13

Jag forverkligar strategin

Ibland 4

Ofta 9
13

Strategin ér viktig

Delvis av samma asikt 2

Helt av samma asikt 11

13
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Att ldraren ska identifiera elevernas skolspriksrelaterade utmaningar, exempelvis
begrepp och strukturer som &r typiska for akademiskt sprék, ér inte nytt for nagon av
informanterna. Alla 13 har ocksd kunskap om strategin. Storsta delen (9) av ldrarna
uppger att de ofta forverkligar detta i sin undervisning och fyra forverkligar strategin
ibland. Alla 13 anser att det &r viktigt att ldraren identifierar elevernas

skolspraksrelaterade utmaningar.

Liararnas svar till strategi 12, Fdst uppmdrksamhet vid spraket i alla ldrodmnen, ér

sammanstéllda i tabellen nedan.

Tabell 18. Fist uppmérksamhet vid spraket i alla larodamnen

Strategi 12: Lararen faster uppmérksamhet vid spraket
under lektionerna i samtliga &mnes lektioner

Strategin ir ny

Helt av annan asikt 13
13

Jag har hort om strategin men har inte mycket
kunskap om den

Av annan asikt 1
Helt av annan asikt 12
13
Jag forverkligar strategin
Séllan 1
Ibland 3
Ofta 9
13
Strategin ar viktig
Av annan asikt 1
Delvis av samma asikt 3
Helt av samma asikt 9
13

Det ar intressant att ingen av informanter uppger att strategin dr ny for dem. De kénner

alltsa till att ldraren ska fasta uppmidrksamhet vid spréaket i alla ldrodmnen. Alla tretton
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har ocksé nagon form av kunskap om strategin. Den storsta delen (9) anser att de ofta
faster uppmarksamhet vid spraket i sin undervisning. De 6vriga gor det ibland (3) och en
av informanterna upplever att hen séllan faster uppmairksamhet pa spraket under
lektionerna i samtliga ldrodmnen. Over hilften (9) av informanterna anser det ir viktigt
att fasta uppmairksamhet vid spréket i alla lirodmnen medan tre av dem anser att det ar

nagot viktig och en upplever att strategin inte dr sa viktig.

Béda strategierna i kategori E verkar vara bekanta for informanterna, vilket syns i1 deras
eniga svar om att strategi 11, Identifiera skolsprdksrelaterade utmaningar, och strategi
12, Fist uppmdirksamhet vid sprdket i alla ldrodmnen, inte r nya for dem. Overlag verkar
strategierna inom kategorierna B - undervisningssitt och E — sprékliga krav vara mest

bekanta for informanterna.

Informanterna verkar ocksa ha kunskap gillande strategierna 11 och 12 eftersom alla 13
informanter har svarat pa samma sétt géllande kunskap om strategierna inom kategori E
— sprakliga krav. De flesta informanter uppger inom kategorierna B - undervisningssatt

och E — sprékliga krav att de har kunskap om strategierna i fraga.

Nio av informanterna anser att de forverkligar strategierna 11 och 12 ofta. Endast en
informant upplever att hen séllan forverkligar strategin 12. De Gvriga tre forverkligar

strategierna ibland.

I frdga om strategierna inom kategori E — sprékliga krav anser de flesta informanter att
bdda strategierna 11 och 12 &r viktiga. Endast en informant anser att strategi 12, Fést
uppmdrksamhet vid sprdket i alla ldrodmnen, inte ér sa viktig. Eftersom jag inte har bett
informanterna att jimfora strategiernas viktighet kan jag inte dra slutsatser om hurdan
ordning de skulle stélla dessa strategier i. Det som kan sdgas dr att alla informanter anser

att strategierna inom kategorin dr i nigon man viktiga.

Kategori F — kopplingen mellan hem och skola
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I foljande tabell presenteras svaren till strategi 3, Koppla till elevernas erfarenheter,
kunskaper och andra bakgrundsfaktorer. Strategin hor till kategori F - kopplingen mellan

hem och skola.

Tabell 19. Koppla till elevernas erfarenheter, kunskaper och andra bakgrundsfaktorer

Strategi 3: Lararen knyter an till elevernas uppvaxtmiljo,

erfarenheter, kunskap, kulturer, sprak och social bakgrund i

sin undervisning

Strategin ir ny

Helt av annan asikt 8

Av annan asikt 4

Helt av samma asikt 1
13

Jag har hort om strategin men har inte mycket kunskap

om den

Av annan asikt 5

Helt av annan asikt 8
13

Jag forverkligar strategin

Sallan 1

Ibland 4

Ofta 8
13

Strategin ar viktig

Delvis av samma asikt

Helt av samma asikt 8
13

Att lararen ska 1 sin undervisning koppla till elevernas tidigare erfarenheter ar bekant for
de flesta av informanterna (12), strategin dr ny endast for en av dem. Alla informanter
upplever att de har kunskap om denna strategi. Over hilften (8) upplever att de i sin
undervisning kopplar till elevernas tidigare erfarenheter, kunskaper och andra
bakgrundsfaktorer. Resten uppger att de gor det ibland (4) eller sdllan (1). Alla

informanter anser att detta dr viktigt. Eftersom kategori F endast innehaller en strategi &r
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det inte relevant att jamfora den med kategorier som innehaller flera strategier. Detta

géller dven kategori G som jag presenterar som foljande.

Kategori G — jamlikhet

Liararnas svar till strategi 13, Stétta eleverna sa att de upplever sig som kompetenta

sprakbrukare, presenteras i tabell 20 nedan.

Tabell 20. Stotta eleverna sa att de upplever sig som kompetenta sprakbrukare

Strategi 13: Lararen stottar eleverna sa att de upplever sig
vara kompetenta sprakbrukare (talare, ldsare och skribenter) i
samtliga undervisningsdmnen

Strategin ir ny

Delvis av samma asikt 1
Av annan asikt 1
Helt av annan asikt 11

13

Jag har hort om strategin men jag har inte mycket
kunskap om den

Delvis av samma asikt 2

Helt av annan asikt 11
13

Jag forverkligar strategin

Séllan 2

Ibland 2

Ofta 9
13

Strategin ér viktig

Delvis av samma asikt 2

Helt av samma asikt 11
13

Storsta delen (12) av informanterna anger att detta inte dr en ny strategi for dem. Endast
en upplever denna strategi ndgot ny. Samma informanter (11) uppger att de har ar bekanta

med och har dven kunskap om att stotta elever sa att de far en bild av sig sjélva som
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kompetenta sprakbrukare och de dvriga tva upplever att de inte har s& mycket kunskap
om strategin. Over hilften av informanterna (9) forverkligar detta ofta i sin undervisning,
av de 6vriga upplever tva att de forverkligar detta ibland och tva sdllan. Alla tretton anser
att det ar viktigt att liraren stottar eleverna s& att de upplever sig vara kompetenta
sprakbrukare, det vill séga talare, ldsare och skribenter, i samtliga undervisningsdmnen.

4.2 Erfarenhet av undervisning av heterogena undervisningsgrupper

Det ar allt vanligare att ldrare har elevgrupper som ar heterogena med tanke pa spraklig
och kulturell bakgrund (se exempelvis Commins & Miramontes 2006: 240). [ detta avsnitt
presenterar jag i vilken grad informanterna i denna undersokning har erfarenhet av att
undervisa elever med invandrarbakgrund eller elever som tillhdr en annan

minoritetsgrupp.

Atta av informanterna har erfarenhet av att undervisa elever med invandrarbakgrund eller
elever som hor till en annan minoritetsgrupp. Fem av informanterna har inte sddan
erfarenhet. Utdver elever med invandrarbakgrund har ldrarna undervisat elever som

tillhor en sexuell eller dskadlig minoritet, romer och elever med funktionsnedséttning.

Erfarenheterna av undervisning av elever som tillhor dessa grupper varierar fran 1-2 ar
till over 11 ar. En intressant iakttagelse ar att ldrarinformanterna inte har erfarenhet av att
undervisa svensksprakiga elever i finsksprakig undervisning. Detta beror troligen pa att
det séllan &r svensksprakiga elever som viljer att delta i finsksprakig undervisning.
Diremot dr det vanligare att finsk- eller tvasprikiga elever deltar i svensksprakig
undervisning vilket ocksé var fallet bland de elever som deltog i undersékningen fér min
kandidatavhandling (Norrback 2018). Enligt en kartliggning som gjordes av UBS (2013)
har 40 % av eleverna i svensksprakiga skolor bade svenska och finska som hemsprak och
4 % har endast finska som sitt hemsprak, 5 % har annat som sitt hemsprék och 51 % har
endast svenska som sitt hemsprak. Det dr alltsa hilften av eleverna i kartlaggningen som

inte har skolans verksamhetssprék svenska som sitt hemsprak. (UBS 2013: 3)

4.3 Lararinformanternas fortbildning géllande sprakmedveten undervisning



76

I detta avsnitt presenterar jag informanternas svar pa frigan huruvida de fatt
fortbildning géllande sprakmedveten undervisning. Informanterna skulle ocksa
redovisa for i1 vilken utstrackning de fatt fortbildning i &mnet i frdga. Detta skulle anges i
form av studiepoédng, veckor eller timmar och informanterna fick sjdlv skriva vilken typ

av fortbildning de deltagit 1.

Storsta delen (8) av informanterna har fatt nagon slags fortbildning eller utbildning i
sprakmedveten undervisning. Resten (5) av informanterna uppger att de inte har fatt
utbildning eller fortbildning inom temat. Bland de informanter som inte har fatt ndgon
fortbildning gillande temat finns bdde klass- &mnes- och specialldrare. De har ocksé olika

lang arbetserfarenhet: 11-20 ar (2), 1-2 ar (1), 3—6 &r (1), over 31 ar (1).

De informanter som har gétt eller som haller pd med fortbildning berittade foljande om

fortbildningen 1 friga:

(1) Jag ar mitt 1 en fortbildning som bestar av fyra utbildningstillfdllen (3h) samt
uppgifter. 1 var skola ar kursen obligatorisk for alla som undervisar inom
grundutbildningen.

(2) En fem studiepoédngs kurs vid universitetet.

(3) Jag har pé eget bevidg studerat Sfi (svenska for invandrare) som bidmne, 25
sp.

Utstrackningen varierar frén deltagande 1 flera utbildningstillfdllen och kurser (exempel

1, 2 och 3) till en dags utbildning eller en workshop:

(4) En workshop inom VESO och en utbildningsdag dartill.
(5) En utbildningsdag gillande sprikmedveten undervisning i Abo, 8 timmar.
Det fanns ocksé tvd informanter som nédmner i sina svar att de dr sprakbadsldrare och

forklarar att sprdkmedvetenhet hor till sprékbadsldrarens studier d&ven om de inte gatt

ndgon explicit kurs 1 &mnet:
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(6) Inte med denna bendmning. Har studerat till sprakbadslérare vilket innebar
att sprdkmedveten undervisning har varit en del av studierna samt nufortiden en
vildigt viktig del av vardagen som sprakbadslérare

(7) Sprakbadslérarutbildningen innehdll kurser som behandlade sprakmedveten
undervisning.

Detta visar ocksé att sprdkmedvetenhet kan inkluderas som en del av ldrarens tankesatt
redan under studierna (exempel 6 och 7). En informant svarade jakande till fragan men

anger inte vilken typ av fortbildning hen deltagit i och i vilken utstrackning.

4.4 Lararinformanternas syn pa ensprakig klassrumspraxis

I slutet av enkiten stidllde jag informanterna fragan om ldrare borde ha som praxis att
endast skolspraket far anvéndas i klassrummet och jag bad ldrarna att motivera sitt svar.
Lararinformanteras svar kan delas in i tre grupper. En del informanter anser inte att det
behovs en uteslutande ensprakig praxis i klassrummet och foljande svar kom fram i

enkétsvaren:

(8) Nej. Eleven kan visa hela sitt kunnande om hen far anvénda alla sina sprak.
Léraren far en realistisk bild av sin elev.

(9) Enligt situationen... I vissa situationer dr det bra speciellt som stod for
forstaelse av begrepp.

(10) Nej, om eleven behdver hjalp pa t.ex. sitt modersmal.

(11) Nej. Var och en bor anvénda alla de medel och sprak som studier och djup
forstaelse kréver.

(12) Nej, det andra spraket stoder inldrningen.

(13) I sprakbadsundervisning stdder modersmélet speciellt forstdelsen av
innehdllet. Darfor anser jag att en praxis ddr man endast far anvdnda
sprakbadsspraket (skolspréket) dr onddig. Léraren ska naturligtvis uppmuntra
eleverna att anvinda sprakbadssprdket men jag anser att totalférbud av
modersmaélet 4r omotiverat.
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Dessa ldrares dsikter stimmer 6verens med det som Latomaa m.fl. (2017: 20) skriver om
en ensprakig praxis (se avsnitt 2.4). Enligt en informant far l4rare en realistisk bild av
eleven om eleven tillats anvédnda alla sina sprak och pa detta sétt visa hela sitt kunnande
(exempel 8). Informanterna anser ocksa att i vissa situationer ar det bra att eleven far stod
av sitt modersmal eller andra sprék for att fordjupa sin forstaelse (se exempel 9, 10 och
11). Utover dessa anser informanterna att andra spraket stoder inldrningen oh forstaelsen

av innehall (se exempel 12 och 13).

En del informanter var ndgot osikra huruvida en uteslutande ensprakig praxis behovs:

(14) Jag anser att detta beror mycket pa gruppen. For lararen kan anvandning av
ett frimmande sprak hos eleverna vara ett maktmedel, detta géller dven pé
rasterna.

Jag tolkar svaret i exempel 14 som att det i vissa fall kunde vara acceptabelt att 4ven andra
sprdk dn skolspridket anvinds i klassrummet men att foljden kan vara att eleverna
anvinder for lararen frimmande sprak medvetet sd att 1draren utesluts ur diskussionen.

Detta ndmns dven av Slotte-Liittge och Forsman (2013: 116).

De ovriga informanterna anser att en ensprakig praxis dr bra:

(15) Ja, detta stoder aktiv inldrning av sprdket och uppmuntrar till
kommunikation pd skolspréket.

(16) Det fungerar inte om alla talar sitt eget modersmél. Vissa
oversattningar/hjalp av andra med samma modersmal tillatna.

(17) Det &r viktigt att kréva skolspraket av eleven men inte pa ett sétt som sénker
motivationen. Det dr viktigt att skapa en trygg omgivning och grund for studier
dér var och en vagar anvéinda skolspraket.

Bland annat Imsen (2006: 471f) skriver om trygghet i klassrummet vilket ocksd ndmns
av en av informanterna (se exempel 17). Informanterna anser ocksa att en ensprakig
praxis stoder aktiv sprakinldrning och uppmuntrar eleverna att kommunicera pa

skolspraket (se exempel 15) och papekar att det inte dr en fungerande 16sning att alla 1
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klassen talar sitt modersmal men att elever med samma modersmal ibland kan hjélpa

varandra exempelvis genom overséttning (se exempel 16).

4.5 Kunskap och utbildning som stéd

Till sist 1 enkédten fragade jag lararna hurdan kunskap och utbildning skulle pa bdsta scitt
hjdlpa dem i métet med behov som elever med invandrarbakgrund eller elever som hor
till andra minoritetsgrupper har. Dessa svar kan anvédndas i reflektion for hur
spradkmedvetenhet kunde 6kas och stddjas bland ldrare som redan &r i arbetslivet men
ockséd inom ldrarstudierna, vilket ocksd besvarar den tredje forskningsfragan: hur kan
spriakmedvetenhet 6kas bland lirare? Det som gor en sddan reflektion speciellt
intressant dr att svaren kommer fran ldrarna sjdlva och de har fatt friheten att reflektera
over hurdan kunskap som skulle hjdlpa just dem. Det finns en skillnad mellan detta och
en situation didr en myndighet eller utbildningsanordnare bestimmer hurdan fortbildning
lararna bor delta 1. Jag forsoker dven spegla dessa svar mot den litteratur som jag

behandlat i avhandlingen.

En av informanterna onskade att hen skulle ha fatt ndgon slags grundkurs i sina nya
elevers sprak och kultur, for att vara forberedd och bittre kunna ta emot och forstd sina

elever 1 den nya heterogena undervisningsgruppen (se exempel 18):

(18) Jag skulle borja undervisa livsdskadning at elever med invandrarbakgrund
oforberett och ddrmed var jag tvungen att sjilv ta reda pa centrala aspekter fran
deras kultur. Det skulle ha varit bra att fa en grundkurs i deras sprék och kultur.

Detta ar nigot som kunde &vervdgas av utbildningsanordnare, att man erbjuder
grundkurser 1 de “vanligaste” spraken och kulturer som férekommer bland elever med
invandrarbakgrund i vara skolor. Lararen kénner att hen inte hade blivit forberedd pé att
undervisa den heterogena och dessutom nya elevgruppen. Eftersom hen inte hade fatt
nagon kurs var hen tvungen att sjédlv ta reda pé olika kulturella aspekter for att kunna

forsta de nya eleverna och méta dem 1 sin undervisning.



80

En annan informant upplevde att den fortbildning som hen just hade deltagit i var

gynnsam (se exempel 19):
(19) Den fortbildningen som vi deltar i just nu har varit bra, mera sadant.

Fortbildningen som hen hade deltagit i hor till Kielitietoisesti kouluissa-projektet som har
som mal att utveckla och oka tidig sprékinldrning och sprakmedvetenhet. Informanten

upplever att det kunde ordnas mera sddan fortbildning for larare.

Ett kort men koncist svar (exempel 20) lydde:
(20) Sprakmedveten och s2-utbildning.

Detta kunde exempelvis vara kurser som DivEd erbjuder att ordna for larare vid skolor i
nirheten av de samarbetande universiteten eller liknande kurser som CLL vid Abo
Akademi ordnar (se avsnitt 3.6). Aven informanten som saknar “utbildning som
innehaller praktikndra exempel och information”, kunde ha nytta av den typ av

fortbildning som CLL gor reklam for.

Tvé informanter nimnde information om elevernas bakgrund som kunskap som skulle

hjilpa dem (exempel 21 och 22):

(21) Det skulle vara bra att ldra sig forsta varifran eleven kommer och hurdan
grundutbildning hen har nér hen anlénder till landet och skolan.

(22) Kunskap/utbildning om deras bakgrunder, kultur och saker som bor tas i
beaktande i skolvirlden sa att det inte skapas obehagliga situationer eller
situationer som strider emot deras egen kultur och sed.

Det dr intressant att informanten lyfter fram konflikter mellan kulturer (se exempel 22).
Detta dr ocksa nédgot som exempelvis Lucas & Villegas (2013: 102ff) diskuterar i sin
artikel som handlar om hur man forbereder sprakligt sensitiva (linguistically responsive)
lirare. Aven Gay (2002: 107) hiivdar att lirare behdver explicit kunskap om kulturell
diversitet for att kunna beméta undervisningsbehoven hos etniskt heterogena elever. Hon

papekar ocksd att en sddan kunskap bor nd bortom medvetenhet, respekt for eller
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igenkénnande av skillnader i virden och hur de uttrycks. Enligt henne finns det ocksa
plats for kulturell méngfald 1 alla skoldmnen och att ldrarna bor tilldgna sig mera kunskap
om exempelvis multikulturella bidrag till olika vetenskapsomraden och forvédrva en
djupare forstaelse av teori om multikulturell undervisning, forskning och kunskap. Hon
hévdar ocksa att det inte nddvandigtvis behdver vara svért att tilldgna sig detta eftersom
information finns, den behdver endast lokaliseras och bakas in i lararutbildningen och
undervisningspraxisen. (Gay 2002: 107f) Aven om det 4r kulturmedvetenhet som Gay
skriver om tror jag att detta stimmer dven nér det ar fragan om sprakmedvetenhet. Sprak-

och kulturmedvetenhet diskuteras ofta tillsammans vilket ocksé stoder tanken.

En informant lyfte fram olika typer av material som ndgot som kunde hjélpa i bemdotandet

av elever:

(23) Jag kan inte sdga hurdan utbildning jag skulle sakna. Differentierande
material skulle troligen hjilpa pa bista sétt. Det vill sdga bocker som ar skrivna
pa ett enklare sprak. Aven annat differentierande material i t.ex. utskrivbar form
skulle behovas.

Informanten ndmner i exempel 23 att hen inte vet hurdan utbildning hen saknar men att
hen upplever att differentierande material skulle hjidlpa. Med differentierande material
avser hen exempelvis bocker skrivna pa ett enklare sitt eller differentierande material i
utskrivbar form. Exempelvis Ikonen (2009: 151) foreslar anvindning av tillimpat
material som exempelvis dr pa klarsprdk i undervisning av andrasprékselever. I samma
verk som Ikonen skriver i forklarar Herranen & Véisidnen (2009: 118) hur differentiering
i form av att ldraren exempelvis ger olika typer av tilldggsuppgifter it eleverna beroende
pa deras niva. Uppgiften kan exempelvis bestd av en rubrik eller rubrik med centrala
punkter eller med tydliga fragor och sidnumror dértill s& eleven hittar den information

hen behover.

En av informanterna som dr sprakbadslédrare dr dvertygad om att hen skulle ha nytta av

sin utbildning 1 bemdtandet av elever med invandrarbakgrund (se exempel 24):
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(24) Jag har inte undervisat elever med invandrarbakgrund men jag tror att min
sprakbadslédrarutbildning skulle vara till nytta dven 1 denna typ av
arbetsuppgifter.

Som jag redan ndmner i samband med exempel 6 och 7 i avsnitt 4.3 verkar det som att
spréakbadslédrarutbildningen forbereder sina ldrare for ett sprak- och kulturmedvetet
arbetssétt. En av de informanter som har arbetat langst som ldrare betonar i sin tur

erfarenhet och utbildning i denna fraga:

(25) Erfarenhet. Sfi-studierna var verkligt bra. Har deltagit i manga andra korta
kurser och seminarier.

Det verkar alltséd som att olika typer av utbildningar och fortbildningar dr bra men det
krdvs dven erfarenhet av ldraren (se exempel 25). Dessa utesluter naturligtvis inte
varandra och troligtvis dr det en kombination av dessa som pa bésta sitt kan bidra till att
oka och utveckla lirarens sprakmedvetenhet. Aven Gay (2002: 109) foreslar kurser som

stod.
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5 SLUTDISKUSSION

Syftet med avhandlingen var att undersoka ldrares syn pa sprakmedvetenhet. Resultaten
1 min avhandling visar att sprakmedvetenhet inte &r obekant for de larare som deltog i
min undersokning. Detta tyder péd att sprakmedvetenhet dr nagot som redan finns hos
manga larare. Det finns dock en del osékerhet i hur de sprakmedvetna strategierna ska
tilldampas 1 undervisningen. Utgéende fran resultaten skulle ldrarna ha nytta av
fortbildning och kunskap om hur man pa ett praktiskt plan kan anvdnda olika

sprdkmedvetna strategier i undervisningen och i mote med heterogena elevgrupper.

Som jag ocksé antog, har ldrarna en del kunskap om sprakmedveten undervisning och det
finns skillnader mellan olika ldrare och hur viktiga de anser att sprdkmedvetna strategier
ar 1 undervisningen. Lirarna har ocksa vildigt varierande erfarenheter och bakgrund
vilket kan paverka deras syn pa sprakmedvetenhet i undervisning dven om jag inte gjort

en sddan jdmforelse 1 denna studie.

Jag hade f6ljande forskningsfrdgor: Vad betyder sprakmedvetenhet i skolsammanhang?
Hur bekanta dr sprdkmedvetna strategier for ldrare inom olika stadier och med en
varierande bakgrund (exempelvis rorande arbetserfarenhet, sprak och erfarenheter av att
undervisa  minoritetsgrupper)? Ar dessa  strategier etablerade i lirarnas
undervisningsarbete och hur viktiga anser ldrare att strategierna &r? Hur kan

sprakmedvetenhet dkas bland lérare?

I avhandlingens andra kapitel har jag beskrivit sprék, sprakkunskaper och sprakinldrning
som utgdr en viktig teoretisk bakgrund for sprakmedvetenhet. Vad sprdkmedvetenhet
betyder 1 skolsammanhang har jag besvarat 1 avhandlingens tredje kapitel.
Sprdkmedvetenhet 1 skolsammanhang omfattar skolan, ldraren, eleverna och
undervisningen. Sprakmedvetenhet dr kunskap om sprdk och sprakets struktur, i
skolsammanhang dr det uttryckligen kunskap om larodmnens och skolans sprak som ar
viktigt. Exempelvis att lararen identifierar sprakliga strukturer som kan vara utmanande

for elever. Sprakmedvetenhet dr ocksd kunskap om andrasprakstillignande och
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flersprékighet. Det dr ocksd medvetenhet om samt forstaelse for sprakets betydelse for

individens inldrning, utveckling och vixelverkan.

Fragan om hur bekanta sprdkmedvetna strategier ar for lirare inom olika stadier och med
en varierande bakgrund besvaras i kapitel 4. Resultaten i min studie visar att strategier
som har med undervisningssitt och sprakliga krav att gora dr mest bekanta for

lararinformanterna (Kategori B och Kategori E, se avsnitt 4.2).

Huruvida dessa sprdkmedvetna strategier dr etablerade i ldrarnas undervisningsarbete och
hur viktiga anser dessa ldrare att strategierna &r, besvaras ocksa i kapitel 4. Resultaten i
studien tyder pa att de sprakmedvetna strategierna 5 (mojliggdr samarbete, interaktion
och dialog) och 10 (6ppna upp for sprakomriden i alla dmnen) i kategori B —
undervisningssitt, strategi 6 (mojliggdr méangsidiga sétt att uppvisa kunnande) 1 kategori
C - differentierad beddomning och strategi 11 (identifiera skolspréksrelaterade
utmaningar) 1 kategori E — sprékliga krav dr de mest etablerade bland dessa informanter
(flest informanter som uppger att de forverkligar strategin i sin undervisning). Minst
etablerade verkar vara strategi 2 (stotta elevernas identitetskonstruktion) i kategori A —
identitet och kulturell kompetens samt strategi 8 (ge eleverna mojligheten att ta stod av
sitt modersmaél vid prestation) 1 kategori C - differentierad beddmning. De kategorier dir
ndgon informant anser att strategin inte ar sa viktig dr kategorierna B — undervisningssitt,
C — differentierad bedomning och E — sprakliga krav. Det dr frdgan om strategierna 4
(6ppna upp for spradkomraden i alla &mnen), 8 (ge eleverna mojligheten att ta stod av sitt
modersmal vid prestation) och 12 (fast uppmirksamhet vid spréket i alla ldrodmnen).

Overlag ir informanterna helt eller dels av den 4sikten att strategierna ir viktiga.

Fragan om hur sprakmedvetenhet kan 6kas bland ldrare, besvaras i kapitlen 3 och 5.
Utgédende frdn denna studie anser jag att sprdkmedvetenhet dr en vésentlig del av ldrarens
pedagogiska tinkande. Att utveckla sitt pedagogiska tinkande krdver tid. De centrala
resultaten visar att sprakmedvetenhet 1 undervisning dr ndgot som bor behandlas och
utvecklas redan i ldrarutbildningen men ocksa i olika typer av fortbildningar. Det verkar

ocksa som att sprékldrarutbildningen skulle stdda ett sprakmedvetet tankestt.
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En av avhandlingens styrkor dr dess aktualitet. Eftersom andelen tva- och flersprakiga
elever 1 vara skolor viaxer bor dven det sprakmedvetna tankesittet 1 undervisningen oka.
Att oka sprakmedvetenhet bland ldrare genom fortbildning kriaver att
utbildningsanordnare ger mdojlighet till det i form av information om olika
utbildningstillfdllen och kurser som erbjuds och ser till att lararna har mdjlighet att delta
1 sadana. Instdllningen till fortbildning kan variera stort bland yrkesutdvarna och det ar

inte alltid s& motiverande att delta i fortbildning utéver sjilva larararbetet.

I avsnitt 1.1 presenterar jag en figur som illustrerar olika dimensioner i ldrarens
spradkmedvetenhetsarbete 1 klassrummet och hur de konstant samverkar. Delarna 1.
Medvetenhet om och forstdelse for méngfald, 2. Lérares intentioner, atgirder och
handlingar och 3. Lirares attityder, kvaliteter, fardigheter och kompetenser inkluderas i
figuren. Sprdkmedvetenhet &r ett tankesdtt som paverkar hur ldraren agerar i
undervisningssituationer och i mote med alla elever. Detta kan dterkopplas till den forsta
dimensionen medvetenhet om och forstdelse for mangfald och den andra dimensionen

ldrares intentioner, dtgdrder och handlingar.

Sprakmedvetenhet har en koppling till ldrarens kunskapssyn. Detta i sin tur kan
aterkopplas till den tredje dimensionen i figuren ldrares attityder, kvaliteter, firdigheter
och kompetenser. Kunskapssynen pédverkar hur ldraren ser pd elevens kunskap och
larande samt huruvida eleven tillats pavisa sitt kunnande dven om det inte skulle vara pa
skolspraket. Hur far man fram elevens kunskap pa olika sprék? Genom att visa
uppskattning for elevens méingsidiga kunskap bdde gillande dmne, innehéll och sprak,
dven om det inte 1 alla situationer dr skolspriket. Som ldrare dr det ocksa viktigt att skapa
en trygg och uppmuntrande atmosfar dir eleverna far prova och ldra sig. LP 2014 ndmner
att eleven ska fa visa sitt kunnande pa flera olika sétt (UBS 2014: 47-49). Detta verkar
annu vara nagot obekant for informanterna i min undersdkning eftersom endast cirka
hélften forverkligade detta ofta i sin undervisning dven om de flesta har hort om denna
strategi. Samma sex informanter som uppgav att de forverkligar strategin anser att den &r
viktig men det fanns dven en som inte anser strategin vara viktig. Detta kan bero pa olika
orsaker och ett av dem kunde vara att ldrarna inte har upplevt att det finns behov av en

storre mangsidighet i sina beddmningsstrategier.
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Efter att ha undersokt detta &mne skulle jag pasté att sprdkmedvetenhet inte 4r ndgot som
gar att overfora till larare under en dags fortbildningstillfille. Det &r nagot som bor
inkluderas som en del av ldrarens tankesétt och detta i sin tur dr nagot som kréver tid,
reflektion och paminnelse éter och 4ter igen. Andringar i tankesétt eller kognition hiinder

inte Over en natt.

Eftersom undersokningens empiriska material bestir av tretton informanters svar kan
resultaten naturligtvis inte generaliseras men de ger en inblick 1 dessa larares erfarenheter
om temat. Gruppen av informanter var ocksa heterogen med tanke pa alder,
arbetserfarenhet och behdrighet (se figur 2, 3, 4 och 5, avsnitt 1.3) vilket visar att spraklig
medvetenhet finns bland dessa kategorier av ldrare och inte endast hos exempelvis

spraklérare.

Under tiden jag skrivit denna avhandling har jag haft mojligheten att folja hur nationella
och internationella projekt har arbetat med utveckling av sprakmedvetenhet bland alla
larare och all undervisning. Mest har jag foljt arbete som Listiac och DivEd (2019) gjort
och deltagit i en del seminarier som de ordnat. Det &r intressant och inspirerande att se
hur dmnet har fétt fotfaste bade i det nationella och det internationella forskningsfaltet.

Detta visar ocksé att &mnet dr aktuellt och meningsfullt och att det kan forskas vidare 1.

Om jag reflekterar 6ver hur undersékningen kunde utvecklas anser jag att man dven kunde
anvianda sig av en annan undersokningsmetod eftersom informanterna hade sist och
slutligen relativt likadana erfarenheter. Med en annan metod kunde man mdojligtvis lyfta

fram de individuella skillnaderna hos informanterna.

Enkiten som jag anvédnde 1 denna undersokning kunde med fordel utvecklas vidare dven
om den i nuldget dr ganska omfattande. Med mera 6ppna frdgor kunde man battre {4 fram
variation 1 ldrarnas uppfattningar och erfarenheter. En vidare intervju med informanterna
kunde ocksa vara lampligt for att fordjupa forstdelsen av fenomenet och lararnas
erfarenheter pa ett mera praktiskt plan. Jag anser att det dr ocksa en svaghet i denna
undersokning att informanterna inte gavs sd mycket frihet att uttrycka sin personliga

uppfattning om vad sprakmedvetenhet enligt dem innebdr. Det skulle dock &ndra



87

undersokningen 1 en riktning dir den skulle mera undersoka olika personliga
uppfattningar eller forstaelse dn erfarenheter av det som enligt forskning anses vara

sprakmedvetenhet.

Det &r ocksé naturligt att rikta blicken mot framtiden och fundera pd hurdan forskning
som skulle behdvas i1 framtiden. Utgdende fran den kunskap som jag erhallit under denna
process och utgaende fran nigra informanters svar tror jag att forskning som bidrar med
praktiska exempel och verktyg som ldrarna sedan kan tilldmpa 1 sin undervisning &r det
som bist stoder ldrarnas sprakmedvetenhet och utvecklingen av den. Aven bredare
samarbete mellan experter inom sprakvetenskaper och pedagoger som undervisar i olika

larodmnen dr nddvandigt for utveckling av sprakmedveten undervisningspraxis.



88

LITTERATUR

Aalto, E. (2013). Kohti kielitietoisempaa opettajankoulutusta. Kieli, koulutus ja
vhteiskunta 4. 5. Tillginglig: https://www kieliverkosto.fi/fi/journals/kieli-
koulutus-ja-yhteiskunta-joulukuu-2013

Aalto, Eija & Kaisa Tukia (2009). Mitd opetan, kun opetan omaa oppiainettani. I:
Kuukka, Ilona & Katriina Rapatti (toim.). Yhteistd kieltd luomassa. Suomea
opetteleva opetusryhmdssdni. Opetushallitus.

Alstair, Henry (2014). Att vara en global medborgare — skapandet av sprékliga identiteter
i och utanfor skolan. I: Sorbring, Emma, Asa Andersson & Martin Molin (red.).
Att forsta ungdomars identitetsskapande. En inspirations- och strategibok.
Stockholm: Liber.

Association for Language Awareness (2020). About [online]. [Citerat 7.2.2020]
Tillgénglig: http://www.languageawareness.org/?page id=48

Bjurwill, Christer (1995). Fenomenologi. Lund: Studentlitteratur.
Bréten, Ivar (red.) (1998). Vygotskij och pedagogiken. Lund: Studentlitteratur.

CLL (2019). Sprdakutvecklande dmnesundervisning. Fortbildningskurs som Centret {for
livslangt larande anordnar.

Commins, Nancy L. & Ofelia B. Miramontes (2006). Addressing linguistic diversity from
the outset. Journal of Teacher Education 57: 3, 240-246. [Citerat 30.12.2019]

Cummins, Jim (2017). Flersprakiga elever. Effektiv undervisning i en utmanande tid.
Stockholm: Natur & Kultur.

DivEd (2019). Sukella kieleen ja kulttuuriin. Kieli- ja kulttuuritietoisen opettajuuden ja
opettajankoulutuksen kehittdminen [online]. [Citerat 8.3.2019] Tillginglig:
http://dived.fi/

Dufva, Hannele & Sari Pietikédinen (2009). Moni-ilmeinen monikielisyys. Puhe ja kieli.
29: 1, 1-14. [Citerat 23.1.2020] Tillgénglig: https://journal.fi/pk/article

Ejlertsson, Goran (1996). Enkdten i praktiken. En handbok i enkdtstrategi. Lund:
Studentlitteratur.

Finsk-svensk utbildningsordlista (2005). Tillgénglig: http://kaino.kotus.fi/www/ordlistor

Gay, Geneva (2002). Preparing for Culturally Responsive Teaching. Journal of Teacher
Education 53: 2, 106-116.


https://www.kieliverkosto.fi/fi/journals/kieli-koulutus-ja-yhteiskunta-joulukuu-2013/kohti-kielitietoisempaa-opettajankoulutusta
https://www.kieliverkosto.fi/fi/journals/kieli-koulutus-ja-yhteiskunta-joulukuu-2013/kohti-kielitietoisempaa-opettajankoulutusta
http://kaino.kotus.fi/www/ordlistor/utbildningsordlista_05.html#E

89

Gibbons, Pauline (2016). Stdrk spraket — stéirk ldrandet. Sprak- och kunskapsutvecklande
arbetssdtt for och med andraspradkselever i klassrummet. Fjirde upplagan.
Stockholm: Hallgren & Fallgren.

Hedman, Christina & Asa Wedin (red.) (2013). Flersprdikighet, litteracitet och
multimodalitet. Lund: Studentlitteratur.

Hellgren, Jan, Chris Silverstrom, Laura Lepola, Liselott Forsman & Anna Slotte (2019).
Hur hanteras tva- och flersprdakigheten i de svensksprakiga skolorna? Resultat
av en utvirdering i dak 1-6 ldsaret 2017-2018. Nationella centret for
utbildningsutvirdering. Publikationer 8: 2019.

Helsingin yliopisto HY+ (2019). Lds- och skriviver for barn och unga: Flersprdakighet (2
sp), MOOC-kurs [online]. [Citerat 27.8.2019] Tillgénglig:
http://kauppa.hyplus.helsinki.fi/

Herranen, Raili & Leena Viisdnen (2009). Kaverista on apua, kun joukossa on
monenlaisia oppijoita ja opettajia. I: Kuukka, Ilona, & Katriina Rapatti (toim.).
Yhteistd kieltd luomassa. Suomea opetteleva opetusryhmdssdni. Opetushallitus.

Ikonen, Taava (2009). Ammattia oppimassa Helpassa Helsingin Roihuvuoressa. I:
Kuukka, Ilona, & Katriina Rapatti (toim.). Yhteistd kieltd luomassa. Suomea
opetteleva opetusryhmdssdni. Opetushallitus.

Imsen, Gunn (2006). Elevens virld. Introduktion till pedagogisk psykologi. 4:e upplagan.
Lund: Studentlitteratur.

Johansson, Annika (2018). Tredjesprakinldrning och metalingvistisk medvetenhet — ett
didaktiskt perspektiv. Tijdschrift voor Skandinavistiek 26: 2.

Jyviskylan yliopisto (2015). Menetelmdpolkuja humanisteille. Menetelmdpolku [online].
[Citerat 18.10.2018] Tillgénglig: https://koppa.jyu.fi/avoimet/hum

Krashen, Stephen D. (1988). Second Language Acquisition and Second Language
Learning. Prentice-Hall International.

Kuukka, Ilona (2009). Koulu identiteettien, kulttuurien ja kielten kohtauspaikkana. I:
Kuukka, Tlona & Katriina Rapatti (toim.). Yhteistd kieltd luomassa. Suomea
opetteleva opetusryhmdssdni. Opetushallitus.

Kvale, Steinar (2009). Den kvalitativa forskningsintervjun. Lund: Studentlitteratur.

Lahdenperd, Pirjo & Hans Lorentz (red.) (2010). Moten i mdngfaldens skola:
interkulturella arbetsformer och nya pedagogiska utmaningar. Lund:
Studentlitteratur.


https://koppa.jyu.fi/avoimet/hum/menetelmapolkuja

90

Latomaa, Sirkku, Emilia Luukka & Niina Lilja (toim.) (2017). Kielitietoisuus
eriarvoistuvassa yhteiskunnassa — Language awareness in an increasingly
unequal society. AFinLAn vuosikirja 2017. Suomen soveltavan kielitieteen
yhdistyksen julkaisuja n:o 74. Jyvaskyld. s. 11-29. Tillginglig:
https://journal.fi/afinlavk

Liberg, Caroline (2003). Att ldra 1 en vidgad spraklig rymd — ett sprakdidaktiskt
perspektiv. 1. Sprdk och ldrande. Rapport fran ASLA:s hostsymposium,
Karlstad, 7-8 november 2002. ASLA:s skriftserie nr 16, 22-36.

Liberg, Caroline (2018). Sprakliga resurser och sprdkande i olika skoldmnen. I:
Insulander, Eva & Staffan Selander. A¢t bli ldrare. Stockholm: Liber.

Listiac (2020). About Listiac. [online]. [Citerat 5.2.2020] Tillginglig: www.listiac.org

Lucas, Tamara & Ana Maria Villegas (2013). Preparing Linguistically Responsive
Teachers: Laying the Foundation in Preservice Teacher Education. Theory Into
Practice 52:2, 98-109.

Metsdmuuronen, Jari (2008). Laadullisen tutkimuksen perusteet. Helsingfors:
International Methelp.

Mezirow, Jack (2003). Transformative Learning as Discourse. Journal of Transformative
Education 1: 1, 58-63. Sage Publications. Tillginglig:
https://pdfs.semanticscholar.org

Norrback, Freja (2018). Sprdkbadselevers byte av skolsprdk. Opublicerad
kandidatavhandling. Vasa universitet.

Palmér, Anne (2010). Muntligt i klassrummet. Om tal, samtal och bedémning. Lund:
Studentlitteratur.

Pietild, Pédivi & Pekka Lintunen (2014). Kuinka kieltd opitaan. Helsinki: Gaudeamus.

Rapatti, K. (2015). Kielitietoisuus kieliaineiden opetuksessa. Teoksessa: A-K,
Mustaparta (toim.), Kieli koulun ytimessd — ndkékulmia kielikasvatukseen.
Oppaat ja kasikirjat 2015: 15 (ss. 55-62). Helsinki: Opetushallitus

Ruohonen, Tarja (toim.) (2019). Kielitietoisen opettajan opas [online]. [Citerat
25.9.2019]. eNorssi — opettajankouluttajien yhteistyoverkosto 2019. Tillginglig:
http://www.enorssi.fi/kielitietoisen-opettajan-opas

Sahlstrom, Fritjof (2017). Vad hinder egentligen under lektionerna? I: Hansén, Sven-Erik
& Liselott Forsman (red.). Allmdndidaktik — vetenskap for ldrare. Lund:
Studentlitteratur



91

Sahlstrom, Fritjof, Liselott Forsman, Ida Hummelstedt-Dejou, Michaela Porn, Fredrik
Rusk & Anna Slotte-Liittge (2012). Skolsprak och ldrande. Guider och
handbocker 2013:5. Helsingfors: Utbildningsstyrelsen.

Slotte-Liittge, Anna & Liselott Forsman (2013). Skolsprak och ldrande. Guider och
handbocker 2013:5. Helsingfors: Utbildningsstyrelsen.

Svensson, Peter (2011). Handbok i kvalitativa strategier. Stockholm: Liber.

Saljo, Roger (2011). Larande och nya kommunikativa praktiker. I: Kroksmark, Tomas
(red.). Den tidlésa pedagogiken. 2: a upplagan. Lund: Studentlitteratur.

Sdljo, Roger (2017). Larande och ldrandemiljoer. I: Hansén, Sven-Erik & Liselott
Forsman (red.). Allmdndidaktik — vetenskap for lirare. Lund: Studentlitteratur

Teemant, Annela (2018). Sociocultural Theory as Everyday Practise: The Challenge of
PK-12 Teacher Preparation for Multilingual and Multicultural Learners.
Indiana University-Purdue University Indianapolis.

Uljens, Michael (1989). Fenomenografi — forskning om uppfattningar. Lund:
Studentlitteratur.

Utbildningsstyrelsen (2013). Elevernas sprakbakgrund i ak 1-6 i de svensksprakiga
skolorna ar 2013. Utbildningsstyrelsen.

Utbildningsstyrelsen (2014). Grunderna for Ildroplanen for den grundldggande
undervisningen ~ 2014  [online].  [Citerat 17.10.2018]  Tillgénglig:
https://www.oph.fi/lp2016/grunderna for laroplanen

Vygotsky, Lev (1997). Educational Society. Florida: St. Lucie Press.

Wagner, Ase Kari H., Sven Stromqvist, Per Henning Uppstad (2010). Den flersprdkiga
mdnniskan. Lund: Studentlitteratur.

Abo Akademi (2019). Listiac — Linguistically Sensitive Teaching in All Classrooms
[online]. [Citerat 8.2.2020] Tillginglig: https://www.abo.fi/projekt/listiac-
linguistically-sensitive-teaching-in-all-classrooms/

Overgaard, Linn (2019). Miljonprojekt ska gora ldrare mer sprikmedvetna —
sprakbadsprofessor Siv Bjorklund: “Dagens klassrum &r redan flersprakiga”.
Vasabladet 7.3.2019, A13.


https://www.oph.fi/lp2016/grunderna_for_laroplanen

