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SAMMANFATTNING:

Syftet med min avhandling var att undersoka anvidndningen av modalitetsmarkorer 1
texter skrivna av elever i arskurs 3 (38 texter), arskurs 6 (27 texter) och arskurs 9 (35
texter). Alla elever hade skrivit sina uppsatser utgaende fran samma rubrik: Nu blir det
vinter i Finland. 1 samband med rubriken fick eleverna ocksa sex stimulusord (Viidret,
Vattendragen, Marken, Djuren, Vixterna och Mdnniskan) som de fick beritta kring om
de sa onskade.

Som teoriram hade jag olika undersokningar som tagit fasta pa barns skrivutveckling.
Tidigare studier av samma slag som min avhandling har inte gjorts. Modalitet har
undersokts ridtt mycket men inte i elevtexter. Jag ville analysera materialet bade
kvantitativt och kvalitativt. Darfor blev analysen tvadelad. A ena sidan undersokte jag
mingden icke-faktiska propositioner och hur dessa fordelats i1 tre kategorier
(sannolikhet, antagande, behovlighet). Hir jamforde jag arskurserna och pojkarna och
flickorna. A andra sidan undersokte jag de icke-faktiska propositionerna mer kvalitativt
och sdg pa hur eleverna anvint dylika i samband med de sex stimulusorden. Hér
diskuterade jag och analyserade olika exempel.

De kvantitativa skillnaderna var inte sa stora. Mest idgonfallande skillnad var det
mellan &rskurs 3 och rskurs 6. Arskurs 6 och &rskurs 9 var ritt lika. I drskurs 9 var
dock mingden och variationen av modalitetsmarkorer storst. Nir det gillde
anviandningen av icke-faktiska propositioner i samband med stimulusorden sa visade
mina resultat att anvidndningen av modalitetsmarkorer dr starkt knuten till olika
temaomraden. Stimulusorden Mcdnniskan och Vidret hade mycket ofta beskrivits med
icke-faktiska propositioner medan de fyra andra stimulusorden oftast beskrevs med
faktiska propositioner.

Denna undersokning kunde utvecklas dnnu mer. Man kunde ta med ett mycket storre
material eller s kunde man analysera propositionerna mer noggrant. En studie som
annu mer ingaende tar fasta pa anvidndningen av icke-faktiska propositioner i samband
med olika temaomraden vore ocksa intressant.

NYCKELORD: elevtexter, propositioner, modalitet, iamnesomraden, skrivutveckling






1 INLEDNING

For att kunna tala, skriva och kommunicera maste man tilligna sig ett sprak. Det forsta
sprak man ldar sig dr det egna modersmalet. Forskning om den tidiga sprakinldrningen
och sprakutvecklingen finns det relativt gott om, medan det finns ritt fa undersokningar
som behandlar skolelevers sprakutveckling (Teleman 1989: 7). Sprakutveckling kan
enligt Teleman (1989: 7) studeras ur olika synvinklar: den strukturella/lingvistiska, den
funktionella/psykologiska eller den pedagogiska/sociologiska. De hir synvinklarna tar
fasta pa lite olika saker men gemensamt for dem alla dr alltsa att kartligga

sprakinldrning, kommunikativa och kognitiva processer samt sprakutveckling.

Sprak och kommunikation dr en mycket stor del av allas vardag oberoende av kon, alder
och socioekonomisk bakgrund. Miénniskan kommunicerar som aldrig forr och det blir
allt viktigare att kunna behirska sprak, bade det egna modersmalet och andra sprak, dels
1 egenskap av sidndare (den som talar eller skriver) och dels i egenskap av mottagare.
Mottagaren tolkar information utgaende fran sina egna erfarenheter och kunskaper men
det dr dock sidndaren som har det storsta ansvaret. Ordval, meningsbyggnad och olika
stilistiska knep &r sadant som paverkar tolkningen. De sdger dven ndgonting om

sdndaren sjalv.

Sprakutveckling och sprakanvindning har linge fascinerat mig. Att fundera pa varfor
man anvénder de ord eller konstruktioner man gor och vad detta i sin tur ger fOr signaler
utat dr mycket intressant. Jag tror att allt sprak som produceras, bade muntligt och
skriftligt, har bearbetats medvetet eller omedvetet av sdndaren och att detta paverkar hur
mottagaren tar emot budskapet. Sprakutveckling och sprakanviandning kan undersokas
ur manga olika synvinklar och man kan ta fasta pa en méngd olika aspekter. Modalitet
ar en sadan aspekt. Modalitet berdttar om sannolikhetsgraden i det sagda eller skrivna
och dirigenom kan man fa en uppfattning om hur sidndaren forhaller sig till sina

pastaenden.

Modalitet avser alltsa talarens eller skribentens instédllning till det han sdger eller

skriver. Det dr fraga om sidndarens sitt att uttrycka sannolikhetsgraden eller



mojlighetsgraden 1 det utsagda. Sanningshalten i1 det utsagda har ingen betydelse utan
det dr endast talarens eller skribentens forhallande till det han uttrycker som &r av vikt.
Att uttrycka nagonting som absoluta fakta (vare sig det ar sant eller inte) kan bade ge ett
intryck av sdkerhet och av okunskap. Pa samma sitt kan ett uttryck som innehaller en
modalitetsmarkor (t.ex. mdjligtvis) ocksa ge intryck av bade okunskap eller osdkerhet

och av vetenskaplighet.

Jag valde att undersoka modalitet eftersom det dr just instdllningen och forhallandet till
det sagda eller det skrivna som &r det viktiga och det som intresserar mig. Mitt material
bestar av korta uppsatser skrivna av elever i arskurs tre, sex och nio. Dessa elevtexter
kan nirmast klassas som bruksprosa. Enligt Hellspong och Ledin (1997: 17) dr en
brukstext ndgot som vill omtala den verklighet den syftar pa. Skonlitteratur & sin sida
vill gestalta verkligheten och ge den en nirvaro for sinnena och kénslan. Eleverna ér 1
olika aldrar, men eftersom de alla fortfarande gar i grundskolan sa har de inte samma
kunskap om kritiskt tdnkande och vetenskapligt skrivande som till exempel en abiturient
eller en universitetsstuderande har. Det kan antas att dessa elever i grundskolan nog
tinker pa vad de skriver men inte sa mycket pa hur de skriver det. I sa fall ger
modalitetsmarkorerna en bild av skribentens forhallande till det skrivna och &r inte
enbart ett tekniskt medel for att gora texten mer vetenskaplig, trovirdig eller nagot
annat. Varfor viljer en elev att i vissa fall uttrycka nagot som absoluta fakta och ibland
som nagot som bara dr mojligt? Finns det monster i anvidndningen av
modalitetsmarkorer och vad tillfor de texten? Vad kan man siga om sprakutvecklingen i

skenet av modalitetsanvindningen?

1.1 Syfte

Jag kommer att undersoka modalitet i elevtexter ur tva olika synvinklar och darfor har
undersokningen tva huvudsyften. Elevtexterna som utgér materialet ingar i projektet
BeViS (Begreppsvirldar i svenskt sprakbad) som jamforelsematerial och har samlats in
varen 2009. For det forsta kommer jag att se pa anviandningen av modalitet i forhallande

till skribenternas alder och kon. Hir fokuseras alltsa eleverna. For det andra s kommer



jag att se pa modaliteten i skenet av sex stimulusord (védret, vattendragen, marken,
véxterna, djuren och miénniskan) som eleverna fick till sitt forfogande 1 samband med
att de skrev texterna. Hiar ligger fokus pa de dmnesomraden som stimulusorden

representerar.

Med hjélp av de tva olika synvinklarna formulerar jag alltsa tva huvudsyften. Det forsta
syftet med undersokningen dr att undersoka forekomsten av modalitet i1 elevtexter
skrivna av elever i arskurs 3, 6 och 9 och jimfora arskurserna och konen sinsemellan.
Vilka typer av modalitetsmarkérer #dr vanligast respektive ovanligast 1 de tre
arskurserna? Forekommer det konsspecifika skillnader? Jag vill ta reda pd om
anvidndningen av modalitetsmarkorer 6kar med aldern och om detta kan siga nagot om
sprakutvecklingen. Uttrycker sig dldre elever mer nyanserat medan yngre elever inte
reflekterar lika mycket over det de skriver? Kan en riklig anvindning av modalitet 1
virsta fall innebéra att man ger ett osdkert intryck? Jag kommer bade att se pa miangden

modalitetsmarkorer och pa vilken typ de representerar.

Det andra syftet dr att se hur @mnesspecifik anvindningen av modalitet dr. Jag vill ta
reda pd om anvindningen av modalitet kan vara knuten till vissa dmnesomraden.
Eleverna har i anknytning till uppsatsrubriken fatt sex stimulusord (védret,
vattendragen, marken, viéxterna, djuren och ménniskan) som de har kunnat anvinda
eller beritta kring om de har 6nskat. Jag kommer att undersoka hur eleverna forhaller
sig till det de skriver om de olika amnesomradena. Forekommer det mer modalitet nir
det giller vissa teman (t.ex. médnniskan)? Har eleverna mer kunskap om vissa @mnen
och leder detta i sa fall till mer eller mindre modalitet? Bade det kvantitativa och det
kvalitativa kommer att ligga i fokus. Viktigast dr modalitet i forhallande till olika
amnesomraden. Skillnader mellan arskurserna och konen kommer inte att behandlas hir

ifall de inte dr mycket uppenbara.

Maélet med undersokningen dr att kunna dra slutsatser om anvindningen av
modalitetsmarkorer och att kunna se skillnader och likheter mellan de olika arskurserna.
Jag har ocksa som mal att kunna siga nagot om varfor eleverna anvinder eller inte

anviander modalitet. Som arbetshypotes anvinder jag en egen spontan tanke om att



modalitet forekommer mer 1 de hogre klasserna. Den kognitiva mognaden dkar med
aldern. De har ett mer utvecklat sprak och kan uttrycka saker pa ett mer nyanserat sitt.
Aldre elever har ocksi formigan att bittre kunna se saker ur olika synvinklar och har
dirigenom mer kunskap om vad som &r absoluta fakta och vad som inte dr det. Vad
géller stimulusorden sa dr hypotesen att de dmnen som eleverna har mer faktabaserad
kunskap om (t.ex. djuren, vixterna) beskrivs med mindre modalitet, medan det &r
svarare att ge absoluta pastaenden om dmnen dir eleverna har mycket egna erfarenheter
och asikter (t.ex. minniskan). Vissa av stimulusorden (t.ex. vidret) beskriver

fordnderliga fenomen vilket kan antas leda till modala beskrivningar.

1.2 Material

Materialet som anvinds i undersokningen bestar av elevtexter skrivna av elever i
arskurs 3, 6 och 9. Materialet ingar som jamforelsematerial i projektet Begreppsvérldar i
svenskt sprakbad (BeViS 2010) som bedrivs vid Enheten for nordiska sprak vid Vasa
universitet. Eleverna gar i finlandssvenska skolor i Vasaregionen men i materialet finns
det inga uppgifter om deras modersmal. Alla elever har skrivit om samma rubrik: Nu
blir det vinter i Finland. Eleverna fick dessutom tilliggsanvisningar att skriva till
jimngamla elever i Australien. Texterna har skrivits under en lektion 4 45 minuter.
Under denna lektion fick de skriva sa mycket de kunde hitta pa. Inget maxantal ord
gavs. Eleverna fick ocksa sex stimulusord (védret, vattendragen, marken, vixterna,
djuren och minniskan) som de kunde anvinda om de ville. Stimulusordens viktigaste
uppgift var att fa igang tankearbetet och ge riktlinjer men de fick ocksa anvindas som

sadana i texten.

I arskurs 3 dr eleverna 38 till antalet. Av dem dr 21 flickor och 17 pojkar. I arskurs 6
finns det 27 elever, varav 11 é&r flickor och 16 &r pojkar. Arskurs 9 bestar av 35 elever,
17 flickor och 18 pojkar. Det finns alltsd minst antal sjitteklassister. Fordelningen

mellan flickor och pojkar dr dock relativt jamn i alla tre arskurser (se tabell 1).



Tabell 1. Antalet elever per arskurs

Arskurs Sammanlagt Flickor Pojkar
3 38 21 17
6 27 11 16
9 35 17 18

Den ldngsta texten i hela materialet bestar av 440 ord (flicka, arskurs 9) och den kortaste

av 24 ord (pojke, arskurs 3). I alla arskurser &r det en pojke som star for den kortaste

uppsatsen och en flicka som star for den lingsta. Medellingden pa uppsatserna okar

med arskursen sa att eleverna pa arskurs 3 skriver de kortaste uppsatserna och eleverna

pa arskurs 9 de lidngsta. Tabell 2 visar de ldngsta och kortaste uppsatserna for varje

arskurs och for de bada konen samt medellingden konsvis och arskursvis.

Tabell 2. Uppsatsernas ldngd miitt 1 antalet ord

Arskurs 3 6 9

Kon Flickor Pojkar Flickor Pojkar Flickor Pojkar
Léngst 223 155 301 260 440 289
Kortast |28 24 112 42 106 76
Medel- 102,6 68,3 211,4 138,4 275,2 150,9
lingd

Medel-

langd, 85,4 174,9 213,1
hela

arskursen

Pa arskurs 3 dr det inte sa stor skillnad mellan den kortaste uppsatsen skriven av en

flicka och den kortaste skriven av en pojke. Pa arskurs 6 och 9 dr dock skillnaden

markant mellan flickornas och pojkarnas kortaste uppsatser. Nar det giller de lingsta

uppsatserna sa skriver flickorna pa alla arskurser mirkbart lingre texter &dn pojkarna.

Det kan ocksa ndmnas att pa alla tre arskurser sa dr pojkarnas kortaste uppsats kortare
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an flickornas kortaste, och flickornas ldngsta uppsats dr lingre @n pojkarnas ldngsta.
Langden pa uppsatsen kan bero pa manga saker, bl.a. skrivvana och kognitiv mognad,
men snabbheten spelar ocksa en stor roll. Alla elever har oberoende av alder fatt lika

lang tid pa sig att skriva, d.v.s. en lektion.

1.3 Metod

Jag kommer att anvinda mig av bade kvantitativa och kvalitativa metoder och
undersokningen dr 1 huvudsak kontrastiv. Nir jag undersoker forekomsten av
modalitetsmarkorer i de olika arskurserna och jamfor dem och pojkarna och flickorna
med varandra sa dr metoden forst och framst kvantitativ. Jag vill ta reda pa hur manga
modalitetsmarkorer eleverna anvinder. Dock kommer markorerna att delas in i tre olika
grupper enligt Hellspongs och Ledins modell (1997: 133) och for att kunna gora detta
krdvs en viss kvalitativ analys av modalitetsmarkorerna (se vidare avsnitt 3.1). Fokus

ligger alltsa inte endast pa kvantiteten utan ocksa pa typen av markor.

Nir jag sedan ser pa modalitetsmarkdrerna i samband med stimulusorden eller de olika
temaomradena sa dr analysen mer kvalitativ eftersom jag analyserar och diskuterar
specifika exempel tagna ur elevtexterna. En del kvantitativ data, s& som méingden
markorer per stimulusord, kommer dock att tas med. Jag kommer att behandla ett
stimulusord at gangen. Forst gor jag en kvantitativ analys av hur vanligt det dr med
modalitetsmarkorer 1 beskrivningar gillande ett specifikt stimulusord. Dérefter kommer
jag att ge sa manga och sa varierande exempel som mojligt pa modalitet anknutna till
detta stimulusord. De meningar och fraser som finns i exemplena kommer att dterges sa
som eleverna har skrivit dem. Exemplen kommer att numreras i 16pande ordning.
Tanken dr inte att jamfora konen eller arskurserna med varandra i detta skede om det

inte forekommer mycket uppenbara skillnader som bér omnédmnas.
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2 SPRAK- OCH SKRIVUTVECKLING UNDER SKOLTIDEN

Vart sprak utvecklas under hela livet. Aven i vuxen alder snappar man upp nya ord och
fraser. Det dr dock i unga ar som den storsta sprakutvecklingen sker. Forskare idag
menar att méanniskan har en inbyggd eller en biologisk forutsittning for att tilligna sig
ett forsta sprak (Allwood 1989: 22). Detta eftersom alla barn tillignar sig sitt (sina)
modersmal eller forstasprik relativt snabbt. Ovriga sprik kommer inte att kunna

tillignas lika snabbt senare i livet utan krédver en helt annan typ av inldrningsprocess.

Nir man kan ett sprak (sitt modersmal) sa har man for det mesta ldrt sig en méngd ord
(hur de uttalas, hur de bojs, vad de betyder o.s.v.) och en grammatik (hur orden bgjs,
hur de kombineras med varandra och vad kombinationerna far for betydelse). Man har
ocksa lirt sig en midngd textmonster. Textmonster bade for hur man sjdlv och for hur
andra forvintas tala eller skriva i olika sammanhang. De flesta barn lar sig forsta 40 000
=50 000 ord under skoltiden. Om inldrningen skulle vara jimnt fordelad skulle detta
innebdra ca 5000 ord per ar eller ca 100 per vecka. Skolan spelar alltsa en viktig roll i

ett barns lexikala utveckling. (Teleman 1989: 8.)

De forsta orden yttras nagon gang i ettarsaldern. Dessa ord &r i borjan starkt knutna till
situationen men allt eftersom barnet utvecklas blir de mer och mer losgjorda fran
kontexten. I borjan dr orden obdjda. Olika studier har visat att barnet borjar bdja orden
forst ndr ordforradet har kommit upp i en viss kritisk midngd. Samtidigt som bojningar
borjar forekomma sa upptriader ocksa olika grammatiska funktionsord, bl.a. hjidlpverb
och pronomen. Barnet borjar alltsa med enstaka ord och kortare yttranden for att sedan

gradvis 0ka lingden pa det sagda. (Sigurd & Hakansson 2007: 143-147.)

Det finns en méngd teorier om hur sprakinldrning gar till. Gemensamt for dem alla &r att
de tar upp samspelet mellan arv och miljo. Det som skiljer dr vilket som anses vara det
viktigaste och vilka aspekter av spraket som fokuseras. Noam Chomsky fordandrade
synen pa sprakinlirningsformagan nir han motsatte sig den behavioristiska
uppfattningen om att barnet dr en passiv sprakmottagare och istillet hivdade att

sprakinldrningen foljer medfodda principer som driver utvecklingen. Konnektionister
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haller inte med om att det skulle finnas ett initialt stadium utan menar att barnet har en
medfodd formaga att segmentera och processa ord pa basis av vad han eller hon hoér och
da utifran detta kan bygga upp grammatiska monster. Flera psykologer, bl.a. Piaget och
Vygotsky, ser ord och begreppsbildning som det centrala i barnets sprakinldrning.
Piaget tog fasta pa den inre kognitiva mognaden och menade att den styr sjdlva
processen. Enligt Piaget kan barn inte ta till sig ordens begrepp innan de har de
kognitiva forutsittningarna for dem. Vygotsky a sin sida satte istdllet den sociala
kontextens betydelse i fokus och menade att barn lidr sig kommunicera genom

interaktion med vuxna. (Sigurd & Hakansson 2007: 149-150.)

2.1 Att ldra sig skriva

Det &r nagot helt annat att ldra sig skriva ett sprak dn att lidra sig tala ett sprak. Tal och
tanke &r intimt sammankopplade. Talet &r det primidra medan skriften dr nagot sekundért
som utgar fran talet. Det talade ordet varierar. Det skrivna ordet har diremot en fast
form eftersom det inte har stod av ett yttre och omedelbart sammanhang. Man kan alltsa
inte skriva som man talar. Ett barn som lir sig skriva behover vigledning av vuxna. Att
lara sig skriva handlar om att fa insikter och att bli medveten. (Lundberg 2008: 13, 18—
19.)

Sprakutveckling kan ses fran olika hall och det kan vara svart att skaffa sig en 6verblick
over den. Barns och ungdomars sprakutveckling kan betraktas ur tre olika synvinklar.
Varje synvinkel ger olika slags relevant kunskap. De tre synvinklarna kan kallas den
strukturella/lingvistiska, den funktionella/psykologiska och den
pedagogiska/sociologiska. Niar sprakutvecklingen studeras ur den strukturella
synvinkeln innebdr det att man undersoker hur barnet tar till sig det sprakliga
normsystemet, t.ex. ord, grammatik och textmonster. Den funktionella synvinkeln
fokuserar pa sprakbruket, dvs. de kommunikativa (och kognitiva) processerna i olika
situationer som sprakbruk forekommer i. Hit hor ldsande, skrivande, lyssnande, talande
och verbalt tinkande. Hit hor ocksa samspelet mellan sprakbruket och sprakbrukarens

attityder till eget och andras sprak. Den tredje synvinkeln, den pedagogiska, sitter in
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sprakutvecklingen i ett forklarande sociologiskt-pedagogiskt perspektiv. Man funderar
framst pa vilka pedagogiska omstdndigheter som hindrar eller befordrar elevens
sprakliga utveckling. Sadana omstdndigheter kan vara sprakanvidndningen i skolan,

undervisning om spraket och tréning av sprakliga tekniker. (Teleman 1989: 7-8.)

For att forsta skriftens och skrivandets egenart maste de jamforas med tal och talande.
Till stor del lar vi oss skriva genom att skriva, dvs. skrivandet och skrivinldrning sker
samtidigt. De yttre omsténdigheterna vid skrift och tal & mycket olika. Skriftens tecken
ar synliga och permanenta, medan talet dr ljudvagor som snabbt forsvinner. Att skriva
ett ord tar dessutom lingre tid &n att sdga samma ord. Att ldsa dr inte samma sak som att
lyssna och dirfor maste den som skriver formulera sig pa ett annat sdtt for att bli
forstadd. Vigen fran tanke till tal ar kortare @n vigen fran tanke till skrift. Man skriver
efter att ha bestamt sig for att skriva. Talet &r inte pa samma sdtt under

kontroll.(Teleman 1983: 61-62.)

Forutsittningen for skrivandet dr att man behidrskar skrivandets kod, alltsa skriften. Det
ar en omvilvning att ldra sig ldsa och skriva. Dittills har talandet varit en del av en sjilv
men plotsligt ska det sprakliga ta materiell skepnad. Dessutom kommunicerar man i
enrum som ldsande och skrivande. Ett barn kédnner endast till spraksituationer dar tva
eller flera ménniskor talar med varandra eller dédr en person talar med sig sjdlv, men inte
spraksituationer dédr en person talar till ndgon franvarande. Det stills alltsa krav pa
analytisk insikt av den som ska ldra sig skriva. Barnet maste kunna rikta intresset mot
flera saker, dels mot den meningsfulla helheten men ocksa mot ordens form och mot
ljuden. Det giller att fa grepp om vad ett ord idr, medvetet eller omedvetet. De flesta
barn borjar ana skriftsprakets mirkliga egenskaper da de ser foridldrarna skriva och lésa,

framfor allt om forédldrarna ldser upp en text for dem. (Teleman 1983: 69-70.)

Skrivutvecklingen innefattar flera olika dimensioner som samverkar med varandra.
Skrivutvecklingen hor intimt samman med ldsutvecklingen och manga barn utvecklar
skrivformagan litet fore de lir sig att ldsa. (Lundberg 2008: 48). Lundberg (2008: 49—
50) tar 1 sin bok upp fem dimensioner i skrivutvecklingen. Den forsta dimensionen 4r

stavning. Skrivandet har en teknisk sida och det kridvs mycket Ovning for att
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skrivtekniken ska bli automatisk. Den andra dimensionen ir meningsbyggnad och
textform. Detta innebédr formaga att bilda satser, meningar, stycken och texter. Den
tredje dimensionen &r funktionell skrivning. Skrivandet har en innehallsaspekt och det
funktionella skrivandet omfattar formagan att meddela sakforhallanden och att beskriva,
forklara och analysera. Den fjarde dimensionen dr skapande skrivning. Detta dr inte
riktigt samma som funktionell skrivning. I det skapande skrivandet ligger tyngdpunkten
pa det personliga skapandet och hit hor bl.a. fantasi och beskrivning av kénslor. Den
femte och sista dimensionen &r intresse och motivation. En elev kan behirska de dvriga

dimensionerna ganska bra men sakna intresset att skriva.

Det ér vanligt att barn nidr de borjar skriva “ldsbart” utgar fran bokstdvernas namn och
inte deras ljud (t.ex. Te skrivs bara som 7). Barnen skriver dessutom konsonantskrift.
Bade nir de ldser och skriver dr det konsonanterna som star i fokus. Vokalerna har en
underordnad roll eller ignoreras helt. Vokalerna kommer in successivt, troligtvis tack
vare en Okad ldserfarenhet. Forst ndr barnet upptickt vad ett ord &dr kommer
mellanrummen mellan orden in i skrivandet. Barnet kan ha noterat att det forekommer
mellanrum 1 texter men det har inte grepp om att det dr mellan ord. (Allard & Sundblad

1989: 220-221.)

De flesta barn far vara med om en skriftspraklig socialisering langt fore lds- och
skrivundervisningen i skolan. Denna socialisering sker i hemmet och i forskolan. Manga
barn ldr sig mycket om skriftens konventioner utan att de egentligen kan ldsa.
Léasriktning och namn pa bokstéver &r typiska saker som barnen kan kunna dven om de
inte behidrskar ldsandets konst. Mycket av detta snappas upp nidr barnet far lyssna till
berittelser och sagor. Genom hogldsning far barnen inte bara ta del av fantasivirldar
bortom hér och nu, utan de far ocksa hora spraket i en 6verartikulerad form vilket ger

dem en bild av hur orden dr uppbyggda. (Lundberg 2008: 23.)

Skrivinldrningen borjar med en period nédr barnen skriver en massa som varken de sjidlva
eller andra kan ldsa. Denna period kallar en del forskare for “’primért uppfinnande” av
skriftspraket. Dock ror det sig inte om ett nonsensskrivande, texterna har ett innehall

som barnen kan ldsa upp” direkt efter att de har skrivit dem. I ndgot skede uppticker
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barnen bokstdverna. Man vet ndstan ingenting om hur det gér till nir de klurar ut
relationen mellan dessa och talljuden. Det ter sig som en plotslig och omedveten insikt.
Maénga ganger sker det forst bara ena vdgen, alltsa att barnen skriver texter som andra

kan ldsa men som de inte sjdlva kan ldsa. (Allard & Sundblad 1989: 219-220)

Enligt Petterson (1989: 183) har de flesta elever snappat upp de flesta generella
grammatiska regler redan fore skolaldern. Sddana grammatiska regler som lérs in under
skoltiden dr sddana som dr kopplade till de nya orden man ldr sig, t.ex. sa maste genus
laras in for varje nytt substantiv. Dessutom maste eleven vinja sig vid att kunna
kombinera anvédndningen av flera grammatiska regler utan att maskineriet kollapsar.
Sprakutvecklingen dr en fundamental aspekt av det mentala mognandet (Petterson 1989:
183). Det dr framfor allt vid skrivande som den dkade grammatiska flexibiliteten blir
nodvindig. Skolan bor se till att eleverna far dva sig i att anvinda sin grammatik i allt
mer krivande sammanhang. Eleverna maste vinja sig vid att uttrycka allt mer komplexa

betydelser utan att det blir konstigt. (Teleman 1989: 8-9.)

2.2 Skrivutveckling under skoltiden

Det har forskats ritt lite om skolelevers sprakutveckling. Man har i storre utstrackning
koncentrerat sig pa forskolebarns spréktillignande. Den forsta lédsinldrningen har
visserligen studerats rétt mycket bade teoretiskt och praktiskt, men man vet inte riktigt
vad som hinder med ldsningen, skrivningen och den allmidnna sprakbehdrskningen
under den dynamiska skoltiden. (Teleman 1989: 7.) Léasande och skrivande &dr dock en
stor del av skolgangen. Enligt Larsson (1989: 53) ar storsta delen av tdnkandet och
inldrningen i skolan spraklig. Att lira sig nagot &r i alltsa samma sak som att kunna tala

och skriva om det.

Funktionellt 4r erOvrandet av lds- och skrivkonsten de stora hindelserna under
skoltiden. Nar man far tillgang till skriften sa kompletterar man sitt privata sprak med
ett sprak som framfor allt hor offentligheten till (Teleman 1989: 10). Teleman

konstaterar att det offentliga spraket inte bara &r ett sitt att formulera generell kunskap
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utan ocksa ett sitt att vinna den. Det skrivna spraket har alltsa en mycket stor del i var
ovriga kunskapsinldrning. I de flesta dmnen 1 skolan spelar liroboken en mycket viktig
roll och det &r 1 stor utstrickning genom att ldsa och skriva som eleverna tar del av

kunskapsstoffet.

Barn 4r mitt uppe i en skapande process nir de borjar skolan. Risken &r stor att
skoltraditionen dar form gar fore innehall, ddr det inte finns nagot annat #n ritt eller fel,
tar 6ver handen. Barn gor dock inte fel i egentlig mening. Det som sker dr en pagaende
och fortskridande inldrning. Avvikelserna ir inte slumpmaéssiga. De har en logik och ér
just ett tecken pa att barnet haller pa att ldra sig nagonting. Skrivinldrningen fortskrider i
takt med elevernas ldsutveckling. Det dr genom att ldsa som eleverna moter

skriftsprakets konventioner och regler. (Allard & Sundblad 1989: 222-223.)

Nar forskarna har studerat det synliga skriftspraket har de funnit vissa regelbundenheter.
For att man ska kunna relatera skriftsprakets abstrakta regler till den verklighet de
asyftar bor man ha tillgaing till och kunna 6verblicka den. Barn pa lagstadiet har
definitivt inte det och mycket fa pa mellanstadiet. Detta dr mojligt forst efter en lang tids

lasande och skrivande. (Allard & Sundblad 1989: 224.)

Eftersom sprakutvecklingen till stora delar 6verlappas med kunskapsutvecklingen &r det
uppenbart att sprakutvecklingen paverkas av skolan som helhet och i alla skolans
dmnen. Skrivande dr framfor allt konsten att till sig sjilv stélla den osynliga ldsarens
intressanta och relevanta fragor. Att lidra sig skriva bra dr en lang process och kriver en
viss kognitiv mognad. En (offentlig) text & bra om den &dr sann, d.v.s. beskriver
verkligheten korrekt, om dess innehall dr relevant for mottagaren och om den é&r
utformad sa att mottagaren kan och vill ta till sig innehéllet. Den som ser sig sjilv som
en skrivande person snappar vid ldsning upp skriftsprakets finesser dven nir dessa inte
ar sa viktiga for forstaelsen. Den som inte betraktar sig som skribent tar inte till sig

annat dn det som behovs for ldsning. (Teleman 1989: 10-11.)

Barnen ska kunna skriva till andra enligt ett antal olika konventioner och regler 1

varierande sammanhang efter nio ars skolgang. De maste kunna stava samt behirska
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skriftsprakets meningsbyggnad och interpunktion. (Allard & Sundblad 1989: 118.)
Skolan spelar alltsi en mycket stor och viktig roll nir det giller elevernas

skrivutveckling.

2.3 Skolelevers texter

Det namndes redan att skolan ska ldra eleverna det offentliga spraket. Det finns olika
typer av texter som man behover kunna skriva, bade i skolan och i livet utanfor, och
som skrivundervisningen ska forbereda eleverna for (Hultman 1989: 117). Hultman
(1989: 117) skiljer mellan berdttande och diskursiva texter. En berdttande text giller
konkreta hindelseforlopp och har oftast en person i huvudrollen, medan diskursiva
texter dr mer analytiska, resonerande och generaliserande. Det &r littare att skriva
berittande texter eftersom berittande dr ndgot man tranar ocksa muntligt. En annan
skillnad mellan olika texttyper &dr vilken grad av sjélvstidndighet skribenten har som
spraklig aktor, m.a.o. hur mycket skribenten syns i texten. Allard och Sundblad (1989:
226) anser att det skrivande som barn i skolaldern &r sysselsatta med i forsta hand &r ett
skrivande till sig sjdlv. Vuxna #dgnar sig ocksa Overviagande at skrivande till sig sjlv,
t.ex. anteckningar, minneslappar, inkopslistor. En del vuxna skriver dven till andra. Néar
skrivandet nar ldsaren dr det sjdlva slutprodukten som &r det viktiga. Sillan eller aldrig

funderar man pa hur texten kom till. Aven eleverna bor lira sig att skriva till andra.

Nir barn ldr sig nya ord och borjar anvinda betydelseord allt oftare sa leder detta till ett
antal fordndringar av sprakbruket i deras skrivna texter. De innehallsbdrande
Oppenorden (substantiven, adjektiven, de innehallsbiarande verben och adverben) vinner
terrdng fran de innhallsfattiga slutenorden (artiklar, pronomen, konjunktioner, hjdlpverb

och korta adverb). (Petterson 1989: 169.)

De flesta texter som eleverna producerar i skolan kan klassas som bruksprosa eller
brukstexter. Det finns olika slags brukstexter. Man kan skilja mellan fyra olika
framstéllningsformer: beréttande, beskrivande, argumenterande och utredande. Ofta ses

berittelsen som sjdlva grunden for att gora en text. Berdttelsen dr en spraklig urform
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som barnet tidigt ldr sig behirska. I regel star den dven i fokus for grundskolans
skrivundervisning. En beskrivande text relaterar olika slags objekt och egenskaper till
varandra. Typiskt for en argumenterande text &r att den tar fasta pa det oklara, osékra
och motstridiga. En utredande text fokuserar framst pa orsaksforhallanden. (Hellspong

& Ledin 1997: 21-23.)

Petterson (1989: 159) har undersokt utvecklingslinjer i elevers uppsatser. Naturligt 6kar
textlingden med aldern och detta bidrar ocksa till andra skillnader. Nér eleverna skriver
lingre uppsatser producerar de vanligtvis ocksa mer innehall. Det forekommer mer
iakttagelser, pastaenden, forklaringar, reflektioner, slutsatser och inviandningar. Aldre
elever ger ocksa fler uttryck for asikter, kinslor och virderingar. I och med storre
sjalvstandighet som skribent far texterna eller uppsatserna ocksa starkare personlig farg.
Lagstadiebarnens uppsatser liknar varandra mer #n hogstadieelevernas. Den starkt
Okade textlingden beror huvudsakligen pa drag i elevernas kognitiva och sociala

utveckling. (Petterson 1989: 159-164.)

Petterson (1989: 172-173) har delat in skrivkunnandet i tre faser. Den forsta fasen
innebir att eleverna skriver enkelt om nagot enkelt. Ofta dr det sjilvupplevda hindelser
som beskrivs med ett foga varierat och avancerat val av ord, uttryck och
satskonstruktioner. Den hdr fasen har de flesta limnat bakom sig 1 slutet av
gymnasietiden. I den andra fasen skriver man svart om svara damnen. En del gymnasister
och manga vuxna befinner sig i den hir fasen. De behandlar generella, resonerande och
komplexa dmnen pa ett utvecklat och ganska krivande sprak. Innehallet dr rikligt och
syntaxen avancerad. Den tredje och sista fasen representerar ett ideal: formagan att med
sa osynliga medel som mdjligt ge uttryck at komplicerade forestdllningar och
tankesamband. Alltsa att skriva enkelt om nagot svart. Hiar gar tanke och sprak hand i
hand. Om man har ténkt igenom saken grundligt och har en stor spraklig repertoar sa ar
det ldttare att hitta den 6ppnande formuleringen. Vissa skribenter nar aldrig fram till

detta stadium.

Det dar mycket som ingar i ett harmoniskt och sprakligt mognande vad giller

skrivutvecklingen. Eleverna ska lidra sig att bilda stycken, binda samman meningar och
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organisera informationen pa ett redigt sitt. Vissa sprakdrag okar sin frekvens genom
hela grundskolan &@nda till borjan av gymnasietiden for att sedan sjunka mot
skolgangens slut. Topparna forekommer mitt i tonaren. Sddana hir sprakliga drag dr
negationer och andra negativa ord, vissa pronomengrupper och s.k. modala adverb (t.ex.
bara, ganska, kanske, ju, vil). Man antar att fOrsiktighet och tvekan &dr en
tonarsbendgenhet. Detta &r rimligt eftersom de borjar limna det enkla berdttandet och

vagar sig pa att argumentera och hidvda asikter. (Petterson 1989: 175.)
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3 MODALITET

Niér miénniskan kommunicerar genom tal eller skrift finns alltid en del av henne sjilv
med i det sagda eller skrivna. Framfor allt i talet dr det omojligt att vara helt och hallet
objektiv, men dven i skriven text kan skribenten “synas” pa olika sitt. Ett sdtt for
skribenten att synas 1 texten dr att anvinda modalitetsmarkorer. Jorgensen och Svensson
(1986: 163) skriver att vuxna méinniskor 1 umgénge med andra ofta forsoker anvinda
subtila uttryckssitt for att tvinga pa andra sin vilja. Man kan maskera sina uppmaningar
pa olika sitt, t.ex. med limpliga adverb eller modala hjilpverb. Genom modaliteten blir
skribenten och dennes attityder synliga i texten. Sigurd och Hakansson (2007: 128)
menar att det dr mycket intressant att undersoka hur ménniskor producerar yttranden
och hur de kldr sina tankar i ord”. Om man forstar det hir sa har man ett titthal in i

minniskans innersta” (Sigurd & Hakansson 2007: 128).

For att kunna analysera modaliteten i en text maste man dela upp den i mindre
bestandsdelar. En text innehéller alltid ett eller flera teman. Ett pastaende om ett tema
kallas for proposition. Proposition dr ett begrepp som hdrstammar fran logiken och
betyder att nagonting framldggs eller framstills. Samma tema kan uttryckas med en rad
olika propositioner, t.ex. ”Pa vintern sndar det” och “Det brukar inte snda pa vintern”.
En proposition uttrycks vanligen 1 satsform. Propositionerna kan vara faktiska eller
icke-faktiska. (Hellspong & Ledin 1997: 122.) Melin och Lange (1995: 26) beskriver
skillnaden mellan faktiska och icke-faktiska propositioner pa ett lite allménnare sitt.
Om skribenten uppfattar sin asikt som den enda sanningen sa dr meningen informativ.
Detta oberoende av vad lasaren tycker eller vad som verkligen dr sant. Om skribenten
uppfattar sin asikt som kontroversiell sa markeras detta pa nagot sitt, t.ex. genom att

anvinda ett sanningsmodaliserande verb eller adverb.
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3.1 Definitioner

Modalitet kan definieras pa olika sitt. Har kommer jag dock endast att ta med sadana
definitioner som ir relevanta for min undersokning. Till att borja med vill jag ndrmare

redogora for propositionerna i en text.

Textens teman och propositioner bygger tillsammans upp en textvirld, en modell for en
mojlig verklighet. En viss proposition kan forhalla sig till den hir virlden pa olika sitt.
Den kan markera nagot som ett faktum men ocksa som nagot mindre sdkert: ett troligt
forhallande, en tankbar mojlighet eller nagot rent hypotetiskt. Propositionerna skiljer sig
alltsa at ndr det giller modalitet. Faktiska propositioner pastar att nagot ser ut pa ett
visst sitt i textvdrlden. Sa fort en proposition forutsétter nagot annat dr den icke-faktisk.
Da framstéller den istdllet nagonting som sannolikt, antaget eller behovligt. Dessa

uttrycks med hjélp av modalitetsmarkorer.

Tabell 3. Hur icke-faktiska propositioner uttrycks (enligt Hellspong & Ledin 1997)

Sannolikhet

Signalerad av satsadverbial Flickan sitter sckert/troligen/kanske pa
stolen

Signalerad av hjélpverb Flickan forde/kan sitta pa stolen

Signalerad av adjektiv som styr en att-sats | Det dr mojligt/sannolikt att flickan sitter pa
stolen

Signalerad av ett icke-faktiskt verb som Nagon tror/antar/menar/forutsditter att

styr en att-sats flickan sitter pa stolen

Antagande

Signalerad av en villkorsbisats Om flickan sitter/skulle sitta pa stolen, &r
hon snéll

Signalerad av ett hypotetiskt verb Anta/tink om flickan sitter pa stolen

Behovlighet

Signalerad av hjélpverb Flickan bor/mdste/ska sitta pa stolen

Signalerad av adjektiv som styr en att-sats | Det dr nodvindigt/onskvdrt att flickan
sitter pa stolen
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Tabell 3 visar att det finns en rad sprakliga konstruktioner som signalerar icke-faktiska
propositioner. De fyra forsta propositionerna (Sannolikhet) uttrycker mer eller mindre
sannolika sakforhallanden, vad som &r mojligt eller troligt. De tva foljande
propositionerna (Antagande) framstiller sakforhallandena som hypotetiska och knutna
till ett framkastat antagande. De tva sista propositionerna uttrycker sakforhallanden som
bor komma till stand. Bakomliggande orsaker kan vara moralens, kinslans eller nyttans
krav. Modaliteterna kan ocksa kombineras. I “Flickan bor nog sitta pa stolen” finns
bade det behovliga (bor) och det sannolika (nog). I ”Om flickan maste sitta pa stolen,
blir hon antagligen ledsen” finns alla tre icke-faktiska modaliteter. (Hellspong & Ledin
1997: 133-134.)

En del satsled har ingen viktig funktion utan anvénds for att 1 vid mening ange talarens
omdome om skeendet. Jorgensen och Svensson (1986: 90-91) delar in dessa satsled i
fem olika typer. For det forsta kan talaren forneka ett skeende (inte), for det andra kan
talaren uttrycka ett positivt eller negativt omdome om skeendet (lyckligtvis, dessvirre),
for det tredje kan talaren markera visshet eller ovisshet (sékerligen, visst, sa vitt jag vet),
for det fjarde kan talaren markera att skeendet t.ex. star i motsats till eller dr en foljd av
ett annat skeende (dérfor, @ndda) och slutligen kan talaren markera under vilka

betingelser satsens innehall géller (framfor allt, exempelvis, om sanningen ska fram).

Det finns en rad olika modalitetsmarkorer. Modala hjdlpverb anvinds for att pa olika
satt modifiera satsens innehdll. Genom att anvdnda modala hjdlpverb kan talaren
uttrycka sin syn pa om satsinnehaller #r sant, om satsinnehallet #r nodviandigt eller
normenligt och om satsinnehallet gar att utfora eller kan intriffa. Dessutom kan talaren
eller skribenten uttrycka om han eller hon har for avsikt att géra det som satsen
innehaller och sin syn pa aktionen i satsen och subjektets roll i sammanhanget.

(Hultman 2003: 146.)

De modala satsadverbialen kan ocksa uttrycka talarens héllning till satsens innehall. Till
de modala satsadverbialen riknas kanske, sdkert, ju, vdl, nog, faktiskt, verkligen,
minsann, egentligen, tyvdrr, lyckligtvis, som sagt, drligt talat och manga andra.

(Hultman 2003: 276.) Enligt Jorgensen och Svensson (1986: 101) Kklassificeras
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negationer och adverbiella uttryck for modalitet som satsadverbial. De urskiljer fyra
olika grupper. Den forsta gruppen innehaller negationsadverbial som t.ex. inte och
aldrig. Den andra gruppen innehaller konjunktionella adverbial som syftar pa nagot i en
foregdende sats, t.ex. ocksa och @ndd. Den tredje gruppen utgors av
talarattitydsadverbial. Dessa uttrycker talarens attityd till eller bedomning av innehallet i
satsen, t.ex. kanske och mojligen. Den fjirde och sista gruppen innehaller framhdvande
adverbial. Sadana adverbial anger under vilka betingelser satsens innehall giller, t.ex.

sarskilt och ndmligen.

I min analys kommer jag att anvinda mig av Hellspongs och Ledins (1997) modell {for
att dela in modalitet och icke-faktiska propositioner i tre kategorier (se tabell 3). Deras
modell dr enkel och ldttoverskadlig samt tillrdckligt omfattande for den typ av texter

som jag arbetar med.

3.2 Modalitet i texter

Maingden faktiska och icke-faktiska propositioner varierar beroende pa till vilken genre
en text hor. Modalitet anvinds alltsa mycket medvetet. Den hypotetiska modaliteten dr
viktig bl.a. inom matematiken. I lexikon finns det ddaremot framst faktiska propositioner.
Detta dr naturligt eftersom syftet &r att sla fast fakta. Franvaron av
sannolikhetspropositioner signalerar ocksa att det dr fraiga om en ldrobok och inte en
vetenskaplig framstillning. Vetenskapliga texter kidnnetecknas alltsd av en riklig méngd

icke-faktiska propositioner. (Hellspong & Ledin 1997: 134.)

Undersokningar som studerar modalitet i elevtexter finns inte 1 Overflod. Dock har
modalitet studerats i nagon man nir det giller mins och kvinnors sprak. Det finns
diverse undersokningar som visar att kvinnor anvinder fler “osidkerhetsmarkorer”. 1
svenskan har man funnit att kvinnor anvénder fler satser av typen “Jag tror att...”.
(Sigurd & Hakansson 2007: 171.) Sigurd och Hakansson (2007: 173) hdnvisar ocksa till
Jan Einarssons undersokning Talad och skriven svenska (1978) dir det framkom att de

kvinnliga informanterna har speciellt manga kanske-fundament.
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4 KVANTITATIV ANALYS AV MODALITETSANVANDNINGEN

I min analys tar jag fasta pa de icke-faktiska propositionerna. Faktiska pastaenden
kommer jag saledes inte att omnimna. Jag kommer inte heller att uppmirksamma
nekande satser om inte dessa innehaller nagon annan modalitetsmarkor. Jag kommer att
undersoka forekomsten (midngden) icke-faktiska propositioner och se av vilket slag de
ar. Tva fullstindiga samordnade satser som innehaller tva modalitetsmarkorer (samma
eller olika) kommer att rdknas som tva icke-faktiska propositioner, t.ex. Man kan ha
snobollskrig och man kan skida. En fullstindig sats innehallandes en modalitetsmarkor
som samordnats med en ofullstindig sats kommer att riknas som en icke-faktisk
proposition, t.ex. Man kan ha snobollskrig och bygga snoslott. Jag kommer att anvinda
Hellspongs och Ledins indelning av de icke-faktiska propositionerna, d.v.s. sannolikhet,
antagande och behovlighet (se tabell 3). Jag behandlar forst arskurserna var for sig och
jamfor pojkarna och flickorna inom en och samma arskurs. Sedan jamfor jag

arskurserna med varandra och undersoker vilka skillnader som forekommer.

4.1 Arskurs 3

Icke-faktiska propositioner tillhdrande alla tre grupper finns representerade i arskurs 3.
Dock ér inte alla typer av icke-faktiska propositioner lika vanliga. Till att borja med

kommer jag att presentera och diskutera det totala antalet icke-faktiska propositioner.

Langt ifran alla elever i arskurs 3 har anvint icke-faktiska propositioner. Bade bland
flickorna och bland pojkarna finns det elever vars uppsatser bestar av endast faktiska
propositioner. Bland de 21 flickorna har fyra stycken (19 %) inte anvént en enda icke-
faktisk proposition. Bland de 17 pojkarna dr motsvarande antal tre (18 %). Lingden pa
uppsatsen paverkar inte antalet icke-faktiska uttryck. En lang uppsats innehaller
nodvindigtvis inte fler modala uttryck dn en kort (se tabell 4). Bland flickorna
innehaller dock de fyra lingsta uppsatserna flest antal icke-faktiska propositioner (3F9,
3F10, 3F11 och 3F18). Dessa fyra uppsatser innehaller mellan sex och sju icke-faktiska

propositioner. Det dr dock ocksa virt att notera att 3F2, som dven hon har skrivit en rétt
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lang uppsats, inte har anvint en enda icke-faktisk proposition. Bland pojkarna innehaller

den Overligset ldngsta uppsatsen (3P12) endast en icke-faktisk proposition. 3P10 och

3P13 som har anvént flest icke-faktiska propositioner bland pojkarna (4 stycken) har

skrivit uppsatser pa endast 90 respektive 98 ord.

Tabell 4. Uppsatsernas lingd och antalet icke-faktiska propositioner i arskurs 3

Flickor Uppsatsernas | Antalet icke- Pojkar Uppsatsernas | Antalet icke-
lingd matt 1 | faktiska lingd matt 1 | faktiska
antalet ord | propositioner antalet ord | propositioner

3F1 100 1 3P1 24 2
3F2 105 - 3P2 53 3
3F3 66 1 3P3 51 -
3F4 72 3 3P4 74 1
3F5S 105 5 3P5 64 3
3F6 87 2 3P6 49 1
3F7 72 4 3pP7 58 -
3F8 80 3 3P8 68 3
3F9 176 6 3P9 46 1
3F10 223 6 3P10 90 4
3F11 209 7 3P11 66 3
3F12 157 2 3P12 155 1
3F13 69 - 3P13 98 4
3F14 96 1 3P14 59 2
3F15 49 - 3P15 93 2
3F16 86 3 3P16 60 -
3F17 107 4 3P17 38 1
3F18 145 6

3F19 67 2

3F20 48 3

3F21 28 -
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Bland flickorna i arskurs 3 forekommer det en storre variation géllande anvindningen
av icke-faktiska propositioner dn bland pojkarna. Flickorna har anvént mellan noll och
sju icke-faktiska propositioner. Pojkarna har anvint 0—4 stycken. Flickorna anvinder 1
medeltal 2,8 icke-faktiska propositioner. Medeltalet bland pojkarna dr lagre: 1,8 icke-

faktiska propositioner.

Icke-faktiska propositioner som uttrycker antagande dr mycket ovanliga i arskurs 3 dven
om det forekommer ett fatal sadana. Sannolikhetsmarkorerna &r vanligast med
behovlighetsmarkorerna som tvaa. Tabell 5 visar fordelningen bland flickorna och tabell
6 fordelningen bland pojkarna. I dessa tabeller finns endast de elever med som har

anvint en eller flera icke-faktiska propositioner.
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Tabell 5. De icke-faktiska propositionernas fordelning bland flickorna i arskurs 3

Antal Antal Antal
propositioner | propositioner | propositioner Sammanlagt
som uttrycker |som uttrycker |som uttrycker
sannolikhet antagande behovlighet
3F1 1 - - 1
3F3 1 - - 1
3F4 2 1 - 3
3F5 4 - 1 5
3F6 1 - 1 2
3F7 3 - 1 4
3F8 2 - 1 3
3F9 3 2 1 6
3F10 5 - 1 6
3F11 6 - 1 7
3F12 1 - 1 2
3F14 1 - - 1
3F16 2 - 1 3
3F17 3 - 1 4
3F18 4 - 2 6
3F19 1 - 1 2
3F20 3 - - 3
Sammanlagt |43 3 13

Alla flickor som har anvint icke-faktiska propositioner har atminstone anvint en som
uttrycker sannolikhet. Sannolikhetsmarkorerna &r alltsa de vanligaste bland flickorna.
Ingen flicka har anvint mer av nagon annan kategori dn den som uttrycker sannolikhet.
Tre flickor (3F6, 3F12 och 3F19) har anvint lika manga icke-faktiska propositioner ur
tva kategorier (sannolikhet och behovlighet). De flesta flickor har anvént en icke-faktisk
proposition som uttrycker behovlighet. Dock har bara tva flickor (3F4 och 3F9) anvént

icke-faktiska propositioner som uttrycker antagande. Det finns bara en flicka (3F9) som

har anvint icke-faktiska propositioner ur alla tre kategorier.
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Tabell 6. De icke-faktiska propositionernas fordelning bland pojkarna i arskurs 3

Antal Antal Antal
propositioner | propositioner | propositioner Sammanlagt
som uttrycker |som uttrycker |som uttrycker
sannolikhet antagande behovlighet
3P1 2 - - 2
3P2 3 - - 3
3P4 1 - - 1
3P5 2 - 1 3
3P6 - 1 - 1
3P8 1 - 2 3
3P9 - - 1 1
3P10 4 - - 4
3P11 2 - 1 3
3P12 - - 1 1
3P13 2 - 2 4
3P14 1 - 1 2
3P15 2 - - 2
3P17 1 - - 1
Sammanlagt |21 1 9

De icke-faktiska propositionerna som uttrycker sannolikhet &r vanligast ocksa bland
pojkarna. Det dr dock inte lika sjdlvklart for pojkarna att anvidnda icke-faktiska
propositioner som uttrycker sannolikhet som det dr for flickorna. Tre pojkar har inte
anvint en enda sadan. Dessa pojkar har istillet anvint icke-faktiska propositioner som
uttrycker antagande (3P6) eller behovlighet (3P9 och 3P12). Inte en enda pojke har
anvént sig av icke-faktiska propositioner ur alla tre kategorier. Det dr dessutom bara fem

pojkar som har anvint sig av icke-faktiska propositioner ur fler 4n en kategori.

Av flickorna har 100 % anvint icke-faktiska propositioner som uttrycker sannolikhet.
Bland pojkarna édr andelen 65 %. Har har alltsa endast de elever som anvint atminstone
en (1) icke-faktisk proposition tagits med i beridkningen. Icke-faktiska propositioner

som uttrycker behovlighet har anvints av 71 % av flickorna och av 50 % av pojkarna.
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Antagandemarkorerna dr sidllsynta bade bland flickorna och bland pojkarna. Av
flickorna har cirka 12 % anvint dylika och av pojkarna 7 %. Flickorna anvinder alltsa

Overlag mer icke-faktiska propositioner dn pojkarna i arskurs 3.

Tabell 7 visar antalet icke-faktiska propositioner som i medeltal anvéinds av flickorna
och pojkarna (endast de elever som anvént minst en icke-faktisk proposition har tagits
med 1 berdkningen). Pojkarna anvinder i1 medeltal firre icke-faktiska propositioner ur
alla tre kategorier. Dock &r pojkarna och flickorna mycket lika i friga om anvéndningen
av icke-faktiska propositioner som uttrycker behovlighet. Icke-faktiska propositioner
som uttrycker antagande har jag redan tidigare nimnt att d&r mycket séllsynta. Det kan
ifragasittas om det dr berittigat att rdkna ut ett medeltal av dessa da endast tva flickor
och en pojke har anvint sadana icke-faktiska propositioner (sammanlagt fyra

propositioner i hela materialet for arskurs 3).

Tabell 7. Flickornas och pojkarnas anvindning av icke-faktiska propositioner 1 medeltal

Propositioner som | Propositioner som | Propositioner som
uttrycker uttrycker antagande uttrycker
sannolikhet behovlighet
Flickor 2,5 st. 0,2 st. 0,8 st.
Pojkar 1,5 st. 0,07 st. 0,6 st.

Nir man ser pa fordelningen av de icke-faktiska propositionerna i de tre kategorierna sa
mirks de konsspecifika skillnaderna ocksa tydligt. Tabell 8 visar delvis samma sak som
tabell 7, men dr mer inriktad pa hur de icke-faktiska propositionerna fordelas pa de tre
kategorierna och visar inga medeltal. Hér har jag alltsa sett pa den procentuella

fordelningen av alla férekommande icke-faktiska propositioner.
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Tabell 8. Fordelningen av de icke-faktiska propositionerna i de tre kategorierna

Propositioner som | Propositioner som | Propositioner som
uttrycker uttrycker antagande uttrycker
sannolikhet behovlighet
Flickor 73 % 5% 22 %
Pojkar 68 % 3 % 29 %

Procentuellt sett hor storsta delen av de icke-faktiska propositionerna till kategorin
sannolikhet bade nidr det giller flickorna och pojkarna. Av alla icke-faktiska
propositioner som flickorna anvint sa uttrycker 73 % sannolikhet. Motsvarande siffra
for pojkarna dr 68 %. Nir det giller icke-faktiska propositioner som uttrycker antagande
sa dr andelen 5 % for flickorna och 3 % for pojkarna. En storre andel av pojkarnas icke-
faktiska propositioner uttrycker behovlighet. For pojkarna dr andelen 29 % medan den
for flickorna endast dr 22 %. Réknat 1 antal (tabell 5) och anvindningen i medeltal
(tabell 7) sa anvinder flickorna alltsa fler icke-faktiska propositioner dn pojkarna i alla
kategorier, men ridknar man den procentuella fordelningen av det totala antalet icke-

faktiska propositioner sa &dr behovlighetsmarkorerna vanligare bland pojkarna.

Analysen har hittills varit koncentrerad pa det kvantitativa. I siffror och vérden finns det
patagliga skillnader mellan flickorna och pojkarna. Sittet att anvinda icke-faktiska
propositioner och valet av markor dr dock mycket likadant mellan konen. De icke-
faktiska propositioner som uttrycker sannolikhet dr bade bland flickorna och pojkarna i
arskurs 3 alltid signalerade av hjélpverbet kan. Exempel (1) och (2) visar varianter av

detta.

(D) [...] det kan komma sno redan i Augusti... (3F11)

(2) [...] det kan bli ner till -30°C. (3P15)

Hjilpverbet kan har anvints mycket nér det giller att beskriva vdadret, men ocksa i fraga

om saker som manniskorna sysslar med pa vintern. De icke-faktiska propositioner som
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uttrycker antagande dr bade bland flickorna och pojkarna signalerade av en

villkorsbisats. Exempel (3) och (4) visar detta.

3) [...] om snon smadilter sa blir dett vatten. (3F9)

4) [...] om man gar ut set pa varma kleder. (3P6)

Exempel (3) beskriver i forsta hand ett viderfenomen och exempel (4) nagot som giller
minniskorna. Villkorsbisatser forekommer dock i manga olika typer av kontexter. De
icke-faktiska propositioner som uttrycker behovlighet signaleras av antingen hjédlpverbet
maste eller av hjalpverbet ska. Flickorna anvinder bade madste och ska ungefir lika

mycket, medan pojkarna i sin tur forst och frimst anvénder mdste.

5) [...] man maste sitta pa mera kldder [...] (3F5)

(6) Det blir halt och man skall akta att man inte halkar. (3F19)

Bade exempel (5) och (6) beskriver nagot som géller ménniskans liv under vintern.

Detta idr typiskt nér det giller anvindningen av hjdlpverben madste och ska.

4.2 Arskurs 6

I sjitteklassisternas uppsatser forekommer det icke-faktiska propositioner av alla tre
slag. Vanligast &r icke-faktiska propositioner som uttrycker sannolikhet, medan de icke-
faktiska propositioner som uttrycker antagande och behovlighet dr betydligt firre (se
tabell 10 och 11). Pa samma sitt som nir jag behandlade arskurs 3 sa kommer jag forst
att redogora for och behandla det totala antalet icke-faktiska propositioner for att sedan

ga in pa de tre olika kategorierna och fordelningen av propositionerna i dessa.
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Tabell 9. Uppsatsernas lingd och antal icke-faktiska propositioner i arskurs 6

Flickor Uppsatsens | Antalet icke- Pojkar Uppsatsens | Antalet icke-
lingd matt 1 | faktiska lingd métt 1 | faktiska
antal ord propositioner antal ord propositioner

6F1 211 6 6P1 181 7
6F2 246 8 6P2 51 1
6F3 112 2 6P3 42 1
6F4 228 3 6P4 238 5
6F5 159 6 6P5 148 -
6F6 167 2 6P6 185 7
6F7 188 4 6P7 100 2
6F8 257 2 6P8 45 1
6F9 301 5 6P9 127 3
6F10 156 3 6P10 99 3
6F11 180 5 6P11 85 1
6P12 216 8
6P13 162 5
6P14 260 8
6P15 150 6
6P16 125 2

Alla flickor har anvint icke-faktiska propositioner. Bland pojkarna har alla utom en
(6P5) anvint icke-faktiska propositioner. Flickorna har anvént mellan tva och atta icke-
faktiska propositioner. Detta ger ett medeltal pa ca 4,2 icke-faktiska propositioner per
uppsats. Fem flickor, vilket innebdr ungefir hilften, har anvint fem icke-faktiska
propositioner eller fler. Den lingsta uppsatsen bland flickorna (6F9) innehaller fem
icke-faktiska propositioner, men den nistlingsta (6F8) innehaller endast tva. Inte heller

hir spelar langden pa uppsatsen nagon roll.

Pojkarna har anvint mellan en och atta icke-faktiska propositioner om man bara tar i
beaktande de som har anvint icke-faktiska propositioner. Medeltalet dr 4,0 icke-faktiska
propositioner per uppsats. Sju pojkar har anvént fem icke-faktiska propositioner eller

fler. Bland pojkarna spelar lingden pa uppsatsen mojligtvis en roll satillvida att de fyra
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pojkar (6P2, 6P3, 6P8 och 6P11) som endast har anvint en icke-faktisk proposition
ocksa har skrivit de fyra kortaste uppsatserna. Dock har pojken (6P5) som inte anvént
en endaste icke-faktisk proposition skrivit en ganska lang uppsats. 6P12 och 6P14 har

bada anvint atta icke-faktiska propositioner. 6P14 har skrivit den lingsta uppsatsen.

Sannolikhetsmarkorerna dr vanligast bade bland flickorna och pojkarna, medan
antagandemarkorerna och behovlighetsmarkorerna dr ungefir lika fa. Tabell 10 visar
fordelningen bland flickorna och tabell 11 visar fordelningen bland pojkarna. I tabellen
for pojkarna har 6P5 uteldmnats eftersom han inte har anvédnt en enda icke-faktisk

proposition.

Tabell 10. De icke-faktiska propositionernas fordelning bland flickorna i arskurs 6

Antal Antal Antal
propositioner  |propositioner | propositioner Sammanlagt
som uttrycker |som uttrycker |som uttrycker
sannolikhet antagande behovlighet
6F1 4 1 1 6
6F2 5 1 2 8
6F3 2 - - 2
6F4 2 1 - 3
6F5 5 1 - 6
6F6 2 - - 2
6F7 4 - - 4
6F8 2 - - 2
6F9 4 - 1 5
6F10 3 - - 3
6F11 5 - - 5
Sammanlagt 38 4 4

Alla flickor har anvint atminstone tva icke-faktiska propositioner som uttrycker
sannolikhet. Dessa icke-faktiska propositioner dr ocksa de vanligaste bland alla flickor.

Ingen har anvéint mer av ndgon annan typ av icke-faktiska propositioner. Hilften av



34

flickorna, sex stycken, har anvént endast icke-faktiska propositioner som uttrycker
sannolikhet. Det sammanlagda antalet antagandemarkérer och behovlighetsmarkorer dr

lika, d.v.s. fyra stycken. Dock har fler flickor anvint antagandemarkorer. Tva av

flickorna (6F1 och 6F2) har anvint icke-faktiska propositioner ur alla tre kategorier.

Tabell 11. De icke-faktiska propositionernas fordelning bland pojkarna i arskurs 6

Antal Antal Antal
propositioner | propositioner | propositioner Sammanlagt
som uttrycker |som uttrycker |som uttrycker
sannolikhet antagande behovlighet
6P1 4 1 2 7
6P2 - - 1 1
6P3 1 - - 1
6P4 2 2 5
6P6 4 1 2 7
6P7 1 1 - 2
6P8 - - 1 1
6P9 2 - 1 3
6P10 3 - - 3
6P11 1 - - 1
6P12 6 - 2 8
6P13 3 2 - 5
6P14 4 3 1 8
6P15 5 - 1 6
6P16 - 1 1 2
Sammanlagt 36 11 13

Sannolikhetsmarkorerna dr Gverldgset vanligast ocksa bland pojkarna. Dock har alla
pojkar inte anvint sadana. Tre pojkar (6P2, 6P8 och 6P16) har inte anvidnd en enda
sannolikhetsmarkor. Fem pojkar har anvédnt sig av endast en typ av icke-faktiska
propositioner, resten av pojkarna har anvént icke-faktiska propositioner ur atminstone

tva kategorier. Fyra pojkar har anvint sig av icke-faktiska propositioner ur alla tre
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kategorier. Ingen av pojkarna har anvint sig av endast antagandemarkorer, men tva av

pojkarna (6P2 och 6P8) har anvint endast behovlighetsmarkorer, dock endast en sadan.

Antagande- och behovlighetsmarkorerna dr vanligare bland pojkarna @n bland flickorna.
Av flickorna har 36 % anvédnt antagandemarkorer och 27 % har anvént
behovlighetsmarkorer. Alla flickor, alltsda 100 %, har anvint sannolikhetsmarkorer. Av
pojkarna sa har 80 % anvint icke-faktiska propositioner som uttrycker sannolikhet.
Icke-faktiska propositioner som uttrycker antagande har anvénts av 47 % av pojkarna
och icke-faktiska propositioner som uttrycker behovlighet har anvénts av 67 %. En stor
del av pojkarna har alltsa anvént sig av alla typer av icke-faktiska propositioner, medan
flickorna frimst anvinder sannolikhetsmarkorer. Det &dr virt att notera att
antagandemarkorerna dr populidrare dn behovlighetsmarkorerna bland flickorna. Bland

pojkarna &r situationen omvind.

I tabell 12 visas hur manga icke-faktiska propositioner ur de tre kategorierna som
anvinds 1 medeltal av flickorna respektive pojkarna. Flickorna anvinder 1 medeltal 3,5
stycken icke-faktiska propositioner som uttrycker sannolikhet, medan pojkarna endast
anvédnder 2,4 stycken. Dock anviénder pojkarna mer av icke-faktiska propositioner som
uttrycker antagande och behovlighet, dven om icke-faktiska propositioner ur dessa tva

kategorier dr ovanliga bade bland flickorna och pojkarna.
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Tabell 12. Flickornas och pojkarnas anvéndning av icke-faktiska propositioner 1
medeltal

Propositioner som | Propositioner som | Propositioner som
uttrycker uttrycker antagande uttrycker
sannolikhet behovlighet
Flickor 3,5 st. 0,4 st. 0,4 st.
Pojkar 2.4 st. 0,7 st. 0,9 st.

Skillnaderna mellan flickorna och pojkarna syns ocksa tydligt ndr man tittar pa hur de
icke-faktiska propositionerna har fordelats 1 de tre kategorierna. Av de icke-faktiska
propositioner som flickorna har anvént sa uttrycker 83 % sannolikhet, 8,6 % antagande
och 8,6 % behovlighet. Bland pojkarna ser det lite annorlunda ut. Icke-faktiska
propositioner som uttrycker sannolikhet utgdor 60 % av det totala antalet icke-faktiska
propositioner. Icke-faktiska propositioner som uttrycker antagande utgor 18 % och icke-
faktiska propositioner som uttrycker behovlighet utgdor 22 %. De icke-faktiska
propositioner som uttrycker antagande och behovlighet utgor alltsa en mycket storre del
av det totala antalet icke-faktiska propositioner bland pojkarna &n bland flickorna. I

tabell 13 har detta illustrerats.

Tabell 13. Fordelningen av de icke-faktiska propositionerna i de tre kategorierna
Propositioner som | Propositioner som | Propositioner som
uttrycker uttrycker antagande uttrycker
sannolikhet behovlighet

Flickor 83 % 8,6 % 8,6 %

Pojkar 60 % 18 % 22 %

Aven om det finns tydliga skillnader i anvindningen av icke-faktiska propositioner
mellan flickorna och pojkarna pa ett kvantitativt plan sa ar de kvalitativa skillnaderna
obefintliga. Flickorna och pojkarna uttrycker modalitet och anvinder de icke-faktiska
propositionerna pa samma sdtt. Vanligast bland bada konen ar icke-faktiska
propositioner som uttrycker sannolikhet. Alla elever har valt att signalera sannolikhet

genom att anvinda hjédlpverbet kan (se exempel (7) och (8)).
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@) [...] den kan komma tidigare och senare. (6F1)

(8) Av snd kan man bygga olika saker... (6P6)

Precis som i arskurs 3 anvinds hjédlpverbet kan for det mesta nir det géller viadret och
det som minniskorna gor. Icke-faktiska propositioner som uttrycker antagande é&r
vanligare bland pojkarna 4n bland flickorna. Denna typ av icke-faktiska propositioner

signaleras alltid med hjilp av en relativ om-bisats.

9 [...] om det dr en plus eller noll grader sa... (6F4)

(10) [...] om det dr mycket kallt 4r snon hard. (6P16)

Exempel (9) och (10) handlar bada om vidret, men relativa bisatser forekommer ocksa i
andra situationer. Aven de icke-faktiska propositioner som uttrycker behovlighet ir
vanligare bland pojkarna @n bland flickorna. Bade flickorna och pojkarna har alla

ganger valt att signalera detta med hjdlpverbet mdste.

(1D) [...] man mdste ha varma kldder pa niar man far ut [...] (6P12)

(12) [...] s& man maste ocksa ha speciella skor. (6F1)

Exempel (11) och (12) visar att de flesta meningar som innehaller mdste i arskurs 6 pa

samma sitt som i arskurs 3 handlar om nagon ménsklig aktivitet.

Det forkommer ocksd en hel del meningar som innehaller tva icke-faktiska
propositioner av olika slag. Det ror sig da om en icke-faktisk proposition som uttrycker
antagande som foregas eller foljs av en icke-faktisk proposition som uttrycker
sannolikhet eller en icke-faktisk proposition som uttrycker behovlighet. Exempel (13)
visar en icke-faktisk proposition som uttrycker antagande (om det dr plusgrader) och

som foregds av en som uttrycker sannolikhet (kan).
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(13) Man kan ocksa ha snobolls krig av snon om det ar
plusgrader. (6P1)

(14) [...] om man vill simma mdste man saga bort isen. (6P6)

Exempel (14) visar en icke-faktisk proposition som uttrycker antagande (om man vill
simma) som efterfoljs av en icke-faktisk proposition som uttrycker behovlighet (madste).

Detta dr en kombination som inte forekommer i arskurs 3.

4.3 Arskurs 9

Icke-faktiska propositioner av alla tre slag forekommer i niornas uppsatser, bade bland
flickorna och bland pojkarna. Propositioner som uttrycker sannolikhet dr Overldgset
vanligast, medan propositioner som uttrycker antagande dr ovanligast (se Tabell 5 och
Tabell 6). Detta kommer jag att behandla lite senare. Forst kommer jag att redogora for
det totala antalet icke-faktiska propositioner. Valet att anvinda modalitetsmarkorer
verkar vara ganska individuellt. Lingden pa uppsatsen paverkar till exempel inte antalet
icke-faktiska uttryck, sa med andra ord innehéller en lang uppsats nodvéndigtvis inte

fler modala uttryck 4n en kort.

Alla flickor i arskurs 9 anvinder atminstone en icke-faktisk proposition i sin uppsats. I
medeltal anvinder flickorna 4,4 icke-faktiska propositioner. Pojkarna ddremot anvénder
markbart firre icke-faktiska propositioner. Sex pojkar har inte anvint en enda icke-
faktisk proposition och i medeltal anvinder pojkarna bara 2,6 stycken per uppsats. Tar
man i beaktande bara de elever som har anvint icke-faktiska propositioner sa dr
pojkarna mer homogena. Pojkarna har anvint mellan 1 och 9 icke-faktiska
propositioner. Flickorna uppvisar storre individuella skillnader och har anvint 1-14

icke-faktiska propositioner.
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Tabell 14. Uppsatsernas lingd och antal icke-faktiska propositioner i arskurs 9

Flickor Uppsatsens | Antalet icke- Pojkar Uppsatsens | Antalet icke-
lingd matt 1 | faktiska lingd métt 1 | faktiska
antalet ord | propositioner antalet ord | propositioner

9F1 239 4 9P1 157 7
9F2 159 1 9IP2 106 3
9F3 294 3 9P3 211 3
9F4 413 1 9P4 263 3
9F5 188 4 9P5 193 5
9F6 313 5 9P6 138 2
9F7 210 7 9IP7 192 9
9F8 147 1 9P8 114 -
9F9 404 4 9P9 94 2

9F10 437 14 9P10 206 6

9F11 228 4 9P11 108 -

9F12 106 9P12 137 -

9F13 200 1 9IP13 86 -

9F14 440 11 9P14 76 -

9F15 417 9P15 168 2

9F16 248 4 9P16 133 -

9F17 223 9P17 289 1

9P18 78 3

Som jag redan tidigare ndmnde

sa 4r

sannolikhetsmarkorerna vanligast och

antagandemarkorerna ovanligast bade bland flickorna och bland pojkarna. Tabell 15

visar fordelningen bland flickorna och Tabell 16 visar fordelningen bland pojkarna. I

pojkarnas tabell har jag endast tagit med dem som har anvint icke-faktiska

propositioner. Detta innebér att de sex pojkar som inte anvént dylika har uteldmnats.
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Tabell 15. De icke-faktiska propositionernas fordelning bland flickorna i arskurs 9

Antal Antal Antal
propositioner | propositioner | propositioner Sammanlagt
som uttrycker |som uttrycker |som uttrycker
sannolikhet antagande behovlighet
9F1 4 - - 4
9F2 1 - - 1
9F3 1 - 2 3
9F4 1 - - 1
9F5 4 - - 4
9F6 4 - 1 5
9F7 5 2 - 7
9F8 1 - - 1
9F9 3 - 1 4
9F10 7 2 5 14
9F11 2 1 4
9F12 3 - -
9F13 1 - - 1
9F14 4 2 5 11
9F15 4 1 1
9F16 3 - 1 4
9F17 1 - -
Sammanlagt |49 8 17

Alla flickor har anvént dtminstone en proposition som uttrycker sannolikhet och bland
alla flickor forutom en (9F3) sa &r sannolikhetsmarkorerna ocksa de vanligaste. 9F3 dr
den enda som har anvint mer av nagon annan icke-faktisk proposition, i detta fall
propositioner som uttrycker behovlighet. Propositioner som uttrycker antagande &r
mycket ovanliga, det dr endast fem flickor som anvinder dessa och da ror det sig om 1—
2 propositioner. Detta kan bland annat bero pa att amnet de skriver om dr bekant och

inte ger speciellt mycket utrymme for antaganden. Finldndare vet hur vintern i Finland

ser ut.
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Tabell 16. De icke-faktiska propositionernas fordelning bland pojkarna i arskurs 9

Antal Antal Antal
propositioner | propositioner | propositioner Sammanlagt
som uttrycker |som uttrycker |som uttrycker
sannolikhet antagande behovlighet
9P1 5 - 2 7
9IP2 - 1 2 3
9P3 3 - - 3
9P4 1 - 2 3
9P5 3 - 2 5
9P6 - 2 - 2
9IP7 8 - 1 9
9P9 1 - 1 2
9P10 3 - 3 6
9P15 2 - - 2
9P17 1 - - 1
9P18 1 - 2 3
Sammanlagt |28 3 15

Bland pojkarna har alla utom tva (9P2 och 9P6) anvént propositioner som uttrycker
sannolikhet. Sannolikhetsmarkorerna dr alltsa vanligast ocksa bland pojkarna. Dock
finns det tva pojkar (9P4 och 9P18) som har anvint mer av ndgon annan icke-faktisk
proposition och en (9P10) som har anvint lika manga sannolikhetspropositioner och
behovlighetspropositioner. Propositioner som uttrycker antagande férekommer mycket
lite bland pojkarna, endast tva pojkar har anvént sadana. Dock dr det intressant att 9P6
inte har anvint andra icke-faktiska propositioner dn just sddana som uttrycker

antagande.

Det dr mycket fler pojkar dn flickor som har anvint behovlighetspropositioner. Av
flickorna #r det nio (ca 53 %) som inte har anvént dessa och atta (ca 47 %) som har
anvidnt. Av pojkarna har storsta delen (atta stycken, d.v.s. ca 67 %) anvint
behovlighetspropositioner. Fyra pojkar (ca 33 %) har inte anvént sadana. Propositioner

som uttrycker antagande har anvints mycket litet av bada konen som redan omnamnts.
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Flickorna anvédnder dock dylika aningen mer. Cirka 29 % av flickorna och 17 % av
pojkarna har anvint antagandemarkorer. I dessa utrikningar har jag endast tagit med de

pojkar som har anvint icke-faktiska propositioner.

Om man riknar ut hur manga icke-faktiska propositioner som anvinds i medeltal bland
flickorna respektive pojkarna sa syns det ocksa tydliga skillnader. Hér har endast de
pojkar som har anvint icke-faktiska propositioner tagits i beaktande. Sex pojkar

anvinde alltsa inga icke-faktiska propositioner 6verhuvudtaget.

Tabell 17. Flickornas och pojkarnas anvédndning av icke-faktiska propositioner 1
medeltal

Propositioner som | Propositioner som | Propositioner som
uttrycker uttrycker antagande | uttrycker
sannolikhet behovlighet
Flickor 2,9 st. 0,5 st. I st.
Pojkar 2,3 st. 0,25 st. 1,25 st.

Flickorna har 1 medeltal anvédnt fler propositioner som uttrycker sannolikhet och
antagande, medan pojkarna i medeltal har anvint fler propositioner som uttrycker
behovlighet. Skillnaderna &r dnda inte sa stora. Dessutom maste man ta i beaktande att
en tredjedel av pojkarna inte har anvént icke-faktiska propositioner alls och dirfor inte
finns med i denna berdkning. Tar man med alla aderton pojkar i beridkningen blir
siffrorna  foljande: 1,6 sannolikhetsmarkorer, 0,2 antagandemarkérer och 0,8
behovlighetsmarkorer i medeltal per pojke. Flickorna anvénder alltsa Gverlag mycket
mer icke-faktiska propositioner én pojkarna. Alla flickor har anvint nagon form av icke-

faktisk proposition.

Om man ser pa fordelningen av alla icke-faktiska propositioner i de tre kategorierna och

da jamfor flickorna och pojkarna sa syns den konsspecifika anvindningen ocksa tydligt.
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Tabell 18. Fordelningen av de icke-faktiska propositionerna i de tre kategorierna
Propositioner som | Propositioner som | Propositioner som
uttrycker uttrycker antagande uttrycker
sannolikhet behovlighet

Flickor 66 % 11 % 23 %

Pojkar 61 % 6 % 33 %

Tabell 18 visar i princip samma fenomen som tabell 17. 1 den forsta kategorin,
propositioner som uttrycker sannolikhet, sa dr skillnaden inte sa stor mellan flickorna
och pojkarna. Flickorna anvinder aningen mer av dessa. Den andra och tredje kategorin
visar ddremot pa storre skillnader. Propositioner som uttrycker antagande har redan
konstaterats vara en sillsynthet, dock nagot mindre sillsynt bland flickorna. Ser man pa
den tredje kategorin, propositioner som uttrycker behovlighet, s& mirker man att
pojkarna verkar foredra dessa mer dn vad flickorna gor. Det skiljer tio procentenheter

mellan kdnen i denna kategori.

Anvindningen av icke-faktiska propositioner som uttrycker sannolikhet dr, nédr det
giller mingden, ganska likadan bland flickorna och pojkarna. Dock skiljer de sig en
aning vad giller valet av markor. Bade bland flickorna och pojkarna &r kan och kanske

de vanligaste modalitetsmarkorerna som uttrycker sannolikhet.

(18) Det kan vara riktigt kalla dagar... (9F6)

(19) [...] och haglar kanske. (9P16)
Exempel (18) visar ett sidtt som det modala hjdlpverbet kan har anvints pa och exempel
(19) visar modalitetsmarkoren kanske. De icke-faktiska propositioner som innehaller
dessa modalitetsmarkorer handlar ofta om védret (som i exempel (18) och (19)) eller om

nagon mansklig aktivitet.

Maénga av eleverna i arskurs 9, bade flickor och pojkar, har anvint nog for att uttrycka

sannolikhet.
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(20) Att kasta snobollar hor nog till... (9P5)

I exempel (20) dr modalitetsmarkdren nog endast ett tilligg som visar skribentens

instdllning. Pa samma sitt forhaller det sig i alla andra meningar som innehaller nog.

Bland flickorna forekommer ocksa troligen och tror som modalitetsmarkorer i icke-

faktiska propositioner som uttrycker sannolikhet.

2D [...] jag tror jag fick med det mesta. (9F10)

(22) Troligen det storsta synliga fenomenet dr snon! (9F15)
Framfor allt tror i exempel (21), men &dven troligen i exempel (22) i ndgon man, &r ett
uttryck for skribentens instillning till det som skrivs. Bada orden visar pa osidkerhet och
pa egna asikter och tankar.
Icke-faktiska propositioner som uttrycker antagande har bade bland flickorna och
pojkarna alltid signalerats med hjidlp av en villkorsbisats (om-bisats). Detta visas i
exempel (23) och (24).

(23) [...] om isen dr tillrdackligt tjock [...] (9F7)

24) Om man dr deprimerad blir man sur [...] (9P6)

I de flesta fall dir en om-bisats har anvints kunde om ha bytts ut mot da eller ndr for att

gora propositionen till faktisk, sa dven i exempel (23) och (24).

Icke-faktiska propositioner som uttrycker behovlighet har for det mesta signalerats med

hjdlpverbet mdaste. Detta giller bade flickorna och pojkarna.

(25) [...] man maste kld sig rétt for att trivas utomhus vintertid.

(9F9)
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Precis som i exempel (25) handlar de flesta meningar som innehaller hjilpverbet mdste
om nagon minsklig aktivitet. Det dr rétt sjdlvklart att det framst dr ménniskan som

maste gora olika saker.

Hjélpverbet ska har ocksa anvints av bade flickor och pojkar for att signalera

behovlighet. Exempel (26) visar en variant av detta.

(26) Hur ska man beskriva en vinter i Finland [...] (9F10)

I exempel (26) fungerar ska 1 forsta hand som ett stilistiskt tilligg som skribenten gjort.
Meningen hade fungerat lika bra med en faktisk proposition. I minga andra meningar i

materialet dr ska av storre betydelse for att inte skribenten ska sidga for mycket.

Bland flickorna i arskurs 9 forekommer dessutom hjdlpverbet borde som

behovlighetsmarkor. Detta exemplifieras nedan.

27) Snon borde borja komma snart ocksa. (9F16)

I exempel (27) ror det sig om skribentens egen uppfattning. Sa dr ocksa fallet i de flesta

andra meningar som innehaller hjilpverbet borde.

Bland eleverna i arskurs 9 dr det relativt vanligt med flera olika icke-faktiska
propositioner i en och samma mening. I de flesta fall ror det sig om en icke-faktisk
proposition som uttrycker antagande (villkorsbisats) som anvénds tillsammans med en
eller flera icke-faktiska propositioner fran nagon av de tva andra kategorierna. Nedan

finns exempel pa detta.

(28) Man madaste kld pa sig mera och tjockare klader om man ska
vara ute [...] (9P2)

Exempel (28) bestar av tre icke-faktiska propositioner: tva som anger behovlighet

(maste/ska) och en som anger antagande (om). I exempel (29) har eleven anvint en
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icke-faktisk proposition som uttrycker antagande (om) och en som uttrycker sannolikhet

(kan).

(29) Fast om det &dr en hard vinter kan det ibland vara dver minus
20 grader [...] (9F7)

Att anvinda flera icke-faktiska propositioner 1 en och samma mening ger litt ett osdkert
intryck. Framfor allt 1 exempel (29) déir den ena icke-faktiska propositionen ir en

proposition som uttrycker sannolikhet.

Det finns ocksa ett fatal meningar (men inga satser) som innehaller en icke-faktisk
proposition ur alla tre kategorier. Exempel (30) dr en mening som bestar av tva

huvudsatser och en bisats.

(30) Nagon gang kan det bli snostorm och da borde man inte vara
ute om man vill frysa och ga vilse. (9F14)

I exempel (30) har eleven anvint sig av kan som uttrycker sannolikhet, borde som

uttrycker behovlighet och om som uttrycker antagande.

Flickorna varierar valet av markorer mer @n pojkarna. Dock kan man @nda konstatera att
bade flickorna och pojkarna dr mycket homogena vad giller valet av markor, dven om

variationen dr mindre bland pojkarna.

4.4 Slutsatser

Overlag kan man konstatera att det i den hir typen av texter inte forekommer sirskilt
mycket icke-faktiska propositioner och variationen ir inte heller sa stor. Atminstone #r
det ingen omdjlighet att skriva en uppsats helt och hallet innehallandes endast faktiska
propositioner, alltsa absoluta fakta. Valet av icke-faktiska propositioner kan bland annat

ha att gora med vilken stil” skribenten viljer. Om skribenten redan fran borjan
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beskriver olika skeden under vintern i Finland som mgjliga eller sannolika sa é&r
sannolikheten stor att samma stil fortsdtter genom hela uppsatsen. Om skribenten
diaremot viljer att uttrycka allting med faktiska propositioner sa dr detta ocksa litt ett

genomgaende drag i hela texten.

Anvindningen av icke-faktiska propositioner och modalitetsmarkorer okar ju hégre upp
i arskurserna man kommer. Detta géller bade flickorna och pojkarna. I arskurs 3 finns
det bade flickor och pojkar som inte har anvint en enda icke-faktisk proposition. I
arskurs 6 och 9 ar det bara bland pojkarna som det finns personer som inte har anvint
modalitetsmarkorer. Sannolikhetsmarkorerna dr de Overldgset vanligaste 1 alla tre
arskurser och antagandemarkorerna dr de ovanligaste. Variationen bland
modalitetsmarkorerna blir ocksa storre i och med att eleverna blir dldre, dvs. eleverna i
arskurs 9 anvinder olika typer av modalitetsmarkorer i hogre grad dn eleverna i arskurs

3 och 6.

Nagot som bor ndmnas dr att anviandningen i medeltal av icke-faktiska propositioner &r
hogre i arskurs 6 dn i arskurs 9 nér det giller sannolikhet (bade flickorna och pojkarna)
och nidr det giller antagande (endast pojkarna). Detta framgar tydligt om man jamfor
tabell 12 och 17. Dock bor man komma ihag att det i dessa utrékningar bara har tagits
med de elever som har anvidnt minst en icke-faktisk proposition. Detta innebir att
siffrorna skulle se lite annorlunda ut om &dven de elever som inte anvint

modalitetsmarkorer hade tagits med.

Det ir inte helt litt att dra nagra slutsatser om vad skillnaderna mellan pojkarna och
flickorna beror pa och varfor de icke-faktiska propositionerna har fordelats som de har
gjort. Tar man 1 beaktande endast de som har anvint icke-faktiska propositioner (vilket
jag har gjort genomgaende i hela analysen) sa &dr pojkarna mer homogena in flickorna.
Flickorna uppvisar storre individuella skillnader. Som redan har konstaterats sa verkar
anvindningen av modalitetsmarkorer ofta rora sig om individens eget tycke och smak.
Dessutom inverkar den “stil” eller det angreppssétt man véljer i borjan av uppsatsen pa
hela texten. Att antagandemarkorerna dr sa fa kan bero pa att eleverna har skrivit om ett

mycket bekant d&mne. Rubriken ”Nu blir det vinter i1 Finland” ger inte utrymme f{or
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speciellt mycket antaganden. Det faktum att sannolikhetsmarkorerna dr Overldgset flest
ar inte heller sa konstigt. Mycket av det man kan gora eller vara med om pa vintern &r
ingenting som med sdkerhet kommer att ske. Viadret dr fordnderligt och ménniskans
aktiviteter kan man aldrig vara helt siker pa. Eleverna vet vad man kan gora och vad

som kan hinda och dérfor uttrycker de ocksa dessa saker som sannolika.

Det stora fragetecknet giller propositionerna som uttrycker behovlighet. Inte for att det
ar den niststorsta kategorin utan for att skillnaden mellan pojkarna och flickorna &r sa
stor. Det dr den kategori dir pojkarnas anvindning dr hogre procentuellt sett &n
flickornas (se tabell 8, 13 och 18). Storsta skillnaden mellan pojkar och flickor finner
man i drskurs 6. Ar pojkarna mer intresserade av hur saker bor, miste eller ska vara? Ar
de mer praktiskt lagda? Det dr omdojligt att sdga hur pojkarna har ténkt nir de har skrivit.
Man kan bara spekulera. Pojkarna har dock anvint farre sannolikhetsmarkorer dn
flickorna. Flickorna tenderar att dveranvinda sannolikhetsmarkorerna och dérfor blir de

tva andra kategorierna procentuellt sett mindre. Pojkarna dr mer jamna i sin anvindning.

De resultat som jag har fatt i min analys overensstimmer med det som Petterson (1989:
159-175) tar upp. Enligt Petterson skriver idldre elever lingre uppsatser dn yngre elever
och detta i sin tur leder till att dldre elevers uppsatser innehdller mer iakttagelser,
pastaenden, forklaringar, reflektioner, slutsatser och invindningar. Skribenten &r alltsa
mer synlig i dldre elevers texter och de ger fler uttryck for kénslor, virderingar och
asikter. I mitt material innehaller niornas texter flest modalitetsmarkorer medan treornas
innehaller minst. Det finns ocksa vissa sprakliga drag som 6kar sin frekvens under hela
grundskolan for att sedan sjunka 1 gymnasiet. Topparna brukar forekomma mitt i
tonaren. Sadana sprakliga drag #r bl.a. modala adverb. Sa ir fallet ocksa i mitt material.
Petterson fortsdtter med att sdga att fOrsiktighet och tvekan antas vara en

tonarsbendgenhet. Denna bendgenhet syns i mitt material redan i arskurs 6.
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5 ANALYS AV MODALITET I SAMBAND MED STIMULUSORDEN

I detta kapitel kommer jag att ge kvantitativ information géillande forekomsten av olika
typer av icke-faktiska propositioner i samband med de olika stimulusorden. Jag kommer
dven att ge kvalitativ information i1 form av exempel. Exemplen kommer jag att
analysera nidrmare och diskutera varfor eleven kan ha ténkas valt en icke-faktisk
proposition. Kapitlet dr indelat 1 avsnitt enligt stimulusorden. Vissa av stimulusorden
(bl.a. mdnniskan) har 1 mycket stor omfattning beskrivits med icke-faktiska
propositioner. I sadana fall kommer jag inte att behandla alla enskilda icke-faktiska
propositioner utan jag viljer nagra relevanta exempel som pa bista sitt belyser det jag
vill analysera. Om det inom en arskurs under ett stimulusord finns flera nistan identiska
icke-faktiska propositioner har jag valt att bara ta med en av dem. Om det endast finns
tva eller tre icke-faktiska propositioner men de dr mycket olika har jag tagit med alla.
Att det inte forekommer icke-faktiska propositioner vid vissa stimulusord betyder inte
att eleverna inte har skrivit om detta. De har bara uttryckt informationen som absoluta

fakta, dvs. som faktiska propositioner.

5.1 Véadret

Vidret har i viss man omnamnts med icke-faktiska propositioner i arskurs tre. Icke-
faktiska propositioner som uttrycker sannolikhet &r vanligast. Icke-faktiska
propositioner som uttrycker behovlighet har inte anvints alls géllande vidret. Eleverna i
arskurs tre har anvint tolv icke-faktiska propositioner som uttrycker sannolikhet och tva

icke-faktiska propositioner som uttrycker antagande.

Det vanligaste nir det géller anvindningen av icke-faktiska propositioner som uttrycker
sannolikhet 1 samband med stimulusordet Viddret dr att berdtta om temperaturen.
Temperaturen dr ett fordnderligt fenomen och det dr varken @ndamalsenligt eller ens
mojligt att beskriva den med faktiska propositioner. I exempel (31) och (32) har

eleverna valt att beritta hur kallt det kan vara nir det dr som kallast pa vintern.
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(31) Pa vintern kan de bli enda upp till 20 minus grader. (3F5)

(32) [...] temperaturen kan sjunka till -30°C. (3F20)

Bade exempel (31) och (32) berittar om samma fenomen dven om det skiljer 10 grader
mellan dem och elev 3F5 i exempel (31) inte har forstatt eller kommit ihag att

temperaturen gar ner eller sjunker nir det blir minusgrader.

Exempel (33) och (34) handlar ocksa om temperatur, men om en mer varaktig sadan. I
exempel (33) berittar eleven om vilken temperaturen kan vara pa vintern. I exempel

(34) ndmns inga grader utan temperaturen beskrivs med hjilp av ett adjektiv.

(33) Pa vintern kan det ungefir vara 20-15 grader kalt. (3P11)

(34) Ibland kan det bli varmare. (3P5)

Elev 3P11 1 exempel (33) har inte riktigt klart for sig hur man uttrycker grader och har
sviangt om de bada talen. Bada exemplen kunde uttryckas med faktiska propositioner. I
exempel (33) borde man da mojligtvis ha lite storre spann mellan graderna for att det
ska spegla verkligheten. I exempel (34) kunde man lika bra anvinda dgr eller blir istillet

for kan bli.

Det finns ocksa en del icke-faktiska propositioner som uttrycker sannolikhet som

handlar om sn6 i arskurs 3. Exempel (35) och (36) berittar om snons ankomst.

(35) [...] det kan komma snd redan i Augusti [...] (3F11)

(36) Det kan komma sné redan i Oktober [...] (3F12)

Bade det som sdgs i exempel (35) och i exempel (36) dr sant dven om elev 3F11 i

exempel (35) &r aningen mer extrem och det skiljer tva manader mellan tidpunkterna i

exemplen. Det dr tack vare anvindningen av icke-faktiska propositioner som det &r
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mojligt att skriva tva sa pass olika pastaenden med i princip lika stor sanningshalt. Dock

ar det nog mer sannolikt att sndn kommer i oktober &n i augusti.

De tva icke-faktiska propositioner som uttrycker antagande som finns i arskurs 3
handlar bada om snd. Jag har valt att ridkna dessa bada till stimulusordet vidret. Snons
vara eller icke-vara dr ett viderfenomen dven om det ocksda kunde tdnkas hora till
stimulusordet Marken. 1 exempel (37) och (38) handlar det inte om nédr snén kommer
utan snon finns och detta paverkar andra saker. I exempel (37) fortsétter meningen med
att berdtta om vad man kan gora. Exempel (38) beskriver vad som hidnder nédr snon

smilter.

(37) Om det dr mycket sno [...] (3F4)

(38) Om snon smilter sa blir det vatten. (3F9)

Exempel (37) och (38) kunde bada skrivas med faktiska propositioner utan att
inneborden skulle fordndras ndmnvirt. Man kan inte veta vad och hur skribenterna har
tankt men det dr mycket mojligt att det hér ror sig om att man velat uppna en viss stil,

medvetet eller omedvetet.

I arskurs sex har ocksa bara icke-faktiska propositioner som uttrycker sannolikhet och
antagande anvénts ndr det giller Vidret. Icke-faktiska propositioner som uttrycker
sannolikhet har anvints 13 ganger och icke-faktiska propositioner som uttrycker

antagande har anvénts sex ganger.

Av de icke-faktiska propositioner som uttrycker sannolikhet sa innehaller alla
hjédlpverbet kan. Icke-faktiska propositioner som uttrycker sannolikhet har anvints for
att beskriva temperaturen och allmidnna vdderfenomen. I exempel (39) har elev 6F5

berittat hur det kan vara en klar vinterdag.

(39) [...] under en klar dag kan solen lysa [...] (6F5)
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Meningen i exempel (39) kunde hellre ha uttryckts med en faktisk proposition. Om det
ar klart viader sa kan solen inte bara lysa utan den lyser faktiskt. Att anvidnda en icke-

faktisk proposition ger ett aningen osékert intryck hér.

I arskurs 6 har man pa samma sétt som i arskurs 3 ofta valt att berdtta om temperaturen
och temperaturfordndringar med hjidlp av icke-faktiska propositioner som uttrycker
sannolikhet. I exempel (40) och (41) beskrivs temperaturen pa ett mer ingaende sitt

medan den i exempel (42) beskrivs pa ett allmidnnare plan.

(40) Det kan bli -20°c och kallare. (6F7)
(41) [...] och kan ga pa minusgrader. (6F8)
(42) Det kan bli vildigt kallt ute [...] (6P15)

I exempel (40) ar det befogat att anvinda en icke-faktisk proposition som uttrycker
sannolikhet. Det dr mycket sannolikt att det blir kallare dn -20°C 1 Finland under
vintern, men det dr dnda inte sa kallt hela tiden. En faktisk proposition i det hir
sammanhanget skulle ha sagt for mycket. I exempel (41) dr propositionen déiremot
aningen vag. Det blir minusgrader i Finland under vintern. Det &r inte sannolikt, eller
ens mojligt, att det skulle vara plusgrader hela vintern. I exempel (42) fyller det modala
hjalpverbet en funktion. I och med att eleven har anvént forstarkningsordet véldigt sa

skulle en faktisk proposition ha varit for onyanserad.

Eleverna har ocksa anvint icke-faktiska propositioner som uttrycker sannolikhet for att
beritta om andra vidderfenomen. I exempel (43) beskrivs blasten och i exempel (44)
snon.

43) Det kan betyda en kall frisk blast [...] (6P14)

(44) [...] den kan komma tidigare och senare. (6F1)
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Bade i exempel (43) och exempel (44) fyller det modala hjilpverbet en funktion.
Anvindningen av kan visar pa vidrets fordnderlighet och osidkerhet. Man kan inte veta
hur viadret kommer att vara. Dock kunde bade exempel (43) och (44) ha skrivits som

faktiska propositioner utan att ha blivit osanningar.

De icke-faktiska propositioner som uttrycker antagande har i de flesta fall handlat om
temperaturen. Det finns dven nagra propositioner som handlar om snon. Eleverna i

arskurs 6 har hir alltid anvint en om-bisats. Exemplen (45), (46) och (47) visar detta.

45) [...] om det &r plusgrader. (6P1)
(46) [...] om det &r plus eller noll grader [...] (6F4)
47) [...] om det dr mycket kallt @r snon hard. (6P16)

Det dr latt att rittfirdiga anvidndningen av icke-faktiska propositioner som uttrycker
antagande eftersom de &r just antaganden som ofta uttrycks med hjilp av en
villkorsbisats. Exempel (47) kunde ha uttryckts med en faktisk proposition: om kunde

ha bytts ut mot t.ex. ndr.

Eleverna i arskurs nio har beskrivit vidret med icke-faktiska propositioner ur alla tre
kategorier. I arskurs nio &r icke-faktiska propositioner som uttrycker antagande
ovanligast ndr det giller stimulusordet Vidret. Det finns bara en sadan. Icke-faktiska
propositioner som uttrycker sannolikhet har anvints 14 ganger och icke-faktiska

propositioner som uttrycker behdvlighet har anvénts fem ganger.

Temperaturen uttrycks for det mesta med faktiska propositioner i arskurs 9 till skillnad
fran i arskurs 3 och 6. Exempelvis har elev 9P8 skrivit ”Vi har 15-20 minus grader
vanligtvis”. Dock finns det andra védderfenomen som har beskrivits med icke-faktiska
propositioner. Av de icke-faktiska propositioner som uttrycker sannolikhet beskriver en

stor del nagot allmént viderfenomen. Exempel (48), (49) och (50) visar detta.
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(48) Vidret i1 Finland kan variera ganska mycket [...] (9P7)
(49) Det kan vara riktigt kalla dagar [...] (9F6)
(50) [...] den kan ocksa vara mild och vat. (9F7)

I exempel (48) kunde eleven lika bra ha anvint en faktisk proposition utan att fara fram
med osanningar. Exempel (49) och (50) kriver ddremot den icke-faktiska propositionen

och det modala hjédlpverbet.
I arskurs 9 har det dven anvints andra modalitetsmarkorer @n hjdlpverbet kan i icke-
faktiska propositioner som uttrycker sannolikhet. 1 exempel (51) har eleven anvint
modalitetsmarkoren kanske.

(51 [...] och haglar kanske. (9P16)

Att eleven 1 exempel (51) har valt att anvdnda en icke-faktisk proposition dr berittigat

eftersom det inte alls dr sidkert att det haglar under vintern (eller hosten) i Finland.

En annan stor del av de icke-faktiska propositionerna som uttrycker sannolikhet har att
gora med nederborden och da framst snon. I exemplen (52)—(55) visas olika varianter av
detta. Det vanligaste &r att uttrycka sannolikhet med hjilp av hjidlpverbet kan, men det
forkommer ocksa andra modalitetsmarkorer sa som kanske och troligen (exempel (53)

och (55)).

(52) [...] sa kan det komma bara lite sno [...] (9P10)

(53) [...] kanske hela virlden &r vit. (9F3)

(54) Sno kan se ut pa manga sitt [...] (9F12)
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(55) Troligen det storsta synliga fenomenet dr snon! (9F15)

Alla fyra exempel behover den icke-faktiska propositionen for att vara sanna. An en
gang kan man konstatera att vidret dr nagot sa fordnderligt att det dr svart att beskriva

det med endast faktiska propositioner.

Den enda icke-faktiska proposition som uttrycker antagande nir det giller vidret bland
eleverna i arskurs 9 handlar pa sitt och vis om temperaturen. Eleven i exempel (56) har

valt att uttrycka antagandet med en om-bisats.

(56) Om det dr en hard vinter [...] (9F7)

Uttrycket “en hard vinter” innebdar en kall vinter och syftar i forsta hand pa
temperaturen. Man kan dven se det som att det syftar pa vidret i allménhet. Eleven

kunde ha bdrjat meningen med ndr och gjort om den till en faktisk proposition.

De icke-faktiska propositioner som uttrycker behovlighet i arskurs 9 handlar antingen
om temperaturen eller om nederborden. Nedan finns exempel pa bada tva. Hjdlpverbet
mdste som dr vanligt i icke-faktiska propositioner som uttrycker behovlighet har inte

anvénts ndr det géller vadret, istédllet har man anviént ska.

(57) Sjalvklart skall temperaturen ligga dir kring -10° [...] (9F10)

(58) Snon borde borja komma snart ocksa. (9F16)

I exempel (57) har eleven valt hjilpverbet ska/skall och det fyller hiar samma funktion
som hjilpverbet maste. 1 exempel (58) anvinds hjilpverbet borde. Meningen i exempel
(57) ger i allra hogsta grad uttryck for en egen asikt och kunde inte gédrna uttryckas med
en faktisk proposition. Meningen 1 exempel (58) kunde dédremot ha skrivits som en

faktisk proposition.
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5.2 Vattendragen

I arskurs tre har det inte anvints en enda icke-faktisk proposition for att beskriva
stimulusordet Vattendragen. Eleverna i arskurs 3 har i ritt liten utstrackning behandlat
sadant som ror vattendragen i sina texter. Ofta ror det sig bara om nagon enstaka

mening dér eleverna konstaterar med en faktisk proposition att vattnet fryser till is.

Eleverna i arskurs sex har i nagon man anvint icke-faktiska propositioner géllande detta
stimulusord. Icke-faktiska propositioner som uttrycker sannolikhet har anvints tva
ganger och icke-faktiska propositioner som uttrycker antagande har anvints fem ganger.

Icke-faktiska propositioner som uttrycker behovlighet har inte anvénts alls.

De tva icke-faktiska propositionerna som uttrycker sannolikhet handlar om isen. Det
bildas is pa vattendragen pa vintern och detta leder i sin tur till olika saker. Det &r

hjédlpverbet kan som har anvénts.

(59) [...] kan den brista. (6P14)
I exempel (59) beskriver eleven vad som kan hédnda om isen dr tunn. Meningen kunde
ha skrivits med en faktisk proposition men enligt min asikt dr det berittigat att anvianda
en icke-faktisk proposition hdr. Det finns manga faktorer som inverkar pa om isen

brister eller inte, inte enbart tjockleken pa isen.

De icke-faktiska propositioner som uttrycker antagande handlar ocksa om isen och de

innehaller alla ganger en villkorsbisats (om-bisats). Exempel (60) och (61) visar detta.

(60) Om isen dr svag [...] (6P4)

(61) [...] om det &r starkt is. (6P7)

Bade exempel (60) och exempel (61) handlar om isens styrka men ur olika synvinklar. I

exempel (60) beskrivs vad som hidnder om isen &dr svag och i exempel (61) vad som
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hénder om den ir stark. I bada meningarna kunde om ha bytts ut mot ndr eller da for att

saledes skapa faktiska propositioner.

I arskurs nio har man ocksa anvént endast ett fatal icke-faktiska propositioner i samband
med stimulusordet Vattendragen. Det finns tva icke-faktiska propositioner som
uttrycker sannolikhet och en som uttrycker antagande. Inte heller hir har icke-faktiska

propositioner som uttrycker behdvlighet anvints.

Aven i &rskurs 9 handlar de icke-faktiska propositioner som uttrycker sannolikhet om
isen. Den ena eleven har anvént hjidlpverbet kan (exempel (62)) och den andra har

anvint modalitetsmarkoren nog (exempel (63)).

(62) [...] som kan vara flera meter tjockt pa sina stillen. (9F7)

(63) [...] men det haller nog att ga pa [...] (9F10)

Exempel (62) hade fungerat i princip lika bra med en faktisk proposition. Dock &r inte
alla istdcken flera meter tjocka pa sina stillen och hjdlpverbet kan understryker detta. I
exempel (63) har eleven anvint modalitetsmarkdoren nog som kan ridknas som ett
stilistiskt tilligg. Den hir modalitetsmarkoren gor just det som modalitetsmarkorer gor,

namligen visar skribentens instéllning till det han eller hon skriver.

Den enda icke-faktiska proposition som uttrycker antagande innehéller en om-bisats.

Aven denna icke-faktiska proposition handlar om isen.
(64) Och om isen dr tillridckligt tjock [...] (9F7)
Meningen i1 exempel (64) hade fungerat lika bra med en faktisk proposition, vilket ofta

ar fallet ndr det giller en om-bisats. Genom att anvidnda en icke-faktisk proposition tar

skribenten det sikra fore det osikra och risken att sdga for mycket minskar avsevirt.
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5.3 Marken

Stimulusordet Marken har sa gott som aldrig beskrivits med icke-faktiska propositioner.
I arskurs 6 finns inte en enda icke-faktisk proposition i samband med stimulusordet
Marken. Eleverna i arskurs 6 har alltsd endast anvint faktiska propositioner nér de har

berittat om marken. I arskurs 3 och 9 finns det dock ett fatal icke-faktiska propositioner.

I arskurs 3 finns det en icke-faktisk proposition som handlar om Marken och den

uttrycker sannolikhet. Eleven 1 exempel (65) har valt hjalpverbet kan.

(65) Marken kan bli isig och snoig. (3F20)

I exempel (65) beskriver eleven hur marken kan vara pa vintern. Detta kunde lika bra ha
uttryckts med en faktisk proposition sasom de flesta andra elever i arskurs 3 har gjort

nér de har beskrivit marken.

I arskurs nio finns det tva icke-faktiska propositioner. Den ena uttrycker sannolikhet och
den andra uttrycker antagande. Exempel (66) visar den icke-faktiska proposition som
uttrycker sannolikhet. Den innehéller hjdlpverbet kan.

(66) [...] marken kan vara hal [...] (9F2)

Exempel (66) behover den icke-faktiska propositionen for att vara sann. Marken &r inte

alltid hal pa vintern och den é&r inte hal pa alla stéllen.

Den icke-faktiska proposition som uttrycker antagande visas 1 exempel (67). Eleven har

valt att anvinda en villkorsbisats (om-bisats).

(67) [...] om det inte finns sn6 pa marken [...] (9F10)

I exempel (67) hade det fungerat lika bra med en faktisk proposition. Man kan inte veta

hur eleven har tinkt och varfor hon har valt en icke-faktisk proposition. Dock dr denna
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icke-faktiska proposition samtidigt en bisats och det dr ovanligt att skriva en text

bestaende av enbart huvudsatser.

5.4 Vixterna

Viixterna har ganska sillan beskrivits med icke-faktiska propositioner. I arskurs tre
finns det bara en icke-faktisk proposition och den uttrycker sannolikhet. Denna icke-

faktiska proposition visas i exempel (68). Eleven har valt att anvédnda hjilpverbet kan.

(68) [...] det kan bara saker inne i hus [...] (3F10)

Att den icke-faktiska propositionen i exempel (68) handlar om vixter framgar av
kontexten. Eleven har skrivit att ingenting kan véxa pa vintern for att sedan precisera att

det bara dr viaxter som dr inomhus som véxer.

I arskurs sex finns det nagot fler icke-faktiska propositioner. Tre stycken icke-faktiska
propositioner uttrycker sannolikhet och en icke-faktisk proposition uttrycker antagande.
De tre icke-faktiska propositionerna som uttrycker sannolikhet innehaller alla

hjalpverbet kan som modalitetsmarkor. Tva av dem visas i exemplen nedan.

(69) Vixter kan man ocksa sdga att gar i ide. (6F6)

(70) Man kan séga att vixter gar i ide. (6P10)

Bade i exempel (69) och i exempel (70) jimfor eleverna vixterna med djuren. Aven den
tredje icke-faktiska propositionen som uttrycker sannolikhet handlade om detta. Det &r
antagligen nagot som ldraren har ndmnt eller som statt i nagon bok eftersom tre elever
har uttryckt detta pa samma sitt. Hiar dr det nodvindigt med en modalitetsmarkor

eftersom vixterna faktiskt inte gar i ide utan det hela bara &r en metafor.
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Den enda icke-faktiska proposition som uttrycker antagande som finns 1 samband med
stimulusordet Viixterna innehaller en villkorsbisats. Denna icke-faktiska proposition

visas 1 exempel (71).

(71) Men om de t.ex. dr en barbuske [...] (6F1)

I exempel (71) handlar det inte om véxter i allméinhet utan om bérbuskar. Eleven har

vidare skrivit att exempelvis barbuskar inte dor utan vixer upp igen pa varen.

Eleverna i arskurs nio har ocksa tre icke-faktiska propositioner som uttrycker
sannolikhet. Det finns ingen som uttrycker antagande men didremot en som uttrycker
behovlighet. De tre icke-faktiska propositioner som uttrycker sannolikhet handlar om

varfor vixterna inte klarar sig sa bra under vintern. Dessa visas i exempel (72) och (73).

(72) Vixterna i sin tur mar kanske inte alltid sa bra av kylan
[...] OF11)
(73) [...] da kan ju vixterna inte dricka [...] (9P7)

I exempel (72) har eleven valt att anvinda kanske som modalitetsmarkor. Héar hade
eleven kunnat beskriva samma sak med en faktisk proposition. Valet att anvénda en
icke-faktisk proposition ger ett lite osdkert intryck 1 det hér fallet. I exempel (73) har
eleven anvint hjdlpverbet kan. Hér dr valet att anvédnda en icke-faktisk proposition mer

befogat eftersom meningen handlar om orsak och verkan.

Den icke-faktiska proposition som uttrycker behovlighet handlar om att rosorna bor fa

blomma och visas i exempel (74).

(74) [...] dnnu en gang ska fa blomma. (9F3)

Eleven har valt att anvinda ska. Att eleven har valt en icke-faktisk proposition framom

en faktisk proposition har 1 detta fall mycket att gora med stilen. Det hade fungerat lika
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bra med en faktisk proposition, men 9F3 vill mgjligtvis skapa lite dramatik (nagot som
ar genomgaende for hela hennes uppsats) och har darfor valt att uttrycka det pa detta

satt.

5.5 Djuren

I arskurs tre finns det en enda icke-faktisk proposition som anvénts for att beskriva
djuren. Detta &dr en icke-faktisk proposition som uttrycker behdvlighet. Denna

proposition visas 1 exempel (75)

(75) Djuren madste hita mat pa sommaren och hosten [...] (3P8)

Eleven i exempel (75) har valt hjdlpverbet maste. Eftersom det &dr djurens overlevnad
som star pa spel sa dr det berittigat att anvidnda en icke-faktisk proposition. Det &r kalla
fakta att alla djur inte Overlever vintern om tillgangen pa mat varit dalig under
sommaren och dirfor passar en icke-faktisk proposition som uttrycker behdvlighet bra

in hér.

I arskurs sex finns det tva icke-faktiska propositioner. Den ena uttrycker sannolikhet

och den andra uttrycker behovlighet. Dessa tva finns i exempel (76) och (77)

(76) En del djur kan byta farg [...] (6F11)

(77) [...] da maste den fa ut och jaga [...] (6P4)

Exempel (76) visar den icke-faktiska proposition som uttrycker sannolikhet. Hér har
kan anvints som modalitetsmarkor. I exempel (77) finns den icke-faktiska proposition
som uttrycker behovlighet och hédr har eleven anvint mdste. Exempel (76) hade utan
problem kunnat skrivas som en faktisk proposition. Som det dr nu ger propositionen 1

exempel (76) ett mycket osédkert intryck.
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I arskurs nio forekommer det tva icke-faktiska propositioner som uttrycker sannolikhet.

Exempel (78) och (79) visar dessa tva propositioner.

(78) [...] kanske 1 en 16vhog [...] (9F9)

(79) [...] och de kan flyga langt. (9F9)

I exempel (78) har kanske anvints som modalitetsmarkor och 1 exempel (79) kan.
Exempel (78) handlar om var igelkotten Overvintrar och exempel (79) handlar om
flyttfaglar. Inget av exemplen skulle kunna &ndras till en faktisk proposition utan att

innehallet skulle bli osant.

5.6 Minniskan

Mcinniskan dr det stimulusord som 1 storst omfattning har beskrivits med hjélp av icke-
faktiska propositioner. I alla tre arskurser finns det icke-faktiska propositioner ur alla tre
kategorier for att beskriva och beritta om minniskan. Fordelningen foljer ocksa samma

monster 1 alla arskurser.

I arskurs tre finns det 48 icke-faktiska propositioner som uttrycker sannolikhet i
samband med stimulusordet Mdnniskan. Det finns endast tva icke-faktiska propositioner
som uttrycker antagande. Icke-faktiska propositioner som uttrycker behovlighet
forekommer 19 ganger. De flesta meningar med icke-faktiska propositioner dr skrivna i

man-passiv. I en del meningar star mdnniskan eller vi som subjekt.

Alla icke-faktiska propositioner som uttrycker sannolikhet géllande stimulusordet
Mdnniskan handlar om vad minniskor gor pa vintern. Nagra av de icke-faktiska
propositionerna som uttrycker sannolikhet kan sdgas vara nagon form av allmédnna

konstateranden. Nedan finns ett exempel pa detta.

(80) Man kan gora mycket pa vintern [...] (3P14)
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I exempel (80) konstaterar eleven att det finns mycket man kan gora pa vintern. Eleven
har anvint hjédlpverbet kan. Detta dr befogat eftersom alla ménniskor inte gor alla

tankbara saker.

En mycket stor del av de icke-faktiska propositionerna som uttrycker sannolikhet
handlar om vad ménniskan kan géra med snon. Exempel (81), (82) och (83) handlar alla
om médnniskan och snon. Jag har valt att rdkna dessa till stimulusordet Mcdnniskan

eftersom det dr den minskliga aktiviteten som star i fokus.

(81) Och sa kann mann ha snobolskrig. (3F3)
(82) [...] sa kan man bygga sno tunnlar. (3F4)
(83) Med sn6 kan man leka [...] (3F7)

I alla tre exempel har eleverna anvint kan som modalitetsmarkor. Dessa tre icke-
faktiska propositioner kunde inte girna skrivas om till faktiska propositioner. Langt

ifran alla ménniskor har snobollskrig, bygger sndtunnlar eller leker med snon.

Det finns ocksa nagra icke-faktiska propositioner som uttrycker sannolikhet som

handlar om vad ménniskan kan gora med eller pa isen. Exempel (84) visar detta.

(84) Man kan ga pa isen [...] (3F10)

Eleven i exempel (84) har anvint hjilpverbet kan. Aven andra elever har uttryckt detta
pa ndstan samma sitt. Ofta handlar det om att forklara hur tjock eller stark isen r.
Dessa propositioner hor dnda samman med stimulusordet Mcdnniskan eftersom de

handlar om vad minniskan gor.

En betydande del av de icke-faktiska propositionerna som uttrycker sannolikhet berittar

om olika vintersporter. I exempel (85), (86) och (87) visas nagra varianter av detta.
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(85) Da kan man aka skridskor och skidor. (3P17)
(86) [...] som man kan skrina pa. (3F16)
(87) Man kan ocksa fara och aka slalom. (3F14)

Aven hir har alla elever anvint hjilpverbet kan som modalitetsmarkor. Ingen av
meningarna kunde omskrivas med en faktisk proposition utan att innehallet skulle bli

osant.

De icke-faktiska propositioner som uttrycker antagande innehaller alla en villkorsbisats.
I exempel (88) handlar propositionen om ménniskan och snén, medan exempel (89) ar

mera allmén.

(88) Om man bygger snogubbe [...] (3F9)

(89) Om man gar ut [...] (3P6)
Exempel (89) kunde &ndras till en faktisk proposition eftersom alla ménniskor gar ut
nagon gang under vintern. Med propositionen i exempel (88) dr det ddremot mer
tveksamt. Genom att eleven har anvint en om-bisats och dérigenom en icke-faktisk
proposition understryker hon att inte alla ménniskor bygger sndgubbar och detta ir ju
sant.
Av de icke-faktiska propositioner som uttrycker behovlighet handlar den storsta delen
om vad ménniskan bor ha pa sig i klddvidg pa vintern. Exempel (90), (91) och (92) ger
tre olika synvinklar pa detta.

(90) Mainniskan mdste ha mera klader pa sej. (3P8)

(C2)) [...] moste man lega pa varmare klader. (3F6)
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(92) [...] vi mdste ha vinter klader pa oss. (3F12)

I alla tre exempel anvinds mdste som modalitetsmarkor. Aven om de tre exemplen
behandlar samma sak sa finns det en del skillnader. I exempel (90) anvinds mdnniskan
som subjekt och eleven skriver att man ska ha “mera klider” pa sig. I exempel (91)
anvinds man-passiv och klidderna ska vara varmare. Eleven 1 exempel (92) har anvint vi
som subjekt och kldderna som ska anvindas dr vinterkldder. Att eleverna har valt att
berdtta om detta med icke-faktiska propositioner som uttrycker behovlighet &r
intressant. Alla ménniskor i Finland har antingen mera, varmare eller vinteranpassade
kldder pa vintern. Eleverna kunde ha anvint faktiska propositioner istéllet. Genom att de
har anvént madste blir meningarna mer formanande och man kan hora forildrarnas eller

andra vuxnas roster” i bakgrunden.

Det forekommer ocksa icke-faktiska propositioner som handlar om andra saker som bor

goras pa vintern. I exempel (93) visas en sadan sak.

93) [...] sen maste man skrapa bilfonstrena [...] (3F18)

Eftersom en elev i arskurs 3 inte har nagon egen bil maste eleven i exempel (93) ha hort
av sina fordldrar hur jobbigt det dr att skrapa bilfonstren. Detta har etsat sig fast i
elevens minne. Att skrapa bilfonstren dr knappast nagot som hor till en tredjeklassists

vardag och det skulle vara intressant att veta varfor eleven hir har valt att omnidmna det.
En del av de icke-faktiska propositionerna som uttrycker behovlighet kan ses som
uppmaningar eller formaningar. Exempel (94) och exempel (95) visar tva olika varianter
av detta.

94) [...] man skall akta att man inte halka. (3F19)

(95) [...] man maste si efter att man inte faler [...] (3P13)
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I exempel (94) har eleven anvint hjilpverbet skall som modalitetsmarkor medan eleven
i exempel (95) har anvint mdste. Aven om béida dessa exempel kunde tinkas hora
samman med stimulusorden Vidret eller Marken (eller t.o.m. Vattendragen) sa ir det
enligt mig det ménskliga som dr det huvudsakliga i bada propositionerna. Eftersom bada
icke-faktiska propositionerna har en uppmanande underton sa skulle inte en

omskrivning till faktiska propositioner vara att rekommendera.

I arskurs sex forekommer det 51 icke-faktiska propositioner som uttrycker sannolikhet i
samband med stimulusordet Mdnniskan. Det finns tre icke-faktiska propositioner som
uttrycker antagande. Icke-faktiska propositioner som uttrycker behdvlighet forekommer

16 ganger. De flesta icke-faktiska propositionerna dr skrivna i man-passiv.

Storsta delen av de icke-faktiska propositioner som uttrycker sannolikhet handlar om

vad ménniskan kan géra med snon. Exempel (96), (97) och (98) visar varianter pa detta.

(96) Av snd kan man bygga olika saker [...] (6P6)
97) Man kan bygga snogubbar [...] (6F9)
(98) Man kan ha snokrig [...] (6P9)

Propositionen 1 exempel (96) dr ganska allmin medan propositionerna 1 exempel (97)
och (98) dr mer specifika. Alla exempel innehaller kan som modalitetsmarkor. De icke-
faktiska propositionerna fyller en funktion i dessa tre exempel eftersom langt ifran alla

ménniskor gor dessa saker. Eleverna berittar bara vad man kan gora.
Exempel (99) och exempel (100) handlar inte om ménniskan och snon i direkt mening
utan snarare om olika vintersporter eller -aktiviteter som man kan utova. Dock

forutsitter dessa aktiviteter att sno finns.

(99) Man kan da #dven skrinna och skida. (6F1)
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(100) Pa vintern kan man aka pulka [...] (6P10)

Aven flera andra elever har skrivit om att skrinna, skida och &ka pulka. M&nga har dock
sett det som en sjédlvklarhet och uttryckt det med faktiska propositioner. Jag anser att
valet att anvinda icke-faktiska propositioner &dr forsvarbart eftersom dessa aktiviteter &dr

sadana som inte alla haller pa med.

Manga elever har ocksa valt att skriva om vad ménniskan kan gora pa isen. Pa samma
sdtt som i arskurs 3 &dr kontexten ofta att forklara isens styrka. Det &dr dnda ménniskans
aktivitet som fokuseras och dirfor har dessa propositioner ridknats till stimulusordet

Micinniskan. Nedan visar tre exempel olika aspekter av detta.

(101) [...] sa att man kan ga pa det [...] (6P15)
(102) [...] kan kora bil pa den. (6F4)
(103) [...] att man kan hallka pa denn [...] (6F1)

I alla tre exempel har eleverna valt att anvinda hjilpverbet kan. Det vore ingen idé att

anvinda faktiska propositioner istéllet for icke-faktiska propositioner i de hir fallen.
Som redan tidigare ndmndes finns det tre icke-faktiska propositioner som uttrycker
antagande 1 samband med stimulusordet Mdinniskan. Jag har valt att ta med alla tre
propositioner hir eftersom de &r sa pass olika och behandlar olika saker. Exempel (104),
(105) och (106) visar dessa icke-faktiska propositioner.

(104) [...] om man vill. (6F2)

(105) [...] om man tar den i handen [...] (6F5)

(106) [...] om man vill simma [...] (6P6)
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Alla tre icke-faktiska propositioner innehaller en om-bisats. Propositionen i exempel
(104) dr mycket allmin. Det 4r genom kontexten som handlar om olika vinteraktiviteter
som sambandet med stimulusordet Mdinniskan blir uppenbart. I exempel (105) syftar

”den” pa snon och exempel (106) handlar om att sdga upp en vak i isen.

Aven i drskurs 6 handlar storsta delen av de icke-faktiska propositionerna som uttrycker
behovlighet om sittet att kld sig pa vintern. Detta uttrycks som nagon form av

uppmaningar och nedan finns tre exempel for att illustrera detta.

(107) Man madste Ha pa seji varmare klader [...] (6F2)
(108) [...] sa man madste ocksa ha speciella skor. (6F1)
(109) Man madste kla pa sig mycker kldder. (6P8)

I exempel (107) och (109) berittar eleverna om klidderna: de ska vara varmare och
manga. Eleven i exempel (108) har tagit fasta pa skorna. Alla tre elever har anvént
mdaste som modalitetsmarkor. Hjdlpverbet mdste dr ocksa den modalitetsmarkér som
ovriga elever har anvént nédr de har beréttat om kldderna med en icke-faktisk proposition

som uttrycker behovlighet.

Det finns ocksa andra saker som man dr tvungen att gora pa vintern. Sadana saker har i
viss man uttryckts med en icke-faktisk proposition som uttrycker behovlighet. Sa ir

fallet i exempel (110).

(110) [...] man maste skotta sno. (6P2)

I exempel (110) har eleven anvint hjdlpverbet mdste. Det hidr exemplet liknar exempel
(93) dir en elev i drskurs 3 berittade om att skrapa bilfonstren. Aven om det #r mycket
mojligt att en pojke i arskurs 6 har skottat sné nagon gang sa hor det knappast till de

sysslor som han forvintas utfora pa vintern.
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Det forekommer ocksd en del icke-faktiska propositioner som uttrycker behovlighet
som handlar om isen och farorna med den. Dessa har ofta drag av uppmaning eller

formaning. Nedan exemplifieras detta.

(111) Da madste man snabbt ta sig upp [...] (6P14)
(112) [...] man madste akta sig. (6P12)
(113) Darfor ska man akta sig pa isen! (6P1)

I exempel (111) berittar eleven vad man bor gora om isen gar sonder under en. Exempel
(112) och (113) 4r rena uppmaningar. Eleverna i exempel (111) och (112) har anvént sig
av mdste som modalitetsmarkor, medan eleven i exempel (113) har anvint ska. De bada

hjalpverben fyller hér i princip samma funktion dven om mdste dr nagot starkare.

Stimulusordet Mdnniskan har i arskurs nio beskrivits 45 ganger med en icke-faktisk
proposition som uttrycker sannolikhet. Icke-faktiska propositioner som uttrycker
antagande forekommer sex ganger. Icke-faktiska propositioner som uttrycker
behovlighet har anviints 19 ginger. Aven i &rskurs 9 #r man-passiv det vanligaste sittet
att referera till minniskan. I nagra enstaka fall har eleverna anvént t.ex. mdénniskan och

vi som subjekt.

Av de icke-faktiska propositioner som uttrycker sannolikhet har de flesta att gora med
olika vinteraktiviteter. Propositioner som handlar om att leka och bygga med snon &r
inte lika framtridande som i arskurs 3 och 6. Istillet har eleverna koncentrerat sig mera

pa andra aktiviteter och sporter. I exempel (114), (115) och (116) visas detta.

(114) [...] sa att man kan bygga snogubbar [...] (9F1)

(115) [...] man kan skida, skrinna, pulka, bygga snogubbar [...]
(9F8)
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(116) [...] kanske ga ut och vandra [...] (6P10)

I exempel (114) och (115) har eleverna anvint kan som modalitetsmarkoér, medan
eleven 1 exempel (116) har anvédnt kanske. 1 alla tre fall 4 den icke-faktiska
propositionen berittigad eftersom eleverna berittar vad som dr mojligt att gora, inte vad

alla med sidkerhet gor.

Det finns ocksd en del icke-faktiska propositioner som uttrycker sannolikhet som
handlar om isen och vad man kan gora pa den. Pa samma sdtt som i de andra
arskurserna sa handlar det ofta om ett sitt att fortydliga hur stark isen dr. Nedan finns ett

exempel pa detta.

(117) [...] kan man till och med kora bil 6ver isen [...] (9F5)

Eleven 1 exempel (117) har anvént hjidlpverbet kan. Den icke-faktiska propositionen &r
av betydelse hir eftersom langt ifran all is haller for en bil. Dock visar ocksa till och
med” pa att det ror sig om nagot lite mer ovanligt och tillsammans med detta kunde

dven en faktisk proposition fungera.

I arskurs 9 forekommer det ocksa andra fordon som ménniskan anvéinder pa vintern. I

exempel (118) berittar eleven om att kora snoskoter.

(118) [...] kanske nagon ocksa kor snoskoter. (9F1)

I exempel (118) anvénds kanske som modalitetsmarkor. Modalitetsmarkoren hér skapar

ett aningen osékert och forsiktigt intryck, framfor allt i samspel med “nagon”.

Det dr ritt vanligt att anvinda nog som modalitetsmarkor i icke-faktiska propositioner

som uttrycker sannolikhet. Exempel (119) och (120) illustrerar detta.

(119) [...] de flesta finlindare tycker nog sikert som jag [...]
(9F10)
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(120) [...] soker nog upp en backe [...] (9F13)

Modalitetsmarkoren nog ér lite av ett onodigt tilligg som meningen 1 sig skulle klara sig
bra utan. Dock dr det fraga om ett sitt for skribenten att understryka och betona
nagonting. Det dr virt att notera att eleven i exempel (119) har anvint “de flesta

finldndare” som subjekt. Detta subjekt forekommer bara en gang i materialet.

Isen och ménniskan far utrymme igen i icke-faktiska propositioner som uttrycker
sannolikhet som handlar om farorna med att ga pa isen. I de tva exemplen nedan har kan

anvénts som modalitetsmarkor.

(121) [...] dédr kan man falla igenom [...] (9P17)

(122) [...] man kan trilla i och drunkna [...] (9F15)
Bade exempel (121) och exempel (122) kan ses som nagon form av varningar. Eleverna
berittar vad som kan hinda om det gar riktigt illa. Eleven i exempel (122) dr ndgot mer
dramatisk men propositionen ir likvil sann.
De icke-faktiska propositioner som uttrycker antagande &dr av mycket varierande

karaktidr, nagot som kommer vil fram i exemplen nedan. Gemensamt for dem alla &r att

de innehéller en villkorsbisats.

(123) [...] om man dr en normal Finldndare [...] (9F10)
(124) [...] om man vill frysa och ga vilse. (9F14)
(125) Om man idr deprimerad [...] (9P6)

Aven om de icke-faktiska propositionerna i exempel (123), (124) och (125) behandlar

vitt skilda saker sa handlar de alla om nagon slags minsklig aktivitet. Precis som i
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manga andra fall ndr det giller icke-faktiska propositioner som uttrycker antagande sa
kunde om relativt enkelt ersittas av dd eller ndr for att skapa faktiska propositioner
istdllet. I ovanstaende tre fall dr det villkorliga dock av sa stor vikt att inneborden skulle

dndras om propositionerna skulle vara faktiska.

Storsta delen av de icke-faktiska propositionerna som uttrycker behdvlighet handlar om
vilka kldder man bor sitta pa sig pa vintern. Detta foljer samma monster som i arskurs 3

och 6. Nedan finns tre exempel pa olika sitt att se pa vinterklader.

(126) [...] mdste man ha 5 lager med kldder [...] (9F10)
(127) [...] vi médnniskor mdste sitta pa vinterklader [...] (9F14)
(128) Pa vintern mdste man ha varma klider [...] (9P9)

I alla tre exempel har eleverna anvént mdste som modalitetsmarkor. Utgangspunkten for
alla tre skribenter dr att det inte gar att ha samma kldader pa vintern som pa sommaren. |
exempel (126) betonas kvantiteten och 1 exempel (128) kvaliteten. Enligt eleven 1
exempel (127) anvinder ménniskorna speciella kldder anpassade for vintern. Alla tre
elever har ritt i sina pastdenden. Det vore dock intressant att veta varfor man viljer att
anvinda madste istillet for att skriva en faktisk proposition. Exempel (126) som
antagligen dr menat som en humoristisk 6verdrift kunde inte gédrna @ndras till en faktisk

proposition, men det kunde ddremot exempel (127) och (128) utan problem.
Nagra elever har ocksa berittat med icke-faktiska propositioner som uttrycker
behovlighet varfor man bor anvianda mer eller varmare klidder pa vintern. Exempel pa en

sadan proposition finns i exempel (129)

(129) [...] sa man inte skall frysa [...] (9F6)
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I exempel (129) har eleven anvint hjdlpverbet ska som é&r lite mildare &n madste.
Propositionen i det hir exemplet kunde ocksa ha varit faktisk utan att betydelsen hade

fordandrats namnvirt.

Det finns dven andra saker som manniskan dr tvungen att gora under vintern. En sadan
sak dr att skotta sno. Detta har ndmnts redan i arskurs 6 men dven i arskurs 9 finns det
nagra elever som omtalar snoskottning med icke-faktiska propositioner som uttrycker

behovlighet. En variant visas 1 exempel (130).

(130) [...] da maste man skotta bort den [...] (9F14)

I exempel (130) har eleven anvént hjilpverbet mdste. Detta understryker att det ror sig
om ett nodvandigt ont. Om propositionen hade varit faktisk sa hade inte snoskottningen

verkat lika jobbig som den 1 verkligheten ér.

Nagra icke-faktiska propositioner som uttrycker behdvlighet berdttar om ménniskan i

forhallande till vddret. Nedan finns tva exempel pa detta.

(131) [...] sa vi skall klara oss. (9P10)

(132) [...] da borde man inte vara ute [...] (9F14)

I exempel (131) har eleven anvént hjilpverbet ska medan eleven i exempel (132) har
anviant borde. Kontexten i bada exemplen dr kyla. I exempel (131) kunde eleven ha
anvint en faktisk proposition, men exempel (132) behover den icke-faktiska
propositionen. Det finns alltid ménniskor som gor sadant som de inte borde och detta

kommer fram i exempel (132).

Det forekommer ocksa propositioner i arskurs 9 som innehéller flera olika
modalitetsmarkorer. Det ror sig alltsa om flera icke-faktiska propositioner i samma

mening. Ett exempel pa detta finns nedan.
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(133) [...] om man ska vara ute [...] (9P2)

I exempel (133) har eleven anvint bade en icke-faktisk proposition som uttrycker

antagande och en som uttrycker behovlighet.

5.7 Slutsatser

Till att borja med bor det ndmnas att det i alla tre arskurser finns icke-faktiska
propositioner som inte kan riknas hora samman med nagot av stimulusorden. Hir finns
tydliga skillnader mellan de yngre och de éldre eleverna. I arskurs tre forekommer det
endast en s.k. ovrig icke-faktisk proposition. Den uttrycker sannolikhet. I arskurs sex
finns det tva icke-faktiska propositioner som uttrycker sannolikhet och som inte kan
sdgas hora ihop med nagot stimulusord. Med andra ord hor sa gott som alla icke-
faktiska propositioner i arskurs tre och sex ihop med nagot av stimulusorden. I arskurs
nio finns det icke-faktiska propositioner utan samhorighet med nagot stimulusord i alla
tre kategorier. Det finns nio icke-faktiska propositioner som uttrycker sannolikhet, tva

som uttrycker antagande och sex som uttrycker behovlighet.

Vad giller de icke-faktiska propositioner som hor ihop med stimulusorden sa stoder
resultatet av analysen mina hypoteser. Det finns stora skillnader mellan de sex
stimulusorden  gillande anvidndningen av  modalitetsmarkorer.  Stimulusorden
Mcinniskan och Vidret har ofta beskrivits med icke-faktiska propositioner. De fyra
andra stimulusorden har mycket sillan beskrivits med icke-faktiska propositioner. Vad
detta beror pa kan man inte helt sékert veta. Dock spelar det sékert en stor roll att viadret
och minniskan dr fordnderliga. Dessutom kan eleverna plocka in mycket egna tankar
och asikter nidr de beskriver minniskans aktiviteter. De Ovriga fyra stimulusorden
representerar teman som inte direkt dr anknutna till elevernas dagliga liv. De &r ocksa
sadana teman som man far ldra sig om i skolan. Mgjligtvis kan det vara sa att eleverna
har fatt fakta presenterat for sig i skolan rorande just marken, vattendragen, djuren och
vixterna, t.ex. i biologi, och sedan i sina uppsatser bara refererar dessa fakta som

faktiska propositioner.
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Nir det géller méngden icke-faktiska propositioner i1 samband med stimulusorden och
valet av modalitetsmarkorer sa finns det inga storre skillnader mellan arskurserna. I alla
tre arskurser dr det de samma stimulusord som har dragit till sig icke-faktiska
propositioner. Likasa dr det de samma stimulusorden som har behandlats med ndstan
enbart faktiska propositioner. Man kan dock se en tendens att de édldre eleverna, framst
eleverna i arskurs 9, anviander mer icke-faktiska propositioner dven nér det giller de mer
ovanliga stimulusorden. I arskurs 9 finns det ocksa en storre variation av

modalitetsmarkorer.

Slutligen vill jag dven belysa mitt sitt att analysera och kommentera exemplen. Att jag
har kommenterat propositionerna pa sa sitt att jag funderat pa om en icke-faktisk
proposition dr noddvédndig eller inte betyder inte att icke-faktiska propositioner bor
undvikas. De fyller en funktion. Dock kan en Overdriven anvindning ge ett osdkert
intryck. I vissa fall 4r det mycket befogat att anvinda icke-faktiska propositioner och
modalitetsmarkorer, men inte alla ganger. De ganger da modalitetsmarkorer har anvénts
utan att det pa nagot sitt dr av betydelse for sanningshalten i texten eller for att visa pa
nagots fordnderlighet och osidkerhet kan man ténka sig att det verkligen avspeglar
skribentens instillning. Modalitetsmarkoren finns i texten enbart for att gora skribenten

synlig.
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6 SLUTDISKUSSION

Modalitet avser talarens eller skribentens instdllning till det han sédger eller skriver.
Sanningshalten i det skrivna ir inte av vikt utan det dr endast skribentens forhallande till
det han uttrycker som har betydelse. Att uttrycka nagonting som absoluta fakta (vare sig
det dr sant eller inte) kan ge ett intryck av antingen sikerhet eller av okunskap. Pa
samma sdtt kan en proposition som innehéller en modalitetsmarkor (t.ex. maojligtvis)
ocksa ge intryck av antingen okunskap/osikerhet eller vetenskaplighet. Jag valde att
undersoka modalitet eftersom det &r just instdllningen och forhallandet till det skrivna

(eller det sagda) som ir i fokus och det som intresserar mig.

Materialet bestod av uppsatser skrivna av elever i arskurs 3, 6 och 9. Texterna har
skrivits och samlats in under varen 2009. De ingar som jimforelsematerial i projektet
BeViS (Begreppsvirldar i svenskt sprakbad) som bedrivs vid Enheten for nordiska
sprak vid Vasa universitet. Eleverna har skrivit sina texter utgaende fran rubriken Nu
blir det vinter i Finland och sex stimulusord (vidret, vattendragen, marken, véxterna,
djuren och minniskan). Alla elever i materialet gar i grundskolan vilket innebidr att de
inte har samma kunskap om kritiskt tdnkande och vetenskapligt skrivande som till
exempel en gymnasiestuderande har. Elever 1 grundskolan funderar mdjligtvis inte lika
mycket pa hur de formulerar sina pastaenden och darfor kan modalitetsmarkorerna ge
en bild av skribentens forhallande till det skrivna och inte enbart vara ett tekniskt medel

for att gora texten mer vetenskaplig, trovirdig eller nagot annat.

Jag undersokte modalitet i elevtexter ur tva synvinklar och dérfor hade undersokningen
tva huvudsyften. For det forsta sag jag pa anvindningen av modalitet i forhallande till
skribenternas alder och kon. Har lag fokusen alltsa pa eleverna. For det andra sa
undersokte jag modaliteten i skenet av sex stimulusord (védret, vattendragen, marken,
vixterna, djuren och minniskan) som eleverna fatt till sitt forfogande i samband med att
de skrev texterna. Hér fokuserades de d&mnesomraden som stimulusorden representerar

och modalitet i samband med dem.
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Det forsta syftet med undersokningen var att undersoka forekomsten av modalitet i
elevtexter skrivna av elever i arskurs 3, 6 och 9 och att jamfora arskurserna och kénen
sinsemellan. Jag ville ta reda pa vilka typer av modalitetsmarkdrer som #r vanligast
respektive ovanligast i de tre arskurserna. Dessutom ville jag se om det forekommer
konsspecifika skillnader. Skulle anvidndningen av modalitetsmarkorer 6ka med aldern
och kunde detta kan sdga nagot om sprakutvecklingen? Det andra syftet var att se hur
dmnesspecifik anvindningen av modalitet dr. Jag ville undersoka om anvindningen av
modalitet kan vara knuten till vissa d@mnesomraden. Eleverna fick i anknytning till
uppsatsrubriken sex stimulusord (vidret, vattendragen, marken, vixterna, djuren och
ménniskan) att beritta kring om de Onskade. Jag undersokte hur eleverna forhaller sig
till det de skriver om de olika dmnesomradena. Jag ville ta reda pa om det forekommer
mer modalitet nir det giller vissa teman (t.ex. ménniskan). Dessutom ville jag ta reda pa
om det faktum att eleverna har mer kunskap om vissa d@mnen skulle leda till mer eller

mindre modalitet.

Forskningsfragorna var manga. Varfor viljer en elev att i vissa fall uttrycka nagot som
absoluta fakta och ibland som nagot som bara dr mojligt? Finns det monster i
anvindningen av modalitetsmarkorer och vad tillfér de texten? Vad kan man sédga om
sprakutvecklingen i skenet av modalitetsanvindningen? Uttrycker sig dldre elever mer
nyanserat medan yngre elever inte reflekterar lika mycket dver det de skriver? Kan en

riklig anvindning av modalitet 1 vérsta fall innebéra att man ger ett osékert intryck?

Maélet med undersokningen var att kunna dra vissa slutsatser om anvindningen av
modalitetsmarkorer och att kunna se skillnader och likheter mellan de olika arskurserna.
Jag hade dven som mal att kunna sdga nagot om varfor eleverna anvinder eller inte
anvinder modalitet. Som arbetshypotes anvédnde jag min egna spontana tanke om att
modalitet féorekommer mer 1 de hogre klasserna eftersom den kognitiva mognaden dkar
med aldern. Aldre elever har en formaga att bittre se saker ur olika synvinklar. Gillande
stimulusorden sa var hypotesen att de dmnen som eleverna har mer faktabaserad
kunskap om (t.ex. djuren, vixterna) beskrivs med mindre modalitet, medan det &r

svarare att ge absoluta pastaenden om dmnen dir eleverna har mycket egna erfarenheter
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och asikter (t.ex. minniskan). Vissa av stimulusorden (t.ex. vidret) beskriver

fordnderliga fenomen vilket kunde antas leda till modala beskrivningar.

Jag anvidnde mig av bade kvantitativa och kvalitativa metoder. Nér jag undersokte
forekomsten av modalitetsmarkorer i de olika arskurserna och jimforde dem och
pojkarna och flickorna med varandra sa var metoden frimst kvantitativ. Nir jag
undersokte modalitetsmarkorerna 1 samband med stimulusorden och de olika
temaomradena sa var analysen mer kvalitativ. En del kvantitativa data gavs dock dven
har. Huvudsakligen fokuserade jag mig pa de exempel jag plockat ur texten och

analyserade dem.

I den kvantitativa analysen av modaliteten tog jag fasta pa de icke-faktiska
propositionerna (pastaenden som innehaller en modalitetsmarkor). Dock riknade jag
inte nekande satser som en egen grupp. Jag anvinde mig av Hellspongs och Ledins
(1997) indelning av de icke-faktiska propositionerna i sannolikhet, antagande och
behovlighet. Man kunde konstatera att det i den hir typen av texter inte forekommer
sarskilt mycket icke-faktiska propositioner och att variationen inte heller dr sa stor. Det
fanns flera uppsatser innehallandes endast faktiska propositioner. Valet av icke-faktiska
propositioner verkade bland annat ha att géra med vilken stil” skribenten hade valt.
Om skribenten redan fran borjan beskrev olika saker under vintern i Finland som
mojliga eller sannolika sa fortsatte samma stil genom hela uppsatsen. P4 samma sétt

fungerade det i de uppsatser som inte innehdll en endaste modalitetsmarkor.

Anvindningen av icke-faktiska propositioner och modalitetsmarkorer dkade 1 de hogre
klasserna. Detta gillde bade flickorna och pojkarna. Bland eleverna i arskurs 3 fanns det
bade flickor och pojkar som inte hade anvént en enda icke-faktisk proposition. I arskurs
6 och 9 var det endast bland pojkarna som det fanns personer som inte anvént
modalitetsmarkorer. Sannolikhetsmarkorerna var 6verldgset vanligast i alla tre arskurser
och antagandemarkorerna var ovanligast. Behovlighetsmarkorerna var vanligare bland
pojkarna én bland flickorna i arskurs 6 och 9. Dessutom var anviandningen i medeltal av
icke-faktiska propositioner hogre i arskurs 6 dn i arskurs 9 nir det géllde sannolikhet

(bade bland flickorna och pojkarna) och nir det gillde antagande (endast bland
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pojkarna). Variationen bland modalitetsmarkdrerna blev storre i1 bland de dldre eleverna,
dvs. eleverna i arskurs 9 anvinde mer olika sorters modalitetsmarkorer dn eleverna i

arskurs 3 och 6.

I analysen av modalitet 1 samband med stimulusorden gav jag lite kvantitativa data men
huvudsakligen koncentrerade jag mig pa att analysera och diskutera de manga
exemplen. De resultat jag fick stodde mina hypoteser. Det fanns stora skillnader mellan
de sex stimulusorden gillande anvidndningen av modalitetsmarkorer. Stimulusorden
Mcinniskan och Vidret beskrevs ofta med icke-faktiska propositioner. De fyra andra
stimulusorden beskrevs mycket sdllan med icke-faktiska propositioner. Man kan inte
med sikerhet veta vad detta beror pa. Dock spelar det sidkert en stor roll att vidret och
méanniskan dr fordanderliga. Dessutom kan eleverna ge uttryck for mycket egna asikter,
tankar och erfarenheter ndr de beskriver ménniskans aktiviteter. De fyra andra
stimulusorden representerar teman som inte dr anknutna till elevernas dagliga liv pa

samma satt.

Nir det gillde méangden icke-faktiska propositioner i samband med stimulusorden och
valet av modalitetsmarkérer sa fanns det inga idgonfallande skillnader mellan
arskurserna. I alla tre arskurser var det de samma stimulusorden som har dragit till sig
flest icke-faktiska propositioner. Likasa @r det de samma stimulusorden som har
behandlats med ndstan enbart faktiska propositioner. Det fanns dnda en tendens att
anvianda mer icke-faktiska propositioner bland eleverna i arskurs 9 dven i samband med
de mer ovanliga stimulusorden. I arskurs 9 fanns det ocksa en storre variation av

modalitetsmarkorer.

Jag fick alltsa stod for mina hypoteser. Mangden icke-faktiska propositioner &r storre
bland de dldre eleverna och sa @ven variationen. Dock forvanades jag Over att eleverna i
arskurs 6 ibland anviande mer av nagon typ av icke-faktiska propositioner #n eleverna i
arskurs 9. Jag hade trott mig se storre skillnader mellan arskurs 6 och 9. De stimulusord
som jag antog skulle beskrivas med icke-faktiska propositioner blev ocksa beskrivna pa
detta sdtt. Har fanns det inga egentliga skillnader mellan arskurserna annat &n att

eleverna i arskurs 9 anvinde icke-faktiska propositioner i samband med alla stimulusord
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och i princip ur alla tre kategorier. Det &r dnda inte helt litt att dra nagra slutsatser och

att ge svar pa alla forskningsfragor.

For det forsta sa kan jag inte utgaende fran mina resultat siga nagot om varfor en elev
viljer att uttrycka nagot med en faktisk proposition ibland och med en icke-faktisk
proposition ibland. Jag kan endast spekulera. Det verkar som att valet att anviinda icke-
faktiska propositioner ofta dr en fraga om stil. Visst finns det elever i mitt material som
har anvint endast nagon enstaka modalitetsmarkor, men ofta ror det sig om allt eller
inget”. Eleverna verkar besluta sig for ett visst angreppssitt nir de borjar skriva och
detta leder till en viss stil som dr genomgaende for hela texten. Det finns alltsa stora
individuella skillnader. Flickorna anvinder dock mer modalitetsmarkorer 4n pojkarna 1
alla tre arskurser. Flickorna varierar ocksa valet av modalitetsmarkérer mer. Detta
innebér att flickorna i arskurs 9 anvinder flest och mest varierande modalitetsmarkorer,

medan pojkarna i arskurs 3 anvidnder minst och med minst variation.

Om sprakutvecklingen kan man sidga att de #ldre eleverna verkar vara bittre pa att
reflektera och att ténka kritiskt och att detta kan ténkas leda till anviindningen av fler
icke-faktiska propositioner. Risken med att anvinda for mycket icke-faktiska
propositioner dr att skribenten kan ge ett osikert och okunnigt intryck. Vill man dra det
hela till sin spets sa kan man utgdende fran mitt material och mina resultat siga att
eleverna i arskurs 3 foredrar faktiska propositioner dven om allt de skriver inte alltid dr
sant. Eleverna i arskurs 9 anviander modalitetsmarkdrer mer som ett tekniskt knep for att
visa pa saker och tings fordnderlighet eller osdkerhet. Eleverna i arskurs 9 reflekterar
och argumenterar pa ett annat sitt dn de yngre eleverna. Eleverna i arskurs 6 anvinder
mycket icke-faktiska propositioner vilket flera ganger ger ett osékert intryck. Eleverna i
arskurs 6 reflekterar dven dir reflektion inte dr nodvindig. Manga ganger har de anvént

en icke-faktisk proposition dér en faktisk proposition hade fungerat lika bra eller béttre.

Modaliteten och de icke-faktiska propositionerna i detta material kunde studeras dnnu
mer ingdende. Dessutom kunde det vara intressant att dven ta med gymnasieelever for
att bittre se den kognitiva mognaden och hur det kritiska tdnkandet utvecklas. Da blir

anvindningen av modalitetsmarkorer mer medveten. Tar man med éldre elever bor man
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ocksa ténka pa valet av tema och rubrik. Det dr redan nu aningen for barnsligt och latt
for en 15-aring att skriva om vintern i Finland. Dock fyller det en funktion att alla
arskurser har skrivit om samma rubrik. Man kunde ocksa utveckla analysen av
stimulusorden. Mina resultat visar att anvidndningen av icke-faktiska propositioner ir
mycket bunden till olika @mnesomraden. Det vore intressant att se vilka typer av
amnesomraden som ofta leder till anvindning av modalitetsmarkérer och om det finns
nagra gemensamma nidmnare for dessa omraden. Detta uppligg som jag har i min
undersokning kan anvindas och varieras pa manga olika sitt. Man kan anvinda ett
storre material, dvs. fler elever, for att fa fram dnnu tydligare skillnader och likheter,
eller s4 kan man anvidnda ett mindre material, t.ex. endast en arskurs, och studera
propositionerna mer ingaende. Hur som helst sa kvarstar det faktum att en undersékning
av modalitetsanviandning kan sdga nagot om skrivutvecklingen och den kognitiva

mognaden.
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