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THVISTELMA

Tassa tutkimuksessa olen tarkastellut ja analysoinut kielikylpyoppilaiden kirjoitelmia
vuosikursseilla 3, 6 ja 9. Tutkimusaineisto kuuluu projektiin Begreppsvarldar i svenskt
sprakbad ja sisaltaa yhteenséa 344 ainetta, joista 116 on vuosikurssilta 3, 119 ainetta on
vuosikurssilta 6 ja 109 ainetta vuosikurssilta 9. Kielikylpyoppilaille on tehtdvanannon
yhteydessé annettu kuusi tukisanaa; vadret, marken, vattendragen, vaxterna, djuren ja
manniskan, joita he ovat vapaasti saaneet kayttaa Kirjoitelmissaan.

Tarkoituksenani oli saada selville, kayttavatkd Kielikylpyoppilaat annettuja tukisanoja
kirjoitelmissaan, ja jos kayttavat niin mitd tukisanoja. Lisaksi tarkastelun kohteena oli,
kayttavatko kielikylpyoppilaat tukisanojen sijasta muita ilmaisuja. Analysoin mita
tukisanoja kielikylpyoppilaat ovat Kkirjoitelmissaan kéayttdneet sekd tarkastelin
kasitejarjestelmia apuna kayttden millaisia ilmaisuja kielikylpyoppilaat ovat kédyttaneet
tukisanojen sijasta.

Aineiden analysointi paljasti, ettd kaikilla vuosikursseilla k&ytetdan tukisanoja. Sanat
marken, vaxterna, manniskan ja djuren ovat nelja eniten kéytettya tukisanaa kaikilla
vuosikursseilla, kun taas sanaa vattendragen kéytetdén vahiten jokaisella vuosikurssilla.
Kaikilla wvuosikursseilla kéytetddn myds muita ilmaisuja tukisanojen véadret,
vattendragen, vaxterna ja djuren sijasta. Oppilaat kayttivat tukisanan vadret sijasta
kuvailevia ilmaisuja, tukisanan vattendragen sijasta yla-, ala- ja vieruskésitteitda sek&
tukisanojen vaxterna ja djuren sijasta ala- ja vieruskésitteitd. Oppilaat kéyttavat
Kirjoitelmissaan muita ilmaisuja tukisanojen sijasta spontaanisti. Tutkimukseni osoitti,
ettd kielikylpyoppilaat vuosikurssilla 6 kayttavét eniten sekd tukisanoja ettd muita
ilmaisuja tukisanojen sijasta. Vuosikurssien 3 ja 9 valilla ei ole suuria eroja tukisanojen
kaytossd, mutta vuosikurssilla 3 kielikylpyoppilaat kéyttdvat enemman tukisanoja
korvaavia ilmaisuja kuin vuosikurssilla 9. Tukisanojen kaytossa ei ilmennyt eroja
tyttéjen ja poikien vélilla, mutta tytot kayttdvat enemman ja monipuolisemmin
korvaavia ilmaisuja kaikilla vuosikursseilla.

AVAINSANAT: sprakbad, stimulusord, begreppssystem, begreppsutveckling






1 INLEDNING

1.1 Bakgrund

| ett officiellt tvasprakigt land, som i Finland, kan det finnas fler mojligheter for den
som behérskar bada inhemska spraken. Speciellt langs véstkusten &ar det viktigt att
kunna svenska till exempel for att fa en tjanst. D& man kommer fran en finsksprakig
familj kan det vara svart att na funktionella kunskaper i svenska spraket genom en
traditionell svenskundervisning. | sprakbadet ar malet funktionell tvasprakighet dvs. att
eleverna lar sig att tala, skriva och ldasa pa sprakbadsspraket vilket ar mojligt eftersom
undervisningsspraket redan pa daghemsniva ar svenska (se t.ex. U. Laurén 2003: 150).
En av de viktigaste principerna i sprakbadet ar att eleverna far &mnesundervisning pa

sprakbadsspraket dvs. pa ett sprak som inte ar deras modersmal (Puskala 2005: 241).

Den forsta sprakbadsgruppen i Finland startade vid Kapellbackens finska daghem i
Vasa ar 1987 (C. Laurén 1998: 82). Sprakbadet i Finland baserar sig pa den
kanadensiska modellen med tidigt fullstandigt sprakbad som borjar redan pa
daghemsniva och &r det vanligaste och framgangsrikaste sprakbadsprogrammet (C.
Laurén 1998: 24). Huvudprincipen i sprakbadsprogrammet ar att sprakbadslararen
anvander endast ett sprak bade i klassrummet och utanfoér det nar hon eller han
kommunicerar med sprakbadseleverna. En viktig utgangspunkt i sprakbadet ar att
sprakbadsspraket anvands som kommunikationsmedel i en stor andel av undervisningen
fran daghemsniva till och med arskurs 9 (Bjorklund, Kaskela-Nortamo, Kvist, Lindfors
& Tallgard 2005: 3). Sprakbadsundervisningen ges mest i omfattande temahelheter och
viktigt i sprakbadet ar en elevcentrerad undervisning dér eleverna sjalva far vara aktiva
och sjélvstandiga (Buss & Mard 1999: 17 — 19). Enligt sprakbadsprogrammets principer
ska elevernas forstasprak utvecklas till samma niva som hos elever i vanlig
undervisning (U. Laurén 2003: 150).

Det &r intressant att betrakta skolelevers skriftliga produktion samt deras skriftliga
utveckling. En elev kan latt lara sig att skriva medan en annan kan ha stora

inlarningssvarigheter.



Speciellt sprakbadselevers skriftliga fardigheter och utveckling i sprakbadsspraket ar ett
intressevackande tema. Nar man borjar pa daghemmet med inga kunskaper i
sprakbadsspraket ar det naturligt att spraket och ordforradet utvecklas mycket fran
daghemsniva till hogstadieniva. Darfor ar det intressant att se hur speciellt

sprakbadselever utvecklas skriftligt under skolaren.

1.2 Syfte

Syftet med min avhandling pro gradu ar att undersoka sprakbadselevers skriftliga
produktion inom projektet Begreppsvarldar i svenskt sprakbad (fére ar 2008/2009 var
namnet Sprakbad — interaktion och kognition) som genomfoérs av institutionen for
nordiska sprak vid Vasa universitet. Malet med projektet Begreppsvarldar i svenskt
sprakbad ar att understka och karakterisera elevernas amnesspecifika kunskaper och

begreppsstrukturer i svenskt sprakbad. (Puskala 2005: 241.)

I min avhandling pro gradu undersoker jag uppsatser som ar skrivna av 344
sprakbadselever i arskurserna 3, 6 och 9. Eleverna har fatt som uppgift att skriva om
rubriken "Nu blir det vinter i Finland" och i samband med uppgiften har givits sex
stimulusord. Forst koncentrerar jag mig i min avhandling pa sprakbadselevernas
anvéandning av givna stimulusord. Med stimulusord menar man ord som har givits som
ledtradar, dvs. nyckelord, till uppgiften for att hjalpa eleverna med temat. Ordet
stimulusord anvéands ocksa i 6vriga undersokningar inom projektet (Puskala 2005: 241).
| avsnitten 4.1, 4.2 och 4.3 analyserar jag om eleverna i arskurserna 3, 6 och 9 anvéander
de givna stimulusorden och vilka av dem de i olika arskurser anvander. | avsnitt 4.4
fokuserar jag dven pa den konsspecifika anvandningen av stimulusord i alla arskurser.
Jag analyserar anvandningen av stimulusord med hjélp av tabeller och kartlagger ocksa
mojliga skrivfel som eleverna har i stimulusordet. Jag betraktar anvéndningen av
stimulusord skilt i alla arskurser samt hos flickor och pojkar i alla arskurser och

sammanfattar resultatet i avsnitt 4.5.



Eleverna anvander dock inte alltid de givna stimulusorden i sina uppsatser. | vissa fall
skriver sprakbadseleverna om stimulusordet genom att anvanda liknande uttryck utan
att anvanda sjalva stimulusordet i sina uppsatser. Jag anser att i alla arskurser anvander

eleverna liknande uttryck spontant.

I min undersokning lagger jag i kapitel 5 fokus pa vilket satt eleverna skriver om
stimulusord och vilka uttryck de anvénder i stéllet for stimulusord nér de inte anvénder
sjdlva stimulusordet i sina uppsatser. Jag analyserar hurdana beskrivningar,
éverbegrepp, underbegrepp och sidobegrepp sprakbadseleverna i arskurserna 3, 6 och 9
anvander i stéllet for nagot eller nagra stimulusord. Jag redogor for anvandningen av
over-, under- och sidobegrepp samt beskrivningar i stéllet for stimulusord med hjalp av
logiska begreppssystem och satellitsystem (se kapitel 3). Jag lagger dven fokus pa om
det finns skillnader i anvandningen av beskrivningar, 6ver-, under- och sidobegrepp hos
flickor och pojkar.

Jag antar att det finns skillnader bade i anvandning av stimulusord och i anvandningen
av andra, liknande uttryck i stéllet for stimulusord i arskurserna 3, 6 och 9. Jag tror att i
arskurs 3 anvander eleverna bade stimulusord och andra uttryck minst pa grund av att
deras ordforrad inte ar lika utvecklat som i arskurs 6 och i synnerhet i arskurs 9. Jag
antar att eleverna i Aarskurs 9 anvander mest beskrivningar, Gver-, under- och
sidobegrepp i stéllet for stimulusord jamfort med alla arskurser darfor att i arskurs 9 ar
sprakkunskaperna sa utvecklade och ordforradet battre an i arskurserna 3 och 6 och
eleverna har battre formaga att skriva texter utan att anvanda stodord som hjélp i texten.
Jag antar saledes att dven i arskurs 6 anvander eleverna mera bade stimulusord och
liknande uttryck i stallet for stimulusord &n i arskurs 3. Jag antar aven att det inte finns
stora skillnader i anvandningen av stimulusord hos flickor och pojkar men jag tror att
speciellt i arskurserna 6 och 9 anvander flickorna mera liknande uttryck i stallet for
stimulusord eftersom flickorna skriver sa pass langre uppsatser an pojkarna (se tabell 1).
Aven enligt Pettersson (1982: 75) skriver flickorna langre uppsatser och forbrukar fler
I6pande ord medan pojkarna satsar mera pa ordvalet.
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1.3 Material

Som undersokningsmaterial anvander jag en del av det material som hor till projektet
Begreppsvarldar i svenskt sprakbad. Materialet har samlats in i oktober ar 2005 nar den
forsta snon kom i stérsta delen av Finland. Materialet bestar av texter som ar skrivna av
sprékbadselever i Esbo, Vasa och Abo i &rskurserna 3, 6 och 9. Sammanlagt ar det 344
elever, varav 116 i arskurs 3, 119 i arskurs 6 och 109 i arskurs 9. Texterna ar skrivna av
172 flickor och 169 pojkar. Skribenterna kommer fran 9 olika skolor dér undervisningen
sker i sprakbad. Jag behandlar till storsta delen inte skolorna och staderna skilt i min
undersokning och darfér namnger jag dem inte.

Da jag i kapitel 4 analyserar anvandningen av stimulusord i olika arskurser betraktar jag
dock anvéandningen av stimulusord skolvist i tabellerna 1, 2 och 3 for att tydligare fa
fram antalet elever som anvénder stimulusord. I avsnitten 4.1, 4.2 och 4.3 anvander jag
bokstaver for att syfta pa skolorna t.ex. Skola A, Skola B osv. | arskurserna 3 och 6
syftar jag pa skolorna med bokstaverna A-F eftersom skolorna ar de samma i dessa
arskurser. | arskurs 9 syftar jag daremot pa skolorna med bokstaverna G-K eftersom

skolorna inte dr de samma som i arskurserna 3 och 6.

Eleverna fick som uppgift att sjalvstandigt skriva en uppsats till en sprakbadselev i
Australien (se bilaga 1). Rubriken fOr uppsatsen var “Nu blir det vinter i Finland”. |
samband med uppgiften gavs sex stimulusord vadret, marken, vattendragen, vaxterna,
djuren och manniskan. | uppgiften kallas stimulusorden for ledtradar. Eleverna var inte
tvungna att anvanda stimulusorden i uppgiften utan det var frivilligt. Eleverna hade en
halv timme pa sig att skriva och de fick inte anvanda nagra hjalpmedel eller fraga
lararen. Efter skrivsituationen borde eleverna ha kryssat for vilka stimulusord de har
anvant samt lagga papperet med stimulusord mellan skrivpapperet samt markera
arskurs, kon och rubrik. 1 alla texter har inte eleverna kryssat for vilka stimulusord de
anvander medan i vissa texter har eleverna kryssat for att de anvander ett stimulusord

aven om de inte gor det. | tre uppsatser har eleverna inte markerat sitt kon.
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Langden pa uppsatserna varierar i olika arskurser samt hos flickor och pojkar. I arskurs
6 skriver sprakbadseleverna i genomsnitt langre uppsatser an sprakbadseleverna i
arskurs 9. Det finns dock inte stora skillnader i uppsatsernas langd i arskurserna 6 och 9.
Déremot dr langden pa uppsatserna i arskurs 3 betydligt kortare an i arskurserna 6 och 9.
Dértill finns det markbara skillnader i medellangden hos flickor och pojkar. | alla
arskurser skriver flickorna langre uppsatser an pojkarna. | arskurs 3 ar inte skillnaden i
fraga om medellangden mellan flickor och pojkar sa stor som i arskurserna 6 och 9. (se
tabell 1.)

Tabell 1 Medell&ngden i uppsatserna

Arskurs 3 Arskurs 6 Arskurs 9
Alla elever 72,1 ord 152,3 ord 149,2 ord
Flickor 81,6 ord 194,3 ord 182,0 ord
Pojkar 61,6 ord 113,3 ord 118, 0 ord

| arskurs 3 &r den langsta uppsatsen skriven av en flicka och den bestar av 174 ord
medan den kortaste uppsatsen ar skriven av en pojke och bestar av 16 ord. I arskurs 6 ar
den langsta uppsatsen i mitt material skriven av en flicka och den innehaller 331 ord
medan den kortaste uppsatsen ar skriven av en pojke och innehéller 10 ord. | arskurs 9
ar bade den langsta och den kortaste uppsatsen skriven av en flicka dvs. den langsta
uppsatsen bestar av 350 ord och den kortaste respektive 6 ord. Det & anmarkningsvart
att bade den langsta och kortaste uppsatsen ar skriven i arskurs 9 och av en flicka. (se

vidare kapitel 4.)

1.4 Metod

Jag undersoker sprakbadselevernas skriftliga produktion enligt arskurs och kon.
Analysmetoden i min pro gradu avhandling ar bade kvantitativ och kvalitativ men aven
en komparativ metod utnyttjas i jamforelsen mellan arskurserna 3, 6 och 9 samt i

jamforelsen mellan flickor och pojkar.
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For att bli val fortrogen med materialet har jag flera ganger last igenom de 344
uppsatserna. Den kvantitativa metoden har jag anvant nar jag har analyserat de 344
uppsatserna och raknat alla stimulusord som eleverna i de tre olika arskurserna har
anvant och gjort statistik éver dem enligt varje arskurs och enligt kén i varje arskurs.
Jag analyserar anvandningen av stimulusord med hjélp av tabeller i avsnitten 4.1, 4.2,
4.3 och 4.4. 1 min pro gradu avhandling analyserar jag endast de stimulusord (vadret,
marken, vattendragen, vaxterna, djuren och manniskan) som har angetts i
skrivanvisningen. |1 min analys tar jag med stimulusorden i alla deras béjningsformer
t.ex. stimulusordet véxterna i bojningsformerna vaxt och vaxter och diskuterar Gver

deras skrivfel i samband med deras anvandning av stimulusorden.

Ibland anvénder inte sprakbadseleverna stimulusord i sina uppsatser men skriver anda
om dem. | stallet for stimulusorden anvander eleverna beskrivningar, overbegrepp,
underbegrepp och/eller med sidobegrepp. Med hjélp av logiskt begreppssystem och
satellitsystem kommer jag kvalitativt i kapitel 5 att analysera hurdana uttryck
sprakbadseleverna i arskurs 3, 6 och 9 anvander i stallet for stimulusord. Jag analyserar
aven anvandningen av dessa uttryck hos flickor och pojkar. En elev kan i sin text
anvénda sig av ett eller flera liknande uttryck till stimulusorden. Né&r jag analyserar hur
eleverna beskriver stimulusordet vadret anvander jag av mig ett satellitsystem. Det
logiska begreppssystemet anvander jag daremot nér jag diskuterar begreppen kring

stimulusorden vattendragen, vaxterna och djuren.

Jag analyserar endast de elever som inte anvander nagot eller nagra stimulusord i sina
uppsatser utan i stéllet anvander beskrivningar, underbegrepp, 6verbegrepp och/eller
sidobegrepp for stimulusord. Nar eleverna anvander beskrivningar, éver-, under- och
sidobegrepp i stéllet for stimulusord anvander en och samma elev inte nédvandigtvis
alla beskrivningar, 6ver-, under- och sidobegrepp som jag namner. Beskrivningar
anvands enbart i stéllet for stimulusordet vadret medan 6ver-, under- och sidobegrepp
anvands i stallet for stimulusorden vattendragen, vaxterna och djuren. Det finns dock
elever som anvéander under- dver- och sidobegrepp men som ocksa anvander sjalva
stimulusordet. Sadana elever tar jag inte med i min analys eftersom jag endast vill fa

fram hurdana liknande uttryck eleverna anvénder i stallet for stimulusord.
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| figurer i avsnitten 5.2, 5.3 och 5.4 anvander jag dven sadana begrepp som eleverna inte
i sina uppsatser anvander for att klargora Kklassifikationen av stimulusorden

vattendragen, vaxterna och djuren. Dessa begrepp sétter jag i parentes.

| kapitel 2 diskuterar jag undervisning i sprakbad. Jag koncentrerar mig pa
amnesundervisning och i synnerhet pa undervisning i biologi och geografi i sprakbad
samt pa olika konspecifika drag. | kapitel 3 koncentrerar jag mig pa begreppsutveckling
och begreppssystem dvs. pa logiska begreppssystem och satellitsystem. Dartill ger jag

en Oversikt dver djur- och vaxtklassifikationer.

2 UNDERVISNING | SPRAKBAD

| detta kapitel diskuterar jag undervisning i sprakbadsklasser. I sprakbadsklassen ar det
vanligt att arbeta med helheter, teman eller projekt. Arbetssatten ar forskningsinriktade
och elevcentrerade, vilket innebar att elevernas aktivitet ar central. (Bjorklund, Kaskela-
Nortamo, Kvist, Lindfors & Tallgard 2005: 18.) En av sprakbadets huvudprinciper &r att
amnesundervisning ges pa sprakbadsspraket dvs. pa ett sprak som inte &r elevernas
modersmal (Puskala 2005: 241). | detta kapitel redogor jag for undervisningen i
sprakbadsklasser speciellt ur biologins och geografins synvinkel eftersom stimulusorden

som jag analyserar hor till &mnesomradena biologi och geografi.

2.1 Undervisning i biologi och geografi enligt laroplaner

En laroplan pa det lokala planet utgors av den nationella ramen for grunderna for
laroplan. I laroplanen bestams fostrings- och undervisningsarbetet i den grundldggande
utbildningen dvs. mal och innehall om hur undervisningen skall anordnas. Léararen ska
folja den laroplan som utbildningsanordnanden har faststallt. (Utbildningsstyrelsen
2004: 8.) Den gallande versionen av laroplanen for den grundldggande utbildningen har
kommit ut ar 2004 och har forandrats mycket fran den forra versionen som publicerades
ar 1994,
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Den storsta skillnaden mellan laroplanerna ar att laroplanen ar 2004 ar betydligt tjockare
an laroplanen ar 1994 och till foljd av det &r den dven mera omfattande. Laroplanen ar
2004 har 320 sidor medan i laroplanen ar 1994 finns endast 112 sidor. | 1994 ars
laroplan finns det dartill ingen skild laroplan for undervisning i sprakbad vilket det
daremot finns i laroplanen ar 2004. Detta ar anmarkningsvart eftersom eleverna i min
undersokning har borjat sin skolgang fore ar 2004 dvs. fore den nyaste laroplanen har
tagits i bruk. Grundforutsattningen for ett lyckat sprakbadsprogram ar att
undervisningsinnehallet och larokurserna &r desamma som i den ensprakiga

undervisningen. (Utbildningsstyrelsen 2004 & Utbildningsstyrelsen 1994.)

Enligt Buss & Mards undersokning (1999: 84) bor man i sprakbadsprogrammet fasta
mer uppmarksamhet vid undervisningsordningen jamfort med den ensprakiga
undervisningen. Enligt undersokningen har alla skolor med sprakbadsklasser stallt
samma eller hogre krav pa sprakbadsundervisningen som i ensprakig undervisning. Pa
detta satt ger man tid for sprakbadseleverna att tillagna sig den sprakkunskap som

behovs for att kunna tillagna sig larodmnet.

Till exempel lagstadiet Keskuskoulu i Vasa har i sin ldaroplan (Keskuskoulun
opetussuunnitelma 2007) namnt mal for sprakbadsundervisningen. | laroplanen finns
det mal for varje amne som undervisas. Enligt laroplanen ar malet med biologi- och
geografiundervisningen i sprakbad att eleven lar sig bland annat att kanna till olika
djurarter, sin egen omgivning, hembygd, Finland, de nordiska landerna och Europa samt
de centrala namnen pa en varldsatlas. Eleven ska kunna kanna till drag av sin egen
kultur och frammande kulturer. Eleven ska ocksa ha mojlighet att fa positiva
upplevelser fran naturen samt gora utfarder i naromgivningen. (Keskuskoulun

opetussuunnitelma 2007: 26-30.)

| arskurserna 1-4 undervisas natur- och miljokunskap som ar en integrerad amnesgrupp
av biologi, geografi, fysik, kemi och halsokunskap. Centralt innehall i undervisningen
om natur- och miljokunskap &r bland annat att eleven l&r sig kénna till de
grundlédggande dragen i den levande och icke-levande naturen. (Utbildningsstyrelsen
2004: 171 & Soukan koulun opetussuunnitelma 2006: 57—62.)
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Fore arskurs 3 skall eleven lara sig de vanligaste véxterna, svamparna och djurarterna i
narmiljon, naturen under de olika arstiderna och dess variationer samt jordklotet som
manniskans livsmiljo. Eleven skall lara kdnna naturen och kulturmiljon i den nédrmaste
omgivningen samt lara sig att iaktta forandringar i den. Dartill skall eleven lara sig att
presentera information om miljén och dess fenomen pa olika séatt samt ldra sig att
anvanda de begrepp som anvénds for att beskriva och forklara miljon.
(Utbildningsstyrelsen 2004: 171 & Soukan koulun opetussuunnitelma 2006: 57-62.)

Enligt Utbildningsstyrelsen (2004: 175) boérjar undervisning i biologi och i geografi i
arskurs 5. Malet med undervisningen i biologi och i geografi ar att eleven lar sig bland
annat att kanna igen de vanligaste arterna, djurgrupperna och vaxterna, vaxelverkan
mellan naturen och méanniskan, vérldskartans centrala namnbestand sasom varldsdelar,
oceaner, de storsta bergmassiven samt regnskogs- och 6kenomraden. Eleven skall lara
sig hur olika arter anpassar sig till sina livsmiljoer samt uppfatta den levande naturen
och kunna Kklassificera organismer. Eleven ska ocksa veta att det finns klimat- och
vegetationszoner pa jordklotet. | slutet av arskurs 6 skall eleven t.ex. kanna igen de
vanligaste véaxtarterna, kanna till olika grupper av ryggradsdjur, de vanligaste
daggdijuren, fiskarna och faglarna i narmiljon. (Utbildningsstyrelsen 2004: 176-178.)

Pa hogstadiet ska biologi- och geografiundervisningen utveckla elevens naturkannedom
och leda till forstaelse for naturens grundfenomen. Malet ar att eleven skall bekanta sig
med evolutionen, grunderna i ekologi samt ménniskans byggnad och livsfunktioner.
Eleven ska ocksa kunna beskriva ekosystemets grundlaggande struktur och funktion,
speciellt skogens och vattnets ekosystem samt namnge och beskriva olika skogs- och
sjotyper. | arskurs 8 skall eleven bland annat kunna kéanna igen véxt-, djur- och
svamparter i narmiljon, beskriva olika skogs- och sjétyper samt kunna berédtta om
Finland och dess natur- och kulturmilj6. (Utbildningsstyrelsen 2004: 179-181 &
Merenkurkun koulun opetussuunnitelma 2007 — 2008: 48-51.)
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2.2 Amnesundervisning i sprakbad

Enligt Buss & Mards (1999: 49-52) undersokning varierar undervisningsspraket i
teoriamnena i olika drskurser pa lagstadiet beroende pa lararresurser. Som princip har de
flesta skolor att under lagstadiet ges undervisningen inom redskaps- och realamnen
(biologi, geografi, kemi, religion) pa sprakbadsspraket. Enligt Buss & Mards (1999: 36—
39) undersokning har inte sprakbadet paverkat inlarningsmalet for laroamnena i de
flesta lagstadier och hogstadier i Finland utan de ar desamma eller battre an i
undervisning pa forstaspraket. For att na ett fungerande och mangsidigt andrasprak ar en
av de viktigaste bestandsdelarna i sprakbadsundervisningen en integrerad undervisning
av sprak och innehdll. Detta innebar att man bakar in de sprakliga aspekterna i
behandlingen av olika amnesinnehall, och att spraket inte behandlas separat under
speciella spraklektioner. (Bjorklund & Buss 2004: 16.)

| sprakbadsklasser ar det vanligt att undervisningen mest ges i temahelheter men &ven
stationsundervisning anvands (Buss & Mard 1999: 19 & Grandell, Hovi, Kaskela-
Nortamo, Mard & Young 1995: 5). Bade inom temaundervisning och inom
stationsundervisning kan eleverna arbeta antingen individuellt, parvis eller i grupp
(Grandell m.fl. 1995: 9). Malet med temaundervisning ar att eleverna skall tilligna sig
spraket pa ett naturligt satt och fa formagan att arbeta sjalvstandigt och att ta ansvar for
sitt eget arbete (Grandell m.fl. 1995: 5). Eleverna arbetar i sa fall mest i arbetsstationer
eller med hjalp av temakort. Sprakbadseleverna far arbeta tillrackligt lange och
mangsidigt med ett tema och sétta sig in i ordforradet och anvandningen av det i olika
kommunikationssituationer (Buss & Mard 1999: 19.) Temat kan véljas av lararen ensam
eller i samrad med barnen. Temat kan introduceras med hjalp av bocker, en film eller ett
annat konkret material som vacker intresse hos eleverna. Det &r viktigt att forsoka fa
fram den sprakliga aspekten och fundera éver hur man far barnen att aktivt anvanda
sprakbadsspraket. (Grandell m.fl. 1995: 4.)

Nar man borjar med ett nytt tema i sprakbadsskolan bygger man upp materialet (bocker,

bilder, texter, matriser) pa tavlan eller pa bordet (Bjorklund m.fl. 2005: 18).
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Pa detta satt kan eleverna anvanda materialet nar de arbetar med sina uppgifter
(Bjorklund m.fl. 2005: 18). | borjan av temat presenterar lararen alla uppgifter och
stationer som ingar och behandlar ordforradet noggrant och gar tillsammans med
eleverna igenom alla nyckelord och -fraser som ligger framme i klassen under hela
temat. De fors fram i sammanhang med bade kognitivt komplexa och mindre komplexa
muntliga och skriftliga uppgifter (Buss & Mard 1999: 19 & Grandell m.fl. 1995: 6.)

Temats langd varierar beroende pa temats omfattning och hur obekant d@mnet ar for
eleverna. Vanligen varar ett omfattande tema 4 - 5 veckor medan ett begransat tema tar
ca tva veckor. Eleverna arbetar med uppgifter som finns i temakort eller temabild.
(Grandell m.fl. 1995: 7-8.) Temakorten kan eleven gora sjalv och dit bor skrivas
uppgiftens nummer, rubrik och sjalva uppgiften. Eleverna far sjalva vilja i vilken
ordning de vill arbeta. Varje elev brukar ytterligare ha sitt eget temahafte och alla
uppgifter som behandlas skrivs eller bifogas in i temahéftet. (Grandell m.fl. 1995: 7—8.)
| temahdftet skriver eller limmar eleverna in alla uppgifter och bilder som hor till temat

och pa detta satt skapar de sina egna larobdcker (Grandell m.fl. 1995: 8).

Nar temat i sprakbadsklassen &r tex. vinter i min omgivning behandlas
vaderiakttagelser, snon, djur och véxter pa vintern samt fritidsintressen och
idrottsgrenar pa vintern. | temat integreras modersmal, matematik, musik, teckning,
smaslojd och gymnastik. Som material kan anvéandas elevernas egna bocker,
faktabocker och t.ex. Astrid Lindgrens bocker. Ur dessa bocker plockar lararen ut
lampliga texter, uppgifter och bilder. Under temat finns nyckelbegrepp i form av
matriser som Klistras upp pa vaggen. (Grandell m.fl. 1995: 14.) Ytterligare kan det
finnas Gvriga centrala nyckelord och med hjélp av dem behandlas temat. Eleverna far
fritt beratta om det med hjalp av nyckelorden och -begreppen. P4 samma sétt kan man
arbeta med andra delar inom samma tema eller med ett annat tema. En annan mojlighet
ar att ha hela meningar i stallet for nyckelord i grundform. Meningarna uppmuntrar
eleverna att anvanda hela meningar nér de berdttar om temat. (Bjorklund m.fl. 2005:
18.)
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Inom stationsundervisning sker undervisningen i olika arbetsstationer som kan t.ex.
besta av uppgifter, pyssel, diskussion och spel med anknytning till temat. Man borde
alltid strava efter att ha en spraklig station, dar man med hjalp av olika material
uppmuntrar eleverna till aktiv anvandning av badspraket. (Grandell m.fl. 1995: 4.)
Eleverna delas i grupper enligt antalet stationer och varje grupp arbetar med en station
per dag tillsammans med en vuxen. Viktigt ar att fa kontakt med eleverna i smagrupper

sa att eleverna blir modigare att anvanda badspraket. (Grandell m.fl. 1995: 4.)

2.3 Skrivundervisning i sprakbad

Enligt Utbildningsstyrelsen (2004: 17) ska mangsidiga och amnesspecifika
arbetsmetoder anvéandas i undervisningen. Arbetsmetodernas uppgift &r att utveckla
formagan till inlarning, tdnkande och problemlésning samt ge mojligheter till lek,

skapande verksamhet och upplevelser som kannetecknar de olika aldersgrupperna.

I grunderna for grundskolans laroplan (Utbildningsstyrelsen 2004: 271) presenteras
laroplansgrunderna i sprakbad. Enligt dem ar malet med las- och skrivundervisning att
eleverna i arskurserna 1-9 ska lara sig analogin mellan ljud och bokstav, rattsskrivning
av egennamn och artnamn, stor och liten begynnelsebokstav, sammansatta ord samt
anvanda och ange rakneord. Eleverna ska ocksa lara sig att anvanda skiljetecken och
satsfogning, bekanta sig med det skrivna spraket och talat standardsprak samt producera
texter som grundar sig pa egna vardagsupplevelser, iakttagelser, asikter och fantasier.
Exempelvis pa lagstadiet vid Keskuskoulu i Vasa har man en specifik laroplan for
sprakbadsklasserna. | Keskuskoulus laroplan har faststallts malen for skrivning i
svenska for varje arskurs. Fore arskurs 3 ar malet att eleven lar sig alfabetet samt stora
och sma bokstaver. Man gor skrivévningar och utvecklar skrivstilen. (Keskuskoulun

opetussuunnitelma 2007: 10-11.)

| drskurs 3 ar malen for skrivning bland annat att eleven lar sig alfabetisk ordning,
anvandning och teori i fraga om vokaler, konsonanter och dubbelkonsonanter samt

motsatsord och synonymer.
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| arskurs 3 laggs mera uppmarksamhet ocksa pa rattskrivningen. (Keskuskoulun
opetussuunnitelma 2007: 10-11.) I arskurserna 4 och 5 ar malen for skrivningen att ldra
sig avstavning, satsbyggnad och sammansatta ord. Dessutom ldrs bland annat
pluralbdjning, obestdmd och bestdmd form, verbbdjning, tidsformer, slaktord samt
inledning, styckeinledning och avslutning. | arskurs 6 ar fokus pa rattskrivning och pa
sadana fel som ar typiska for sprakbadselever. Malet ar ocksa att utveckla anvandningen
av verbformer och prepositioner i olika uttryck. (Keskuskoulun opetussuunnitelma
2007: 10-13.) Fast man pa lagstadiet lagger fokus pa rattskrivningen brukar inte
sprakbadslararen korrigera elevernas skrivfel for det ar viktigt att uppmuntra eleverna
att uttrycka sig skriftligt. (Grandell m.fl. 1995: 10.) I arskurs 9 betonar man framst
anvandningen av sprakbadsspraket. Malet ar att eleven talar, forstar och skriftligt
producerar sprakbadsspraket. | arskurs 9 skriver man olika texter och haller
presentationer om varierande teman. Eleven maste skriva, producera text, bearbeta text
och/eller muntligt presentera det som hon eller han har lart sig. (Merenkurkun koulun
kielikylvyn opetussuunnitelma 2007-2008.)

Marjatta Elomaa har i sin doktorsavhandling (2000) undersokt sprakbadselevernas fria
skriftliga produktion i forstaspraket. Elomaa har analyserat uppsatser som har skrivits
pa finska av sprakbadselever i arskurserna 4, 5 och 8 och jamfort dem med uppsatser
som har skrivits av jamforelsegrupper med elever som har finska som modersmal och
undervisningssprak. Elomaas (2000) resultat visar att eleverna bade i sprakbadsgruppen
och i jamforelsegruppen utvecklas skriftligt fran arskurs 4 till arskurs 8. | arskurs 4
skriver sprakbadseleverna kortare uppsatser an eleverna i jamforelsegruppen men i
arskurs 8 blir texterna mer likartade. Undersokningen visar dven att hos flickorna &r
medeltalet pa langden i uppsatserna i alla arskurser strre dn hos pojkarna. (Elomaa
2000: 323 - 334.)
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2.4 Konsspecifika drag

Enligt C. Laurén (1999: 119) &r det viktigt att halla flickor och pojkar isér i
sprakundersokningar eftersom sprakbruket och sprakbeharskningen ar olika hos flickor
och pojkar. Andd pépekar C. Laurén (1999: 120) att skillnaderna mellan
sprakbadsflickorna och - pojkarna under de forsta skolaren &r sma, vilket han tror beror
pa att eleverna alltfor mycket har varit utsatta for samma sprakmodell och att de har haft
alltfor lite kontakt med jamnariga svenska ungdomar. Flera undersokningar visar att det
finns skillnader i flickors och pojkars sprakbruk samt att flickorna skriver langre
uppsatser an pojkarna (t.ex. Buss 1997 och 2002, Elomaa 2000). Hultman (1980: 7 — 9)
tar ocksa upp flera svenska undersokningsprojekt (FRIS, STIG, Skolsyn) som behandlar

sprakliga konsskillnader.

Olika ordforradsundersokningar i undersékningsprojekten (Skolsyn, STIG och FRIS)
visar att det finns en stor mangd ord som férekommer oftare hos flickor &n hos pojkar
och tvartom. Olika intresseomraden paverkar flickors och pojkars sprakbruk. (Hultman
1980: 8 — 10.) STIG — projektet (Skrivtraning for gymnasieskolan) visar att i skolan &r
flickorna intresserade av méanniskor, manskliga relationer och skolans yttre miljé medan
pojkarna ar mer inriktade pa skolorganisationen och arbetet i skolan. (Hultman 1980:
19.) Ocksa resultaten fran projekten Skolsyn (centralprov i svenska 1977) och FRIS (Fri
skrivning pa mellanstadiet) visar att flickorna ar mera intresserade av personer och
kanslor &n pojkar (Hultman 1980: 19, 26).

Det finns alltsa konsskillnader i sprakbruket for att flickor och pojkar anvander sprakets
resurser annorlunda. Flickorna skriver langre uppsatser och forbrukar fler 16pande ord
medan pojkarna satsar mera pa ordvalet. (Pettersson 1982: 75.) Pojkarnas sprakbruk
ligger narmare vuxnas sprakbruk. Aven om pojkarna och flickorna gar samma vég i sin
sprakutveckling nar flickorna etappmalen senare. | fraga om sprakriktigheten gor
flickorna i medeltal farre fel pa ordniva och éverhuvud &n pojkarna. Forklaringen till det
ar att flickorna skriver med ett enklare och mindre ambitiést sprak medan pojkarnas

sprak ar djarvare och det misslyckas oftare. (Pettersson 1982: 75.)
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Flickorna skriver ocksa talsprakligare an pojkarna men pojkarnas daliga stavning
speciellt 1 de ldgre arskurserna kan ge en talsprékligare” synbild dn flickornas
valvardade sprak (Hultman 1980: 39 — 40). Det sags att flickorna satsar mer pa kvantitet
an kvalitet (Pettersson 1982: 75).

Enligt Pettersson (1982: 77, 79) finns det flera forestallningar om manligt och kvinnligt.
Mannen intresserar sig mer for saker och kvinnorna mer for kanslor. Det svenska STIG-
projektet visar dock att pojkarna inte heller ar fattiga pa kanslor utan det bara finns ett
antal ord som anvands betydligt mer av flickor. Pojkarna karakteriseras som personliga
darfor att de ar sjalvstandiga, originella och individuella. Pojkarna varierar ordvalet mer
samt anvéander fler ovanliga ord. Flickorna anses vara personinriktade och
manniskocentrerade vilket framkommer i deras anvéandning av ord for personer och

manskliga relationer. Pettersson (1982: 79).

Martina Buss (1997) har i sin licentiatavhandling undersokt konsskillnader i
andraspraket i fraga om ordforradet hos sprakbadselever i arskurs 4. Buss har analyserat
sprakbadselevers (SB) skriftliga berattelser bade kvantitativt och kvalitativt och
koncentrerat sig pa anvandningen av substantiv, adjektiv och verb hos flickor och
pojkar i svenskt sprakbad. Buss har i sin undersokning anvant jamforelsegrupper med
jamnariga svenska elever (SSV). Den kvantitativa analysen visar att flickorna skriver
langre uppsatser an pojkarna bade i sprakbadsgruppen och i jamforelsegruppen.
Pojkarnas sprakbruk i fraga om ordforradet ar enligt Buss mer varierande an flickornas.
Intressevdckande i undersokningen &r att i pojkarnas uppsatser finns nastan inga
substantiv och namn som tyder pa kvinnliga personer medan flickorna ar med avseende
pa det mer objektiva. Statistiskt ar skillnaderna dock obetydliga. (Buss 1997: 5, 132.)
Enligt Buss (1997) undersokning har flickor och pojkar vid 15 ars alder sina egna

intresseomraden vilket framkommer i deras sprakbruk.

Marjatta Elomaa (2000: 13) har i sin doktorsavhandling studerat sprakbadselevers fria
skiftliga produktion pa deras forsta sprak. Elomaa har jamfort skriftliga fardigheter
mellan sprakbadselever och finska elever och om sprakbadsklassen skiljer fran en
finsksprakig klass i arskurserna 4, 5 och 8.
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Dértill har hon undersokt skillnader i flickors och pojkars uppsatser. Undersékningen
visar att flickorna skriver langre uppsatser i varje arskurs och de har ocksa farre fel an
pojkarna. Flickornas och pojkarnas sprakbruk i sprakbadsklassen &r ocksd mer
homogent an i den finsksprakiga klassen. Skillnaden i uppsatslangden ar storst i arskurs
4 och minst i arskurs 5. I arskurserna 5 och 8 ar sprakbadsflickorna och -pojkarna mer
homogena &n flickorna och pojkarna i jamforelsegruppen. Skillnaden i fraga om felen
hos flickor och pojkar &r storst i arskurs 4 och minst i arskurs 5. (Elomaa 2000: 324
325,334.)

Martina Buss (2002) har i sin doktorsavhandling studerat hur en grupp flickor och
pojkar i arskurs 9 anvander ordforrad och speciellt verb pa svenska i jamforelse med
jamnariga flickor och pojkar i ett svensksprakigt hogstadium i Vasa. Eleverna fick i
uppgift att skriva en rapport enligt givna instruktioner. Dessutom undersoker Buss den
sprakliga utvecklingen fran arskurs 4 till arskurs 9. Studierna visar att det finns en tydlig
utveckling fran arskurs 4 till arskurs 9. I den kvantitativa analysen framgar det inte
nagra betydande konsskillnader i anvandningen av ordforradet vare sig hos
sprakbadseleverna eller i jamforelsegruppen. Den kvalitativa analysen visar daremot att
flickorna i de tva grupperna uttrycker i sina rapporter sadant innehall som inte finns i

pojkarnas rapporter. (Buss 2002: 328.)

3 BEGREPP

| detta kapitel diskuterar jag begrepp, begreppsutveckling och begreppssystem. I avsnitt
3.1 redogor jag for begreppsutveckling hos barn och i avsnitt 3.2 koncentrerar jag mig
pa begreppssystem. | 3.2.1 koncentrerar jag mig pa logiskt begreppssystem, i 3.2.2 pa
satellitsystem och i 3.2.3 diskuterar jag biologiska klassifikationer. Ett begrepp kan
definieras t.ex. som en kognitiv enhet som baserar sig pa kunskaper som vi har om en
viss foreteelse eller en grupp av foreteelser. (Nuopponen 1994: 52.) | Svensk ordbok
(1990) definieras begreppet system didremot som “sammanhidngande helhet med delar

som star i vissa relationer till varandra och som fungerar efter vissa principer”.
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3.1 Begreppsutveckling

Spraket kan betraktas med hjalp av en mangd regler. Det sprakliga regelsystemet och
den sprakkunskap som individen beharskar kan saledes definieras som individens
lingvistiska kompetens. Denna kompetens utgors av individens ordférrad och kunskaper
om sprakets fonologi, syntax och semantik och av allt som kan beskrivas med
grammatiska regler. (@zerk 1998: 80.) Enligt Braten (1998:7) ar Lev Vygotskij ett av
pedagogikens och psykologins stora genier vars livsverk var hans egna tankar om
pedagogik och psykologi. For Vygotskij var spraket tankandets sociala redskap. Sprak
och tal ingar som viktiga mentala funktioner hos manniskor och &ar samtidigt med och

formar andra mentala funktioner.

Orden spelar en viktig roll i manniskans sprakliga utveckling. Ordens mening &r en
viktig enhet, tdnkande och tal framtrdder som verbalt tdnkande. Ordinlarning déremot
forutsatter en foregaende inlarning av begrepp som orden refererar till. Begreppen ar de
centrala betydelsebarande redskapen i var sprakliga repertoar. (@zerk 1998: 83.) Enligt
@zerk (1998: 83) representerar begreppen den underliggande principen och den
underliggande teorin om hur tingen omkring oss ar grupperade, hur de hanger samman,
vilka forhallanden de har till varandra samt vilka slags karakteristiska de har
gemensamt. Begrepp maste laras in for begreppsinlarningen mojliggor vidare inlarning

och begreppen binder samman olika erfarenheter.

Enligt @zerk anser Vygotskij att den kognitiva utvecklingen hos barn hanger néra
samman med barnens formaga att beharska spraket medan barnets sociokulturella
erfarenheter och upplevelser spelar en viktig roll i den sprakliga utvecklingen.
Begreppsutvecklingen har darmed en avgorande betydelse for barnets sprakutveckling.
Begreppsutveckling &r en aktiv del i de intellektuella processer som &ger rum genom
kommunikation, forstaelse och problemlésning. Begreppsutvecklingen éar en aktiv
process pa grund av att begreppen utvecklas nar barnen aktivt arbetar pa att finna
l6sningar pa problem. Vygotskij betonar att barnens sociokulturella erfarenheter och
upplevelser spelar en viktig roll i begreppsbildningen och begreppsutvecklingen. (@zerk
1998: 84.)



24

Anvandningen av orden som funktionella redskap &r nodvandiga for saval
begreppsbildning som tdnkande i begrepp. N&r man betraktar begrepp och
begreppsutveckling skiljer Vygotskij mellan spontana och akademiska begrepp. (dzerk
1998: 84.) Enligt Vygotskij utvecklas spontana begrepp genom sociala kontakter i
naturliga situationer i vardagslivet, till exempel i fri lek, och & omedvetna darfor att de
ar osystematiska. Praxis, erfarenheter och kontakter med konkreta foremal och
informella sociala kontakter bildar grunden for utvecklingen av dessa begrepp. (@zerk
1998: 86.) Nar det daremot géller akademiska begrepp, fackbegrepp eller vetenskapliga
begrepp betraktar VVygotskij dem som medvetna begrepp, darfor att det finns systematik
i dem. Forhallandet mellan spontana och akademiska begrepp kannetecknas av att de

omsesidigt paverkar varandra i utvecklingen. (@zerk 1998: 87.)

3.2 Begreppssystem

| detta avsnitt diskuterar jag begreppssystem. Jag diskuterar det logiska
begreppssystemet samt satellitsystemet eftersom de &r aktuella i min analys i kapitel 5.
Begreppssystem é&r ett av de centrala elementen i terminologens teori (Nuopponen 1994:
25). Enligt Nuopponen (1987: 44) ar begrepp inte oavhéngiga av varandra utan bildar
storre eller mindre sammanhéngande helheter dvs. begreppssystem. For att kunna
analysera och strukturera olika typer av begreppssystem och formulera modeller for
dem behover man kunskap om begreppssystemets komponenter, begrepp och
begreppsrelationer. Med tanke pa begreppssystemets omfang ar det vettigt att skilja
mellan makrobegreppssystem och mikrobegreppssystem. Pa makronivan omfattar
begreppssystemet ett helt fackomrades begrepp oavsett relationer mellan dem.
Makrobegreppssystem bestar av flera mikrobegreppssystem, som oftast innehaller
endast en eller nagra fa typer av begreppsrelationer. | terminologins teori beskrivs

néstan enbart mikrobegreppssystem. (Nuopponen 1994: 51.)
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3.2.1 Logiskt begreppssystem

Enligt Nuopponen (1994: 81) delas begreppsrelationer i tre olika begreppsrelationer:
kvalitativa begreppsrelationer, kvantitativa begreppsrelationer och systemrelationer. Till
kvalitativa begreppsrelationer hor de logiska och ontologiska begreppsrelationerna och
till  de kvantitativa begreppsrelationerna  intensionella och  extensionella
begreppsrelationer. Systemrelationerna utgoérs av hierarkiska och icke-hierarkiska
begreppsrelationer. Begreppssystemet baserar sig alltsa pad forhallanden mellan
begreppen (Haarala 1981: 21). Begreppen knyts samman med hjalp av sina inbdrdes
relationer. Dessa relationer finns mellan tva begrepp om deras begreppskannetecken ar
gemensamma eller om deras referentforeteelser star t.ex. i tidsmassig eller rumslig

relation till varandra. (Nuopponen 1987: 44.)

Enligt Nuopponen (1994: 82) rader den logiska relationen direkt mellan begrepp och
forhallandet mellan tvd begrepp och den kan faststallas genom att man jamfér deras
kanneteckeninnehall (intension) och begreppens omfang (extension) dvs. relationen
mellan begreppen. Den logiska relationen uppstar mellan tva begrepp nér de innefattar
exakt likadana begreppskannetecken eller nar det dartill ingar en del flera kannetecken i

det andra begreppet.

| ett logiskt begreppssystem kan ett begrepp fungera som éverbegrepp, underbegrepp
eller sidobegrepp. Det begrepp som i en logisk relation har farre k&nnetecken och storre
extension dvs. omfang kallas for éverbegrepp, medan de begrepp som har ett eller flera
kannetecken dvs. storre intension kallas for underbegrepp. Underbegrepp som star
bredvid varandra under samma 6verbegrepp kallas for sidobegrepp. Férutom att de har
samma Overbegrepp tyder deras kannetecken &dven pa samma egenskap. Deras
funktioner bestams av begreppens lage i forhallande till varandra i ett begreppssystem
(Nuopponen 1994: 141 & Haarala 1981: 22) (se fig. 1.) | ett logiskt begreppssystem har
ett Gverbegrepp flera underbegrepp (Laurén, Myking & Picht 1997: 154).
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Det logiska begreppssystemet kan bildas av vilken begreppstyp som helst och det kan
lika val gélla begrepp som avser principer, processer eller begrepp som avser konkreta
objekt. (Nuopponen 1994: 128.) Begreppsbildningen kan folja antingen den induktiva
eller deduktiva metoden dvs. fran det enskilda till det allménna respektive fran det
allmanna till det enskilda. Vid induktion uppstar ett begrepp genom en tankemassig
sammanslagning av referentforeteelsernas gemensamma egenskaper. (Nuopponen 1994:
133)

| ett logiskt begreppssystem forenas underbegreppens gemensamma ké&nnetecken i deras
Overbegrepp och kannetecken hos detta begrepp jamférs med dess sidobegrepp.
(Nuopponen 1994: 133.) Pa det deduktiva sattet har man redan ett fardigt begrepp som
utgangspunkt. Vid narmare granskning kan man i begreppets extension utskilja
foreteelsegrupper som avviker fran varandra pa basis av vissa egenskaper och man kan
dela begreppets extension mellan t.ex. tva nya begrepp. (Nuopponen 1994: 134.)
Logiska begreppssystem kan oftast ritas i form av ett s.k. traddiagram (Haarala 1981:
22) (se fig. 1).

Figur 1. Exempel pa logiskt begreppssystem (Nuopponen 1994: 140)

1. abstraktionsniva hav  insjo
2. abstraktionsniva vattendrag
3. abstraktionsniva sjo alv & flod

Figur 1. Ett exempel pa ett logiskt begreppssystem med stimulusordet vattendrag. Ett
vattendrag ar en helhet som bestar av sjoar, alvar, aar och floder som mynnar ut i havet
och insjoar (Iso tietosanakirja 1997). | figur 1 ar begreppen hav och sjé Gverbegrepp pa
abstraktionsniva ett for stimulusordet vattendrag som i sin tur star som 6verbegrepp pa
abstraktionsniva tva for begreppen sjo, alv, & och flod. Dessa begrepp kallas darmed

underbegrepp pa abstraktionsniva tre.
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Ett 6verbegrepp har vanligen flera an endast ett underbegrepp. | figur 1 &r det dock tva
Overbegrepp dvs. hav och insjo som har ett gemensamt underbegrepp dvs. vattendrag.
Underbegreppet har i sin tur i figur 1 fyra 6vriga underbegrepp dvs. sjo, alv, & och flod
som star som sidobegrepp till varandra. (jfr Haarala 1981: 22 & Nuopponen 1994: 140.)
(se vidare kapitel 5.)

3.2.2 Satellitsystem

Enligt Nuopponen (1994: 226) baserar ett satellitsystem sig pa funktionella
begreppsrelationer och -system som ofta kan fungera som utgangspunkt for
satellitsystem. Det funktionella begreppssystemet baserar sig pa metoden att man valjer
ett begrepp som ett utgangsbegrepp och detta begrepp fungerar som en synvinkel ur
vilken de 6vriga begreppen betraktas. Nuopponen anser att det 4nda ar béttre att betrakta
det funktionella begreppssystemet och satellitsystemet som skilda fran varandra.
(Nuopponen 1994: 204.)

Med hjalp av satellitsystem kartldgger man fackomradets begrepp och termer samt
strukturerar preliminart fackomradets makrobegreppssystem (Nuopponen 1994: 230).
Efter det kan man detaljerat analysera de enskilda begreppssystemen och de begrepp
som har lyfts fram av den prelimindra analysen. (Nuopponen 1994: 230.) | en
terminologisk analys kan ett satellitsystem ha flera funktioner. I den forsta fasen
fungerar det som utgangspunkt for begreppssystematiseringen och senare har det
justerade slutgiltiga satellitsystemet i uppgift att askadliggora fackomradets hela
begreppsapparat. | forsta fasen omfattar satellitsystemet endast Overbegreppen,
huvudbegreppen eller utgangsbegreppen. (Nuopponen 1994: 227.)

Satellitsystemets  struktur paminner om anteckningsteckningen “mindmapping”.
Satellitsystemet ar dock avsett att kartlagga och analysera relationer mellan det
undersokta fackomradets begrepp samt termer medan mindmappingtekniken bygger pa

friare associationer mellan sakforhallanden med hjalp av nyckelord.
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| satellitsystemet finns det ett utgdngsbegrepp i centralnoden och alla andra noder
cirkulerar omkring den (se fig. 2). Utgangsbegreppet ar det mest centrala och
vasentligaste begreppet for fackomradet t.ex. stimulusordet vadret och satellitnoderna
t.ex. hurdant vader, vilket land specificerar olika typer av faktorer som ar viktiga for

fackomradet. Alla begrepp &r pa nagot satt relaterade till varandra.

Figur 2. Struktur i ett satellitsystem med stimulusordet vadret som centralnod
(Nuopponen 1994: 228)

vinter
september

Finland
Australien

Ett satellitsystem har ett utgangsbegrepp i centralnoden som i detta fall ar stimulusordet
vadret och satellitnoderna specificerar de faktorer som hor till omradet. | figur 2 finns
en modell for ett satellitsystem dar satellitnoderna forbinds med utgangsbegreppet dvs.
stimulusordet vadret. | avsnitt 5.1 beskrivs och specificeras ndrmare satellitnoden

vadret.

3.2.3 Biologiska klassifikationer

| biologin finns det olika slags klassifikationssystem for djur och vaxter. Da
terminologins teori bara skiljer mellan 6ver- och underbegrepp specificerar biologins
klassifikationsmetoder alla abstraktionsnivaer och forser dem med en bendmning.
Véxter och djur ordnas i underarter, som ordnas i arter som ordnas i familjer, som

ordnas i slakten, som ordnas i klasser osv. (Nuopponen 1994: 129.)
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| forsta hand fungerar arternas, slaktens och familjens gemensamma hérstamning som

inledningskriterium. (Nuopponen 1994: 129.)

I biologins klassifikationssystem delas djuren i ryggradsdjur och ryggradslosa djur. Till
ryggradsdjur hor kraldjur, faglar, groddjur, daggdjur och fiskar och till ryggradsldsa
djur hor svampdjur, blétdjur, ledfotingar och tagghudingar. (Yle 2009 & Tallgren
2009.) I min undersdkning anvander eleverna djur som hor framst till ryggradsdjur men
det finns ocksa elever som anvander djur som hor till ryggradslésa djur dvs. till
ledfotingar. Daggdjuren bestar av ryggradsdjur som &ar jamnvarma och som vanligen
foder levande ungar. Sadana djur ar t.ex. bjorn, ekorre, rav, kanin, igelkott osv. Kraldjur
daremot ar djur som &r vana vid att leva pa marken och groddjur djur som lever halvt i
vatten t.ex. grodor. Dartill &r det djurgrupperna faglar och fiskar som bestar av faglar
respektive fiskar. Ledfotingar som hor till ryggradslésa djur bestar t.ex. av insekter,
spindeldjur och kraftdjur. (se figur 3.)

Figur 3. Klassifikation av djurriket (Yle 2009).

djur
ryggradsdjur | ryggradslésa djur
daggdjur —— ledfotingar
kraldjur — svampdjur
fiskar — — bldtdjur
faglar — — tagghudingar
groddjur —

Véxtriket daremot delas enligt sin struktur i mossor och kérlvéxter. I min undersdkning
hor alla begrepp som eleverna i sina uppsatser anvander dock till karlvéxter.
Karlvéaxterna delas vidare i ortvaxter och vedvaxter. Ortvaxterna bestar t.ex. av ho och

karlvaxterna t.ex. av trad, buskar och blommor. (Tallgren 2009.) (se vidare figur 10.)
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4 SPRAKBADSELEVERNAS ANVANDNING AV GIVNA STIMULUSORD

| detta kapitel analyserar jag anvandningen av stimulusord i arskurserna 3, 6 och 9 och
aven hos flickor och pojkar. Eleverna har fatt sex stimulusord dvs. nyckelord i samband
med skrivuppgiften och det har varit frivilligt att anvanda dem i uppsatsen. | avsnitten
4.1, 4.2 och 4.3 gor jag en analys av anvandningen av stimulusord i arskurserna 3, 6 och
9. Jag analyserar hur manga elever anvander olika stimulusord samt diskuterar om det
de mojliga skrivfelen i stimulusorden. Jag diskuterar dven eventuella orsaker till varfor
nagot stimulusord inte anvands sa ofta. | avsnitt 4.4 analyserar jag den kdnsspecifika
anvéandningen av stimulusord dvs. skillnader i anvandningen av stimulusord hos flickor

och pojkar. I avsnitt 4.5 sammanfattar jag resultaten.

4.1 Anvandningen av stimulusord i arskurs 3

| detta avsnitt analyserar jag anvandningen av stimulusord i arskurs 3. Med hjélp av
tabell 2 analyserar jag vilka stimulusord eleverna anvéander och i hur manga uppsatser

varje stimulusord anvands. Dartill analyserar jag hur manga stimulusord varje elev

anvander i sin uppsats och om eleverna har skrivfel i stimulusorden.

Tabell 2 Anvéandningen av stimulusord hos sprakbadselever i arskurs 3

Arskurs 3, Véadret | Marken | Vattendragen | Véxterna | Djuren Manniskan
totalt 116 elever

Skola A, 16 elever 8 13 0 11 14 13

Skola B, 19 elever 6 17 2 14 10 12

Skola C, 21 elever 11 14 1 13 15 13

Skola D, 18 elever 8 14 3 14 15 13

Skola E, 20 elever 8 15 2 7 7 8

Skola F, 22 elever 4 13 2 10 12 13

Antal elever som 45 86 10 69 73 72
anvander stimulusord

Enligt Bjorklund (m.fl. 2005: 18) &ar det vanligt att anvénda nyckelord i
temaundervisning nar man behandlar temat. Da far eleverna fritt med hjélp av nyckelord

beratta om temat.
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N&r olika teman behandlas i1 klassen finns nyckelord och -begrepp framme i
klassrummet under hela temat (Grandell m.fl. 1995: 14). 1 min undersokning ar det
sammanlagt 116 uppsatsskribenter i arskurs 3 och i genomsnitt bestar uppsatserna av
72,1 ord (se 1.3).

Som framgar av tabell 2 ar det mest anvanda stimulusordet hos sprakbadseleverna i
arskurs 3 stimulusordet marken som anvéands av 86 olika sprakbadselever. Det
stimulusord som sprakbadseleverna anvander nast mest ar stimulusordet djuren som
anvands i 73 uppsatser. | nastan lika manga uppsatser anvands stimulusorden
méanniskan och véxterna; dvs. i 72 uppsatser anvander sprakbadseleverna stimulusordet
manniskan och i 69 uppsatser stimulusordet vaxterna. En elev anvéander stimulusordet
vaxterna men skriver inte nagonting mera om det (se ex. 1). Nast minst anvander
sprakbadseleverna stimulusordet vadret som anvands av 45 sprakbadselever. Minst av
alla stimulusord anvéander eleverna ordet vattendragen som anvénds i 10 uppsatser. Det
ar dock mojligt att tre av eleverna inte forstar stimulusordet vattendragen (se ex. 2, 3
och 4). Nar temat i skolan ar vinter i min omgivning &r det vanligt att lararen behandlar
t.ex. vaderiakttagelser, snon, djuren pa vintern och véxter pa vintern. Under temat finns
nyckelbegrepp- och ord framme hela tiden. Vanligen behandlas detta tema redan i
arskurs 1. (Grandell m.fl. 1995: 14.)

Ex. 1 Vaxterna

Ex. 2 Hej Si Markus dér &r en vattendragen och véxter

Ex. 3 Vattendragen bor alltidi i havet

Ex. 4 Vattendragen kommer ganska litet
| exempel 2, 3 och 4 anvander sprakbadseleverna stimulusordet vattendragen men jag
anser att eleverna inte forstar stimulusordet p.g.a. sammanhanget. | exempel 2 skriver
eleven att det finns en vattendragen och véxter nagonstans. Eleven betraktar orden
vattendrag och véxt pa samma niva dvs. att bada orden hor till levande natur. Eleven
anvander stimulusordet vattendragen i bestdmd form singularis och skriver om det
sasom det skulle vara ett levande ting. | exempel 3 och 4 framgar det &nnu tydligare att

eleverna inte forstar betydelsen av stimulusordet vattendragen.
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| exempel 3 tolkar jag innehéllet sa att eleven uppfattar ett vattendrag som ett djur som
bor i havet. | exempel 4 &r det oklart vad eleven vill fa fram. | detta fall forstar inte

eleven stimulusordet vattendragen och det passar inte i meningssammanhanget.

| arskurs 3 anvander eleverna stimulusordet vattendragen betydligt mindre &n de 6vriga
stimulusorden. Jag antar att det beror pa att betydelsen av stimulusordet vattendragen
kanns frammande for eleverna och att de darfor inte kan anvanda det i sina uppsatser.
Det ar ocksa sannolikt att eleverna inte vagar anvanda detta stimulusord i sina uppsatser
for att de ar for osakra pa betydelsen av stimulusordet for att prova att anvanda det i
texten dven om de skulle ha en aning om vad ordet betyder. Ovriga stimulusord dvs.
marken, djuren, vaxterna, manniskan och vadret anvénder eleverna betydligt oftare
vilket jag antar beror pa det att dessa ord ar vanligare dn stimulusordet vattendragen.
Stimulusordet vadret anvands dock mindre &n stimulusorden marken, djuren, vaxterna
och manniskan. Redan i arskurs 3 lar sig eleverna de vanligaste djurarterna och
vaxterna, naturen i olika arstiden samt manniskans livsmiljo (Utbildningsstyrelsen
2004: 171). Genom temaundervisning i sprakbadsskolan lar sig eleverna nyckelorden

och begreppen inom detta tema som behandlas t.ex. vinter (t.ex. Buss & Mard 1999:19).

Totalt anvander 94, 9 % dvs. 110 av de 116 sprakbadseleverna i arskurs 3 ett eller flera
stimulusord i sina uppsatser. Det ar alltsd sex elever som inte anvander nagot
stimulusord i sin uppsats. | arskurs 3 anvander 18 elever endast ett stimulusord och 13
elever tva stimulusord i sin uppsats. Dartill & det 24 elever som anvander tre
stimulusord, 30 elever som anvénder fyra stimulusord och 21 elever som anvénder fem
stimulusord i sin uppsats. Dessutom &r det fyra elever som anvander alla sex
stimulusord i sin uppsats. Den vanligaste kombinationen &r att i en och samma uppsats
anvands stimulusorden manniskan, marken, djuren och véxterna. Stimulusordet

vattendragen ar det ord som oftast inte anvénds i uppsatserna.

Eleverna anvander stimulusorden i olika bajningsformer, bade i singularis och i pluralis

och det finns dven skrivfel bade i sjalva ordet och i béjningsformerna.



33

Enligt Keskuskoulun opetussuunnitelma (2007 — 2008: 11) och Grandell m.fl. (1995:
10) laggs i arskurs 3 mera uppmarksamhet pa rattskrivningen fastan sprakbadslararen

inte korrigerar skrivfel eftersom det ar viktigt att uppmuntra eleverna att skriva.

Totalt &r det 44 elever i arskurs 3 som har skrivfel i stimulusorden. Det finns fyra elever
som i sin uppsats har skrivfel i tva stimulusord. Mest skrivfel har eleverna i fraga om
stimulusorden méanniskan och véaxterna fastan det ocksa finns skrivfel i de Gvriga
stimulusorden marken, djuren, vadret och vattendragen. | nagra fall kan det vara

mojligt att felen ar slarvfel.

Det finns 16 olika sprakbadselever har skrivfel i stimulusordet manniskan. Detta ord
skriver eleverna pa flera olika satt dvs. manniskar, menniskor, menniskan, mannisorna,
maniskkor, maniskan, manniskarna, manniskan, mannikan, maniar, mannskan,
manniskan, manniskan. De flesta eleverna kan anda boja ordet manniskan réatt. I ordet
vaxterna har 14 olika sprakbadselever skrivfel. Ordet skrivs t.ex. vaxtera, vaksterna,
vaxar, vaxtterna, vaksternd, vaxlerna, vakster, véxen, vaxterna, vexter, veksterna. De
flesta elever bojer dock ordet ratt. I stimulusordet marken har atta elever skrivfel. Ordet
skrivs t.ex. markken, marknet, markke, marcken, maraken och markket. | detta ord finns
det mest bojningsfel. Tre elever skriver stimulusordet djuren som djyr och fyra elever
skriver stimulusordet vadret som vedren, vedret. Nagra elever bojer ocksa ordet djuren
fel dvs. djurnar och djurerna. Tva elever skriver ocksa stimulusordet vattendragen som
vatengranes och vattendraken. Eftersom spraken dvs. finska och svenska ar strukturellt
sa olika ar det naturligt att det finns rattskrivningsfel i sprakbadselevernas texter.
Sprakbadseleverna kan t.ex. i stéllet for bokstaven & ha bokstaven o, eller i stéllet for
bokstaven & ha bokstaven e. (Buss & Mard 1999: 99.)
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4.2 Anvandningen av stimulusord i arskurs 6

| detta avsnitt analyserar jag anvandningen av stimulusord i arskurs 6. Med hjalp av
tabell 3 analyserar jag vilka stimulusord eleverna anvander och i hur manga uppsatser
varje stimulusord anvands. Dartill analyserar jag hur manga stimulusord varje elev

anvander i sin uppsats och om eleverna har skrivfel i stimulusorden.

Tabell 3 Anvéndningen av stimulusord hos sprakbadselever i arskurs 6

Arskurs 6, Véadret | Marken | Vattendragen | Véxterna | Djuren | Manniskan
totalt 119 elever

Skola A, 15 elever 7 12 0 11 11 11

Skola B, 13 elever 4 13 1 8 9 9

Skola C, 26 elever 16 22 0 20 23 20

Skola D, 19 elever 11 18 3 16 16 14

Skola E, 21 elever 12 16 2 13 18 12

Skola F, 25 elever 9 19 2 20 15 16

Antal elever som 59 100 8 88 92 82
anvander stimulusord

Sammanlagt ar det 119 uppsatsskribenter i arskurs 6 och uppsatserna bestar i
genomsnitt av 152 ord. Langden pa uppsatserna utvecklas fran arskurs 3 till arskurs 6.
Eleverna i arskurs 6 skriver betydligt langre texter an i arskurs 3. (se 1.3, tabell 1.)
Langden pd uppsatserna berattar hur mycket skribenten har att beratta, hur viktigt
skribenten anser att temat ar och hurdan skriftlig uttrycksférmaga skribenten har
(Elomaa 2000: 89).

Det mest anvanda stimulusordet dven i arskurs 6 ar stimulusordet marken som anvands
av 100 sprakbadselever. Stimulusorden djuren och véxterna anvéands nastan i lika
manga uppsatser dvs. stimulusordet djuren anvands av 92 sprakbadselever och
stimulusordet véxterna av 88 sprakbadselever. Fjarde mest anvander sprakbadseleverna
stimulusordet manniskan i sina uppsatser (82 elever). Stimulusordet vadret ar ocksa i
arskurs 6 det nast minst anvanda stimulusordet som anvands av 59 sprakbadselever.
Sasom i arskurs 3 anvander eleverna stimulusordet vattendragen dverlagset minst aven i

arskurs 6.
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Det finns endast atta elever som anvéander stimulusordet vattendragen i sina uppsatser. |
en uppsats blir det dessutom oklart om eleven forstar ordet vattendragen (se ex. 5). |
princip skulle eleven kunna mena att vattnet i vattendraget strommar inte mera pa
vintern och vattnet blir kallt men dnda ger meningen ett sadant intryck att eleven inte &r
saker pa vad stimulusordet betyder. Jag tolkar det sa att eleven menar att vattnet stannar
och blir kallt pa vintern eftersom sjalva vattendragen inte kan stanna utan det ar vattnet

i det som stannar.

Ex. 5 ”Vattendradarna stannar och blir kalla.”

Jag antar att det eleverna inte anvander stimulusordet vattendragen sa ofta som de
ovriga stimulusorden beror pa att eleverna inte forstar betydelsen pa stimulusordet
vattendragen eller att de ar osakra pa att anvanda detta stimulusord dven om de skulle
kanna till betydelsen pa det. | sprakbadsundervisningen &r det vanligt med tema- och
stationsundervisning. Nar ett nytt tema borjar behandlas ordférradet noggrant och
nyckelorden och begreppen ligger framme i klassen under hela temat (Buss & Mard
1999: 19.) Néar undervisning i biologi och geografi borjar i arskurs 5 fordjupas elevernas
kunskaper om de vanligaste véxterna och djuren samt behandlas véxelverkan mellan
naturen och manniskan (Utbildningsstyrelsen 2002: 175). Aven i arskurs 6 anvander
eleverna stimulusordet vadret nast minst och t.o.m. betydligt mindre &n stimulusorden
marken, djuren, manniskan och vaxterna. Jag antar att det beror pa det att eleverna

beskriver vadret utan att anvanda detta stimulusord i sina uppsatser.

| arskurs 6 anvander 98,3 % dvs. 117 elever av 119 sprakbadselever atminstone ett
stimulusord i sin uppsats. Det &r alltsa tva elever i arskurs 6 som inte anvander nagot
stimulusord i sin uppsats. Daremot ar 6 elever som anvander ett stimulusord, 13 elever
som anvander tva stimulusord och 28 elever som anvénder tre stimulusord i sin uppsats.
Dértill ar det 40 elever som anvénder fyra stimulusord och 26 elever som anvénder fem
stimulusord i sin uppsats. | arskurs 6 ar det 4 elever som anvander alla sex stimulusord i

sin uppsats.
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| arskurs 6 minskar antalet elever som anvéander endast ett stimulusord medan antalet
elever som anvénder tre eller flera stimulusord i sin uppsats okar i jamforelse med
arskurs 3. Det vanligaste &r att i en och samma uppsats anvands stimulusorden marken,

djuren, vaxterna och manniskan.

| arskurs 6 finns det betydligt -mindre elever som har skrivfel i stimulusorden jamfort
med arskurs 3. Eleverna anvander stimulusorden i olika bojningsformer och det finns
skrivfel bade i bojningsformerna och i sjalva stimulusordet. Det &r i frdga om
stimulusorden véxterna, manniskan, marken, djuren och vattendragen som sammanlagt
14 elever har skrivfel i. Det & mycket mojligt att skrivfelen ar slarvfel och paverkas av
finskan. Sex sprakbadselever skriver stimulusordet vaxterna fel. Ordet skrivs pa fem
olika satt dvs. vékster, vexter, vaxterna, vaxler och véaxsterna. Orden méanniskan och
marken skrivs bada av tva elever (totalt av fyra elever) som maniskor, manniskarna och
market. Nagra elever har ocksa problem med bojningen av dessa ord. En elev i arskurs 6
skriver ordet djur som djyr och en elev skriver ordet vattendragen som vattendradarna.

Nagra elever bojer ytterligare ordet djur med en — genus.
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4.3 Anvandningen av stimulusord i arskurs 9

| detta avsnitt analyserar jag anvandningen av stimulusord i arskurs 9. Med hjalp av
tabell 4 analyserar jag vilka stimulusord eleverna anvander och i hur manga uppsatser
varje stimulusord anvands. Dartill analyserar jag hur manga stimulusord varje elev

anvander i sin uppsats och om eleverna har skrivfel i stimulusorden.

Tabell 4 Anvandningen av stimulusord hos sprakbadselever i arskurs 9

Arskurs 9, Védret | Marken | Vattendragen | Véxterna | Djuren | Manniskan
totalt 109 elever

Skola G, 24 elever 13 14 2 11 17 16

Skola H, 22 elever 12 18 0 14 13 17

Skola I, 18 elever 9 16 0 11 13 13

Skola J, 21 elever 15 16 1 12 21 18

Skola K, 24 elever 12 14 0 15 18 17

Antal elever som 61 78 3 63 82 81
anvander stimulusord

Sammanlagt ar det 109 uppsatsskribenter i arskurs 9 och den genomsnittliga langden pa
uppsatserna ar 149 ord (se 1.3), Nar eleverna i arskurs 9 skriver om vintern i Finland
berattar de om sina egna intressen pa vintern samt om sitt eget liv. Slalom och Lappland
tas upp som tema i flera uppsatser. Enligt Buss undersdékning (2000) har flickor och
pojkar vid 15 ars alder sina egna intresseomraden vilket ocksd framgar i deras

sprakbruk.

De tva mest anvanda stimulusorden i arskurs 9 &r djuren och méanniskan. Djuren
anvands i 82 uppsatser och manniskan i 81 uppsatser. |1 78 uppsatser anvénder eleverna
stimulusordet marken som &r det mest anvanda stimulusordet bade i arskurs 3 och i
arskurs 6. Stimulusordet vaxterna anvands av 63 sprakbadselever medan 61
sprakbadselever anvander stimulusordet vadret i sina uppsatser. Ocksa i arskurs 9 &r
stimulusordet véadret det nist minst anvinda stimulusordet. Aven i arskurs 9 anvander
eleverna stimulusordet vattendragen minst. | arskurs 9 anvands stimulusordet

vattendragen endast av tre elever vilket & mindre an i arskurserna 3 och 6.
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| arskurs 9 anvander en elev dessutom stimulusordet vattendragen utan nagon
forbindelse med 6vrig text (se ex. 6). Eleven anvander stimulusordet vattendragen i sin
uppsats men skriver att hon eller han inte forstar vad stimulusordet vattendragen
betyder. Jag anser att eleven anvander stimulusordet for att fa markera i
uppgiftspapperet att hon eller han anvénder detta stimulusord i sin uppsats. Aven i
arskurs 9 anvands stimulusordet vadret nast minst men anda oftare an i arskurserna 3
och 6. Stimulusordet vattendragen ar éverlagset det minst anvanda stimulusordet ocksa

i &rskurs 9 och anvands t.0.m. av farre elever &n i arskurserna 3 och 6.

Ex. 6 "Jag vet inte vad vattendragen betyder”

| arskurs 9 anvander eleverna mindre stimulusord &n i arskurs 6 och aven i arskurs 3
anvinds nagra stimulusord mera &n i arskurs 9. Aven om sprakbadseleverna i arskurs 9
inte anvander stimulusorden lika mycket som sprakbadseleverna i arskurserna 3 och 6
kan man inte dra slutsatser om att de inte forstar eller kan anvanda stimulusorden. |
arskurs 9 kan sprakkunskaperna anses vara sa pass mycket béttre &n i arskurserna 3 och
6 att eleverna i arskurs 9 kan skriva om damnet utan att anvanda stimulusorden som stod

i sina uppsatser.

| arskurs 9 anvander 97,2 % dvs. 107 av 109 sprakbadselever atminstone ett stimulusord
i sina uppsatser. Det dr alltsa tva elever i arskurs 9 som inte anvander nagot stimulusord
i sin uppsats. Daremot &r det atta elever som anvéander ett stimulusord och 21 elever
som anvander tva stimulusord i sin uppsats. | arskurs 9 anvander 27 elever tre
stimulusord, 24 elever fyra stimulusord och 25 elever fem stimulusord i sin uppsats.
Den vanligaste kombinationen &ven i arskurs 9 &r att i uppsatserna anvands

stimulusorden djuren, manniskan och marken.

| arskurs 9 anvéander eleverna stimulusorden i olika béjningsformer. Det finns skriv- och
bojningsfel dven i arskurs 9 och skillnaden mellan flickor och pojkar &r storre. Det ar 17
elever som har skrivfel i stimulusorden vilket ar en elev mera an i arskurs 6 men
betydligt mindre &n i arskurs 3. Det ar mycket mojligt att vissa fel ar slarvfel. Sex elever

skriver ordet marken fel varav 5 skriver market och en skriver marke.
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Fyra elever har skrivfel i ordet ménniskan och de skriver manniskor, manniskorna,
manniskan och manniskor. Tre elever uttrycker stimulusordet véxterna med vaxtarna,
vaxtorna och vakter. Stimulusordet vadret uttrycks av tva elever med vadrett och
vedret. Nagra elever har ocksa svarigheter i bojningsformen i fraga om stimulusordet

djuren. Dessa elever skriver djurar eller djurer.

4.4 Den konsspecifika anvandningen av stimulusord i arskurserna 3, 6 och 9

| detta avsnitt analyserar jag skillnader i anvéndningen av stimulusord hos flickor och
pojkar i arskurserna 3, 6 och 9. Jag undersoker konsskillnaderna skilt for varje arskurs i
avsnitten 4.4.1, 4.4.2 och 4.4.3.

4.4.1 Den konsspecifika anvandningen av stimulusord i arskurs 3

I arskurs 3 &r det sammanlagt 65 flickor och 53 pojkar. Flickorna i arskurs 3 skriver i
genomsnitt langre uppsatser an pojkarna i arskurs 3. Medellangden pa flickornas
uppsatser ar 81,6 ord medan den i pojkarnas uppsatser ar 61,6 ord (se tabell 1). Enligt
Elomaa (2000: 117) ar flickornas uppsatser vanligen langre an pojkarnas. Den langsta
uppsatsen i arskurs 3 ar skriven av en flicka och bestar av 174 ord medan den kortaste

uppsatsen ar skriven av en pojke och bestar av 16 ord.

Tabell 5. Den konsspecifika anvandningen av stimulusord i arskurs 3

Flickorna i ak. 3 (65 flickor) | Pojkarnai k. 3 (53 pojkar)
Vadret 47,7 % 26,4 %
Marken 75,4 % 75,5 %
Vattendragen 6,2 % 11,3 %
Véxterna 63,1 % 69,8 %
Djuren 69,2 % 56,6 %
Manniskan 69,2 % 58,5 %
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Enligt tabell 5 anvander pojkarna stimulusord en aning mindre & flickorna i arskurs 3. 1
tabell 5 kan man se att det mest anvanda stimulusordet bade hos flickorna och hos
pojkarna &ar stimulusordet marken. Detta stimulusord anvands nastan av en lika stor
andel flickor (75,4 %) som pojkar (75,5 %). N&st mest anvander 69,2 % av flickorna
bade stimulusordet djuren och manniskan. Stimulusordet méanniskan anvands av 58,5 %
av pojkarna i arskurs 3 och detta stimulusord anvéander pojkarna tredje mest. Enligt
Hultman (1980: 19) anvander flickorna garna ord som syftar pa manniskor och

manskliga relationer.

Resultaten av STIG -undersokningen visar att flickorna anvander ordet manniskor
medan pojkarna anvénder ordet personer nér de skriver om méanniskor (Hultman 1980:
11). Nést mest anvander 69,8 % av pojkarna daremot stimulusordet vaxterna medan
flickorna anvéander detta stimulusord forst fjarde mest dvs. 63,1 % av flickorna.
Procentuellt anvander pojkarna stimulusordet vaxterna mera an flickorna anvander
stimulusorden djuren och manniskan vilka ar de nast mest anvéanda stimulusorden bland
flickorna. Nast minst anvander bade flickor och pojkar stimulusordet vadret som
anvands av 47,7 % av flickorna respektive 26,4 % av pojkarna. Stimulusordet
vattendragen anvéands minst bade av flickor och av pojkar. Detta ord anvands mera av
pojkarna (11,3 %) &n flickorna (6,2 %). Det ar tva flickor och en pojke som anvénder
stimulusordet vattendragen aven om jag tolkar deras anvandning av detta stimulusord sa

att de inte vet vad ordet betyder (se 4.1).

Av flickorna anvéander 95,3 % ett eller flera stimulusord i sina uppsatser varav en flicka
dessutom anvénder alla sex stimulusord i sin uppsats. Av pojkarna anvander 94,3 %
atminstone ett stimulusord i sina uppsatser. En pojke anvander alla sex stimulusord i sin
uppsats. Tva av flickorna anvander inga stimulusord i sina uppsatser medan det bland

pojkarna ar fyra elever som inte anvander nagot stimulusord alls i sina uppsatser.

I arskurs 3 finns det sammanlagt 44 elever dvs. 21 flickor och 23 pojkar som har
skrivfel i stimulusorden. Enligt flera undersokningar (till exempel Hultman 1980 och

Elomaa 2000) har flickorna oftast farre skrivfel &n pojkarna.
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I min undersokning har pojkarna mest skrivfel i alla sex stimulusorden och mest uppstar

det skrivfel i stimulusorden méanniskan, vaxterna och marken.

Nio pojkar har skrivfel i stimulusordet manniskan, sex pojkar i stimulusordet vaxterna
och fem pojkar i stimulusordet marken. Déartill har tre pojkar skrivfel i stimulusordet
djuren, tva pojkar i stimulusordet vadret och en pojke i stimulusordet vattendragen. (se
skrivfelen i avsn. 4.1.) Flickorna daremot har skrivfel i stimulusorden manniskan,
marken, vadret och véxterna. Atta flickor har skrivfel i stimulusordet véxterna, sju
flickor i stimulusordet manniskan, fyra flickor i stimulusordet marken och tva flickor i

stimulusordet vadret. (se skrivfelen i avsn. 4.1.)

4.4.2 Den konsspecifika anvandningen av stimulusord i arskurs 6

Det ar sammanlagt 56 flickor och 61 pojkar i arskurs 6. Dartill finns det tva elever som
inte har markerat sitt kon i uppgiftspapper men pa grund av innehallet i uppsatsen &r
skribenterna pojkar. Dessa har jag inte réknat in bland de 61 namnda pojkarna. I arskurs
6 skriver flickorna i genomsnitt langre uppsatser dn pojkarna. Medellangden pa
flickornas uppsatser ar 194,3 ord medan den i pojkarnas uppsatser ar 113,3 ord (se
tabell 1). Den langsta uppsatsen i mitt material ar skriven av en flicka och den innehaller
331 ord medan den kortaste uppsatsen ar skriven av en pojke och innehaller 10 ord.
Flera undersokningar (t.ex. Buss 1994, 1997, C. Laurén 1999) visar att flickorna &r mer
produktiva dn pojkarna. Flickorna skriver i genomsnitt langre uppsatser &n pojkarna

under sin skolgang.

Tabell 6. Den kdnsspecifika anvandningen av stimulusord i arskurs 6

Flickorna i 8k. 6 (56 flickor) | Pojkarna i 8k. 6 (61 pojkar)
Vadret 51,7 % 54,0 %
Marken 78,5 % 90,1 %
Vattendragen 35% 8,1 %
Véxterna 62,5 % 83,6 %
Djuren 85,7 % 72,1 %
Maénniskan 66,0 % 67,2 %
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| arskurs 6 anvander pojkarna fem stimulusord procentuellt mera an flickorna. Det mest
anvanda stimulusordet hos flickorna &r stimulusordet djuren medan det hos pojkarna ar
stimulusordet marken. Stimulusordet djuren anvénds av 85,7 % av flickorna och
stimulusordet marken av 90,1 % av pojkarna. Stimulusordet djuren anvands av 72,1 %
av pojkarna sa skillnaden mellan flickor och pojkar &r saledes 13,6 %. Stimulusordet
djuren &r dartill det tredje mest anvénda stimulusordet hos pojkarna. Hos flickorna ar
det né&st mest anvénda stimulusordet marken som anvénds av 78, 5 % av flickorna vilket
anvéands 11,6 % mindre &n hos pojkarna. Det andra mest anvénda stimulusordet hos
pojkarna &r stimulusordet véaxterna som anvands av 83,6 % av pojkarna. Detta
stimulusord ar bland flickorna det fjarde mest anvanda stimulusordet och detta ord
anvander 62,5 % av flickorna i sina uppsatser. Skillnaden i anvéndningen av
stimulusord mellan flickor och pojkar ar storst i fraga om stimulusordet vaxterna.
Pojkarna anvander detta stimulusord 21,1 % mera an flickorna dvs. stimulusordet

anvands av 62,5 % av pojkarna respektive 83,6 % av flickorna.

Flickorna anvénder tredje mest stimulusordet méanniskan som anvénds av 66, 0 % av
flickorna. Pojkarna anvénder som tidigare namnts stimulusordet djuren tredje mest.
Stimulusordet manniskan &r det fjarde mest anvéanda stimulusordet bland pojkarna dvs.
67,2 % av pojkarna anvander detta stimulusord i sina uppsatser. Bade flickor och pojkar
anvénder stimulusordet vadret n&st minst och stimulusordet vattendragen minst i sina
uppsatser men anda anvander pojkarna bada stimulusorden mera an flickorna dvs.
stimulusordet vadret 54,0 % respektive 51,7 % och stimulusordet vattendragen 8,1 %
respektive 3,5 %. | arskurs 6 anvander pojkarna varje stimulusord procentuellt mera &n
flickorna. Varje pojke i arskurs 6 anvander atminstone ett stimulusord i sin uppsats
medan av flickorna &r det tva som inte anvander nagot stimulusord alls i sina uppsatser.

En flicka och tre pojkar anvénder alla sex stimulusord i sina uppsatser.

Skrivfelen minskar avsevart fran arskurs 3 till arskurs 6. I arskurs 6 har pojkarna mera
skrivfel i stimulusorden &n flickorna. Sammanlagt &r det 14 elever som har skrivfel i

sina uppsatser varav 11 ar pojkar och tre &r flickor.
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En flicka och en pojke har dartill fel i tva stimulusord i sina uppsatser. Det uppstar
skrivfel i alla sex stimulusord. Hos flickorna uppstar det skrivfel for stimulusorden
vaxterna, marken och vadret. Tva flickor har skrivfel i stimulusordet véaxterna, en flicka
I stimulusorden vadret och marken. Pojkarna déremot har skrivfel i stimulusorden
vaxterna, manniskan, marken, djur och vattendragen. Fyra pojkar har skrivfel for
stimulusordet méanniskan och tre pojkar i stimulusordet vaxterna. En pojke har skrivfel
bade i stimulusorden vaxterna och vattendragen, en pojke i stimulusordet djuren och en

pojke i stimulusordet marken (se skrivfelen i avsn. 4.2)

4.4.3 Den konsspecifika anvandningen av stimulusord i arskurs 9

| arskurs 9 ar det sammanlagt 109 uppsatsskribenter varav 53 ar flickor och 56 é&r
pojkar. 1 genomsnitt skriver flickorna i arskurs 9 langre uppsatser dn pojkarna.
Medellangden pa flickornas uppsatser ar 182 ord medan den i pojkarnas uppsatser &r
118 ord (se tabell 1). Markbart i arskurs 9 &r att den langsta och den kortaste uppsatsen i
mitt material ar skriven av en sprakbadsflicka. Den langsta uppsatsen bestar av 350 ord
medan den kortaste uppsatsen bestar av 6 ord vilket &r kortare uppsats an de kortaste
uppsatserna i arskurserna 3 och 6. Enligt Elomaa (2000: 354) syns puberteten i de
skriftliga uppsatserna och i arskurs 8 anvander eleverna mera slangord och talsprak. |

mitt material finns det flera personliga uppsatser som &r skrivna av pojkarna i arskurs 9.

Tabell 7. Den konsspecifika anvandningen av stimulusord i arskurs 9

Flickorna i ak. 9 (53 elever) | Pojkarna i ak. 9 (56 elever)
Vadret 54,7 % 55,3 %
Marken 71,7 % 73,2 %
Vattendragen 1,9 % 3,5 %
Vaxterna 50,9 % 64,2 %
Djuren 75,4 % 75,0 %
Manniskan 77,3 % 69,6 %

| arskurs 9 anvander pojkarna fyra stimulusord procentuellt mera an flickorna. Som
tabell 7 visar anvander flickorna i arskurs 9 mest stimulusordet manniskan (77,3 %)

medan pojkarna i arskurs 9 anvander mest stimulusordet djuren (75,0 %).
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Flickorna anvéander dven lite oftare stimulusordet djuren dn pojkarna dvs. 75,4 % av
flickorna anvander stimulusordet djuren i sin uppsats. Stimulusordet djuren &r ocksa det
nast mest anvanda stimulusordet hos flickorna. Stimulusordet manniskan anvénds av
69,6 % av pojkarna och ar det tredje mest anvanda stimulusordet hos pojkarna. Detta
stimulusord anvander pojkarna dock néstan 10 procentenheter mindre &n flickorna. Nast
mest anvander pojkarna stimulusordet marken vilket ar det tredje mest anvanda ordet
hos flickorna. Ordet marken anvéands av 73,2 % av pojkarna respektive 71,7 % av

flickorna. Konsskillnaden ar alltsd minst i anvandningen av stimulusordet marken.

Né&stan en lika liten skillnad finns det i anvandningen av stimulusordet vadret som
anvands av 54,7 % av flickorna respektive 55,3 % av pojkarna. Stimulusordet vadret
anvands fjarde mest hos flickorna och néast minst hos pojkarna. | anvandningen av
stimulusordet véxterna finns den storsta skillnaden mellan flickor och pojkar.
Stimulusordet vaxterna anvéands av 51, 9 % av flickorna medan antalet &r 64,2 % hos
pojkarna. Flickorna anvéander detta stimulusord nast minst och pojkarna fjarde mest.
Stimulusordet vattendragen anvands Overldgset minst bade av flickor och av pojkar.
Detta stimulusord anvands av 3,5 % av pojkarna dvs. i tva uppsatser och 1,9 % av
flickorna dvs. i en uppsats. | arskurs 9 anvander 98,1 % dvs. 52 av 57 flickor och 96,4
% dvs. 54 av 56 pojkar atminstone ett stimulusord i sin uppsats. Tva flickor anvander
aven alla sex stimulusord i sina uppsatser medan det inte finns nagon pojke som

anvander alla stimulusord i sin uppsats.

Enligt antal skrivfel i stimulusorden har inte skrivfelen i dem minskat fran arskurs 6 till
arskurs 9 utan det finns t.o.m. lite mera skrivfel i arskurs 9. Detta galler dock endast
skrivfel i stimulusorden. I arskurs 9 finns det totalt 17 skrivfel och de flesta skrivfelen
finns i pojkarnas uppsatser. Det &r tre flickor och 14 pojkar som har skrivfel i
stimulusorden. Stimulusord dar det uppstar skrivfel & marken, vaxterna, manniskor,
vadret och djur. Tva flickor har skrivfel i stimulusordet marken och en flicka i
stimulusordet vadret. Daremot har pojkarna fel i stimulusorden marken, manniskan,

vadret, djur och vaxterna. (Se skrivfelen i avsn. 4.3.)
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4.5 Sammanfattning

De langsta uppsatserna skrivs av sprakbadseleverna i arskurs 6 och de kortaste av
sprakbadseleverna i arskurs 3. Skillnaden mellan arskurserna 6 och 9 &r dock inte
markbar. Daremot &r skillnaden i medellangden pa uppsatserna mellan arskurs 3 och
arskurserna 6 och 9 mycket tydlig. Enligt Elomaas (2000) undersokning utvecklas
elevernas uppsatser betydligt fran arskurs 4 till arskurs 8. I min undersokning skriver
flickorna langre uppsatser &n pojkarna i alla arskurser. Detta har ocksa flera
undersokningar visat (jfr Buss 1997 och 2002 och Elomaa 2000). I min undersokning
skriver flickorna i arskurs 6 de langsta uppsatserna och pojkarna i arskurs 3 de kortaste

uppsatserna (se 1.3).

Nar man betraktar alla arskurser tillsammans och konsspecifikt ar medellangden hos
flickorna 152,6 ord och hos pojkarna 97,6 ord. I alla tre arskurser ar dven den langsta
uppsatsen skriven av en flicka. | arskurserna 3 och 6 ar den kortaste uppsatsen skriven
av en pojke medan den i arskurs 9 ar skriven av en flicka. Markbart ar att den kortaste
uppsatsen i alla tre arskurser ar skriven av en flicka i arskurs 9. Denna uppsats bestar av
6 ord. Skillnaden i medellangden mellan flickor och pojkar ar storst i arskurs 6 och
minst i arskurs 3. Detta avviker fran Elomaas (2000) resultat for i hennes undersokning

ar skillnaden storst i den lagsta arskursen dvs. i arskurs 4 och minst i arskurs 5.

Tabell 8 Anvéandningen av stimulusord i alla arskurser
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Stimulusorden marken, vaxterna, djuren och manniskan &r de mest anvanda
stimulusorden i alla tre arskurser. | alla arskurser anvands dessa stimulusord av éver
hélften av eleverna. Bade i arskurs 3 och i arskurs 6 anvander eleverna stimulusordet
marken mest medan i arskurs 9 ar det mest anvanda stimulusordet djuren. Jamfort med
alla arskurser anvands stimulusorden marken, vaxterna och djuren mest av eleverna i
arskurs 6. Stimulusorden manniskan och vadret anvands mest av eleverna i arskurs 9.
Endast i arskurs 9 anvander 6ver hélften av eleverna stimulusordet vadret i sin uppsats.
Stimulusordet vattendragen anvéander eleverna éverlagset minst i alla arskurser. Ordet

anvands mest av eleverna i arskurs 3 och minst av eleverna i arskurs 9.

Forutom att eleverna i arskurs 6 anvander de tre ovannamnda stimulusorden mest,
anvander de dven de tre dvriga stimulusorden vadret, vattendragen och manniskan nast
mest. Stimulusorden marken, vattendragen och vaxterna anvands mera i arskurs 3 an i
arskurs 9 medan stimulusorden vadret, djuren och manniskan anvands mera i arskurs 9
an i arskurs 3. Eleverna i arskurs 3 anvander daremot stimulusorden vadret, djuren och
manniskan minst av alla arskurser. Anda anvander 6ver halften av tredjeklassisterna

stimulusorden djuren och ménniskan. (se tabell 8.)

Aven om sprékbadseleverna i arskurs 9 inte anvander stimulusord lika mycket som
sprakbadseleverna i arskurs 6 och vissa stimulusord lika ofta som i arskurs 3 kan man
inte dra slutsatser om att de inte forstar eller kan anvanda stimulusorden. I arskurs 9 kan
sprakkunskaperna anses vara sa pass mycket battre an i arskurserna 3 och 6 att eleverna
i arskurs 9 kan skriva om damnet utan att anvanda stimulusord som stod i sina uppsatser.
Det ar mojligt att eleverna i arskurs 9 anvander mera andra uttryck i stallet for
stimulusorden och dérmed kan skriva I6pande text utan stddord. Det att eleverna i alla
arskurser anvander stimulusordet vattendragen minst antar jag beror pa det att ordet har
kants frammande for eleverna och darfor anvander de inte detta stimulusord sa ofta i
sina uppsatser. Det dr ocksa mojligt att eleverna skriver om stimulusordet genom att

anvénda andra uttryck och darfor inte anvander stimulusordet (se kapitel 5).
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| varje arskurs anvander pojkarna i genomsnitt mera stimulusord &n flickorna. I arskurs
3 anvander pojkarna oftare stimulusorden marken, véxterna och vattendragen &n
flickorna. Déaremot anvénder flickorna oftare stimulusorden manniska, vadret och
djuren. (se 4.4.1 tabell 5) | arskurs 6 anvander pojkarna stimulusorden manniska,
marken, vaxterna, vadret och vattendragen oftare dn flickorna. Flickorna anvander
daremot oftare stimulusordet djuren. (se 4.4.2 tabell 6.) | arskurs 9 anvéander pojkarna

alla sex stimulusord mera &n flickorna (se 4.4.3 tabell 7).

Nar man med hjalp av tabell 9 betraktar flickorna och pojkarna tillsammans i alla
arskurser ser man att anvandningen av stimulusord &r jamnare an da man betraktar den
skilt for varje arskurs. | tabell 9 framgar att flickorna anvéander stimulusorden
manniskan, djuren och vadret oftare an pojkarna medan pojkarna daremot anvander
stimulusorden marken, vaxterna och vattendragen oftare &n flickorna. Det att pojkarna
arskursvis anvander mera stimulusord antar jag att kan bero pa att flickorna kan ha
béttre skrivkunskaper och ordférrad an pojkarna och darfor inte behdver anvéanda
stimulusord for att skriva om temat. Flickorna i alla arskurser skriver ocksa langre
uppsatser &n pojkarna vilket betyder flickorna skriver om temat men de behéver stédja
sig endast pa de sex stimulusorden.

Tabell 9 Anvéandningen av stimulusord hos flickor och pojkar
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| alla arskurser finns det skrivfel i stimulusorden. Mest skrivfel finns det i arskurs 3 och
minst skrivfel finns det i arskurs 6. Skillnaden mellan arskurserna 6 och 9 &r dock
valdigt liten. Skrivfelen minskar betydligt fran arskurs 3 till arskurserna 6 och 9. | alla
arskurser har pojkarna mera skrivfel i stimulusorden &n flickorna. | arskurserna 6 och 9
har endast nagra flickor skrivfel i nagot stimulusord. | arskurs 9 6kar daremot skrivfelen
hos pojkarna. | arskurs 9 &r eleverna mitt i puberteten vilket kan paverka saval

textproduktion som innehallet i uppsatserna.

Genom min analys kan man se att eleverna utvecklas fran arskurs 3 till arskurs 6 och
vidare till arskurs 9. Man kan se skillnaden i anvandningen av stimulusord, i
medellangden och i antalet fel i stimulusord mellan arskurserna 6 och 9. | arskurs 6
anvander eleverna mest stimulusord, medelldngden ar stérst och de har d&ven minst fel i
stimulusord. Den Kortaste uppsatsen av alla arskurser ar till och med skriven av en

flicka i arskurs 9 vilket jag anser att kan forklaras med brist pa motivation och lust.

Det att eleverna i arskurs 9 inte anvander sa mycket stimulusord som eleverna i arskurs
6 kan mycket vél bero pa det att i arskurs 9 har eleverna sa bra sprakkunskaper att de
inte behover anvanda stimulusord som stod nar de skriver om temat. Eleverna i arskurs
9 ar mitt i puberteten och detta kan paverka elevernas sétt att skriva, speciellt hos
pojkarna. | foljande kapitel (kapitel 5) analyserar jag om och hur eleverna i arskurserna
3, 6 och 9 anvénder andra uttryck i stallet for stimulusord i sina uppsatser. Det kan
namligen vara en forklaring till varfor eleverna i olika arskurser inte anvander

stimulusord i sina uppsatser.
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5 BEGREPPSANALYS OCH -DISKUSSION KRING SPRAKBADSELEVERNAS
STIMULUSORD

| detta kapitel analyserar jag begreppsdiskussion kring stimulusord i arskurserna 3, 6
och 9. Totalt ar det 213 elever, varav 71 &r i arskurs 3, 86 i arskurs 6 och 56 i arskurs 9,
som anvander synonyma uttryck och/eller begrepp i stallet for ett eller flera stimulusord.
Jag diskuterar begrepp kring stimulusord endast nar eleverna inte anvander nagot eller
nagra stimulusord i sina uppsatser utan beskriver stimulusord genom att anvéanda
liknande uttryck och/eller begrepp i stéllet for dem. Jag anser att de elever som
anvénder liknande uttryck i stéllet for stimulusorden anvander dessa spontant men &r
anda medvetna om att de uttryck och begrepp som de anvander i stallet for

stimulusordet hor till samma amnesomrade.

Jag undersoker elevernas val av synonyma uttryck och begrepp med hjélp av logiskt
begreppssystem och satellitsystem. Ett logiskt begreppssystem rader direkt mellan
begreppen och det kan faststallas genom att man jamfér begreppens
kanneteckeninnehall (intension) och/eller begreppens omfang (extension) (Nuopponen
1994: 82). Ett system som kan forbinda alla begreppssystem inom ett fackomrade kallas
daremot for satellitsystem (Nuopponen 1994: 226). Jag anvander satellitsystem i avsnitt
5.1 och logiskt begreppssystem i avsnitten 5.2, 5.3 och 5.4. | avsnitt 5.5 gor jag en

sammanfattning over resultaten i arskurserna 3, 6 och 9.

| arskurserna 3, 6 och 9 anvander eleverna spontant andra uttryck i stallet for
stimulusorden vadret, vattendragen, vaxterna och manniskan. Det finns inga elever som
anvander andra uttryck i stallet for stimulusorden marken och manniskan. 1 stallet for
stimulusordet vadret anvénder eleverna beskrivningar. | avsnitt 5.1 analyserar jag med
hjadlp av ett satellitsystem hurdana beskrivningar eleverna anvénder i stallet for
stimulusordet vadret. De elever som anvénder andra uttryck i stéllet for stimulusorden
vattendragen, véaxterna och djuren anvénder ddaremot under- och/eller sidobegrepp i
stallet for dessa stimulusord. | de flesta fall star stimulusordet som Gverbegrepp for de

under- och sidobegrepp som eleverna i sina uppsatser anvéander.



50

Stimulusordet kan dven std som underbegrepp for de begrepp dvs. Gverbegrepp som
eleverna i sina uppsatser anvander. Ett Overbegrepp ar ett begrepp som har férre
kannetecken och storre intension an ett underbegrepp (Haarala 1981: 22). Underbegrepp
som star bredvid varandra och har samma &verbegrepp kallas for sidobegrepp.
Sidobegreppen kan &ven kéannetecknas av gemensamma egenskaper. (Haarala 1981:
22).

| uppgiften har eleverna fatt kryssa i de stimulusord som de anvander i sina uppsatser.
De flesta elever som inte anvander stimulusord har i sitt uppgiftspapper markerat att de
anvander nagot stimulusord dven om de omedvetet anvander beskrivningar,
underbegrepp, 6verbegrepp och med sidobegrepp i stallet for stimulusord. En elev kan
ha ersatt flera stimulusord i sin uppsats. | figurerna i avsnitt 5.2, 5.3 och 5.4 anvander
parentestecken i samband med sadana begrepp som eleverna inte i sina uppsatser men
som jag i min analys anvander for att tydliggora klassifikationen.

5.1 Anvéndningen av beskrivningar kring stimulusordet vadret

| rskurserna 3, 6 och 9 ar det sammanlagt 144 olika elever som beskriver stimulusordet
vadret i stallet for att anvdnda det i sina uppsatser. De flesta eleverna har aven i
uppgiftspappret kryssat for att de anvander detta stimulusord i sina uppsatser fastan de
inte gor det. Eleverna anvander olika beskrivningar i stéallet for stimulusordet vadret
vilka jag analyserar med hjalp av ett satellitsystem (se kapitel 3). Ett satellitsystem
paminner om anteckningstekniken “mindmapping”. Satellitsystemet har ett
utgangsbegrepp i centralnoden och specificeras av satellitnoderna omkring det.
Utgangsbegreppet i detta fall &r stimulusordet vadret vilket &r det mest centrala
begreppet. (Nuopponen 1994: 227.) | satellitnoderna specificeras det som ar viktigt for
stimulusordet vadret dvs. de beskrivningar som eleverna i arskurserna 3, 6 och 9
anvander i stallet for stimulusordet vadret (se fig. 4). De elever som i arskurserna 3, 6
och 9 ersatter stimulusordet vadret beskriver detta stimulusord framst med olika

vaderiakttagelser.
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| arskurs 3 finns det 45 olika elever som anvander beskrivningar i stéllet stimulusordet
vadret. Av dessa ar 23 flickor och 21 pojkar. Dartill ar det en flicka som anvénder ordet
luft i stallet for stimulusordet vadret. De elever som anvéander beskrivningar beskriver
stimulusordet vadret med olika vaderiakttagelser utan att anvénda sjalva stimulusordet i
sina uppsatser. | figur 4 kartlagger jag med hjélp av ett satellitsystem alla beskrivningar

som eleverna i arskurs 3 anvander nar de beskriver stimulusordet vadret.

Figur 4. Satellitsystem med stimulusordet vadret som centralnod i arskurs 3

Nederbord
regna sno
regna, komma regn
snda, komma sné Tid
vinter
september
oktober
Beskrivning
kall-t-are
varmt
halt vadret
blasa
-2°,-5°+15°C Synonym
luft
Plats
Finland
Australien
ute

Som man i figur 4 kan se beskriver eleverna i arskurs 3 stimulusordet vadret genom att
beskriva véderiakttagelser i Finland (en elev &ven i Australien). Framst uttrycker
eleverna dvs. 19 flickor och 17 pojkar pa varierande satt att det ar kallt i Finland pa
vintern genom att anvénda adverbet kallt, adjektiven kall eller komparativformen
kallare. Nagra elever beskriver ocksa tid genom att skriva att det borjar bli kallt redan i
september eller i oktober. Bland dessa ar det t.o.m. tre elever dvs. en flicka och tva
pojkar som anvander komparativformen kallare. Alla dessa elever sasom en flicka i
exempel 7 och en pojke i exempel 8 uttrycker att det ar kallt i Finland pa vintern. |
exempel 8 jamfor pojken vadret pa vintern och sommaren. Déartill ersétter tva pojkar
sasom i exempel 9 stimulusordet vadret genom att uttrycka hur manga minusgrader det
ar pa vintern. 1 exempel 9 skriver pojken ocksa att det &r varmt i Australien.
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Ex. 7 P4 vinter &r det kalt i Finland

Ex. 8 Pa vinter ar det muki kalare en pa sommaren

Ex. 9 I Finland &r det — 5 grader, Australien &r det kanske + 15 grader.

Australien ar sa varmt.

Forutom att de 36 eleverna beskriver stimulusordet vadret genom att uttrycka att det &ar
kallt &r det sex flickor och atta pojkar bland dessa elever som dartill beskriver
stimulusordet vadret med andra véderiakttagelser dvs. med nederbord. Alla sex flickor
beskriver att det ocksa sndar eller att det finns sno pa vintern (se ex. 10). Bland
pojkarna ar det sju pojkar som utdver adverbet kallt beskriver stimulusordet vadret
genom att uttrycka att det ocksa snoar, regnar och/eller blaser pa vintern (se ex. 11).
Dartill anvénder en pojke adverben halt och kallt ndr han beskriver stimulusordet
vadret.

Ex. 10 Nar vinter kommer till Finland kommer det ocksé sn6 och kalla dagar

Ex. 11 Nér i Finland blir vinter de borjar snda. De kan ocksa regna. Nar ar vinter
de ar kalt

Dértill ar det tre flickor och en pojke som beskriver stimulusordet vadret genom
beskriva nederbdrd snda, komma snd, regna snd, regna och/eller komma regn.
Komma/regna sn6 och komma regn é&r direkta Oversattningar fran finskan dvs.
tulla/sataa lunta respektive tulla vettd. Det gor t.ex. en flicka i exempel 12 och en
pojke i exempel 13. | arskurs 3 skriver dven en flicka i exempel 14 att det finns sno i

Finland pa vintern.

Ex. 12 Nar det blir vinter i Finland borjar néstan allt i stad snda
Ex. 13 Nar det blir vinter i Finland kommer det snd och regn
Ex. 14 Har i Finland kommer vinter, ny ar det 2°- och snd

Da man i arskurs 3 jamfor de elever som inte anvander stimulusordet vadret och de
elever som anvander stimulusordet vadret kan man se att de elever i arskurs 3 som
anvander beskrivningar i stéllet for stimulusordet vadret anvander liknande uttryck som

de elever som i sina uppsatser anvander stimulusordet vadret (se ex. 15 och 16).

Ex. 15 Vadret blir jatte kalt
Ex. 16 Vadret ar kalt
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| arskurs 3 ar det t.o.m. en flicka som anvander ordet luft i stillet for stimulusordet
vadret. Ordet luft kan anses vara en direkt 6versattning fran finskans ord ilma. Det &r
mojligt att eleven har dversatt direkt fran finskans uttryck “On kylmdi ilma”. (Stora
finsk — svenska ordboken 2004 & Svenskt sprakbruk 2003.) Jag antar att flickan tolkar

ordet luft som en synonym till stimulusordet.

Ex. 17 Luften ar kall

Det att eleverna i arskurs 3 beskriver stimulusordet vadret i stallet for att anvanda detta
stimulusord antar jag att beror pa att elevernas sprakkunskaper &r sa pass utvecklade att
de har kunskap att beskriva stimulusordet vadret med olika adjektiv och handelser.
Eleverna behdver inte anvanda stimulusordet vadret for att gora saken begriplig utan
vadret kommer mangsidigare fram nar de anvander beskrivningar. De flesta eleverna
har dven kryssat i uppgiftspappret att de anvander stimulusordet vadret fastdn de inte
gor det utan anvander beskrivningar. Jag antar att det beror pa att eleverna tolkar att de
anvander stimulusordet vadret nar de beskriver det utan att anvanda sjalva stimulusordet

I sina uppsatser.

| arskurs 6 beskriver 53 olika elever stimulusordet vadret i stallet for att anvanda detta
stimulusord i sina uppsatser. Det ar 24 flickor och 24 pojkar som anvénder
beskrivningar i stallet for stimulusordet vadret. Det ar dartill tva elever som anvander
beskrivningar i stéllet for stimulusordet men i dessa fall ar konet oklart. Dessutom &r det
tva flickor som anvander ordet luft och en flicka som anvénder ordet klimat i stéllet for
stimulusordet vadret. De elever som beskriver stimulusordet vadret beskriver detta
stimulusord med olika véaderiakttagelser som sker nér det blir vinter i Finland. I figur 5

kartlagger jag hur och med vilka uttryck eleverna beskriver stimulusordet vadret.
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Figur 5. Satellitsystem med stimulusordet vadret som centralnod i arskurs 6

Tid
vinter
september Plats
arstider Finland
Australien
ute

vadret

Synonym
Nederbord luft Beskrivningar
snda/komma snd klimat kall-t-are

regna/komma regn jattekallt

varmt

vat

-5°C, -10°,-15°C, -20°C,
0°C--25°C

morkare

| figur 5 kan man se att ocksa i arskurs 6 beskriver eleverna stimulusordet vadret med
olika vaderiakttagelser som sker nar det blir vinter i Finland. Tva elever jamfor aven
vadret i Australien och i Finland. Nagra elever beskriver stimulusordet vadret genom att
pa allman niva beskriva hurdant vader det ar ute pa vintern. Framst beskriver eleverna
dvs. 27 elever att det ar kallt pa vintern i Finland. Det &r 15 flickor och 12 pojkar samt
en elev vars kon ar oklart som pa olika satt uttrycker att det &r kallt i Finland pa vintern
sasom flickan i exempel 18 och pojken i exempel 19. Det ar fem flickor (se ex. 20) och
en pojke (se ex. 21) som anvander komparativformen kallare nédr de beskriver
stimulusordet vadret. Bland dessa 27 elever ar fem flickor och tre pojkar som anvéander
adjektivet jattekallt nar de beskriver stimulusordet vadret (se ex. 22). Dartill beskriver
tio elever dvs. sex flickor och fyra pojkar hur kallt det egentligen ar i Finland pa vintern.
Alla dessa elever anger temperaturen i Finland pa vintern sasom flickan i exempel 23
och pojken i exempel 24.

Ex. 18. P4 vinter har &r det kallt

Ex. 19 Hér &r mycket kalt ndr det kommer vinter

Ex. 20 Nér det kommer vinter i till Finland blir det genast kallare

Ex. 21 Forst kommer det kalare och mérkare

Ex. 22 Nar det blir vinter i Finland hér ar jattekalt och vat

Ex. 23 Det &r ganska kallt, kanske - 10° C grader
Ex. 24 Det blir ungefar - 5° C - -15° C
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Bland dessa 27 elever ar det en flicka som skriver att det ocksa ar vatt pa vintern (se ex.
22) och en pojke som beskriver att det blir morkare (se ex. 21) nér det blir vinter i
Finland. Dessa elever skriver ocksa att det ar kallt pa vintern. | arskurs 6 skriver atta
flickor (se ex. 25) samt dtta pojkar (se ex. 26) att det sndar nar det blir vinter i Finland.
Bland flickorna ar det fem som uttrycker att det regnar sn6é och tre som skriver att det
snoar och bland pojkarna uttrycker fyra pojkar att det sndar, tre pojkar att det regnar
snd och en pojke att det kommer sné pa vinter. Komma sné och komma regn ar direkta
oversattningar fran finskan dvs. tulla lunta respektive tulla vetta. Dartill skriver tva
elever att det snoar pa vinter men deras kon ar oklart. Det ar tre flickor (se ex. 27) och
fyra pojkar (se ex. 28) som ocksa skriver att det ar bade kallt och att det snéar pa

vintern.

Ex. 25 Nar det blir vinter i Finland bérjar det rdgna sno
Ex. 26 P4 vinter sndar ganska mycket

Ex. 27 Nar det blir vinter blir det kallt och det regnar sno
Ex. 28 Da blir det kallt och kommer mycket snd

| arskurs 6 beskriver tva flickor stimulusordet dven vadret genom att jamfora vadret i
Finland och i Australien (se ex. 29 och 30). Den ena flickan anvander dartill ocksa ordet

luft i stallet for stimulusordet vadret.

Ex. 29 | australien &r inte sno och luften &r varmt
Ex. 30 Vinter i Finland &r mycket kallare an i Australien. Det brukar vara mellan 0 och
25 minusgrader.
I exempel 29 anvander flickan ordet luft och anvander ytterligare adverbet varmt nér
hon beskriver vadret i Australien. Dartill ar det en flicka i exempel 31 som anvander
ordet luft och en flicka i exempel 32 som anvander ordet klimat i stéllet for

stimulusordet vadret.

Ex. 31 Hela luften borgar att bli kallt
Ex. 32 Nér det &r vinter blir klimattet mycket kallare

Ordet luft kan dversattas med ilma pa finska och betyder den luft som vi andas, dvs.
syre och ordet klimat kan Oversattas med ilmasto pa finska. Ordet klimat anger mera
vadertyp pa ett visst omrade medan ordet vader betyder véderlek under vissa
arstider.(Stora finsk — svenska ordboken 2004 & Svenskt sprakbruk 2003.)
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Stimulusordet vadret Oversatts daremot med saa pa finska (Stora finsk-svenska
ordboken 2004). Pa grund av kontexten i exempel 29, 31 och 32 anser jag att flickorna
anvander orden luft och klimat som synonym i stallet for stimulusordet vadret. |
exempel 29 och 31 beskriver flickorna att luften ar varmt respektive kallt i Australien
som kan tolkas som att vadret i Australien &r varm och borjar bli kall i Finland. |
exempel 32 skriver flickan daremot att klimatet blir kallare pa vintern vilket ocksa kan

tolkas som att hon menar att vadret blir kallare.

| arskurs 9 anvander sammanlagt 46 elever, varav 21 ar flickor och 25 pojkar
beskrivande uttryck i stéllet stimulusordet vadret. Bland dessa ar det &ven en flicka som
anvander ordet luft och en pojke som anvénder ordet klimat i stallet for stimulusordet
vadret. De elever som anvander beskrivningar i stéllet for stimulusordet vadret
beskriver ocksa sasom i drskurserna 3 och 6 olika vaderiakttagelser i Finland pa vintern.
| drskurs 9 ar det aven en pojke som funderar pa vadret i Finland, Australien och Nya
Zeeland. | arskurs 9 beskriver eleverna stimulusordet vadret med flera varierande
vaderiakttagelser an i arskurserna 3 och 6. | figur 6 kartlagger jag med hjalp av

satellitsystem hur eleverna i arskurs 9 beskriver stimulusordet vadret.

Figur 6. Satellitsystem med stimulusordet vadret som centralnod i arskurs 9

Nederbord
sndar, komma sno,
regna sno P_Iats
regna Finland
Australien
Nya Zeeland
Beskrivningar
kall-t-are N
jattekallt vadret
blasigt
regnigt Synonym
kyligt/kyligare I.u ft
+5°C, 30 °C, +5 °C - 25 Klimat Tid
°C°, -5°C,-20°C,15°C Vinter
Eg?tsa oktober
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Det vanligaste ocksa i arskurs 9 &r att eleverna beskriver stimulusordet vadret genom att
uttrycka att det ar kallt i Finland pa vintern. Sammanlagt ar det 16 flickor och 15 pojkar
som i sina uppsatser anvander adjektivet kall, adverbet kallt eller komparativformen
kallare i stallet for stimulusordet vadret. Bland dessa elever ar det sju flickor (se ex. 33)
och tre pojkar (se ex. 34) som beskriver stimulusordet endast genom att uttrycka att det
ar kallt i Finland pa vintern. | arskurs 9 beskriver dven tva flickor (se ex. 35) och en
pojke (se ex. 36) stimulusordet vadret genom att uttrycka att det ar kyligt. 1 exempel 36
skriver pojken att det blir kyligt redan i oktober. Aven i arskurs 9 beskriver tva flickor
och tre pojkar att det &r jattekallt i Finland pa vintern (se ex. 37). Nagra elever dvs. sex
flickor och fyra pojkar beskriver och tydliggor hur kallt det kan vara i Finland pa
vintern genom att beskriva temperaturer sasom en flicka i exempel 37 och en pojke i

exempel 38.

Ex 33. Vintrarna i Finland &r verkligen kalla

Ex 34. Nar det kommer vinter det blir kallt

Ex 35. Det &r oktober och det borjar redan bli kyligt

Ex 36. | Finland blir det kyligt och det borjar rdgna snd

Ex 37. Det kan bli jatte kallt. Temperaturen kan sjunka till -30 °C. Oftast &r det nog bara
-15°C - -25°C i s6dra Finland

Ex 38. Nar det blir vinter har ar det jatte kallt och morkt. Det kan vara upp till -3°C kallt

Bland dessa elever som beskriver stimulusordet vadret genom att uttrycka att vintern i
Finland &r kall respektive kylig finns det elever dvs. sex flickor och nio pojkar som
beskriver stimulusordet vadret dven med andra véderiakttagelser. En elev kan ha
beskrivit stimulusordet med flera vaderiakttagelser for att fa fram hurdant véader det &r i
Finland pa vintern. Det ar tre flickor (se ex. 39) och fem pojkar (se ex. 40) som
beskriver vadret utover att de uttrycker att det ar kallt genom att ocksa skriva att det
snoar. Dartill &r det fyra pojkar som beskriver stimulusordet vadret endast genom att

uttrycka att det antingen kommer sno eller regnar sno (se ex. 41 och 42).

Ex 39. Finlands vinter ar oftast kallt och vitt. Det snéar ganska ofta och det finns fran
+5°C - -25°C

Ex 40. Det kommer kalt och det bérjar snda

Ex 41. Snon kom ner en vecka sedan

Ex 42. | Finland blir det kyligt och det borjar regna snd



58

I exempel 39 beskriver flickan stimulusordet vadret genom att uttrycka att det kallt
medan hon ocksa forklarar hur kallt det kan vara samt skriver att det snéar pa vintern. |
exempel 40 och 41 beskriver pojkarna stimulusordet véadret att skriva det bade ar kallt
och det snoar respektive regnar snd och i exempel 42 att det kommer snd. Det &r &ven
en flicka i exempel 43 som beskriver stimulusordet vadret genom att skriva att det kallt,
blasigt och regnigt och en pojke i exempel 44 beskriver stimulusordet genom att skriva
att det ar ratt och det regnar och blaser. Dartill beskriver en pojke i exempel 45
stimulusordet vadret genom att skriva att det ar kallt, det blaser och kommer sno.

Komma och regna sno ar direkta 6versattningar fran finskan dvs. tulla/sataa lunta.

Ex 43. For det mesta har det varit kallt, blasigt och regnigt.
Ex 44. Det ar rétt ute och det regnar och blosar
Ex 45. Hej ny kommer vinter i Finland hér & mycket kalt, har blosar och kommer sng

| arskurs 9 ar det dven en pojke som i exempel 46 funderar pa vadret i Finland,
Australien och Nya Zeeland. | exempel 46 skriver pojken att det finns sn6 i Finland pa

vintern sasom i Nya Zeeland men i Australien ar inte tackt med sno pa vintrarna.

Ex 46. Nu blir det vinter i Finland och allt kommer att bli teckt med snd. Jag tror att i
Australien har man inte snd, men i Nya Zealand har man det.

Sasom i arskurserna 3 och 6 finns det aven i arskurs 9 elever som anvander orden luft
eller klimat i stallet for stimulusordet vadret. | arskurs 9 anvander en flicka ordet luft (se
ex. 47) och en pojke ordet klimat i stallet for stimulusordet vadret (se ex. 48). Pa grund
av kontexten i exempel 47 och 48 anser jag att eleverna anvénder dessa ord som
synonyma med stimulusordet vadret. Bada elever uttrycker att luften respektive klimatet

blir kall/kallt vilket kan tolkas som att eleverna menar att vadret blir kallt pa vintern.

Ex 47. Ndr det blir vinter i Finland bérjar luften kallna i oktober och det forsta snoet
regnar oftast ocksa i oktober
Ex 48. Nar det blir vinter i Finland blir klimatet kallare

| arskurs 9 &r det ungefar lika manga elever som i arskurs 3 som anvander beskrivningar

i stéllet for stimulusordet vadret.
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| rskurs 6 dar det flest elever som anvander beskrivningar i stallet for stimulusordet
vadret. | arskurs 9 ar eleverna beskrivningar for stimulusordet vadret langre an i
arskurserna 3 och 6. 1 arskurs 9 beskriver eleverna stimulusordet vadret med adjektivet
kylig och adverbet kyligt vilka inte anvands i arskurserna 3 och 6. | arskurs 9 ar det dven
en pojke som beskriver stimulusordet med adverbet ratt som inte anvéands i 6vriga
arskurser. Det att alla elever inte anvander stimulusordet vadret i sina uppsatser betyder
inte att de inte kan anvénda detta stimulusord i sina uppsatser. Jag antar att de elever
som inte anvander stimulusordet vadret i sina texter vill fa& mera konkret fram hurdant
vader det ar i Finland genom att beskriva olika vaderiakttagelser som sker pa vintern

utan anvanda stimulusordet som stdd i sina texter.

5.2 Anvandningen av Gver-, under-, och sidobegrepp kring stimulusordet vattendragen

| detta avsnitt diskuterar jag hur eleverna i arskurserna 3, 6 och 9 skriver om
stimulusordet vattendragen utan att anvénda det i sina uppsatser. | 5.2.1 analyserar jag
elevernas anvandning av over-, under- och sidobegrepp. Eleverna anvéander dessa
begrepp pa tre olika abstraktionsnivaer. (se 3.2.1). Stimulusordet vattendragen star bade
som Overbegrepp och som underbegrepp for de éver-, under-, och sidobegreppen som
eleverna i arskurserna 3, 6 och 9 anvander i stallet for stimulusordet vattendragen. |
5.2.2 analyserar jag elevernas anvandning av begreppet vatten som eleverna ocksa
anvander i stallet for stimulusordet vattendragen. | detta avsnitt analyserar jag
anvandningen med hjalp av ett logiskt begreppssystem (se avsnitt 3.2.1). | figurer i detta
kapitel anvander jag begreppet vattendrag fastan eleverna inte anvénder det i sina

uppsatser. Darfor satter jag detta begrepp i parentes.

5.2.1 Anvéandningen av Over-, under-, och sidobegrepp

| arskurserna 3, 6 och 9 ar det sammanlagt 36 olika elever som inte anvander

stimulusordet vattendragen utan spontant anvénder olika begrepp i stallet for det.
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Ett vattendrag ar en helhet som bestar av sjoar, dlvar, aar och floder som mynnar ut i
havet eller i en insjé (Iso tietosanakirja 1997). Nar eleverna skriver om stimulusordet
vattendragen anvander de 6verbegrepp, underbegrepp och/eller sidobegrepp i stéllet for
detta stimulusord. Eleverna anvénder Overbegreppen hav och insjo samt
underbegreppen sjo, alv, & och flod i sina uppsatser i stallet for stimulusordet
vattendragen. Varje elev i varje arskurs anvander dock inte alla dessa begrepp i sina

uppsatser.

Stimulusordet vattendragen star som éverbegrepp for begreppen sjo, alv, a och flod och
som underbegrepp for begreppen hav och insjo. Om en elev anvénder mera &n ett
underbegrepp star underbegreppen da som sidobegrepp till varandra. Det beror pa deras
har ett gemensamt Gverbegrepp och underbegreppens kéannetecken tyder pa samma
egenskap dvs. att de ar delar av ett vattendrag. (Haarala 1985: 22.) Anvandningen av
underbegrepp beror pa arskursen dvs. alla ovannamnda begrepp anvénds inte i alla
arskurser. | figur 7 finns ett exempel pa hur stimulusordet vattendragen klassificeras i
logiskt begreppssystem. Begreppen hav och insjo star pd 1. abstraktionsniva som
overbegrepp for stimulusordet vattendragen som i sin tur star pa 2. abstraktionsniva
som Overbegrepp for underbegreppen sjo, a, alv och flod. Begreppen sjo, &, alv och flod
star daremot som sidobegrepp till varandra pd grund av deras samma kannetecken
(Haarala 1981: 21).

Figur 7. Klassificering av stimulusordet vattendragen (Iso tietosanakirja 1997 &
Nuopponen 1994: 140).

hav  insjo
vattendrag
sjp & alv flod

| arskurs 3 finns det fem olika elever dvs. tre flickor och tva pojkar som anvander andra

begrepp i stéllet for stimulusordet vattendragen.
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Det ar tva flickor och tva pojkar som anvander éverbegreppet hav och underbegreppet
sj6 och en flicka som anvéander endast underbegreppet sj6 i stéallet for stimulusordet

vattendragen.

Ex. 49 Det kommer oksa is till havet och till sjo ocksa
Ex. 50 Vattenar kalt i sjoar och i have &r det is i vatten eller pa landet

| exempel 49 anvander en flicka Gverbegreppet hav och underbegreppet sjo i stéllet for
stimulusordet vattendragen. Flickan skriver om att det blir is pa havet och sjon nar det
blir vinter i Finland. Da star begreppet hav som éverbegrepp och begreppet sjo som

underbegrepp for stimulusordet vattendragen.

I exempel 50 skriver en pojke pa liknande sétt vad som hander med hav och sjéar nar
det blir vinter i Finland. 1 figur 8 kan man narmare se hur dessa begrepp som eleverna
anvander delas i logiskt begreppssystem i 6ver- och underbegrepp. Jag antar att eleverna
som anvander ovanndmnda begrepp dvs. hav och sjo i stéllet for stimulusordet
vattendragen har tolkat betydelsen pa stimulusordet ratt men anvandningen av detta
stimulusord i texten har kants svar. Jag antar att borjan av stimulusordet vattendragen
dvs. vatten &r bekant for eleverna och darfér har de kunnat forbinda stimulusordet med
begreppen hav och sjo. Det finns inte skillnader i anvédndningen av 6ver-, under- och

sidobegrepp mellan flickor och pojkar i arskurs 3.

Figur 8. Begreppssystem med begreppet hav som éverbegrepp och begreppet sjo
som underbegrepp for stimulusordet vattendragen

hav
(vattendragen)

sjo

| arskurs 6 okar antalet elever som anvéander andra begrepp i stallet for stimulusordet

vattendragen i jamforelse med arskurs 3.
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Det ar betydligt flera pojkar i arskurs 6 som ersatter stimulusordet vattendragen &n i
arskurs 3. Sammanlagt ar det 17 olika elever i arskurs 6 som anvander Gver-, under-,
och sidobegrepp i stallet for stimulusordet vattendragen. | arskurs 6 anvander pojkarna
liknande begrepp oftare an flickorna dvs. det ar sju flickor och 13 pojkar som anvénder
andra begrepp i stéllet for detta stimulusord. Dartill & det en elev som anvénder

underbegreppet sjo i stallet for stimulusordet vattendragen men konet ar oklart.

| arskurs 6 anvands Overbegreppen hav och insj6 samt underbegreppen sjo och alv i
stéllet for stimulusordet vattendragen. Alla elever anvander dock inte alla dessa begrepp
i sina uppsatser. Det ar tva flickor och tre pojkar som i sina uppsatser anvander
Overbegreppet hav och underbegreppet sjo i stallet for stimulusordet vattendragen. |
arskurs 6 finns det aven elever som anvander endast ett begrepp i stallet for
stimulusordet vattendragen dvs. underbegreppet sjo anvands av tre flickor och fem
pojkar och Overbegreppet hav av tva pojkar i arskurs 6. Dartill anvander en flicka
Overbegreppet insjd och en pojke underbegreppet alv i stallet for stimulusordet
vattendragen. Begreppet alv anvands endast i arskurs 6. Nar eleverna anvander mera an
ett under- eller 6verbegrepp som har samma kéannetecken och gemensamt begrepp star

de hér begreppen som sidobegrepp till varandra. (se figur 9.)

Figur 9. Begreppssystem med begreppen hav och insjé som 6verbegrepp och begreppen
sjo och alv som underbegrepp for stimulusordet vattendragen.

hav insjo
(vattendragen)
sjo  élv

I exempel 51 anvander en flicka och i exempel 54 en pojke Gverbegreppet hav och
underbegreppet sjo i stallet for stimulusordet vattendragen (se figur 8). |1 exempel 52
anvander en flicka daremot endast underbegreppet sjo och i exempel 53 en pojke

underbegreppet alv i stéllet for stimulusordet.
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Ex. 51 Havet och sjon blir tackt av is

Ex. 52 For det ar sa kallt att sjon fruser sa att det kommer ett tjock islager
Ex. 53 Bara alvar kommer inte att bli isig

Ex. 54 Alla sjoar och havet blir is

Narmare klassifikation pa dessa begrepp kan man se i figur 9. Alla elever som anvander
over- och underbegrepp skriver att det blir is pa t.ex. sjéar och hav. Jag antar att
eleverna som anvéander ovanndmnda begrepp i stéllet for stimulusordet vattendragen har
tolkat betydelsen pa stimulusordet ratt men anvandningen av detta stimulusord i texten
har kénts svar. Jag antar att borjan av stimulusordet vattendragen dvs. vatten ar bekant
for eleverna och darfor har de kunnat forbinda stimulusordet med olika begrepp. |
arskurs 6 ar det aven mojligt att eleverna har velat skriva om stimulusordet mera
specificerat genom att anvanda olika specifikationer for stimulusordet. Det finns inte
markbara skillnader i flickors och pojkars sétt att anvanda andra begrepp i stéllet for
stimulusordet vattendragen i arskurs 6 heller.

| arskurs 9 minskar antalet elever som anvéander andra uttryck i stallet for stimulusordet
vattendragen i jamforelse med arskurs 6. Dock ar det flera elever i arskurs 9 an i arskurs
3 som anvander andra uttryck i stéllet for detta stimulusord. Sammanlagt ar det 14 olika
sprakbadselever i arskurs 9 som anvander Gver-, under-, och sidobegrepp i stallet for
stimulusordet vattendragen. Av dessa ar nio flickor och fyra pojkar. Dartill finns det en
elev som inte har markerat sitt kon. Antalet pojkar som anvander andra begrepp i stallet
for stimulusordet vattendragen minskar betydligt fran arskurs 6 till arskurs 9. 1 arskurs 9
finns det daremot flera flickor som anvander andra uttryck i stallet for stimulusordet
vattendragen an i arskurserna 3 och 6. I arskurs 9 finns det flickor som dven anvander

flera olika underbegrepp &n eleverna i arskurserna 3 och 6.

| arskurs 9 anvands bland flickorna éverbegreppen hav och insjo och underbegreppen
sjo, &, flod for stimulusordet vattendragen. Det ar tre flickor som anvander endast ett
begrepp dvs. dverbegreppet hav i stallet for stimulusordet vattendragen. Dessutom ar
det tre flickor som anvénder 6verbegreppet hav och underbegreppet sjo (se ex. 55) och
en flicka underbegreppen sjo och a i stallet for stimulusordet. Dartill anvander tva

flickor tre begrepp i stéllet for stimulusordet vattendragen (se ex. 56).
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Né&r eleverna anvander flera 6ver- och underbegrepp med samma ké&nnetecken och
gemensamt begrepp star de som sidobegrepp till varandra. (se figur 10.) Den ena flickan
anvander overbegreppet hav och underbegreppen sjé och & (se ex. 56) och den andra
flickan 6verbegreppet insjé och underbegreppen flod och a. I arskurs 9 anvander alla de
fyra pojkar som ersétter stimulusordet vattendragen endast ett 6ver- eller underbegrepp
i stallet for stimulusordet. Det &r tva pojkar som anvéander dverbegreppet hav och tva

pojkar som anvander underbegreppet sjo (se ex. 57 och 58).

Ex. 55 Alla sjon och hav blir is pa ytan

Ex. 56 Sjder och aar isnar helt men havet bara vid kusterna.
Ex. 57 Havet borjar bli is och snart kan man ga pa det

Ex. 58 Sjdarna blir is

| exempel 56 star underbegreppen som sidobegrepp till varandra pa basis av att deras
kdnnetecken tyder pa samma egenskap som i detta fall ar delar av ett vattendrag
(Haarala 1981: 22) (se aven figur 10). Sasom i arskurserna 3 och 6 anknyter eleverna
aven i arskurs 9 stimulusordet vattendragen genom att beskriva vad som hander med

olika delar av vattendragen nar det blir vinter.

Jag antar att eleverna som anvander ovannamnda begrepp dvs. hav, insjo, sjo, a och flod
i stallet for stimulusordet vattendragen i arskurs 9 har tolkat betydelsen hos
stimulusordet ratt men anvandningen av detta stimulusord i texten har kants svart. Jag
antar att borjan av stimulusordet vattendragen dvs. vatten ar bekant for eleverna. Det ar
aven mojligt att eleverna i arskurs 9 har velat skriva om stimulusordet mera specificerat
genom att anvanda specifikationer for stimulusordet. | arskurs 9 anvander flickorna
mera olika begrepp an pojkarna. En flicka anvander begreppen flod och a vilka inte

anvands i arskurserna 3 och 6. Begreppet insjo anvands bade i arskurs 6 och 9.
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Figur 10. Begreppssystem med begreppen hav och insjé som éverbegrepp och
begreppen sjo, & och flod som underbegrepp for stimulusordet vattendragen

hav insjo
(vattendragen)
sjo a flod

| figur 10 kan man se hur stimulusordet vattendragen star bade som Gverbegrepp och
som underbegrepp for de begreppen som de tva flickor i arskurs 9 anvéander. Pa grund
av det gemensamma begreppet dvs. stimulusordet vattendragen star underbegreppen
sjo, & och flod och dverbegreppen hav och insjo som sidobegrepp till varandra. | arskurs
9 anvander flickorna flera begrepp &n pojkarna. | arskurs 9 anvéander endast flickorna
begrepp som kan betraktas som sidobegrepp till varandra. Endast i arskurs 9 anvander
alla pojkar endast ett begrepp i stallet for stimulusordet vattendragen och darfor

anvander de inte heller sidobegrepp i sina uppsatser.

5.2.2 Anvéndningen av begreppet vatten

| arskurserna 3, 6 och 9 ar det sammanlagt 52 olika elever som knyter stimulusordet
vattendragen med begreppet vatten. | arskurs 3 anvander 14 elever begreppet vatten i
stallet for stimulusordet vattendragen medan antalet okar till 37 elever i arskurs 6. |
arskurs 9 dr det daremot endast tre elever som anvander begreppet vatten i stallet for
stimulusordet vattendragen. Vatten tacker 80 % av jordklotets areal. Vattendragen
bestar av vatten och huvuddelen av vattenarealen ar salt havsvatten. (Iso tietosanakirja
1997.) Enligt Haarala (1981: 28) &r det oftast latt att hitta ett Gverbegrepp och i detta fall
star begreppet vatten som éverbegrepp till stimulusordet vattendragen. Begreppet vatten
har storre extension dvs. omfang an stimulusordet vattendragen medan stimulusordet
vattendragen har storre intension dvs. flera kdnnetecken &n begreppet vatten. (Haarala
1981: 22.)
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| drskurs 3 anvander nio flickor och fem pojkar begreppet vatten i stallet for
stimulusordet vattendragen. Eleverna anvéander begreppet vatten i liknande
sammanhang som de elever som anvander t.ex. dverbegreppen hav och insjo eller
underbegreppen sjo, a och alv (se avsn. 5.2.1). Pa grund av kontexten i exempel 59 och
60 anser jag att eleverna anknyter begreppet vatten med stimulusordet vattendragen. En
flicka i exempel 59 och en pojke i exempel 60 beskriver att vatten blir till is nér det blir
vinter. Pa grund av kontexten i exemplen nedan antar jag att eleverna vet inom vilket
amnesomrade stimulusordet vattendragen hdr hemma. Eleverna skriver att vatten blir is
och jag antar att de menar detta vatten som finns t.ex. i sjoar, hav och aar.

Ex. 59 Vatten fryser de blir is
Ex. 60 Vaten blir is

Det att eleverna i arskurs 3 anvander begreppet vatten i stillet for stimulusordet
vattendragen kan mycket val bero pa att slutledet — dragen kanns frammande for
eleverna och darfor anvander de endast begreppet vatten. De flesta eleverna i arskurs 3
har i sina uppgiftspapper kryssat i att de anvander stimulusordet vattendragen dven om
de inte gor det. Det & mojligt att eleverna anser att begreppet vatten och stimulusordet
vattendragen betyder samma sak. Det finns inte markbara skillnader i anvandningen av
Overbegreppet vatten mellan flickor och pojkar. Flickorna anvander dock begreppet

vatten oftare an pojkarna.

| arskurs 6 ar det bade 18 flickor och 18 pojkar som anvéander begreppet vatten i stallet
for stimulusordet vattendragen. Dartill ar det en elev i arskurs 6 som anvander
begreppet vatten i stéllet for stimulusordet vattendragen med men konet ar oklart. |
arskurs 6 6kar anvandningen av begreppet vatten betydligt fran arskurs 3 och bade hos
flickor och hos pojkar. Eleverna i arskurs 6 anvander begreppet vatten pa liknande satt
som eleverna i arskurs 3. | exempel 61 och 62 anvander en flicka respektive en pojke

begreppet vatten genom att berétta vad som hander med vattnet nar det blir vinter.

Ex. 61 Vatten fryser sd mycket att det blir is
Ex. 62 Vattnet blir fullt av is
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Pa grund av kontexten i exempel 61 och 62 knyter eleverna begreppet vatten med

stimulusordet vattendragen. Aven i arskurs 6 dr det mojligt att slutledet - dragen kanns
frammande for eleverna och darfor anvénder de endast borjan av ordet dvs. vatten. Jag

anser att i arskurs 6 forstar eleverna att vatten och vattendragen hor nara ihop med

varandra och det ar detta vatten som finns t.ex. i sjéar och &lvar.

| arskurs 9 minskar anvandningen av begreppet vatten betydligt fran arskurs 3 och
speciellt fran arskurs 6. 1 arskurs 9 ar det endast en flicka och tva pojkar som anvander
begreppet vatten i stallet for stimulusordet vattendragen. En flicka i exempel 63 och en
pojke i exempel 64 anvander begreppet vatten pa liknande satt som de elever i
arskurserna 3 och 6 som anvéander begreppet vatten i stallet for stimulusordet
vattendragen.

Ex. 63 Vattnet fryser och iset ar sa tjock att man kan ga pa det

Ex. 64 Vattnet fryser néstan helt
Det att eleverna i arskurs 9 inte anvander begreppet vatten sa ofta som eleverna i
arskurserna 3 och 6 antar jag beror pa att eleverna i arskurs 9 vet att begreppet vatten
inte har samma betydelse som stimulusordet vattendragen aven om det gar att med
begreppet vatten skriva om stimulusordet vattendragen. Jag anser att eleverna i arskurs
9 kan skilja mellan begreppet vatten och stimulusordet vattendragen. De anvéander da

antingen over, under-, och/eller sidobegrepp eller sjélva stimulusordet.

5.3 Anvéandningen av under- och sidobegrepp kring stimulusordet vaxterna

| arskurserna 3, 6 och 9 ar det sammanlagt 55 olika elever som anvander andra uttryck i
stallet for stimulusordet véxterna. | arskurs 3 ar det tio elever som anvéander under- och
sidobegrepp i stallet for stimulusordet vaxterna, i arskurs 6 okar antalet till 19 elever
och vidare i arskurs 9 till 26 elever. Eleverna namner olika véxtarter i stallet for att
anvanda stimulusordet vaxterna. Eleverna beskriver huvudsakligen vad som hénder

med olika véxter nar det blir vinter i Finland.
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Eleverna i arskurserna 3, 6 och 9 anvander underbegrepp och sidobegrepp i stallet for
stimulusordet vaxterna. Stimulusordet véxterna star i varje fall som éverbegrepp for de
under- och sidobegrepp som eleverna anvander i stallet fér stimulusordet vaxterna.
Véxtriket delas enligt sin struktur i mossor och karlvaxter. I min undersokning hor alla
begrepp som eleverna i sina uppsatser anvénder dock till karlvaxter. Karlvaxterna i sin
tur delas vidare i Ortvaxter och vedvéxter. Ortvaxterna bestdr tex. av hd och
karlvaxterna t.ex. av trad, buskar och blommor. I min undersokning ar det &ven vettigt
att dela tréden i barrtréad och lovtrad eftersom det finns elever som anvénder dessa
begrepp och deras underbegrepp i sina texter. (Tallgren 2009.) I min undersokning star
de begrepp som eleverna anvander direkt som underbegrepp for stimulusordet vaxterna
eftersom eleverna inte anvénder begreppen Ortvaxter, vedvaxter och karlvéxter i sina
uppsatser. (se figur 11.) | figurer i detta kapitel anvander jag sddana begrepp som hor till
klassifikationen av véxtriket men som eleverna inte i sina uppsatser anvénder. Darfor

sétter jag dessa begrepp i parentes.

Figur 11. Klassifikation av vaxtriket (Tallgren 2009)
vaxter
kérlvéaxter
Ortvaxter  vedvaxter

ho trad buske blomma

| arskurs 3 anvéander sex flickor och fyra pojkar andra uttryck stimulusordet vaxterna.
Nar eleverna skriver om stimulusordet vaxterna anvénder de underbegreppen trad,
blomma, gran och buske men inte stimulusordet dvs. 6verbegreppet vaxterna. Det &r tre
flickor som anvander underbegreppet blomma, tva flickor som anvander underbegreppet
trad och en flicka som anvander underbegreppen trad och buske i stéllet for

stimulusordet vaxterna.
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| arskurs 3 finns det ytterligare tva pojkar som anvander underbegreppen tréad och
blomma, en pojke underbegreppet blomma och en pojke underbegreppen trad och gran i

stallet for stimulusordet vaxterna.

Ex. 65 Tréderna faller sina 16v

Ex. 66 Traderna ar vita. Byskarna ar ocksa vita.

Ex. 67 Tréden faller sina blad men granarna faller inte sina blad

Ex. 68 Blomor gar bart
I exempel 65 anvénder en flicka ett underbegrepp dvs. trdd medan i exempel 66
anvander en annan flicka tva underbegrepp dvs. trad och buske. Underbegreppen trad
och buske star da som sidobegrepp till varandra pa grund av att de har ett gemensamt
Overbegrepp dvs. stimulusordet vaxterna (Haarala 1981: 22). | exempel 67 anvander en
pojke tva underbegrepp dvs. trad och gran i stillet for stimulusordet vaxterna. |
exempel 67 star stimulusordet véaxterna som dverbegrepp for begreppet trad som i sin
tur star som Gverbegrepp for begreppen gran och blad. Begreppen gran och blad star
daremot inte som sidobegrepp for varandra eftersom begreppet gran hor till barrtrad
och begreppet blad ar ett kannetecken for ett 16vtrad. | exempel 68 anvéander en pojke

underbegreppet blomma i stéllet for stimulusordet vaxterna. (se figur 12.)

Figur 12. Begreppssystem med stimulusordet vaxterna i arskurs 3

(vaxterna)
trad blomma buske

(barrtrad) (16virad)
gran blad I6v

| arskurs 3 skriver fyra elever dvs. tva flickor och tva pojkar att tréaden tappar sina blad
eller 16v. Begreppen blad och 16v star som underbegrepp for begreppet trad som i sin tur

star som underbegrepp for stimulusordet véxterna.(se i figur 12 och ex. 65 och 67.)
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| arskurs 6 6kar anvandningen av under- och sidobegrepp i jamférelse med arskurs 3.
Det ar 15 flickor och fyra pojkar som anvéander under- och sidobegrepp i stallet for
stimulusordet vaxterna. | arskurs 6 ar det fler flickor an i arskurs 3 som anvander
liknande uttryck i stallet for stimulusordet vaxterna medan antalet pojkar &r det samma
som i arskurs 3. Skillnaden i antalet flickor och pojkar &r storre i arskurs 6 an i arskurs
3. Aven i arskurs 6 anvands framst med underbegreppen blomma och trad. En flicka
anvander dartill begreppet barrtrad (se ex. 69). Begreppen blomma, trad och barrtrad
star alla som underbegrepp for stimulusordet dvs. dverbegreppet véaxterna. Férutom att
begreppet barrtrad ocksa star som underbegrepp for 6verbegreppet véaxterna star det
aven som underbegrepp for begreppet trad. Begreppet trad kan delas i barrtrad och
lovtrad (Tallgren 2009). De flesta eleverna anvander ocksa begreppen lov eller blad i
samband med att de anvander begreppet trad. | figur 13 kan man ndarmare se hur de

begrepp som eleverna i arskurs 6 anvander delas i logiskt begreppssystem.

Figur 13. Begreppssystem med stimulusordet véaxterna i arskurs 6

(vaxterna)
trad blomma
barrtrad  (16vtréd)

I6v Dblad

| arskurs 6 anvander tre flickor tva underbegrepp dvs. trad och blomma i stallet for
stimulusordet vaxterna. | exempel 70 star underbegreppen trad och blomma som
sidobegrepp till varandra eftersom de har ett gemensamt dverbegrepp dvs. stimulusordet
vaxterna (se figur 12). Dartill finns det fyra flickor som anvéander underbegreppet
blomma och sex flickor som anvénder underbegreppet trad i stallet for stimulusordet
vaxterna. En flicka anvander dartill begreppen trad och barrtrad i stallet for

stimulusordet (se ex. 69). (se figur 13.)
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| arskurs 6 anvander tva pojkar underbegreppet trad (se ex. 71) och en pojke

underbegreppet blomma i stéllet for stimulusordet vaxterna. (se ex. 72) (se figur 13).

Ex. 69 Loven trillar fran trader men barrtradet ar grént hela aret om
Ex. 70 Tréderna har inga blad och blommorna blommar inte

Ex. 71 Trederna l6ser deras 16v

Ex. 72 Blommorna ser man inte dér for att de &r under snén

De bada pojkar som anvénder underbegreppet trad uttrycker att traden tappar 16v sdsom
i exempel 71 medan atta flickor som anvéander underbegreppet trad uttrycker att tréaden
antingen tappar blad eller 16v (se ex. 69 och 70). Orden blad och 16v &r synonymer till
varandra. (Stora finsk -svenska ordboken 1997.) Dessa elever har ett utvecklat
begreppssystem nar de syftar pa stimulusordet dvs. oGverbegreppet véxterna med
underbegreppet trad och vidare pa underbegreppet trad antingen med underbegreppet
I6v eller med underbegreppet blad och en flicka &ven med begreppet barrtréd. Eleverna
i arskurs 6 skriver om stimulusordet vaxterna genom att beratta vad som hander med
trad och blommor nar det blir vinter i Finland. | arskurs 6 anvéander flickorna betydligt

mera andra begrepp for stimulusordet &n pojkarna.

| arskurs 6 ar det dartill en flicka och en pojke som beskriver stimulusordet vaxterna. |
exempel 73 och i exempel 74 beréttar en flicka respektive en pojke vad som hander med
bladen eller I6ven nar det blir vinter utan att namna nagra specifika véxter. Framst star
begreppen 16v och blad som underbegrepp for begreppet trad som i sin tur star som
underbegrepp for stimulusordet véaxterna. Bade i exempel 73 och 74 skriver eleverna att
bladen eller I6ven byter farg nar det blir host och sedan faller ner pa marken. Bada

exempel paminner mycket om varandra. (se figur 13.)

Ex. 73 P& hosten borjar bladen bli gula och rédaktiga, men pa vintern faller dom ner pa
kalla marken

Ex. 74 Redan pa borjan av hdsten borjar I6verna byta sina vackra lévjackor till fargranna
fillt och snart fallare de alla i marken

| arskurs 9 ar det flera elever, bade flickor och pojkar &n i arskurserna 3 och 6 som
anvander andra begrepp i stillet for stimulusordet vaxterna. I arskurs 9 finns det 17
flickor och nio pojkar som anvénder under- och sidobegrepp i stéllet for stimulusordet

vaxterna.
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| arskurs 9 anvénder eleverna underbegreppen trad, blomma, lévtrad, barrtrad, ho och
gran i stéllet for stimulusordet vaxterna. | flickornas uppsatser framkommer alla dessa
underbegrepp medan pojkarna anvander endast underbegreppen trad och blomma. |
arskurs 9 ar det flera elever an i arskurserna 6 och 3 som anvander flera &n endast ett
underbegrepp. | arskurs 9 beréttar eleverna framst om vad som hander med blommor

och trad nar det blir vinter i Finland.

| arskurs 9 anvénder sex flickor underbegreppen trad och blomma (se ex. 75), atta
flickor underbegreppet trad, en flicka underbegreppen I6vtrad och barrtrad (se ex. 76)
och en flicka underbegreppet l6vtrad i stéllet for stimulusordet vaxterna. Dartill &r det
en flicka som anvéander underbegreppen I6vtrad, trad, gran, hd och blomma i stéllet for
stimulusordet véxterna (se ex. 77). | arskurs 9 anvander pojkarna endast
underbegreppen trad och/eller blomma i stéllet for stimulusordet vaxterna. Det &r tre
pojkar som anvander bade underbegreppen trad och blomma (se ex. 78), fem pojkar
som anvéander underbegreppet trad (se ex. 79) och en pojke som anvénder

underbegreppet blomma i stéllet for stimulusordet véaxterna.

Ex. 75 Och alla blommorna dor och i tradet faller I6verna

Ex. 76 Alla l16vtrad tappar sina 16v och alla barrtraderna stanna gréna

Ex. 77 | vinter 16vtraden har inte I6ver. Traden &r helt vita, men granar som inte tappar
sina 16v ar annu finare. Alla blommor dor eller blir under sné utom nagra hén som
kommer genom snd

Ex. 78 Alla blommor dér nér det kommer vinter och trader tappar deras I6v

Ex. 79 Tréder har inga blad och allt &r vita

I exempel 75 och 78 dar en flicka respektive en pojke anvénder underbegreppen trad
och blomma star dessa begrepp som sidobegrepp till varandra pa grund av samma
k&nnetecken och ett gemensamt Overbegrepp (Haarala 1981: 22) (se figur 10). Detta
galler daven exempel 76 och 77 eftersom i exempel 76 anvander en flicka bade
underbegreppen barrtrad och I6vtrad och i exempel 77 underbegreppen I6vtrad, trad,
gran, blomma och ho. Begreppen 16v eller blad star i sin tur som underbegrepp for
begreppet trad i exempel 75, 78 och 79 och som underbegrepp for begreppet lovtrad i
exempel 76 och 77 (se figur 14).
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I exempel 76 skulle begreppen lovtrad och barrtrad egentligen sta som underbegrepp
for begreppet trad men i detta fall anvander inte flickan begreppet trad sa darfor star de
som underbegrepp direkt for stimulusordet véaxterna och som sidobegrepp till varandra.
| exempel 77 star begreppet lovtrad daremot som underbegrepp for begreppet trad.
Begreppet gran skulle ocksa sta som underbegrepp for begreppet barrtrad men i
exempel 77 anvander inte flickan begreppet barrtrad sa darfor star det som
underbegrepp for begreppet trad men kan inte std som sidobegrepp for begreppet
l6vtrad. | figur 14 kan man se hur alla dessa begrepp som eleverna i arskurs 9 anvander

ordnas i ett logiskt begreppssystem.

Figur 14. Begreppssystem med stimulusordet véaxterna i arskurs 9

(vaxterna)
(karlvaxter)
(6rtvaxter) (vedvaxter)
ho trdd blomma
Iovtrdd  barrtrad

Iov blad gran

De flesta elever som i arskurs 9 anvéander underbegreppet trad beskriver dven hur
traden tappar 16v nédr det blir vinter. Det &r 10 flickor av 14 flickor som anvéander
underbegreppet trad samt atta pojkar som i sina uppsatser berattar hur traden tappar
antingen 16v eller blad nér det blir vinter. Begreppen 16v och blad &r underbegrepp for
begreppet trad och vidare for begreppet lovtrad. Eleverna berattar ocksa vilken férg
blommor och trad samt I6v respektive blad far nar det blir host och vinter. (se figur 14.)
| arskurs 9 anvander flickorna flera underbegrepp pa olika abstraktionsnivaer an i
arskurserna 3 och 9. Aven i arskurs 9 anvander pojkarna hogst tvd underbegrepp i stéllet

for stimulusordet vaxterna.
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Det att eleverna i arskurserna 3, 6 och 9 under- och sidobegrepp for stimulusordet
vaxterna betyder inte att de inte skulle kunna anvéanda detta stimulusord utan jag anser
att elevernas kunskaper i svenska ar sa utvecklade att de kan skriva om temat utan att
anvanda det givna stimulusordet vaxterna. Man marker ocksa att anvandningen av
under- och sidobegrepp 6kar betydligt fran arskurs 3 till arskurs 9 vilket jag antar att
beror pa att sprakkunskaperna och ordforradet i arskurs 9 ar sa bra att eleverna kan
skriva om temat utan att anvanda stodord. I alla arskurser anvander flickorna flera
underbegrepp an pojkarna. Speciellt i arskurs 9 anvander nagra flickor underbegrepp pa
olika abstraktionsnivaer. Eleverna har ett utvecklat begreppssystem nar de syftar pa
stimulusordet dvs. OGverbegreppet véxterna med underbegreppet trad och vidare pa
underbegreppet trad med underbegreppen barrtrad och l6vtrad och vidare pa I6vtrad

med underbegreppen 16v eller blad.

5.4 Anvandningen av under- och sidobegrepp kring stimulusordet djuren

| drskurserna 3, 6 och 9 &r det 43 olika elever som anvander under- och sidobegrepp i
stallet for stimulusordet djuren. Sammanlagt ar det 21 elever i arskurs 3, 14 elever i
arskurs 6 och atta elever i arskurs 9 som anvander under- och sidobegrepp. Pa grund av
storre extension hos stimulusordet djuren star det som Gverbegrepp for de under- och
sidobegreppen som eleverna i sina uppsatser anvander. Underbegreppen daremot star
som sidobegrepp till varandra for de har ett gemensamt dverbegrepp. (Haarala 1981:22).
Djur delas i ryggradsdjur och ryggradslésa djur. Till ryggradsdjur hor kraldjur, faglar,
blotdjur, daggdjur och fiskar och till ryggradslésa djur hoér svampdjur, blétdjur,
ledfotingar och tagghudingar. (Yle 2009 & Tallgren 2009). I figurer i detta kapitel
anvander jag sadana begrepp som hor till klassifikationen av djurriket men som eleverna

inte i sina uppsatser anvander. Darfor satter jag dessa begrepp i parentes.
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Figur 15. Klassifikation av djurriket (Yle 2009 & Tallgren 2009)
djur
ryggradsdjur ryggradslosa djur

daggdjur kraldjur  faglar fiskar ledfotingar

| figur 15 redogor jag for klassifikation av djurriket. Eleverna anvénder begrepp som
hor till ryggradsdjur, ryggradslosa djur, daggdjur, kraldjur och ledfotingar. De elever
som anvander under- och sidobegrepp i stéllet for stimulusordet djuren anvander framst
begrepp som hor till ryggradsdjur men i arskurs 9 finns ocksa elever som anvander
begrepp som hor till ryggradslésa djur dvs. i ledfotingar. Till ledfotingar hor bland
annat insekter och spindeldjur (Tallgren 2009). I min undersokning anvéander nagra
elever i arskurs 9 underbegrepp dvs. djur som hor till insekter. De elever som i
arskurserna 3, 6 och 9 anvander underbegrepp som hor till ryggradsdjur anvander
endast djur som hor antingen till daggdjur eller till kraldjur. Eleverna beskriver aven
stimulusordet djuren med djurarterna fagel och fisk. Det ar endast en elev som namner

en fagelart medan de andra eleverna inte namner nagra specifika fagel- eller fiskararter.

I arskurs 3 anvander 12 flickor och nio pojkar under- och sidobegrepp i stallet for
stimulusordet djuren. Flickorna i arskurs 3 anvander underbegreppen fagel, fisk, bjorn,
hare, orm, kanin och elefant. Pojkarna daremot anvander underbegreppen fagel, fisk,
hare, bjorn, ekorre, rav, katt och mus i stéllet for stimulusordet djuren. Samma elev
anvander dock inte alla dessa underbegrepp i sin uppsats. Nar eleverna anvander mera
an ett underbegrepp som hor till samma djurgrupp star de har underbegreppen som
sidobegrepp till varandra pa grund av deras gemensamma Overbegrepp (Haarala 1981:

22). Djurriket delas vidare i olika underarter. (se figur 16.)
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Figur 16. Begreppssystem med stimulusordet djuren i arskurs 3.

(djuren)
(ryggradsdjur)
(daggdjur)  (kraldjur)  fagel fisk

bjorn ekorre hare elefant kanin rav katt mus orm

De mest anvanda underbegreppen bade hos flickor och pojkar ar begreppen fagel, bjérn
och hare. Det ar 11 flickor och sju pojkar i arskurs 3 som anvéander nagot eller nagra av
dessa tre underbegrepp i sina uppsatser. Bland dessa ar det tva flickor som dartill
anvander underbegreppen orm eller kanin och tre pojkar som anvander underbegreppen
fisk, rav eller ekorre. | arskurs 3 anvander en flicka underbegreppen elefant och fisk och
en pojke underbegreppen katt och mus i stallet for stimulusordet djuren. Det &r atta
flickor som anvander endast ett underbegrepp i stéllet for stimulusordet djuren dvs. fyra
flickor anvander underbegreppet hare (se ex. 80), tre flickor underbegreppet fagel och
en flicka underbegreppet bjorn. | arskurs 3 anvénder tre flickor tva underbegrepp i
stallet for stimulusordet djuren dvs. det &r en flicka som anvéander underbegreppen
elefant och fisk, en flicka som anvéander underbegreppen orm och bjérn (se ex. 81) och
en flicka som anvander underbegreppen bjorn och fagel i stallet for stimulusordet.
Dértill anvander en flicka tre underbegrepp i stallet for stimulusordet djuren dvs. bjorn,
kanin och fagel (se ex. 82). (se figur 16.)

Ex. 80 Haren for en vinter péls

Ex. 81 P4 vinter gar t.ex. ormen och bjérnen till vinteride

Ex. 82 Bjdrnen sover hela vinter. Kaninen byter pals. faglar flyger i varmare
lander

Sasom framgar av exempel 80, 81 och 82 berattar flickorna hur olika djuren reagerar
nar det blir vinter i Finland dvs. faglarna flyger till soder, bjornarna och ormarna sover
éver vintern och haren byter sin pals. | exempel 81 och 82 anvander eleverna tva eller

tre underbegrepp i stéllet for stimulusordet djuren.
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| exempel 81 anvander flickan begrepp som hor till tva olika djurgrupper dvs. ormen
hor till kraldjur och bjornen till daggdjur. | detta fall star de har begreppen som
underbegrepp for stimulusordet djuren och vidare till djurgrupperna kraldjur respektive
daggdjur. Samma galler i exempel 82 dar begreppen bjérn och kanin hor till daggdjur
och darfér pa grund av samma egenskaper star som sidobegrepp till varandra medan
begreppet fagel ar en djurgrupp som Kklassificeras under Gverbegreppet djuren. De
underbegreppen som star bredvid varandra under stimulusordet djuren star som
sidobegrepp till varandra pa grund av deras gemensamma kannetecken. (Haarala 1981:
22.)

| arskurs 3 anvander fem pojkar ett underbegrepp i stéllet for stimulusordet djuren dvs.
tvd pojkar anvander underbegreppet fagel (se ex. 83) och tre olika pojkar
underbegreppen hare, rav eller bjorn. Det ar tva pojkar i arskurs 3 som anvénder tva
underbegrepp i stallet for stimulusordet djuren dvs. fagel och fisk respektive katt och
mus (se ex. 84). Daértill anvander en pojke tre underbegrepp och en pojke fyra
underbegrepp i stallet for stimulusordet djuren dvs. begreppen ekorre, hare och bjorn
(se ex. 85) respektive hare, rav, fagel och bjorn (se ex. 86). | exempel 84 beskriver

eleven djuren genom att berdtta om en lek han brukar leka.

Ex. 83 Alla faglar flyttar till varma land och kommer pa véren

Ex. 84 Vi ska leka katt och mus

Ex. 85 Ekorren och haren far ny péls. bjérnen sover

Ex. 86 Sen haren blir vit och raven blir vit. sen faglar flyger bort i Finland och bjérnen

sover hela vinter.

| arskurs 6 anvander fem flickor och atta pojkar under- och sidobegrepp i stallet for
stimulusordet djuren. Dartill &r det en elev vars kon ar oklart. 1 flickornas uppsatser
anvands begreppen hare, bjorn, ekorre, igelkott, orm, rav, uggla, fagel, kanin och alg
medan begreppen fagel, bjorn, ekorre, hare, kanin, igelkott och mus ges i pojkarnas
uppsatser. Alla elever anvander dock inte alla dessa begrepp i sina uppsatser utan det
finns elever som anvander endast ett underbegrepp och elever som anvander tva eller

flera underbegrepp i stallet for stimulusordet djuren.
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Forutom begreppen fagel, uggla och orm hor alla begrepp som eleverna anvander i
stallet for stimulusordet djuren till daggdjur. Begreppen fagel och uggla hér daremot till

faglar och begreppet orm till kréldjur (se figur 17.)

Figur 17. Begreppssystem med stimulusordet djuren i arskurs 6.

(djuren)
(ryggradsdjur)

(daggdijur) (kréldjur) fagel

bjorn ekorre hare alg kanin rav igelkott mus\orm \uggla

| arskurs 6 anvander en flicka ett underbegrepp dvs. hare i stallet for stimulusordet.
Dértill anvander fyra flickor flera underbegrepp i stallet for stimulusordet djuren dvs.
tva flickor anvéander tre underbegrepp, en flicka fyra underbegrepp och en flicka sju
underbegrepp i stéllet for stimulusordet djuren. | exempel 87 anvéander en flicka tre
underbegrepp dvs. bjorn, ekorre och hare. Den andra flickan som anvéander tre
underbegrepp anvénder begreppen &lg, hare och ekorre. I exempel 88 anvander en
flicka daremot fyra underbegrepp dvs. fagel, bjorn, ekorre och kanin och i exempel 89
en annan flicka underbegreppen bjorn, igelkott, orm, ekorre, rav, uggla och fagel i
stallet for stimulusordet djuren. De underbegreppen som star bredvid varandra under
stimulusordet djuren star som sidobegrepp till varandra pa grund av deras gemensamma
kannetecken. (Haarala 1981: 22.)

Ex. 87 Bjornerna gar i vinter somn. Bjornerna ar feta men sen pd sommaren dom é&r
laihoja. Ekorren eter néter pd hésten. haren &r brun pd sommaren och pa vinter ar
vit

Ex. 88 Nagra foglar flyger bort fram Finland. Bjornen borjar sova. Ekorren och kanin
sover inte

Ex. 89 T.ex. bjorn, igelkot och ormen gar i ide pa vinter. Men ekorren, raven och ugglan
ar nog vakna da. de flesta faglarna flyger vaster ut
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| drskurs 6 ar det fyra pojkar som anvander endast ett underbegrepp i stallet for
stimulusordet djuren. Alla dessa pojkar anvander underbegreppet fagel (se ex. 90).
Dartill ar det en pojke som anvander tva underbegrepp och tre pojkar som anvander tre
underbegrepp 1 stéllet for stimulusordet djuren. 1 exempel 91 anvénder en pojke
underbegreppen bjorn och hare och i exempel 92 anvénder en annan pojke
underbegreppen bjorn, hare och ekorre i stéllet for stimulusordet djuren. De tva andra
pojkarna som anvander tre underbegrepp anvander underbegreppen bjoérn, kanin och
igelkott respektive mus, bjorn och kanin och dessa begrepp star som sidobegrepp till

varandra (se figur 17.)

Ex. 90 Faglarna flyger till syden, men inte alla faglar nagra blir i Finland

Ex. 91 Bjornar &r i sitt vinterbo och haren far ett vit vinterpéls

Ex. 92 Bjornarna gér sova. Ekorrar samlar i hosten mat till vinter for i vinter &r det
inte mat till dem. Harar byter sina palser av brun till vit

| arskurs 9 minskar anvandningen av under- och sidobegrepp i jamforelse med
arskurserna 3 och 6. Sammanlagt &r det atta elever dvs. fyra flickor och fyra pojkar som
i arskurs 9 anvander under- och sidobegrepp i stallet for stimulusordet djuren. I arskurs
9 anvander eleverna dock inte sd manga olika under- och sidobegrepp som i arskurserna
3 och 6. Daremot anvénder en flicka i arskurs 9 sadana underbegrepp som inte anvands i
arskurserna 3 och 6. | arskurs 9 anvands begreppen hund, bjorn, fagel, mygga, fluga och

insekt av flickorna och begreppen bjérn och fagel av pojkarna (se figur 18).

Figur 18. Begreppssystem med stimulusordet djuren i arskurs 9.

(djuren)
(ryggradsdjur) (ryggradslosa djur)

(daggdjur)  fagel (Iedfotilngar)

hund bjorn mygga fluga
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| arskurs 9 ar det tre olika flickor som anvander endast ett underbegrepp i stéllet for
stimulusordet djuren dvs. antingen hund, bjorn eller fagel. | exempel 93 anvander t.ex.
en flicka underbegreppet bjorn i stéllet for stimulusordet djuren. Dessutom anvander en
flicka tre underbegrepp i stéllet for stimulusordet djuren. Denna flicka anvander i
exempel 94 underbegreppen mygga, fluga och insekt. Flickan i exempel 94 anvéander
begrepp som hor till ryggradslosa djur dvs. till ledfotingar. Flickan anvander begreppet
insekt som till och med hor till en djurklassen ledfotingar. (Tallgren 2009.) Déartill
anvander flickan underbegreppen fluga och mygga som ocksa pa grund av samma
egenskaper och Gverbegrepp star begreppen bredvid varandra under stimulusordet
djuren som sidobegrepp till varandra (Haarala 1981: 22).

Ex. 93 Man vet att nu &r det vinter nér till exempel bjérnen borjar sitt vintersomn
Ex. 94 Det finns inga myggor eller flygor och alla andra sma insekter har frysnat

Alla fyra pojkar som anvander underbegrepp anvénder endast ett underbegrepp i stallet
for stimulusordet djuren. Det finns tre pojkar som anvander underbegreppet fagel (se
ex. 95) och en pojke som anvander underbegreppet bjorn i stéllet for stimulusordet
djuren (se ex. 96). De pojkar som i arskurs 9 som anvander underbegreppet fagel

anvander detta begrepp i liknande sammanhang som i exempel 95.

Ex. 95 Faglarna har flygit till soder
Ex. 96 T.ex. bjornarna gar och sova

De elever som anvander under- och sidobegrepp i stallet for stimulusordet djuren visar
att de har kunskaper att skriva om temat utan att anvanda stddordet som i detta fall &r
stimulusordet djuren. Det att de inte anvander stimulusordet djuren i sina texter betyder
inte att de inte kan anvanda begreppet eller forsta det utan jag antar att det betyder att
elevernas ordforrad ar sa pass utvecklad att de har formaga att skriva om temat genom
att anvanda konkreta exempel pa olika djur i stallet for att endast skriva om djur pa
allméanniva. Anvandningen av under- och sidobegrepp ar minst i arskurs 9. | alla
arskurser anvander flickorna mera begrepp &n pojkarna i stéllet for stimulusordet
djuren. I arskurs 6 anvander en flicka en fagelart dvs. uggla som inte anvands i andra
arskurser. | arskurs 9 anvander en flicka daremot begreppen insekt, mygga och fluga
vilka inte anvéands i andra arskurser. Begreppet fisk anvands endast i arskurs 3
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5.5 Sammanfattning

| arskurserna 3, 6 och 9 ar det sammanlagt 213 elever, varav 71 &r i arskurs 3, 86 i
arskurs 6 och 56 i arskurs 9, som anvander beskrivningar, under-, éver- och/eller
sidobegrepp i stéllet for ett eller flera stimulusord dvs. i stallet for stimulusorden vadret,
vattendragen, vaxterna och/eller djuren. Stimulusordet vadret &r det stimulusord som
eleverna i alla arskurser anvander nast minst i sina uppsatser men det ar anda detta
stimulusord som eleverna i alla arskurser skriver mest om utan att anvanda det i sina

texter.

| arskurserna 3, 6 och 9 ar det sammanlagt 144 elever, varav 45 &r i arskurs 3, 53 i
arskurs 6 och 46 i arskurs 9, som anvander beskrivningar i stillet for stimulusordet
vadret. | stéllet for stimulusorden vattendragen, vaxterna och djuren anvander eleverna
éver-, under- och/eller sidobegrepp. | arskurserna 3, 6 och 9 anvéander 36 olika elever
dvs. fem i arskurs 3, 17 i arskurs 6 och 14 i arskurs 9 Gver-, under- och/eller
sidobegrepp och 52 olika elever dvs. 14 elever i arskurs 3, 37 elever i arskurs 6 och tre
elever i arskurs 9 begreppet vatten i stallet for stimulusordet vattendragen. | stéllet for
stimulusorden véxterna och djuren anvander eleverna i arskurserna 3, 6 och 9 under-
och sidobegrepp. | stéllet for stimulusordet véaxterna anvander 55 olika elever dvs. 10
elever i arskurs 3, 19 elever i arskurs 6 och 26 elever i arskurs 9 under- och
sidobegrepp. Ytterligare anvander 43 olika elever varav 21 ar i arskurs 3, 14 elever i
arskurs 6 och atta elever i arskurs 9, under- och sidobegrepp i stallet for stimulusordet

djuren.

Eleverna i arskurserna 3, 6 och 9 anvander beskrivningar i stallet for stimulusordet
vadret och beskriver det med olika vaderiakttagelser. Framst uttrycker eleverna att det
ar kallt i Finland pa vintern. | arskurs 9 uttrycker nagra elever dven att det ar kyligt och
en elev att det &r ratt. | alla arskurser tydliggor eleverna hur kallt det kan vara pa vintern
genom att ange temperaturer. Det ar dven nagra elever i alla arskurser som beskriver
stimulusordet vadret genom att jamféra vadret i Finland och Australien. I alla arskurser

finns det elever som ocksa skriver att det snéar pa vintern.
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Det finns dven nagra elever i arskurserna 3, 6 och 9 som skriver att regnar nar det blir
vinter och nagra elever i arskurserna 3 och 9 som skriver att det blaser. Det finns &ven
elever som anvander orden luft och/eller klimat som synonym i stéllet for stimulusordet
vadret. | varje arskurs anvander en flicka ordet luft och i arskurserna 6 och 9 anvander
en flicka respektive en pojke ordet klimat i stallet for stimulusordet vadret. Det finns

inte markbara skillnader mellan flickor och pojkar.

Det finns elever alla arskurser som inte anvander stimulusordet vattendragen i sina
texter utan skriver om det genom att anvénda andra begrepp i stéllet for det. Eleverna i
arskurserna 3, 6 och 9 anvander over-, under- och/ eller sidobegrepp i stallet for
stimulusordet vattendragen men det finns aven elever som anvénder begreppet vatten i
stallet for stimulusordet. Vanligast i alla arskurser &r att eleverna anvander
Overbegreppet hav och/eller underbegreppet sjo i stallet for stimulusordet vattendragen.
| arskurs 3 anvands endast de har tva begreppen medan i arskurs 6 anvands
dverbegreppen hav och insj6 samt underbegreppen sjo och alv. Vidare i arskurs 9
anvands 6verbegreppen hav och insjo och underbegreppen sjo, & och flod. Begreppen
som star bredvid varandra och har samma kannetecken star vidare som sidobegrepp for
varandra (Haarala 1981: 22). | arskurs 6 anvands mest och i arskurs 3 minst 6ver- och
underbegrepp i stéllet for stimulusordet vattendragen. Flickorna anvander fler begrepp

an pojkarna speciellt i arskurserna 6 och 9.

Eleverna anvander ocksa begreppet vatten i stallet for stimulusordet vattendragen. |
arskurs 6 finns det mest elever dvs. 37 elever som anvander detta begrepp i stallet for
stimulusordet medan det i arskurs 9 finns endast tre elever som anvéander detta begrepp.
Alla elever som anvander begreppet vatten uttrycker pa varierande satt att vatten blir is
nar det blir vinter. Jag antar att slutledet — dragen har kants frammande for eleverna och
darfor anvénder de endast begreppet vatten dven om de anknyter begreppet vatten till
samma tema som stimulusordet vattendragen &r. Det att eleverna i arskurs 9 inte
anvander begreppet vatten sa ofta som eleverna i arskurserna 3 och 6 antar jag att beror
pa att eleverna i arskurs 9 vet att begreppet vatten och stimulusordet vattendragen inte

betyder samma sak.
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| arskurserna 3, 6 och 9 finns det sammanlagt 55 elever som anvander under- och
sidobegrepp i stallet for stimulusordet vaxterna. | arskurs 3 anvéander sex flickor
underbegreppen blomma, trad och/eller buske i stallet for stimulusordet vaxterna medan
fyra pojkar anvander underbegreppen blomma, trad och/eller gran i stéllet for detta
stimulusord. 1 arskurs 6 okar daremot antalet elever som anvander underbegrepp. Det &r
16 flickor som anvander underbegreppen trad, barrtrad och/eller blomma och tre pojkar
som anvander underbegreppen trad eller blomma i stéllet for stimulusordet vaxterna. |
arskurs 6 ar det aven en flicka och en pojke som beskriver stimulusordet véxterna
genom att skriva vad som ar typiskt for hosten och vintern. | arskurs 9 okar antalet
elever som anvander underbegrepp i stallet for stimulusordet vaxterna vidare fran
arskurs sex. | arskurs 9 framkommer i 17 flickors texter underbegreppen trad, blomma,
Iovtrad, barrtrad, ho och/eller gran medan i nio pojkars texter framkommer endast

underbegreppen trad och/eller blomma.

De elever som i arskurserna 3, 6 och 9 anvander ovannamnda underbegrepp i stallet for
stimulusordet vaxterna skriver om vad som hander med dessa underbegrepp t.ex. med
trad, blommor och buskar nar det blir vinter i Finland. I alla fall star stimulusordet
vaxterna som 6verbegrepp for de underbegrepp som eleverna i sina uppsatser anvander.
Underbegrepp som har ett gemensamt Gverbegrepp star daremot som sidobegrepp till
varandra (Haarala 1981: 22). | alla arskurser anvéander eleverna ocksa begreppen blad
och/eller 16v nédr de beskriver vad som h&nder med trad nar det blir vinter samt hur
fargen pa bladen respektive 16ven byts nar det blir vinter. | alla arskurser anvander
flickorna mera och mangsidigare underbegrepp an pojkarna nar de skriver om

stimulusordet.

Aven i stallet for stimulusordet djuren anvander sammanlagt 43 elever i arskurserna 3, 6
och 9 under- och sidobegrepp. Eleverna skriver om djur som hor till bade till
ryggradsdjur och ryggradslosa djur. I arskurs 3 anvander 12 flickor underbegreppen
fagel, fisk, bjorn, hare, orm, kanin och/eller elefant och nio pojkar underbegreppen
fagel, fisk hare, bjorn, ekorre, réav, katt och/eller mus. 1 arskurs 6 minskar antalet elever

som anvénder underbegrepp i stéllet for stimulusordet djuren.
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Det ar fem flickor som anvander underbegreppen hare, bjorn, ekorre, igelkott, orm, rav,
uggla, fagel, kanin och/eller alg medan atta pojkar har underbegreppen fagel, bjorn,
ekorre, hare, kanin, igelkott och/eller mus i sina uppsatser. | arskurs 9 minskar antalet
elever som anvénder underbegrepp i stéllet for stimulusordet djuren vidare fran arskurs
6. Det ar tre flickor i arskurs 9 som anvéander antingen underbegreppen hund, bjorn eller
fagel i sina uppsatser och en flicka som anvéander underbegreppen mygga, fluga och
insekt i sin uppsats i stillet for stimulusordet. | arskurs 9 anvéander tre pojkar
underbegreppet fagel och en pojke underbegreppet bjorn i stallet for stimulusordet

djuren.

| stallet for stimulusordet djuren anvander eleverna i alla arskurser mera begrepp
jamfort med andra stimulusord. | alla arskurser anvéander flickorna oftare an pojkarna
begrepp i stallet for stimulusordet. Eleverna skriver om dessa begrepp genom att
uttrycka vad som hander med dessa djur ndr det blir vinter i Finland. Jag antar att
eleverna namner flera olika djur i stallet for stimulusordet djuren eftersom redan i
arskurs 3 behandlas de vanligaste djurarterna i samband med miljon
(Utbildningsstyrelsen 2004: 171).

| arskurs 9 &r det flest elever som anvénder beskrivningar i stallet for stimulusordet
vadret fore arskurserna 3 och 6. | arskurs 3 ar det dock nastan lika manga elever som i
arskurs 9 som anvander beskrivningar. | arskurs 9 anvéander eleverna dven mest under-
och sidobegrepp i stéllet for stimulusordet véxterna jamfort med arskurs 6 och arskurs
3. | arskurs 6 anvands ddaremot mest Over-, under- och sidobegrepp i stallet for
stimulusordet vattendragen jamfort med arskurs 3 och arskurs 9. Eleverna i arskurs 3
anvander mest och eleverna i arskurs 9 anvander minst under- och sidobegrepp i stallet

for stimulusordet djuren.

Aven om eleverna i &rskurs 9 anvander mest beskrivningar eller under- och sidobegrepp
i stallet for tva stimulusord dvs. vadret och vaxterna anvander eleverna i arskurs 9 minst
av alla arskurser 6ver-, under- och sidobegrepp i stallet for stimulusord. Det ar namligen
71 elever i arskurs 3, 86 elever i arskurs 6 och 56 elever i arskurs 9 som anvander andra

uttryck i stéllet for stimulusord.
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Detta beror pa att i arskurs 9 ar de flera samma elever som anvander andra uttryck i
stallet for flera stimulusord jamfort med arskurserna 3 och 6. | arskurs 6 delas
anvandningen av beskrivningar, dver-, under — och sidobegrepp jamnare mellan alla

stimulusord vilket leder till att i arskurs 6 anvands mest andra uttryck.

Det att elever i alla arskurser anvander beskrivningar, 6ver-, under-, och sidobegrepp
betyder inte att de inte forstar stimulusordet utan snarare visar det att elevernas
sprakkunskaper och ordforrad ar sa utvecklade att de kan skriva om temat utan att
anvanda stimulusord som stod i sina uppsatser. | fraga om stimulusordet vattendragen
kan det dock bero ocksa pa att detta ord har kants sa fraimmande att de inte vagar eller
kan anvanda det i sina uppsatser och darfoér hellre anvéander 6ver-, under- och

sidobegrepp.

Det &r ocksa intressant att marka att i arskurs 9 anvénder eleverna minst liknande
uttryck i stallet for stimulusord. Jag anser att det kan bero pa att eleverna ar mitt i
puberteten och gérna vill skriva om sina egna intressen i stéllet for att skriva om naturen
och vadret pa vintern. I arskurs 9 anvander inte eleverna stimulusord heller sa ofta som i
arskurs 6. Jag antar att eleverna i arskurs 9 har velat skriva mera personligt och kreativt
an i arskurserna 3 och 6. | arskurs 6 anvander eleverna mest bade stimulusord och
andra uttryck i stallet for stimulusord vilket jag anser beror pa att eleverna vill skriva
om detta tema som har givits genom pa nagot satt ha med de stimulusord som har givits.
Det att eleverna i arskurs 3 ocksa anvander stimulusord eller tyder pa stimulusord anser
jag att beror ocksa pa att eleverna vill halla sig till det givna temat genom att anknyta

texten till stimulusord.
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6 SLUTDISKUSSION

I min avhandling pro gradu har jag bade kvantitativt och kvalitativt undersokt
sprakbadselevernas anvandning av stimulusord i arskurserna 3, 6 och 9 samt analyserat
om eleverna anvander andra uttryck i stallet for stimulusord. Jag har analyserat hurdana
beskrivningar, Overbegrepp, underbegrepp eller sidobegrepp sprakbadseleverna i
arskurserna 3, 6 och 9 anvander i stéllet for stimulusord. Mitt undersokningsmaterial
hor till projektet Begreppsvéarldar i svenskt sprakbad (fore ar 2008/2009 var namnet
Sprakbad — interaktion och kognition). Materialet bestar av uppsatser som ar skrivna av
344 elever i arskurserna 3, 6 och 9. Eleverna har fatt som uppgift att skriva en uppsats
om vad som hander nar det blir vinter i Finland. | samband med uppgiften har eleverna
fatt sex stimulusord som stod som de frivilligt har fatt anvanda i sina uppsatser.
Stimulusorden som har givits ar vadret, marken, vattendragen, véxterna, djuren och

manniskan.

I min avhandling pro gradu har jag koncentrerat mig pa vilka stimulusord som anvands i
varje arskurs. Jag har raknat hur manga ganger varje stimulusord har anvants i varje
arskurs och analyserat dem med hjalp av tre tabeller. Dartill har jag klargjort skillnader i
anvandningen av stimulusord mellan de tre arskurserna samt hos flickor och pojkar. Det
framkommer i undersokningen att stimulusorden marken, djuren, véxterna och
manniskan & de mest anvanda stimulusorden i alla arskurser. Ordningen pa
stimulusorden som anvands mest varierar bland arskurserna. | arskurserna 3 och 6 &r det
mest anvanda stimulusordet marken medan det i arskurs 9 ar stimulusordet djuren.
Stimulusordet djuren daremot ar det andra mest anvanda stimulusordet i arskurserna 3
och 6. Det andra mest anvanda stimulusordet i arskurs 9 ar stimulusordet manniskan
vilket anvands tredje mest i arskurs 3 och fjarde mest i arskurs 6. Stimulusordet
vaxterna anvands tredje mest i arskurs 6 och fjarde mest i arskurserna 3 och 9.

Stimulusordet vadret anvands nast minst och ordet vattendragen minst i alla arskurser.

Jag antog att det finns skillnader i anvandningen av stimulusord mellan arskurserna 3, 6
och 9. Den tydligaste skillnaden &r att eleverna i arskurs 6 anvander mera stimulusord

sina uppsatser an eleverna i arskurserna 3 och 9.
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| arskurs 6 anvander eleverna tre stimulusord oftare &n i arskurserna 3 och 9 och tre
stimulusord oftare an antingen i arskurs 3 eller i arskurs 9. Darmed anvander eleverna i
arskurs 9 tre stimulusord oftare &n i arskurs 3 och tvartom. I arskurs 9 &r eleverna dock
mera produktiva och skriver langre uppsatser &n i arskurs 3 (se 1.2) men i anvandningen
av stimulusord kan man inte gora en tydlig skillnad mellan arskurserna 3 och 9. Jag
antar att i arskurs 9 skriver eleverna mera om sina egna intressen i stallet for att skriva
om de givna stimulusorden. | alla arskurser anvander pojkarna mera stimulusord an
flickorna vilket jag antar att kan bero pa att flickorna kan ha battre skrivkunskaper och
ordforrad an pojkarna och darfor behdver de inte anvanda stimulusord for att skriva om
temat. Flickorna i alla drskurser skriver ocksa langre uppsatser an pojkarna vilket visar
att flickorna skriver om temat men uttrycker sig inte nddvandigtvis med hjélp av
stimulusord. Aven flera undersokningar visar att flickorna skriver langre uppsatser &n
pojkarna (t.ex. Buss 1997 och Elomaa 2000).

I samband med analys av anvandningen av stimulusord har jag aven undersokt skrivfel i
stimulusord. 1 alla arskurser finns det skrivfel i stimulusorden. Mest skrivfel finns det i
arskurs 3 och minst skrivfel finns det i arskurs 6. Skillnaden mellan arskurserna 6 och 9
ar dock valdigt liten. Skrivfelen minskar betydligt fran arskurs 3 till arskurserna 6 och 9.
| alla arskurser har pojkarna mera skrivfel i stimulusorden an flickorna. | arskurserna 6
och 9 har endast nagra flickor skrivfel i ndgot stimulusord. | arskurs 9 okar daremot
skrivfelen hos pojkarna. | arskurs 9 &r eleverna mitt i puberteten vilket kan paverka

saval textproduktion som innehallet i uppsatserna.

I min avhandling pro gradu har jag ocksa undersokt om eleverna i arskurserna 3, 6 och 9
anvander beskrivningar, dverbegrepp, underbegrepp eller sidobegrepp i stéllet for
stimulusord. Undersokningen visar att eleverna i alla arskurser anvéander spontant
beskrivningar, 6verbegrepp, underbegrepp och sidobegrepp i stéllet for ett eller flera
stimulusord. | stallet for stimulusordet védret anvénder eleverna i alla arskurser
beskrivningar och i stallet fér stimulusordet vattendragen &ver-, under- och
sidobegrepp. | stéllet for stimulusorden vaxterna och djuren anvander eleverna under-
och sidobegrepp. Eleverna anvander inte medvetet dessa begrepp utan anvéndningen

sker spontant.
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| alla arskurser anvander eleverna mest andra uttryck i stallet for stimulusordet vadret
vilket motiveras av att detta stimulusord anvands nast minst i elevernas uppsatser. Jag
antar att eleverna har velat skriva om stimulusordet vadret genom att hellre beskriva det
med olika véderiakttagelser i stéllet for att anvénda stimulusordet i sina uppsatser.
Stimulusordet vattendragen ar det minst anvanda stimulusordet i alla arskurser men i
stéllet for detta stimulusord anvands nast minst andra begrepp dvs. 6ver-, under- och
sidobegrepp. | arskurs 9 anvander eleverna detta stimulusord i sina uppsatser minst av
alla drskurser och anvander dven &ver-, under- och sidobegrepp i stallet for
stimulusordet vattendragen minst av alla arskurser. Det att stimulusordet vattendragen
har anvants overlagset minst i alla arskurser antar jag att beror pa att eleverna har varit
osakra pa att anvanda detta stimulusord i sina uppsatser och att slutledet -dragen har
kants frammande bland eleverna eftersom begreppet vatten anda har anvénts i flera
uppsatser.

Jag anser ocksa att det att stimulusordet vattendragen anvands valdigt sallan i elevernas
uppsatser beror pa att eleverna har velat mera specificerat skriva om stimulusordet
vattendragen genom att anvanda 6ver-, under- och sidobegrepp. De begrepp t.ex. hav,
sjo och & som eleverna i sina uppsatser anvander i stallet for stimulusordet vattendragen
visar att de forstar vad stimulusordet vattendragen betyder. N&st minst anvander
eleverna beskrivningar i stallet for stimulusordet vaxterna och minst i stallet for
stimulusordet djuren. Eleverna anvénder under- och sidobegrepp i stallet for dessa

stimulusord genom att ndmna olika véxtarter och djur.

Att eleverna anvéander stimulusord i sina uppsatser &r inte alltid endast positivt utan det
kan betyda att eleverna kan skriva om damnet endast genom stimulusord dvs. att de
anvander stimulusordet utan att beskriva det vidare. Det ar mycket positivt att i alla
arskurser anvander eleverna beskrivningar, dver-, under- och sidobegrepp i stéllet for
stimulusord. Det visar att elevernas sprakkunskaper ar sa utvecklade att de kan skriva
om temat utan att anvanda givna stimulusord som stod i sina uppsatser. Det marks att
eleverna anvander de begrepp och ord som de har lart sig i undervisningen framkommer

i deras uppsatser sasom olika djur, vaxter och delar av vattendrag.
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Eleverna kan ocksa beskriva vadret genom olika vaderiakttagelser. | alla arskurser
anvander flickorna mera andra uttryck &n pojkarna i stéllet for stimulusord vilket mérks

tydligaste i arskurs 9.

Enligt @zerk (1998:84) anser Vygotskij att begreppsutvecklingen har en avgodrande
betydelse for barnets sprakutveckling. Begreppsutveckling ar en aktiv del i de
intellektuella processer som ager rum genom kommunikation, forstaelse och
problemldsning. I min undersdékning kan man se att de begrepp som eleverna anvander i
stallet for stimulusord utvecklas fran arskurs 3 till arskurs och blir mangsidigare. Jag
anser att elevernas bade elevernas upplevelser i vardagslivet och utveckling i skolan

samt skolhistoria paverkar elevernas mangsidigare anvandning av begrepp.

Det &r intressant att marka att i arskurs 9 anvander inte eleverna stimulusord sa ofta som
i arskurs 6. Jag antog att eleverna i arskurs 9 anvander andra uttryck i stallet for
stimulusord oftare an i arskurserna 3 och 6 vilket inte stammer. | arskurs 9 anvander
eleverna minst av alla arskurser andra uttryck i sina uppsatser. Mest beskrivningar,
éver-, under- och sidobegrepp anvands i arskurs 6 fore arskurs 3. | arskurs 9 skriver
eleverna dock inte kortare uppsatser &n i arskurs 3 och de skriver i genomsnitt nastan
lika langa uppsatser som i arskurs 6. Jag antar att i arskurs 9 vill eleverna hellre skriva
om sina egna intressen pa vintern an om de givna stimulusorden eftersom det ar ju
naturligt att deras sprakkunskaper och ordforrad ar battre an i arskurserna 3 och 9. Jag
anser ocksa att det att eleverna ar mitt i puberteten ocksa syns i deras uppsatser samt

motivation och det att uppsatsen inte paverkar skolvitsordet.

Det skulle vara intressant att vidare betrakta sprakbadselevers skriftliga utveckling i
sprakbadsspraket. Det skulle vara intressant att fortsatta undersoka samma material med
fokusering pa innehallet i uppsatserna. Det skulle vara speciellt intressant att underséka
studera hur sprakbadselevernas uppsatser forandras innehallsméssigt fran arskurs 3 till
arskurs 9. Jag skulle vilja se hurdana skillnader det egentligen finns i olika arskurser i
nar man betraktar elevernas satt att behandla och skriva om det givna temat.
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Bilaga 1. Uppsatsanvisningen med stimulusord

Jag ar flicka pojke

Klass

Beratta for en sprakbadselev i Australien vad som hander nar det blir vinter i Finland.

Pa pappret finns nagra ledtradar som ger dig idéer vad du kan skriva om. Du far valja sa
madnga av dem som du vill. Sétt "Nu blir det vinter 1 Finland” som rubrik.

Nu blir det vinter
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