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1 INLEDNING

Vasa universitet inledde ar 2014 ett utbildningsprogram for sprdkbadslidrare med en
intagning pd 20 studerande per 4ar. Programmet &r en uppfoljning av
klassldrarutbildningen inriktad for svenskt sprdkbad som ordnades i samarbetet
mellan Uleéborgs universitets ldrarutbildningsenhet i Kajana och enheten for nordiska
sprék vid Vasa universitet dren 1998-2009. Vasa universitet ger det nya programmet 1
samarbete med fakulteten for pedagogik och vilfirdsstudier vid Abo Akademi, och
fran hosten 2018 ges utbildningen enbart av Abo Akademi. I utbildningsprogrammet
ingdr studier i svenska och flersprakighet samt pedagogiska studier for ldrare och
studier i grundskolans d&mnen och &mneshelheter. Inom utbildningsprogrammet vid
genomfor studerandena kandidatexamen (180 sp) och magisterexamen (120 sp). De
utexaminerade studerandena har behdrighet att arbeta badde som klassldrare, och
sarskilt som sprakbadldrare 1 grundskolan men de kan dven undervisa svenska spraket
i finsksprakiga grundskolor och gymnasier. (Peltoniemi 2015: 19-20; se ndrmare i

kapitel 2)

Undervisningsspraket i utbildningsprogrammet &dr huvudsakligen svenska, vilket
ocksa dr arbetsspraket for en ldrare i sprdkbad. Det dr dérfor viktigt att kunskaperna 1
svenska dr goda bidde under och efter studierna. Det finns en skillnad i att bli
undervisad pa svenska och att sjdlv undervisa pa svenska. Nir studerande blir
undervisade pa svenska behdver de frimst av allt goda receptiva kunskaper vilket
betyder formaga att forstd tal och text. Larare som undervisar pa svenska behover ha
goda produktiva kunskaper, dvs. ha en formédga att tala och skriva svenska.
(Skutnabb-Kangas 1981: 34-35) Aven om studerandena anvinder sig av produktiva
kunskaper redan i studierna da de visar sitt kunnande pa de olika kurserna har de
produktiva kunskaperna en annan betydelse i arbetet som sprakbadsldrare.
Sprakbadsldraren behdver vara extra noggrann med sitt sprdk som hen talar i
klassrummet men ocksé all de material som anvénds i undervisning och delas ut till

sprakbadselever (se i kapitel 2.2).

Kunskaperna i svenska behdver inte vara utmérkta vid antagningen till utbildningen
men fOrvintas vara “modersmaélsaktiga” 1 slutet av studierna. Under studier ska

kunskaperna i1 svenska forbittras, eller forbli pA samma hoga nivd om svenskan ar
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studerandes modersmal. Modersmalsaktiga kunskaper innebér att en sprakbadslérare
ska anvinda svenska bade idiomatisk och autentisk och halla sig till svenskan for att
vara en god sprakmodell for elever (Bergroth 2015: 57). Sprékbadsldraren behdver
ocksa kunna forstd elevernas modersméil (i Finland ofta finska), speciellt i borjan av
sprakbadet eftersom eleverna ar tilldtna att anvénda sitt forstasprak i sprakbad. Det dr
viktigt for en sprikbadsldrare att iaktta den egna sprakanvdndningen 1 sin

undervisning och att upprétthélla sina spradkkunskaper. (Bergroth 2015: 57-58)

Mot denna bakgrund &r det intressant att undersoka studerande som utbildar sig till
sprakbadsldrare och ta reda pa studerandes syn pa studiespraket, sig sjdlva som
sprakstuderande och ocksd synen pd arbete som sprikbadslirare. Géllande
iakttagande av den egna sprdkanvindningen och uppritthillandet av sina
sprakkunskaper dr det betydande att fi fram studerandenas anvéndning av svenska

spraket och hur studerandena beddmer sina sprakkunskaper.

Jag sjdlv hor till den forsta arskursen frdn 2014 och ar femte drets studerande. Mina
erfarenheter av sprikbadslirarstudier dr darfor till nytta i denna undersdkning. Jag
sjilv ar finsksprakig och blev darfor intresserad av hur studerandes sprakkunskaper
utvecklas under studierna och vilken instéllning de har till svenska spréket. Jag
kommer frén en helt finsksprakig familj och med mina tvdsprdkiga védnner har jag
alltid talat enbart finska men jag har 4nd4 haft ett stort intresse for olika sprik. Jag
ansdg mig lange vara ensprikig eftersom jag tyckte att mina kunskaper i svenska och
engelska borde vara nédstan som pd modersmalsniva for att jag skulle kunna kalla mig
for tva- eller flersprakig. Genom studier har jag skaffat mig kunskap om tvd- och
flersprékighet och mina tankar om min tvé- och flersprikiga identitet har dndrats och
blivit mer positiv. Efter fem &rs studietid och ett utbyte i Stockholm anser jag mig
som flersprékig. Detta pad grund av att jag anser att jag kan agera i olika situationer
bade pa finska, svenska och engelska och att jag kan anvdnda alla dessa sprék
méngsidigt sdvil muntligt och skriftligt nir det géller exempelvis akademiska texter
eller undervisning. Jag har en formaga att uttrycka mig, presentera och argumentera i
stil som passar sammanhanget. Mina sprékkunskaper skapar en méngsidig helhet och
for mig &r flersprakigheten ndgonting som fordndras och utvecklas genom hela livet,

och jag anser att flersprékigheten &r en stor del av min identitet.



Jag dr mycket intresserad av att undersoka attityder till svenska spraket samt
sjdlvbeddmning av de egna sprikkunskaperna. Denna undersokning vintas ge
information om studerandena i utbildningen anser sig sjdlva som ensprakiga,
tvisprakiga eller flersprakiga. Undersokningen kommer att ge en bild av vilken
paverkan det har att man studerar till ett yrke pa ett annat sprak &n sitt eget
modersmdl. Jag dr intresserad av att studera hur motiverade de finsksprikiga

studerandena dr att studera pd ett annat sprak &n sitt modersmal.

1.1 Syfte

Syftet med min avhandling &r att undersoka hur sprékbadsldrarstuderande vid Vasa
universitet och Abo Akademi identifierar sig sjilva sprakligt, vilka attityder de har till
svenska spriket, vilken uppfattning de har om sina kunskaper i1 svenska spriket och
till vilken utstrackning de anvénder svenska. Jag undersoker hur studerande uppfattar
att deras kunskaper i svenska var fore studierna, hur de ér for tillfillet och vilka
kunskaper studerande forvintar sig ha i svenska spraket efter studierna. Jag utreder
hur viktiga studerande anser att de egna sprikkunskaperna ar och vad de anser om
utvecklingen av sina kunskaper i svenska, dvs. ifall de anser att deras kunskaper i
svenska har blivit battre eller om de kénner att de dr pd samma nivd som nér de

borjade studierna.

Jag vill veta hur studerande bedomer de egna kunskaperna och inom vilka omraden de
anser sig dnnu behdva utvecklas. Dessutom undersoker jag hur mycket studerande
anvéinder svenska inom sina studier och pd fritiden samt vilka strategier och metoder
de anvinder for att utveckla och uppritthalla sina kunskaper i svenska spréket.
Avhandlingen handlar om studerandes attityder, erfarenheter och deras egna &sikter
gillande sina férdigheter 1 svenska sprdket samt om anvindningen av svenska.
Resultaten kan anse pédverkas av studerandes modersmal och hur linge de har

studerat.

I min undersokning soker jag svar pa foljande fragor:
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1. Upplever sprékbadsldrarstuderande sig vara ensprakiga, tvasprakiga eller
flersprékiga?

2. Vilken attityd har sprikbadsldrarstuderande till svenska spriket och om
svenska sprakkunskaper i det kommande yrket?

3. Hur bedomer sprékbadsldrarstuderande sina kunskaper i svenska spraket
innan, under och efter studier?

4. Hur mycket, i vilka situationer och pd vems initiativ anvéinder

sprakbadslérarstuderande svenska spraket i studier och pa fritiden?

Jag antar att de flesta studerande oberoende av arskurs anser sig vara tvasprékiga eller
flersprékiga men jag dr medvetet om den sprakliga identiteten kan vara mycket stadig
beroende pad vilket kriterium studerande anvidnder (medvetet eller omedvetet). Det
viktigaste jag vill fa fram ar studerandes uppfattningar om sina kunskaper i och
attityder till svenska spréket. Jag antar att ménga uppfattar sina kunskaper vara sdmre
fore studierna dn de nuvarande kunskaperna och vill nd goda eller utmirkta kunskaper
efter studierna. Jag antar dven att resultaten kan paverkas av hur ldnge studerande har
studerat 1 utbildningen och vilket modersmal de har. Mitt antagande &r att studerandes
attityd till svenskan &r mycket positiv, eftersom studerande har valt att studera i
utbildningsprogrammet for svensk sprakbadsundervisning och dr medvetna om att
studierna dr pd svenska. Forskare har kommit fram till att attityden till spraket

paverkar inldrningen. (bland annat Haagensen 2007 och Spolsky 1989).

1.2 Material

I detta avsnitt presenteras materialet i undersokningen. Avsnittet dr indelat i tva delar:

frageformuldr och informanter som svarade pé formuléret.

1.2.1 Frageformuldret

Avhandlingens material bestdr av svar pa ett frigeformuldr som har fyllts i av

studerande inom utbildningsprogrammet for sprdkbadsundervisning vid Vasa

universitet och Abo Akademi. D4 undersdkningen gjordes fanns det sammanlagt 56
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studerande inom utbildningen och formuldret besvarades av 31 studerande.
Svarsprocenten dr sélunda 55 %. Studerande fick lanken till frdgeformuldret via e-
post. Frageformuléret skapades i applikationen Google Forms och var tillgdngligt i en

manad.

Frageformuldret var indelat i fyra temaomraden: sprakidentitet, instéllning,
sprakanvdndning och kunskaper (se bilaga 1). Frageformuldret var pa svenska och
inneholl sammanlagt 22 fragor varav 9 var 6ppna fragor. De aterstdende var slutna
fragor dir Likertskalan anvindes. Enligt Vehkalahti (2014) maéter Likertskalan

informanternas attityder bland annat i skalan 1-5 och eventuellt med olika péstidende.

Fragorna la-1c géllde studerandes sprakidentitet och fokuserade bland annat pé deras
modersmal och om de kdnner sig ensprakiga, tvaspréakiga eller flersprékiga. Frigorna
2a-3c berdrde studerandes instéillning till svenskan och om den har dndrats under
studietiden. Fragorna 4-7 om anvéndningen av svenskan i studier och pa fritiden tog
fasta pd vems initiativ de studerande anvinder svenska och om anvdndningen har
dndrats. Anvdndningen av sprékliga hjdlpmedel utreddes med frigorna 8a-8b.
Studerande svarade ocksd pd fragor (fragorna 9-11) om utvecklingen av sina
sprakkunskaper och ombads beddéma sina sprdkkunskaper med hjélp av
nivabeskrivningar i den Gemensamma europeiska referensramen for sprak (CEFR

2018, se ndarmare i avsnitt 4.5.).

Aaltola och Valli ndmner i sin bok (2001: 101) att fordelen med ett frageformuldr ar
att man sjélv som forskare inte paverkar svaren pa samma sétt som mojligtvis ér fallet
vid en intervju. Frdgorna dr framstillda pad samma sitt till alla s att tonfall och pauser
inte paverkar svaren. Informanten far ocksa sjélv vélja ndr hen vill svara pa frigorna
och har tid att fundera pé sina svar. Alla informanter i min undersdkning hade svarat

pa alla fragor samt forstétt frigorna rétt.

1.2.2 Informanterna

Informanterna 1 min undersdkning dr universitetsstuderande som studerar till

sprakbadsldrare 1 utbildningsprogrammet for sprakbadsundervisning vid Vasa
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universitet och Abo Akademi. Utbildningen innehéller kandidatexamen i
humanistiska ~ vetenskaper = och  filosofie = magisterexamen  syftad  till
sprakbadsundervisning. Studenterna vid Abo Akademi utgér kandidatexamen och
magisterexamen i pedagogik. Informanter 1 min undersdkning har en mojlighet att i
framtiden undervisa 1 fullstindigt sprdkbad 1 svenska som dr ett
undervisningsprogram med minst 50 % av undervisningen péd sprikbadspraket,

svenska (se narmare i kapitel 2).

De 31 informanter som svarade pé frigeformuléret representerar fyra arskurser. 17 av
de svarande é&r kandidatstuderande och 14 magisterstuderande. Det finns inga
informanter frén &rskurs tvd pd grund av det var ingen intagning till utbildningen ar
2017. Informanterna har svarat pa frageformuldret sjilvstindigt under sin fritid och
svaren baserar pa deras egen kunskap och egna erfarenheter. Fragorna med
sjalvbedomning har besvarats med hjélp av nivébeskrivningarna i den Gemensamma

europeiska referensramen for sprik (CEFR).

1.3 Metod

Forskningsmetoden i den hér unders6kningen dr kvalitativ. Materialet analyseras med
hjélp av innehdllsanalys. Metoden anses ldmplig eftersom undersdkningen svarar
mest pa fragor Hur? och Hurdana? Enligt Patel och Davidson (2011: 14) avser man
med kvalitativt inriktad forskning studier dér datainsamling dar baserad pd “mjuka”
data, till exempel verbala analysmetoder av textmaterial i kvalitativa intervjuer.
Forskare brukar utforma och tillimpa egna varianter och tolkningar av kvalitativ
metod. Patel och Davidson (2011: 120) anser att varje kvalitativt forskningsproblem

behover sin unika variant av metod.

Eftersom jag samlade mitt material med ett frigeformuldr som innehéaller bade Gppna
och slutna frdgor ar undersokningen delvis kvantitativ. Tuomi och Sarajérvi (2009:
74) anser att en frageformuldrintervju kan kvantifieras och slutsatser dras utgdende
fran materialet. I kvantitativ forskning bygger man sin analys p4 siffror, och i den hér
undersokningen kvantifierar jag till exempel informanternas sjilvbedomning av

kunskaper i svenska spréket. (Kananen 2008: 10)
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Enligt Tom Bryder (1985: 2) ér innehéllsanalys en av de metoder som samhéllsvetare
och humanister anvéinder sig av nar de sammanfor fakta och problem som de vill gora
till data for beskrivning, analys och forklaring i en undersdkning. Tuomi och Sarajérvi
(2009: 92) papekar att det viktigaste med innehdllsanalysen dr att forst identifiera vad

som intresserar i materialet. Man skall vélja ett fenomen och fordjupa sig i det.

I min undersdkning dr fenomenet uppfattningar och attityder, speciellt studerandes
uppfattningar om sina kunskaper och attityder till det svenska spraket. Jag har gatt
igenom materialet och markerat det som berdr begreppen uppfattningar och attityder
och tematiserat mina fynd. I denna avhandling diskuterar jag varje tema med
materialexempel, tolkar dem och drar slutsatser. Med tematisering av materialet ir jag
medveten om att mina val och virderingar styr det resultatet som denna avhandling
redogdr for. Jag har valt att ldmna bort frigorna 8a och 8b som handlar om
anvindningen av sprakliga hjilpmedel pa grund av det star isdr fran de andra

temahelheterna.
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2 SPRAKBAD OCH SPRAKBADSLARARUTBILDNING I FINLAND

2.1 Sprékbad

Sprakbad dr ett undervisningsprogram som erbjuds inom smébarnspedagogiken, i
forskolan och i1 grundskolan. Sprakbadet definieras enligt vissa drag som &r
nddvindiga for att kalla ett undervisningsprogram for sprakbad. Dessa drag dr bland
annat att undervisningen ska ges pa sprakbadsspraket minst 50 % av det hela ldsaret,
att sprakbadsundervisningen foljer den nationella och kommunala ldroplanen och att
elever i sprakbadsundervisning har samma sprakliga utgdngpunkt; ensprakig och inga

eller obetydliga kunskaper i sprdkbadsspraket. (Bergroth 2015: 1-3)

Sprakbadet i1 Finland fick sin borjan i Vasa stad hosten 1987 nidr det forsta svenska
sprdkbadsgruppen borjade i ett finskt daghem. Efter det fortsatte gruppen sitt
sprakbad i1 grundskolan. Sedan dess har sprakbadet spritt sig till andra tvdsprikiga
orter i Finland. (Laurén 1999: 20-23) I Finland erbjuds det tidigt fullstdndigt sprakbad
i de bdda inhemska spraken; finska och svenska, men det svenska sprékbadet

dominerar pa grund av sprakets minoritetsstdllning i Finland. (Bergroth 2015: 2)

Det tidiga fullstindiga sprikbadet i svenska dr for finsksprakiga barn med inga eller
mycket lite kunskaper i svenska. Sprakbadet innebédr inte bara att ga i skolan pd ett
annat sprak utan ldraren ska anpassa sin undervisning s att den &dr 1dmplig for dessa
elever. Sprakbadet skall ldmpa sig for alla barn. (Laurén 1999: 20-23) Eleverna
undervisas pa tvd sprdk under ett sprakbadsprogram eftersom programmet ar
uppbyggt sa att fran och med arskurs 1 har eleverna en del av sin undervisning pa
sprakbadsspraket och en del pé sitt modersmal. Sprikbad ger elever unika mdjligheter

till tvé- eller flersprakighet. (Bergroth 2015: 55, 21)

Sprakbad kraver en speciell spraklig medvetenhet hos ldraren. Lararen bor ha en
uppfattning om sina egna sprakliga kunskaper samt ha ett betydelsefullt intresse for
sprakbadspriket (Bergroth 2015: 2). Sprikbadsldraren behover inte ha svenska som
modersmal men deras kunskaper 1 svenska Onskas vara modersmalsaktiga sa att de

kan fungera som sprakmodeller for elever i sprakbadet. (Bergroth 2015: 57) Bergroth
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(2015: 2) anser att ldrare som undervisar elever pd sprakbadsspraket bor vara
tvisprakiga samt sprakligt medvetna, ivriga och kreativa. De bor halla sig till ett sprak
1 sin undervisning men de ska ocksa forstd elevernas modersmal. En sprakbadslérare
behover mojligtvis tillverka sjélv sina material for undervisningen pé grund av att det

finns brister i rétt sorts liromedel for sprakbadselever.

Sprakbadsundervisningen gér inte enbart ut pd sprakundervisning utan den innefattar
alla ldrodmnen 1 den grundliggande utbildningen. Kéannetecknande for
sprakbadsundervisningen dr spraklig kvalitet, konsekvens och kontinuitet. Typiska
drag som ses betydelsefulla for god sprakbadsundervisning &r sprékbadsldrarens
medvetenhet om elevers verkliga sprakkunskaper samt fOrmaga att utmana

sprakbadselever att vidareutveckla sina sprakkunskaper. (Bergroth 2015: 7, 56)

2.2 Sprékbadslirarutbildning

Sprakbadsldrarutbildningen i Finland inleddes hosten 1988 nér enheten for nordiska
sprak vid Vasa universitet borjade i1 samarbete med Uledborg universitetets
lararutbildningsenhet i Kajana erbjuda ett lararutbildningsprogram med inriktning pé
sprakbad. Samarbetet var ett utbildningsexperiment for att utbilda sprékbadslédrare for
forskolan och grundskolan. Utbildning genomfordes bade i Vasa och Kajana. De
pedagogiska huvudédmnesstudierna samt studier i forskolepedagogik och studierna i
grundskolans &mnen och dmneshelheter 6vergripande gavs av Uledborgs universitet 1
Kajana och bidimnet svenska spriket med inriktning pa flersprakighet studerades vid
Vasa universitetet. Studierna gav de studerande behorighet att undervisa som
barntradgards- eller klassldrare i ensprakig undervisning och i svenskt sprdkbad samt
som dmnesldrare i svenska spréket i grundskolan och gymnasiet. (Mérd 2004: 69,

Peltoniemi 2015: 19)

Hosten 2010 lades ldrarutbildningsenheten i Kajana ned och 2011 bdrjade Vasa
universitet med ett magisterprogram i svenska och flersprikighet vars syfte var att
utbilda experter i svenska spriket, flersprakighet och svenskt sprékbad. Studerande
med pedagogisk utbildning hade mdjlighet att bli behoriga sprakbadsldrare genom

denna utbildning. P4 grund av bristen pd en grundutbildning av ldrare for
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sprikbadsundervisning gjorde Vasa universitet och Abo Akademi ett
samarbetskontrakt ar 2014. Samarbetskontrakten berdrde en ldrarutbildning som
omfattar studier i svenska och flersprakighet, pedagogiska studier for ldrare samt
studier i grundskolans d&mnen och @mneshelheter for klassldrare. (Peltoniemi 2015:
19-20) Denna utbildning erbjuds numera si att studierna avliggs i sin helhet vid Abo
Akademi. Detta pa grund av att sprakutbildningar vid Vasa universitet dverflyttades
till  Jyvdskylds universitet frdn och med 1.8.2017. Utbildningen for
sprakbadsundervisningen vid Abo Akademi har huvudimnet pedagogik med
lararinriktning men innehéller en omfattande studichelhet 1 svenska for

sprakbadslirare. (Abo Akademi, 2019)

Urvalsprovet for sprakbadsldrarutbildningen har 4dndrats under de olika
antagningsaren. I den fOrsta utbildningen med Vasa universitet och Uleaborgs
universitet beddmdes de sokandes ldrarldmplighet och deras sprakkunskaper i
individuella intervjuer med syfte att sdkerstdlla att de utvalda hade tillrdckliga
grundfardigheter med tanke pé utbildningens krav. I den sprékliga intervjun behdvde
de ansdkande kunna kommunicera pa svenska och dessutom ha motivation att
utveckla sina kunskaper. Syftet med intervju var att utvdrdera de sokandes
kunskapsniva och kunskapernas tillracklighet angdende utbildningen. I denna process
var man inte intresserad av hur kunskaperna har inforskaffats utan om de sokande
hade formaga att vidareutveckla sitt kunnande bade genom studier och i sitt arbete
som sprakbadslérare. I ans6kningsintervjun utvirderade intervjuaren fem delomriden;

forstaelsen, ordforradet, uttalet, flytet och grammatiken. (Mérd 2004: 72-74)

Den forsta antagningen av samarbetsutbildningen mellan Vasa universitet och Abo
Akademi varen 2014 bestod av ett prov som omfattade tre delar; en
lararlamplighetsintervju som granskade de sokandes motivation och lararlamplighet,
en intervju dér de sokandes muntliga kunskaper i1 svenska spriket och ldmplighet for
sprékbadslirare granskades samt en skriftlig uppgift som maitte de sokandes
kunskaper i1 finska och svenska. Efter viren 2014 inférdes en boktentamen som
utgallrade en del av de sokande innan de tva intervjuerna. (Peltoniemi 2015: 36)
Urvalsprovet varen 2018 éndrades ater i och med att utbildningen enbart ges vid Abo
Akademi. Antagningen vid Abo Akademi bestir av ett limplighetsprov som ir en

styrd gruppdiskussion, en individuell intervju eller en kombination av bada.
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Lamplighetsprovet dr gemensamt for flera utbildningar och bedéms i fem olika
omrdden: motivation, vilja att forbinda sig till utbildningen, kulturell kédnnedom,
formaga att reflektera och formaga att viaxelverka. De som ansoker till de andra
utbildningarna vid Abo Akademi behdver uppfylla Akademis generella sprakkrav
men for sprakbadsinriktningar géller foljande: ”Sokande till sprakbadsinriktningarna
bor, for att kunna antas, ha skolutbildningsspréket finska eller pd andra grunder
uppvisade motsvarande kunskaper i finska” (Abo Akademi, 2019). Motsvarande
kunskaper kan visas genom studentexamen, hogskolestudier eller sprakexamen/intyg.
Samma krav berdr ocksd kunskaperna i svenska: studentexamen skriven pa svenska
som modersmaél eller svenska som andrasprak och minst Magna cum laude approbatur
fran examen 1 svenska som andra inhemska sprik eller minst Cum laude pé 14ng niva

eller Magna pa medelniva i examen i svenska som frimmande sprik. (Abo Akademi,

2019)

Studerande i samarbetsutbildningsprogrammet mellan Vasa universitet och Abo
Akademi (2014) och det nuvarande (2018) utbildningsprogrammet for
sprikbadsundervisning vid Abo Akademi bekantar sig med forskning inom sprikbad,
flersprékighet och svenska som andrasprak. Studerande forvintas fa bade praktiska
och teoretiska kunskaper inom ldrarverksamheten med fokus péd spridkbadet. Efter
utexaminering forvintas studenterna vidare ha pedagogiska, didaktiska och
dmnesmassiga kunskaper samt yrkesfardigheter som krévs for klassundervisning,
sprakbadundervisning och dmnesundervisning i svenska i finsksprékig grundliggande
utbildning och i gymnasium. Skillnaden mellan dessa tvé utbildningsprogram ér att i
samarbetsprogrammet dr svenska och flersprikighet som huvuddmne, och studierna 1
pedagogik och grundskolans @mnen och &dmneshelheter som bidmne, nir i
huvuddmnet i det nuvarande programmet dr pedagogik med ldrarinriktning och
grundskolans dmnen och dmneshelheter samt svenska for sprakbadslirare dr bidmnen.

(Vasa universitet 2014-2015: 1-2, Studieinfo 2019)

Nér studerande har utexaminerat fran programmet dr mélet att de har grundliga
kunskaper i svenska spraket och kan kommunicera i olika situationer i béde
yrkesméssiga och sociala sammanhang. Studietiden kan ségas fungera som sprdkbad

for de finsksprakiga studerande eftersom studierna dr pd svenska. Enligt malen for
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utbildningsprogrammet skall studerande ldra sig att behédrska bade grammatiska regler

och tilldgna sig muntliga fardigheter i svenska. (Vasa universitet 2014-2015: 1-2)

Enligt Peltoniemi (2015: 17) fanns det inga officiella behorighetskriterier angdende en
sprakbadslérares kdnnedom av sprakbad eller tvasprakighetsfostran utan behorigheten
att arbeta som sprikbadslirare utgors av generell lararbehdrighet och vissa angivna
sprakkrav i svenska. Enligt Peltoniemi (2015: 17) de angivna sprakkraven kan visas
genom:

godkint mognadsprov som gjorts pa sitt skolbildningssprak, genom att
fullgdra i studentexamen minst magna cum laude approbatur som modersmél
av spriket i fraga, fullgéra i studentexamen minst eximia cum laude
approbatur av spraket i fraga som finska eller svenska som andra spriak, med
godkint betyg av utmérkta muntliga och skriftliga kunskaper enligt
Utbildningsstyrelsens egen examina eller allmén sprékexamen pa niva 6.

Enligt mina egna erfarenheter har diskussionen av sprakkraven ocksa lyfts upp genom
utbildningen och speciellt ndr det giller sprékbadsundervisning. Fragor som géller
sprakbadsutbildning och sprékbadsundervisning, kan vidare diskuteras hur man vet att
de studerande inom utbildningen nar de sprikliga mél som stdlls upp for dem. Fésts
det tillricklig uppmarksamhet vid utvecklandet av kunskaper i svenska? Lyckas
studerande utveckla sina sprakkunskaper till en tillrdckligt hog nivd for att kunna

agera som sprakbadsldrare och méter man det pa ndgot satt?
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3 SPRAKLIG IDENTIFIKATION

Informanterna i min undersokning dr studerande som studerar till sprdkbadslérare.
Studerande 1 utbildningen har antigen finska eller svenska som registrerade
modersmdl men behover behérska de bada spraken modersmalsaktigt efter studierna.
En av mina undersokningsfragor &r att utreda om studerande upplever sig vara
ensprékiga, tvisprakiga eller flersprakiga. I detta kapitel diskuteras det bland annat
om identitet och spriklig identitet samt om en-, tvd- och flersprakighet och

utgéngspunkter till dessa.

3.1 Sjdlvuppfattning och identitet

Sjalvuppfattning och identitet dr entydigt sammankopplat till sjdlvet. Enligt Gunn
Imsen (1988: 137) dr sjdlvet vart dynamiska och aktiva inre som vi skyddar och som
styr vart beteende 1 relation till den sociala miljon. Imsen (1988: 137-138) lyfter fram
hur “jaget” delas till det subjektiva och det objektiva. Det subjektiva jaget dr den
privata omedvetna sjélvkénslan att ’jag dr jag” och innehéller viktiga funktioner som
fungerar som kérna till den inre motivationen. Det objektiva jaget handlar om den
medvetna sjdlvupplevelsen var individen upptécker sig sjédlv som objekt, det vill sdga
beskrivningen och vérderingen utifrin sig sjilv. Dessa tvéa faser samarbetar standigt

med varandra. (Imsen 1988: 138)

Sjdlvuppfattning ér individens deskriptiva och normativa uppfattning av sig sjilv
(Imsen 1988: 139). Den innehaller bade individens tanke om hur andra uppfattar hen
och hur hen vérderar sig sjilv. Sjdlvuppfattningen har nédra anknytning till individens
uppfattning av sina kompetenser, exempelvis hur egna fardigheter dr begrinsade till
vissa omréaden eller hur individen tror hen lyckas med olika situationer eller uppgifter.
(Imsen 1988: 139-140) Sjéalvuppfattningen handlar mycket om vérdering och &r darfor
en relevant faktor i en undersokning om hur studerande beddmer sina egna kunskaper

i svenska spréket.
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Identitet kan definieras fran olika synvinklar och begreppet anvinds bland annat inom
psykologi, sociologi och etnologi. Enligt Seija Wellros (1998: 82) &r identitet en del
av individens sjélvbild med olika personliga och individuella roller. Ordet identitet
kommer fran latinets ord “idem” som betyder “detsamma”. Mianniskans identitet ar
ndgot som man dr och kinner och hur man dr samma person trots att man beter sig pa
olika sitt i olika situationer. Identitet ar stadigt och fordrar kontinuitet i tid och 1 rum,
det vill sdga man kan igenkdnna ens sjdlvbild genom tid och man &r en och samma

person oberoende av vilken roll man har i olika platser och situationer. (Wellros 1998:
82)

Begreppet identitet syftar till hur ménniskor dr samtidigt likadana och olika med
varandra. Den hjdlper oss bade att forstd hurdana vi ar och hur vi skiljer oss fran
andra. Olika grupper har olika identiteter och hur de skiljer &t beror pa den globala,
nationella, lokala och individuella nivén. Identitet hr samman med sprak och kultur.
Ett av de starkaste kénnetecknen av individens identitet dr sprik; eget, frimmande,
diskriminerad eller virdat sprak. Eftersom man genom sprék bygger upp, éndrar,
uppskattar och diskriminerar identiteter, dr det en avgorande del av identitet. Spraket
hénger ihop med maktforhéllanden, normer och vérden i dess anvéndningskontext.
(Laihiala-Kankainen et al. 2002: 9-10) Av denna anledning &r sprak och identitet stark
sammankopplade med kultur, det vill sdga hur spréket &r forenat till minniskors vanor
och tankesétt. Minniskans identitet och kulturen som hdér samman till platser dér
ménniskan lever kommer fram och sprids vidare genom spraket. (Laihiala-Kankainen
et al. 2002: 9-10) Dock ar identitet inte likstdllt med individens etniska eller nationella
identitet eller nationalitet. Det vill séiga alla finldndare &r inte finsksprakiga. (Laihiala-

Kankainen et al. 2002: 15)

3.2 Spréklig identitet

Finland &r ett av de fa officiellt tvasprakiga ldnderna som finns i viérlden, och
majoritetens (0ver 90 %) registerade modersmél dr det ena nationalspriket, finska.
(Tandefelt 2001: 3) I Finland finns det dock bade forstaspridkstalare och
andrasprdkstalare av svenska. Det fanns dret 2016 cirka 290 000 invénare som

registrerat svenska som modersmél i Finland (Statistikcentralen 2017). (Norrby &
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Hakansson 2007: 19) Nufortiden nédr det finns allt fler sprak i det finlindska samhéllet
ar det allt vanligare att finldndare &r tva- eller flersprikiga @n ensprakiga. P4 grund av
detta anser Tandefelt att det ar mdjligt att det inte krdvs fullstdndiga kunskaper i alla
sprék. (Tandefelt 2001: 3)

Enligt Tove Skutnabb-Kangas (1988: 34-36) kan individens modersmdl definieras
enligt vissa kriterier. Dessa kriterier &r ursprung, kompetens, funktion, identitet, och
den autonomiska definitionen som handlar om spraket som vi tdnker pa, drdmmer pé
och ridknar pa. Skutnabb-Kangas (1981: 94) har i sin bok Tvasprdkighet ocksé
presenterat fyra kriterier att utgar ifrdn for att definiera en tvasprékig individ (se tabell
1). Aven Tandefelt (2001: 4) har anvint motsvarande kriterier for att definiera

tvasprakighet.

Tabell 1. Kriterier for modersmél och tvasprakighet (Skutnabb-Kangas 1981: 94)

Modersmalet ir det
sprak som man

Kriterium Den ir tvasprakig som

Ursprung

har lart sig forst (har
etablerat sina forsta
langvariga sprakliga
kontakter pd)

har lart sig tva sprak i familjen av
infodda talare dnda frén borjan

. har anvint tva sprék parallellt

som kommunikationsmedel dnda
fran borjan

Kompetens
fardighetsniva

behdrskning

behéarskar bast

beharskar tva sprak fullstandigt

. beharskar tva sprak som en

(motsvarande) infodd
beharskar tva sprak lika bra

. kan producera fullstindiga

meningsfulla yttranden pa det
andra spraket

har atminstone nagon kdnnedom
om och kontroll av det andra
sprékets grammatiska struktur
har kommit i kontakt med ett
annat sprik

Funktion

anvindning

anvinder mest

anviander (eller kan anvénda) tva
sprék (i de flesta situationer) (i
enlighet med sina dnskemaél och
samhdllets krav)

Attityder
Identitet och

identifikation

a. identifierar sig med
b. identifieras av andra
som infodd talare av

identifierar sig sjdlv som
tvasprakig/med tva sprak
och/eller tva kulturer (eller delar
av dem)
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b. av andra identifieras som
tvasprakig/som infodd talare av
tvd sprik

Hur mycket individen anvdnder sina tvd sprdk diskuteras mycket eftersom
anvindning av tva sprik i lika mén i likadana sammanhang ses som omdjligt. Tva
sprak behover inte vara i balans for att en ménniska skulle kunna definiera sig sjilv
som tvasprékig. Tandefelt (2001: 4-5) Talaren kan sjidlv bedoma sig som tvéasprikig,
det vill sdga identifiera sig med béda tva sprék och deras sprakgrupper och kulturer.
Det handlar om individens egen uppfattning av sin kompetens och kraven for
tvasprékigheten. (Skutnabb-Kangas 1981: 92) Riley (2007: 56) diskuterar
tvisprakighet frdn en samhillelig synvinkel och hur problematiskt det dr att dra
granser mellan sprak, exempelvis nér det ena spraket “slutar” och det andra ’borjar”.
Det hénvisas till sprdken som bdda &r enhetliga till exempel de svensksprikiga

omradena i Finland.

Modersmalet definieras enligt ursprung till att vara spraket som man har lért sig forst
och har den langsta sprikliga relation till. Modersmalet kan ocksa definieras enligt
kompetens till det sprak som man behdrskar bést eller enligt funktion till det sprak
som man anvinder mest. En individ kan ocksad definiera sitt modersmal frén en
sociopsykologisk synvinkel som det sprak hen identifierar sig med. Spraket binder
individen till gruppen som formedlar kulturell tradition och ger ddrmed individen en
identitet. (Skutnabb-Kangas 1981: 22-23) Individen kan enligt Skutnabb-Kangas
(1981: 26-40) ha tvd modersmal. Kriterier for detta &r ursprung, det vill sdga
individen har lart sig spraken av fordldrar med olika modersmaél eller fétt ett sprak
hemma och ett annat utanfér hemmet exempelvis i dagvirden. Tvda modersmél kan
ocksa definieras enligt kompetens-, funktions- och attitydskriteriet. Attitydskriteriet
innebdr att individen kédnner tillhdrighet och acceptans i tva sprikgrupper.
Tvaspréakigheten kan dven definieras enligt funktionskriteriet, det vill sdga individen
anvinder tvd sprak eller enligt kompetens, det vill sdga att individen har fardigheter 1

tva sprak.

Edward (2009: 53) framhéver att spriket dr minniskans verktyg att formedla idéer,
kdnslor och forhoppningar. Enligt Dufva (2002: 22) é&r spraket varje

ménniskosamfunds verktyg i interaktion. I ett spraksamfund kdnner man béde
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gemenskap av att hora till denna grupp och av att skilja sig frdn andra grupper.
Spraklig identitet for spraksamfundets medlem ar kénslan att medlemmarna forstar
varandra. Gemensam spraklig identitet dr inte enbart sprakets ord och strukturer utan
det har dven en betydelse hur man tianker och en har betydelse for. Spraket dr ndgot
som for talare av detta sprak samman. (Dufva 2002: 24, 36) Iskanius (2002: 201)
definierar spraklig identitet med sprdk som &ar kopplat till attityder och vérderingar
och spraklig identifikation med sprakkunskaper och i vilka sammanhang man

anviander spraket.

Identiteten kan varieras ndr man talar mer an ett sprak. Edward (2009) papekar att
ensprikiga majoritetssprakstalare reflekterar mer sillan 6ver sin sprakliga identitet
medan talare av minoritetssprdk &r mer medvetna om sin identitet. Nir sprdk och
kultur ar tétt ihopkopplade, forstiarker det ocksa tva-och flersprakigheten. (Edward
2009: 248, 245-255) I allminhet framstar spriklig identitet som mycket positivt och
det egna spréket uppskattas och upplevs som det ritta spriket bland olika
spraksamfund. (Dufva 2002: 24)

Skutnabb-Kangas (1981: 43) diskuterar begreppen fullstindigt ensprdkig och
helsprakig. Hon anser att individen talar ett sprak fullstindigt nér en talar ett sprak
som sitt modersmal och &r ensprakig. Hon diskuterar begreppet helsprakig som en
omdjlig frdga och relaterar det till behdrskningsniva av en modersmalstalare, det vill
sdga hur mycket behdver en behdrska sitt modersmal for att kunna vara helsprakig.
Skutnabb-Kangas (1981: 43) papekar att det finns brister i undersdkningar av vad en
ensprakig kan pa sitt modersméal. Darmed &r ocksa diskussionen om det dr mdjligt att

vara fullstindigt tvdsprikig en evighetsfraga.

Tandefelt (2001: 5) ndmner naturlig och kulturell tvasprakighet dir tvisprakigheten
som skapats i individens ndrmilj6 kallas for naturlig tvdasprakighet och sprakfardighet
som byggts upp via formell undervisning betyder kulturell tvdsprdkighet. Tandefelt
2001: 5) diskuterar om en individ som enbart lart sig spraket i formell undervisning
och spraket inte har en stort vikt i individens privata liv och anser att en saddan individ
kan ha svérigheter att identifiera sig som tva- eller flersprékig. Individen kan
mdjligtvis alltid kidnna det andra inhemska eller det frimmande sprdket som

frimmande och didrmed identifiera sig starkt som ensprakig.
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En person som tilldgnar sig tva aktiva sprdk kan ocksa kallas for flersprakig
(Lahdenperd & Sundgren 2017: 51). Norrby och Hakansson (2007: 29) diskuterar hur
flersprékigheten iakttas som normalldge i vdrlden och ensprakighet ndgot som ar ett

resultat av sprakplanering.

Norrby och Hékansson diskuterar (2007: 33) hur en flersprakig individ inte
nddvindigtvis har enbart en flersprakig identitet. Identiteten kan véxla mellan olika
situationer. Enligt Norrby och Hakansson (2007: 29-30) kan flersprakigas identitet
delas upp i tvd olika synvinklar: essentialism och socialkonstruktivism. Enligt
essentialismen dr identitet statistiskt och individbaserat, det vill sdga frén psykologiskt
perspektiv dr individens innersta bestidndig och bildar den sanningsenliga individen.
Senare har essentialismen tappat sin betydelse nir socialkonstruktivism har framvéxt i
samhillet och hos ménniskor. Norrby och Hakansson (2007: 30) framfor att enligt
socialkonstruktivism dr identitet nagot man bygger upp 1 ett socialt sammanhang. Det
handlar om att identitet &r en méngsidig helhet och att individen kan ha olika
identiteter samtidigt, som ocksd Wellros (1998: 82) papekade om olika roller. Norrby
och Hakansson (2007: 36) diskuterar om det tydligaste uttrycket for en flersprékig
identitet: kodvéxling. Kodvéxling dr en identitetshandling dir individen vixlar mellan
olika sprak i samma situation. Nufortiden ses kodvixling inte langre som ett tecken pé
bristande kunskaper utan mer som ett positivt tecken i interaktionen dér individ

anvinder sina sprak som resurs. (Norrby & Hékansson 2007: 36)

Skolverket 1 Sverige (2007: 4) ser flersprakighet som ndgot ndr individens
sprakerfarenheter utokas i kulturella kontexten, fran spraket som talas i hemmet, via
spraket som talas i samhdllet till sprdket som talas av andra ménniskor. En flerspréakig
individ har alla kompetenser i en och samma ”lada” dir alla sprakkunskaper och -
erfarenheter kopplas ihop och har inverkan pa varandra. Déarfor kan den flersprikiga
individen utnyttja sina kommunikativa kunskaper med olika samtalspartner och byta
sprék frén ett till annat och forsté andra. Enligt Skolverket (2007: 5) ses flersprakighet
nufortiden som en spraklig repertoar dér alla sprak har sin egen plats. En flersprakig

behover inte heller kunna flera sprék fullstidndigt eller "modersmalsaktigt”.
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Lassila (2009) wundersokte tvdsprdkighet och Vasa universitets tvasprikiga
studerandes syn pa sin tvasprakighet. I undersokningen kom det fram att storsta delen
av dessa studerande hade svenska som registrerat modersmal som motiveras med det
sprékliga forhdllandet i familjen och i skolan. Studerande ansdg att de anvinder
antingen svenska eller finska i officiella sammanhang men inte bada spriken lika
mycket. I allménhet anviinde studerandena bada spréken i de flesta situationer. Enligt
undersokningen hade studerandenas tvasprakighet motts positivt och ocksd de sjédlva

sag sin tvasprakighet enbart som rikedom.
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4 ANDRASPRAKSINLARNING OCH SJALVBEDOMNING AV
SPRAKKUNSKAPER

I det hdr kapitlet redogdrs for vad inldrning av ett andrasprak innebdr och vilka
faktorer som péverkar andraspriksinldrningen. Jag diskuterar olika former av
inldrning och vilka strategier en inldrare mojligtvis utnyttjar vid sin inldrning.
Andraspraksinldrning &r starkt sammankopplat med inldrarens attityder och
motivation, och dessa &r relevanta i undersokningen eftersom en del av informanter i
denna undersdkning har valt att studera pd ett annat sprak an sitt eget modersmal. |
kapitlet framfors det ocksd bdde allmin sjdlvbedomning och verktyg som kan
anvéndas vid sjdlvbedomning. Den gemensamma europeiska referensramen for sprak
presenteras och diskuteras, samt den referensnivan som anvénts vid undersokningen

forevisas och tidigare forskning géllande sjdlvbedomning visas fram.

4.1 Andraspraksinldrning

Viberg (1987: 9) framhéver olika former av sprikinldrning och resultaten da svenska
spriket lirs in. Viberg talar om férstaspraksinldrning och andraspraksinldrning.
Forstaspraksinldrningen resulterar i inldrning av ett sprak eller mojligtvis parallell
inldrning av tva sprak om forédldrarna har olika modersmél som de talar med barnet.
Enligt Abrahamsson (2009: 13) dr individens forstasprak det sprék hen har tilldgnat
sig forst genom att ha utsatts for det via fordldrar eller vardnadshavare. Enligt
Abrahamsson (2009: 13) betyder modersmdl och forstasprdk samma sak ur
sprakvetenskaplig synvinkel men det betyder inte att forstaspraket eller modersmaélet
nddvindigtvis dr individens bésta sprak som ocksd kommer fram i min undersékning

(se avsnitt 5.1.)

Abrahamsson (2009: 14) kopplar andraspraket med begreppet mdlsprak vilken syftar
pa ett sprakligt system vars mal dr inldrning. Malspraket kan fran inldrarens synvinkel
vidare kallas for interimsprdket eller inldrarsspraket. Mélspréket var till exempel

svenska i Karjalainens avhandling Interaktion som mdadl och medel i FinTandem
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(2001) dér finsksprakiga informanter samtalade med personer med svenska som

modersmal for att 1dra sig svenska.

Enligt Viberg (1987: 10-11) &r andraspréksinlédrning ndgot som sker nédr ett (eller
flera) forstasprdk har fatt en ordentlig borjan. En visentlig faktor 1
andraspréksinlérning dr om inldrningen sker naturligt utan hjdlp av undervisning,
informellt, eller med hjilp av undervisningen, formellt. Formell andraspréksinldrning

kan ske 1 mélspraksmiljon eller utanfor mélspraksmiljon, (se figur 1).
}

Figur 1. Olika typer av sprakinldrning och deras resultat. (Bearbetad enligt Viberg
1987: 9)

Svenska spréket som en inldrare lar sig i malspriksmiljon kallas for svenska som
andra sprdk och for svenska som frammande sprdak om inlérningen sker utanfor
méalspraksmiljon. Frammande sprik kan oftast ldras in vid ett universitet och ordet har

anvants ocksa bland invandrare.
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Viberg (1987: 12) diskuterar att individens alder 4r en oberoende variabel i
andraspraksinlérningen eftersom ett barn lér sig ett andrasprak pé ett annat sitt &n en
vuxen. Ocksd Abrahamsson (2009: 12) poédngterar att inldrningsdldern &r en av de
mest viasentliga faktorerna for hur snabb och framgéngsrik inldrningen av ett
andrasprdk dr. Han anser att ett barn tilldgnar sig ett andrasprak pé kort tid utan storre
insatser medan det krdver mer tid och arbete av en vuxen att lira sig ett nytt sprak.
Inldrningen kans delas in i tilldgnande och inldrning av ett sprék. Man talar om ett
naturligt sétt att tilligna sig ett sprak via spraklig interaktion med mélsprakstalare.
Inldrningen innebér att ett sprék ldras till exempel i skolan. Inldrningen ar mer

syntetiskt och sker inom vissa ramar. (Abrahamsson 2009: 14-15)

Viberg (1987: 46) lyfter fram tvd allménna begrepp ndr det diskuteras om
sprékinldrningens resultat; kunskap och firdighet. Med sprékkunskap avses kunnande
av ett sprdk och vetande om dess regler medan sprikfardighet dr formagan att
anvinda dessa kunskaper i verkligheten i t.ex. tal och skrift. Karjalainen (2011: 16)
avser att kunskaper och fardigheter tillsammans formar sprdkféormagan. Kunskaper
och fardigheter dr dnd4 sjdlvstindiga delar av sprakformégan eftersom man kan ha
mycket kunskap till exempel i grammatik men inte ha en forméga att anvéinda dessa

kunskaper for muntlig eller skriftlig spradkproduktion. (Viberg 1987: 46)

Sipola (2006) gjorde en undersokning i tvd olika sprakbadsgrupper for vuxna
studerande vid Vasa universitet hostterminen 2001. Undersokningen handlade om
studerandes malséttningar, séttet att ge aterkoppling och inlérning av ordforrad i
vuxensprakbadsgrupper. [ gruppen fick studerande sjdlva stdlla upp sina
inldrningsmal, planera stoffet och utvérdera kursen. Sipola (2006: 207) konstaterade
att studerande bdde klarade av att stilla mal och na dessa. I dessa mal lyfte studerande
fram muntliga och skriftliga fardigheter. En annan aspekt som Sipola diskuterar i sin
studie d&r kommunikationen i vuxensprakbad. I studien kom det fram att en viktig del 1
framgangsrik sprakutveckling dr dterkoppling i den naturliga interaktionssituationen.
Det vill sidga studerande i undersokningen hade delansvar dver spraket. Dessutom bor
spraket anvindas mangsidigt 1 olika sammanhang utan att glomma mdjligheten for

muntligt sprakbruk. (Sipola 2006: 207)
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Spolskys (1989: 28) modell (se figur 2.) for andrasprakstillignandet kan kopplas till
diskussioner bade om faktorer som inverkar andraspréksinldrning och om

motivationens roll i detta ssmmanhang.

Figur 2. Modell for andrasprékstillignande (Spolsky 1989: 28; egen Overséttning)

I Spolskys modell borjar allt andrasprikstillignande i en social kontext, till exempel i
hemmet eller i skolan dir andrasprikstillignandet sker. Den hér kontexten paverkar
individens attityd till mélspraket och motivation att lira sig det. Enligt modellen
paverkar individens attityd motivationen men ocksa inlérarens egna drag sdsom alder,
personlighet, forméga och tidigare kunskaper ses som relevanta faktorer. (Spolsky

1989: 28) Vidare kan inldrningsstrategier som diskuteras i nésta avsnitt placeras i
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modellen inom faktorn “inldrningsmojligheter” som ovanstdende drag (alder,
personlighet, formiga och tidigare kunskaper) tilldter. Ocksd olika individuella

uttryckssitt hos andraspraksinldraren har en stor inverkan pa andraspraksinlarningen.

4.2 Inlérningstrategier

For att fungera som sjdlvstindig inldrare maste individen aktivt styra sin egen
inldrning. Inldrningsstrategier hjélper till med en saddan styrning. Tarone (1981: 290)
definierar begreppet inldrningsstrategi som ett forsok att utveckla lingvistiska och
sociolingvistiska kunskaper i malspréket, 1 syftet att dessa tas in i inldrarsspréket.
Bakom olika inldrningsstrategier dr ens motivation att ldra sig maélspriket. Enligt
Karjalainen (2011: 71) &r inldrningsstrategier processer man anvénder for att fraimja
sprékinldarningen genom att inforskaffa, bearbeta och memorera ny information om

maélspraket.

O’'Malley och Chamot (1990: 44-46) delar inlarningsstrategier i metakognitiva,
kognitiva och sociala/affektiva strategier. Metakognitiva strategier ses som viktiga
grundldggande delar i inldrningen och anvinds vid planering, vidareutveckling och
utvdrdering. Kognitiva strategier handlar om hur en individ bearbetar den nya
informationen for att stddja inldrningen. Sociala och affektiva strategier handlar bade
om interaktion med en annan person och dvervakning av affektiva faktorer, det vill

sdga anviandning av mental kontroll for att lyckas i inlérningen.

Oxford (1990: 16) har vidare delat inldrningsstrategier i indirekta och direkta
strategier. Till indirekta inldrningsstrategier hor metakognitiva, affektiva och sociala
strategier. I metakognitiva strategier ingdr i likhet med O’Malleys och Chamots
(1990) metakognitiva strategier bland annat att fokusera, planera och virdera sin egen
inldrning. Oxford (1990) betraktar affektiva strategier som individens kénslor,
attityder, motiv och virderingar. Hon talar till exempel om individens uppmérksamhet
for ens motivation och attityd ndr det giller sprakinldrningen. Sprékets sociala och
interpersonella natur &r kopplat till de sociala strategierna. Det handlar bland annat
om att stélla frigor, samarbeta och att visa empati mot andra mélsprakstalare. (Oxford

1990: 135-147) Indirekta strategier ser jag som mycket viktiga inom studier i
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sprakbadslédrarutbildningen ndr det giller studerande vars modersmal &r finska.

Sprakutveckling pa universitetsniva kraver egna insatser och speciell aktivitet.

Oxford (1990) delar direkta strategier till minnestrategier, kognitiva strategier och
kompensationsstrategier. Minnestrategier syftar pd att komma ihdg den gamla och
nya informationen, medan de kognitiva strategierna géller de kognitiva processerna.
Den information som en individ far och hur den behandlas pa ett sétt som stodjer
inldrningen dr kognitiva strategier. Kompensationsstrategier handlar om att forstd
eller anvinda malspraket fast man har bristande kunskaper (Oxford 1990: 37-51).
Alla studerande i utbildningsprogrammet for sprikbadsundervisning &r tvungna att
anvinda svenska fastdn de inte skulle behérska spraket utmairkt. Studierna dr enbart pa
svenska och jag anser att detta krdver stOrre insatser av en finsksprikig for

sprakanvdndning och inldrning.

Viberg (1987: 13) talar om sprakanvéndningens tre element; ftolkning, minne och
produktion, och om sprakinldrare som en informationsbearbetare. Det handlar om
inldrarens fardigheter i tal och skrift nir det géller andraspréksinlérning. Dessa
fardigheter ar tolkning och produktion. I tolkning betyder fardigheten i tal att lyssna,
och i skrift att ldsa. Talfdrdigheten dr da att tala och skrivfirdigheten att skriva.
Tolkning, minneslagring och produktion hor till informationsbearbetning som sker 1

hjérnan.

Viberg (1987) diskuterar om vikten med att tolka innebdrden i och uppbyggnaden av
yttranden pd maélspriket. Viberg ser att det & mer relevant i undervisningen av
andrasprdk att utvidga forstdelsen &n att locka eleverna att tala malspraket. Fran
sprakbadslédrares synvinkel ses de bdda aspekterna som viktiga med tanke pa att
malspréket inte dr elevens modersmal i sprakbad. Mangsidig anvindningen av spraket
kravs for att ldra bdde sprakliga och &mnesspecifika kunskaper pa svenska i
grundskolan. Bergroth (2015: 3) pédpekar att sprdkbadsspréket samtidigt &r
inldrningens mal och medel, och sprékriktighet och sprékstrukturer som hor till olika
skoldamnen ska integreras till Ovrig undervisning och Gvas 1 dkta

kommunikationssituationer.
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4.3 Attitydens och motivationens roll i andraspraksinldrning

Enligt Haagensen (2007: 61) definierar forskare begreppet attityd pd manga sitt.
Eftersom det finns manga vetenskapsomrdden finns det ocksé olika definitioner av
begreppet. Enligt Baker (1992: 11) har ordet sina rotter i det latinska ordet “aptitude”
och det italienska ordet “atto” — ’aptitude for action’. Attityd ar ett begrepp varmed
man kan forklara minniskans beteendes riktning och kontinuitet (Baker 1992: 10).
Baker (1992: 11) anser att attityd kan ses som personens benégenhet att ha en positiv
eller negativ instéllning exempelvis till ndgot objekt, en person eller ett evenemang. |
min avhandling dr foremélet svenska spraket och i undersokningen vill jag utreda
hurdana attityder studerande har till det svenska spraket. Enligt Baker (1992: 9-10)
finns det flera orsaker varfor attityder &r viktiga i flersprékighetsforskning, de &r

vérdefulla ur bade teoretisk och praktisk synvinkel.

Attityd &r ett begrepp som anvénds for att forklara innebodrden i och betydelsen av en
minniskas beteende men det &dr inte svartvitt eftersom attityderna ar dolda.
Mainniskans attityder kan inte observeras direkt utgdende frdn ménniskans handlingar
eftersom alla tankar och kénslor 4r undangdémda. Attityder ses som en
sammanfattning, forklaring och forutsdgelse av beteende. (Baker 1992: 10-11) Baker
(1992: 12) lyfter fram tre olika komponenter eller element som &r kopplade till
attityder. Det dr den kognitiva, den affektiva och den funktionella komponenten och

de hdrstammar frén Platons upptéckter.

Den kognitiva komponenten handlar om tankar och tro. Enligt den kognitiva
komponenten kan till exempel svenska spraket anses som en viktig del av vart
tvisprakiga land och speciellt i sprikets kontinuitet och vidareutveckling. Exempelvis
har vi trafikskyltar pd bade finska och svenska i Vasa och i Ovriga tvdsprikiga
omrdden samt nyheter séinds pa de bdda spraken av YLE. Den affektiva komponenten
utgors av kénslor till foremalet. Det handlar till exempel om att ha positiva eller
negativa kénslor till svenska spraket vilket exempelvis paverkar motivationen att ldra
sig svenska. Till exempel har det varit debatt i flera artionden om svenskan borde bli
ett frivilligt skoldmne i grundskolan i Finland och det har man motiverats med onddig
inldrning till exempel i Ostra Finland didr det finns enbart ensprikigt finska

kommuner. Den sista komponenten, den funktionella komponenten, inkluderar
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beredskap for handling. Det handlar till exempel om att ménniskor med positiva

attityder till svenska spréket sétter sina barn 1 svenskt sprakbad. (Baker 1992: 12)

Haagensen (2007) kopplar attityd till motivation. Haagensen (2007: 62) tar upp
Gardners och Lamberts (1972) tankar om att motivationen harstammar fran attityder
och speciellt inldrarens egen instillning till den gruppen vars sprdk hen lir sig.
Instéllning &r viktig vid sprékinldrning och individens positiva attityd till malspraket
bor vara stark och grundlig. Haagensen (2007) har forskat i dialogpedagogik pa
universitetsnivd vars utgédngspunkt var att skapa motivation och uppmuntra
studerandena till aktivitet. Dialogpedagogik framtrader kunskap genom samarbete 1

social och kulturell kontext. (Haagensen 2007: 11)

Haagensen utgér i sin studie frdn forskning i motivation och andraspréksinlérning. I
hennes studie kom det fram att studenterna i dialoggruppen visade aktivitet och
engagemang i gruppens interaktion i slutet av ldsaret vilket Haagensen (2007) anser
vara ett tecken pd motivation. Det mest relevanta resultatet i hennes studie &dr att
gruppens trygghet samt lirarens stod och samhorighet inverkade pd informanternas
motivation till sprikinldrning. Informanterna fick ocksé sjdlva paverka stoffet i
undervisningen och fick respons pé sitt eget arbete vilket ocksa hade positiv inverkan

pa inldrningen. (Haagensen 2007: 271)

Baker (1992: 21) diskuterar tvasprikiga policier och praktiker i sin bok Attitudes and
language. Han anser att ur policysynvikel och praktisk synvinkel ér det viktigt att ha
positiva attityder till tvasprakigheten nér det géller temat sprakliga attityder. Baker
konstaterar att attityder har en viktig roll i sprékutveckling pa bdde samhélls- och
individnivd. Med samhillsnivdn menar Baker (1992: 21) att beroende pé samhéllets

attityd kan spréket blomstra eller forvissna.

Motivationen &r ndra kopplad till attityder. Det som skiljer dem 4t &r att attityden ar
mer stabil och fordndras ldngsamt medan motivationen hénger samman med
situationer och kan vara dvergdende (Haagensen 2007: 26). Enligt Haagensen (2007:
26-27) kan motivationen ses som en process som styr ménniskans beteende och man
kan enbart observera individens beteende och den miljon vilken personen agerar 1i.

Numera anses det att motivation innefattar individens egna egenskaper, faktorer som
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ar relaterade till miljon och situationer som paverkar beteendet och handlingar pa ett

mangfacetterade, funktionellt men inte alltid effektivt sétt. (Haagensen 2007: 27)

Motivationen dr en viktig del av inldrningsprocessen. Det ér en fOrutséttning for att
inldrningen borjar, inriktas och upprétthalls. Motivation dr styrkan bakom en handling
och dess riktning. Allt handlar om individens olika behov och vilja men ocksa intresse
och attityder till olika situationer och uppgifter. (Haagensen 2007: 31) Bade
Haagensen (2007: 42) och Spolsky (1989: 25-29) diskuterar olika aspekter i inlérning

av sprak dir motivationen ses som en betydelsefull faktor.

Haagensen (2007: 44) lyfter ocksé fram Gardners och Lamberts (1972) tankar kring
motivation och attityder. De anser att motivation dr individens allménna mal eller
inriktning och med attityder visar individen upp uthallighet att uppnd detta mal.
Motivation och attityder &r siledes nédra kopplade till varandra nir det giller
sprakinldrning. Enligt Gardner, Lambert och Haagensen bor det finnas en strdvan att
lara sig spréket for att man ska kunna prata om verklig motivation. Det ricker inte

bara att ha ett intresse for sprak och inldrning. (Haagensen 2007: 44)

4.4 Sjélvbedomning i sprakinlérning

Sjalvbedomning ar dvervakning och beddmning av egna handlingar. Med hjdlp av
sjdlvbeddmning lir man sig observera egen inldrning, kénna igen egna styrkor och
svagheter samt lir sig att sdtta mal for vidareutveckling. (Hakkarainen & Hyvirinen
1999: 21-22) Sjalvbedémning av sprakkunskaper &r enligt Huhta (2007: 372) ndgot
nytt inom beddmning av spridkkunskaper och det fanns &nnu luckor i forskning av
sjdlvbedomning. Huhta (2007: 372) framhéver hur sjilvbedomning har fatt avstamp
fran konstruktivistiska tankesétt: inldrningen effektiveras ndr inldrare aktivt deltar 1
inldrningprocessen och tinker efter sin egen inldrning samt strukturering av de inlérda
hjélper 1 inldrningen av nya saker. Sjdlvbedomningen har setts vara en del av livslang

sprékinldrning och inldrningstankesétt dir en stor del av ansvaret ligger hos inldraren.

Boud m.fl. (1985: 11) framfor aspekter nir det géller sjalvbeddmning: inlérare kan

bara sjélv lédra sig och reflektera dver sina egna erfarenheter, inldrare behdver ha mél
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for sin inldrning, och kénslor och kognition dr mycket néra sammankopplade, det vill
sdga negativa kénslor kan betyda negativ inverkan pa inldrningen. Boud m.fl. (1985:

14) papekar att sjalvbeddmning innebér en frihet att gora sina egna val.

Sjalvbeddmning av sprakkunskaper har forts framét av Europarddet som utvecklade
tvd stora projekt pd 1990-talet dir sjdlvbedomning av sprékkunskaper var i centrum:
den europeiska sprakportfoljen (European Language Portfolio) och DIALANG.
Sprakportfoljen dr ett verktyg for sprikinldrning, -undervisning och -beddmning.
Sprakportfoljen innehdller tre delar som &r sprakpass (Language Passport),
sprakbiografi (Language Biography) och dossier (Dossier). Sprakportfoljen forevisar
i lang tidsperiod inldrarens sprakinldrning och inldrningserfarenheter i olika sprak
samt inldrarens sprak- och inldrningskunskaper och dess utveckling. Enligt Kohonen
(2000: 63) betyder denna tidsperiod lingden hur linge en individ vill utveckla sina
sprakkunskaper, och det kan betyda en livsling period. Med sprakportfoljen kan
inldrare bedoma sin wutveckling av sprédkkunskaper 1 olika sprdk genom
referenskriterier. Sprikportfoljen baserar sig pd den gemensamma europeiska
sprakkunskapsteoretiska referensram (Common European Framework), (se ndrmare i

avsnitt 4.5). (Huhta 2007: 372, Kohonen & Pajukanta 2003: 5)

Den europeiska sprakportfoljen &r en form av autentisk beddmning. Autentisk
bedomning &r elevens och ldrarens méngsidiga beddmningsverksamhet som
innehaller ventilering av sjdlv- och kamratbedomning péd basis av beskrivning av
referenskriterier. ~ Sprékportfoljens syften &r inldrning av kommunikativa
sprakkunskaper och stédllningstagande samt kritisk medvetenhet av inlérarens roll som
aktiv aktor 1 inldrningen. (Kohonen 2000: 63-64) Den europeiska sprikportfoljen ar
ocksa sprdkundervisningens pedagogiska och administrativa verktyg som stdder

elevers autonomiska sprékinldrning och sjdlvbeddmning. (Kohonen 2000: 65)

DIALANG ir ett projekt initierat av Europeiska unionen. Projektet pdgick aren 1996-
2004 och resulterade i ett bedomningssystem for sprakkunskaper som kan goras pé
internet pa 14 olika sprak. Beddomningssystemet ger feedback pd styrkor och
svagheter 1 en sprkanvindares sprékkunskaper. Syftet med DIALANGS
sjalvbedomning ar utvecklingen av inldrarens sjdlvbedomning och dkad kidnnedom

hos inldraren om sina spréakkunskaper och andra aspekter som hor samman med
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sprakkunskaper och som anses hjdlpa i inldrningen. Systemet &r utvecklat pa basis av
den gemensamma europeiska referensramen for sprak (CERF) och foljer dess samma

skalan av kunskapsnivaer: A1-C2, (se ndrmare i kapitel 4.5). (Huhta 2007: 373)

4.5 Den gemensamma europeiska referensramen for sprak

Den gemensamma europeiska referensramen for sprak: ldrande, undervisning och
bedomning (CEFR) publicerades som resultat av beredningsarbete, samradsforfarande
och pilotarbete &r 2001. Den europeiska referensramen ér ett av Europarddets arbete
som paborjades ar 1971 och fortsdtter &dnnu vid Europerddets sprdkomréde.
Insatsernas inledande syfte var att utdka internationell dmsesidig fOrstaelse, stodja
livsldngt lirande och Oka kvaliteten och praktiken i skolornas sprédkundervisning.
CEFR finns pa fyrtio olika sprik och ér en av Europarddets mest kiinda och anvénda
medel. Referensramen anvinds inom Europeiska kommissionens handlingar sdsom i
EUROPASS-projektet och i det europeiska utvecklingsprojektet for indikatorn for
sprakkunskaper. (Utbildningsstyrelsen 2018: 1 och Skolverket 2007: 1)

Den gemensamma europeiska referensramen for sprak erbjuder en bred beskrivning
av de kunskaper och fardigheter en individ behdver behidrska for att lyckad
kommunikation ska ske pa ett visst sprak. Referensramen innehdller de kulturella
sammanhang dir spriket ingir. Aven firdighetsnivier som hjilper anvindaren att

folja sina framsteg definieras i referensramen. (Skolverket 2007: 1)

Centralt for Europarddet och regeringars gemensamma program for utbildning har
varit stodjandet av likvérdig rétt till utbildning. Samma syften har ocksa bade den
gemensamma europeiska referensramen och den europeiska sprékportfoljen, som ar
verktyg for bdde inldraren och ldraren. Den gemensamma europeiska referensramen
har vidareutvecklat Europaradets sprakutbildnings-principer till att stddja autonomisk
inldrning och reflektering i samband med inldrningen. (Utbildningsstyrelsen 2018: 1)
Enligt Skolverket (2007: 1) &ar referensramens syfte att komma Over de
kommunikationsproblem mellan de olika utbildningssystem i Europa och méanniskor

som arbetar med moderna sprak. Darfor fungerar referensramen som grund for alla
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som arbetar i sprakutbildningen i Europa och anvéinder kursplaner, laroplaner,

examina och liromedel.

Den europeiska referensramen for sprak anvénds pé flera omrdden. Den anvinds vid
planering av sprakutbildning ddr man skisserar bland annat mél och innehall och vid
sprékcertifiering sdsom innehallet i examina och beddmningskriterier, samt planering
av sjéilvstindigt ldrande som innehdller inldrares ©kade medvetenhet om sin
kunskapsniva, inldrares egen malséttning och sjdlvbedomning. Sprékkurser och
certifiering kan utveckla inldrarens kunskaper péd olika sitt: i alla dimensioner av
sprakfardighet och kommunikativ kompetens (globala) eller pa endast visst omrade
och syfte (moduluppbyggda). De kan ocksd understryka sprékinldrning for ett visst
syfte och hjélpa inldraren att nd béttre kunskaper pa ett visst omrdde (viktade) eller

innehélla enbart vissa aktiviteter och fardigheter (partiella). (Skolverket 2007: 6-7)

Enligt Utbildningsstyrelsen (2018: 5) dr malsdttningar for den gemensamma
europeiska referensramen for sprak:
* ”att frimja och underlitta samarbetet mellan olika ldroséten i olika ldnder
* att erbjuda en gemensam grund for erkdnnandet av sprékexamina
e att hjdlpa ldrande, ldrare, utbildningsplanerare, examensarrangérer samt
representanter for undervisningsforvaltning i att inrikta och koordinera sin

verksamhet”. (Utbildningsstyrelsen 2018: 5)

Kriterier som referensramen behover fylla dr att den ska vara heltickande, det vill
sdga gemensam europeisk referensramen behover beskriva bred maéngfald av
sprakkunskaper, sprakfardigheter och sprakanvdndning. Anvéndare av referensramen
skall enligt referensramen kunna beskriva sina mal och referensramen skall skilja
mellan olika dimensioner av sprakfardighet samt erbjuda referensnivaer sd att
anviandaren kan folja sina framsteg. Referensramen behdver vara #ydligt formulerad
och litt att nd och forsti. Referensramens beskrivningar bor vara konsekventa och inte
bestrida mot varandra. Referensramen skall vara oppen och flexibel och kunna

anvindas i olika sammanhang. (Skolverket 2007: 7-8)
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Grundsynen i den gemensamma europeiska referensramen &r att ménniskor som
anvinder eller lar sig spraket dr sociala aktorer, det vill sdga en individ bildar
relationer till olika sociala grupper som tillsammans formar individens identitet. Det
handlar om hur individen fungerar i olika situationer och klarar av sina uppgifter.
Dessa uppgifter genomfors nér individen anvénder planerad kompetens for att né ett
visst resultat.  (Skolverket 2007: 9) Grundsynen 1 referensramen &r
handlingsorienterad vilket betyder att referensramen tar i hinsyn individens alla
resurser: kognitiva, kénslomissiga och viljeméssiga samt individens fardigheter i

sociala sammanhang (Skolverket 2007: 9).

Enligt Huttunen (2000: 79) ses spraket som ett verktyg for tinkande, uttrycksformaga
och kommunikation i den gemensamma europeiska referensramen. Referensramen &r
uppbyggd efter teorier fran olika vetenskapsomraden sésom sprakinldrning och
sprakundervisning, psykologi, sociologi, beteendevetenskaper och pedagogik.
Referensramen innehdller fardighetsnivder som mojliggdér inldraren att folja sin

inldrning under hela inldrningsprocessen (Skolverket 2007: 1).

I referensramen understryks sprak och kommunikationen som Huttunen (2000: 80-82)
och Skolverket (2007: 9) beskrivs 1 form av sprdkanvindnings- och
sprékinlarningskompetenser som utgors av generella och kommunikativa sprikliga
kompetenser. Individens generella kompetenser innehaller kunskaper, fardigheter,
existentiella kompetenser (resultat av individens egenskaper, personlighet och
attityder) och inldrningsformaga. Kommunikativ spraklig kompetens delas in i
lingvistisk, sociolingvistisk och pragmatisk komponent. Lingvistisk kompetens &r
spraksystemet av sprakliga strukturer, lexikon och fonologi. Sociolingvistik
kompetens handlar om olika sociala konventioner, sasom hur individen anpassar sitt
sprak enligt olika sociala relationer. Med pragmatisk kompetens avses praktisk
anvindning av den sprékliga kapaciteten, exempelvis talhandlingar. (Skolverket 2007:

11-13)

Kommunikativ spraklig kompetens innehaller olika sprakliga aktiviteter: reception,
produktion, interaktion och mediering, som kan ske bade i form av muntliga och
skriftliga texter. De receptiva och produktiva aktiviteterna har jag ndmnt redan i

inledningen (kapitel 1), interaktion handlar om information som utbyts mellan minst
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tvd individer antingen i muntlig eller skriftlig sprékreception och —produktion.
Mediering ér receptiv och produktiv sprakanvdndning utan att tala med varandra, det
vill sidga en tolkning eller ett referat. (Skolverket 2007: 14-15) De sprakliga
aktiviteterna placeras i olika dominer dér den praktiska sprakanvandningen sker:
samhdllsdomdn (bland annat samhillsservice), personlig domdn (familjeforhallande
och individuella sociala rutiner), yrkesdomdn (individens aktiviteter och forhallande i

yrkeslivet) och utbildningsdomdn (behirskning av kunskaper eller fardighet).

Den gemensamma europeiska referensramen for sprék innehaller ett
beskrivningssystem av sprakkunskaper och férdighetsnivéer definierad enligt
nivaskalan A1-C2. Betoningen i referensramen ligger pd positiva formuleringar av
lairandemél och ldranderesultat som ska stodjas pé alla fardighetsnivaer.
(Utbildningsstyrelsen 2018: 5) Enligt Huttunen (2000: 79) referensramens
beskrivningsskala av sprakkunskaper och begreppet i formdgan att lira sig ser
sprékinlarning som livsldng process var varken nyborjares eller nativa
sprakanvdndares sprdkkunskaper kan séttas pd samma skala. 1 referensramen &r
beskrivningssystemet delat till tre nivder A-C. som dr vidare indelade 1 sex nivaer

enligt de engelska bendmningarna i Europaradets nivaforteckningar, (se figur 3.).

A B C
Anviandare pd nyborjarnivd  Sjdlvstdndigt anviandare Avancerad anvidndare
Al A2 B1 B2 C1 C2
Breakthrough Waystage  Threshold Vantage Effective Mastery
operational
proficiency

Figur 3. De gemensamma referensnivaer A-C. (Skolverket 2007: 23)

De gemensamma referensnivaerna ar utarbetade enligt illustrativa deskriptorer som
har utvecklats och validerats for den Gemensam europeisk referensramen for sprak.
Deskriptorerna ar indelade i tre kategorier i beskrivningsmodellen: kommunikativa

aktiviteter, strategier och kommunikativ sprakfiardighet. Kommunikativa aktiviteter,
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“man kan” -deskriptorer, omfattar reception, interaktion och produktion. Strategier,
som ockséd dr “man kan” —deskriptorer, anvinds vid kommunikativa aktiviteter och
dessa anknytas till inldrarens kompetenser. De tredje deskriptorerna ér for lingvistisk,
pragmatisk och sociolingvistisk kompetens. Deskriptorerna tar i beaktande helheten

och ér inte nddvéndigtvis anviandbara pa alla utbildningsnivaer.

Niva Al (Breakthrough) ar den forsta nivin av sprakfardigheter och handlar om att en
individ kan genomfora enstaka uppgifter, kan samtala pa ett enkelt sétt och kan svara
pa och stilla enkla fragor. Fragor beroér &mnen som individen kénner till mycket bra
eller ror ndra dess behov. P4 niva A2 (Waystage) anvinder inldraren framst
deskriptorer for sociala funktioner samt en del av deskriptorerna for spréklig
interaktion, och férdigheter ror sig vid enkla, korta och vardagliga samtal som

innehaller exempelvis om ldtta kommunikationssituationer utomlands i en affar.

Niva Bl (Threshold) riktar sig till sprdkanvdndare som kan anvinda sitt sprdk
exempelvis i utlandet. Det handlar om forméga att halla diskussionen fortlopande och
sdga det man vill sdga till en samtalspartner. Det handlar ocksd om att l9sa olika
problem som géller spriket i vardagen. Nivd B2 (Vantage) ér nivin dér inldraren har
nétt en medelnivd och mer, det vill séga inldraren kan argumentera pa ett effektivt
satt, forsvara sin stdndpunkt pd mangsidigt sétt och har bred spraklig medvetenhet.

Vantage-nivén dr ett hinder som inldraren behover ta sig over.

Niva C1 (Effective operational proficiency) innebdr en bred mangfald av sprakliga
verktyg som hjilper inldraren att delta i en l6pande och spontan interaktion som
handlar bland annat om uttryck och ordforrdd. Niva C2 (Mastery) handlar inte om en
modersmalstalare men beskriver en mycket framgangsrik inlérare vars sprak ar latt,
stilrent och naturligt. (Skolverket 2007: 33-36) I foljande tabell (tabell 2) presenteras

referensnivéderna enligt den globala skalan som borjar fran den hogsta nivén.

Tabell 2. Referensnivderna i den Gemensamma europeiska referensramen: den

globala skalan (global scale) (Skolverket 2007: 24)

Avancerad C2 | Kan med létthet forsta praktiskt taget allt som han/hon hor
eller laser. Kan sammanfatta information frin olika muntliga
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sprakanvindare

eller skriftliga killor och dirvid aterge argument och
redogorelser 1 en sammanhdngande presentation. Kan
uttrycka sig spontant, mycket flytande och precist samt
déarvid skilja mellan finare nyanser dven i mer komplexa
situationer.

C1

Kan fOrsta ett brett urval av krdvande, lingre texter och
urskilja underforstadda betydelser. Kan uttrycka sig flytande
och spontant utan att i storre utstrickning soka efter ord och
uttryck. Kan anvinda spraket flexibelt och effektivt for savél
sociala som studie- och arbetsrelaterade dndamal. Kan
producera tydliga, vilstrukturerade och detaljerade texter om
komplexa d&mnen. Kan pa ett planerat sitt med olika medel
organisera och binda samman en text till en
sammanhingande helhet.

Sjalvstindigt

sprakanvindare

B2

Kan forstd huvudinnehdllet i komplexa texter om béade
konkreta och abstrakta dmnen, inklusive fackmissiga
diskussioner inom det egna specialomrddet. Kan delta i
samtal sd pass flytande och spontant att ett normalt umgéinge
med modersmélstalare blir fullt mojligt, utan anstrdngning
for ndgondera parten. Kan producera tydlig och detaljerad
text inom ett brett falt av &mnen, forklara en standpunkt i ett
aktuellt amne samt framhalla sdvidl for- som nackdelar vid
olika valmdjligheter.

B1

Kan forsta huvudinnehéllet i vad han/hon hort eller last om
vélkdnda forhéllanden som han/hon regelbundet moéter i
arbetet, i skolan, pa fritiden, etc. nir det presenteras pa
tydligt standardsprak. Kan hantera de flesta situationer som
vanligtvis uppstar under resor i omrdden dér spréket talas.
Kan producera enkla, sammanhingande texter om dmnen
som &r vilkdnda eller av personligt intresse. Kan beskriva
erfarenheter och hindelser, beridtta om drommar,
forhoppningar och framtidsplaner och kortfattat ge skél for
och forklaringar till asikter och planer.

Anvindare pa

nybérjarniva

A2

Kan forstd meningar och vanliga uttryck som roér omedelbara
behov (t.ex. mycket grundldggande information om individ
och familj, inkdp, lokal geografi, sysselséttning). Kan
kommunicera i enkla och rutinméssiga sammanhang som
kraver ett enkelt och direkt utbyte av information. Kan i
enkla termer beskriva delar av sin egen bakgrund, sin
ndrmaste omgivning samt forhallanden inom omrdaden som
ror omedelbara behov.

Al

Kan forstd och anvinda viélkdnda, vardagliga uttryck och
mycket grundliggande fraser som syftar till att mota
konkreta behov. Kan presentera sig sjdlv och andra samt
stdlla och besvara fridgor om personliga forhallanden som var
han/hon bor, personer han/hon kénner och saker han/hon har.
Kan samtala pd ett enkelt sitt under fOrutsittning att
samtalspartnern talar langsamt och tydligt och dr beredd att
hjélpa till.
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4.6 Beskrivningsskalan i undersdkningen

I denna undersdkning har jag anvint de tre hogsta nivaerna i bedomningsskalan i den

gemensamma europeiska

referensramen:

produktion och skriftlig produktion (se tabell 2).

Tabell 3.

Referensnivaer i

den Gemensamma

samtal/muntlig interaktion,

europeiska

muntlig

referensramen:

sjalvbedomningstablan (self-assesment grid) (Bearbetad enligt Skolverket 2007: 26-

27)
samtal/ muntlig produktion skriftlig
muntlig interaktion produktion

Al | Jag kan samtala pa ett Jag kan anvénda enkla fraser | Jag kan skriva
enkelt sétt under och meningar for att beskriva | korta, enkla
forutséttning att den andra | var jag bor och ménniskor meddelanden, t.ex.
personen ér beredd att tala | jag kénner. ett vykort med
langsamt och upprepa eller hélsningar. Jag
formulera om vad som kan fylla i
sagts eller hjdlpa mig att personliga
formulera vad jag sjélv vill uppgifter som
sdga. Jag kan stélla och namn, adress och
besvara enkla frdgor inom nationalitet i
omraden som ror enklare formulér.
omedelbara behov eller
géller mycket vilkdanda
dmnesomraden.

A2 | Jag kan delta i samtal och | Jag kan anvinda en rad Jag kan skriva
rutinuppgifter som krdver | fraser och meningar for att korta, enkla
ett enkelt och direkt utbyte | med enkla medel beskriva meddelanden och
av information om min familj och andra fora enkla

vélkdnda @mnen och
sysselsdttningar. Jag kan
fungera i mycket korta
sociala samtal, men jag
forstar 1 allmédnhet inte
tillrackligt for att sjalv
hélla liv i samtalet.

maéanniskor, manniskors
levnadsvillkor, min
utbildning och mina
nuvarande och tidigare
arbetsuppgifter.

anteckningar inom
omraden som ror
omedelbara behov.
Jag kan skriva ett
mycket enkelt
personligt brev,
t.ex. for att tacka
ndgon for ndgot.
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samtal/ muntlig produktion skriftlig
muntlig interaktion produktion

B1 | Jag kan fungera i de Jag kan binda samman fraser | Jag kan skriva
flesta situationer som kan | pa ett enkelt sétt for att enkel,
uppstd vid resor i lander | beskriva erfarenheter och sammanhéngande
eller omraden dér spriket | hdandelser, mina drommar, text om dmnen som
talas. Jag kan utan forhoppningar och ar véilkidnda for mig
forberedelser g in 1 ett framtidsplaner. Jag kan eller av personligt
samtal om dmnen som &dr | kortfattat ge skél och intresse. Jag kan
vélbekanta, av personligt | forklaringar till mina asikter skriva personliga
intresse eller har och planer. Jag kan beritta en | brev som beskriver
anknytning till historia eller dterberitta upplevelser och
vardagslivet, t.ex. familj, | hdndelseforloppet i en bok intryck.
fritidsintressen, arbete, eller fi Im och beskriva mina
resor och aktuella intryck.
héndelser.

B2 | Jag kan samtala och Jag kan ge tydliga och Jag kan skriva klar
diskutera sa pass flytande | detaljerade beskrivningar om | och detaljerad text
och ledigt att jag kan varierande &mnen inom mina | om varierande
umgds med intresseomraden. Jag kan dmnen inom mina
modersmalstalare pd ett | forklara en stindpunkt och intresseomraden.
naturligt sitt. Jag kan ta | ange for- och nackdelar med | Jag kan skriva en
aktiv del i diskussioner olika alternativ. uppsats eller
om vilkénda d&mnen och rapport som
forklara och forsvara formedlar
mina sikter. information eller

ger skl for eller
emot en Vviss
standpunkt. Jag kan
skriva brev som
framhdver den
personliga
innebdrden av
héndelser och
erfarenheter.
samtal/ muntlig produktion skriftlig
muntlig interaktion produktion

C1 | Jag kan uttrycka mig Jag kan ge tydliga och Jag kan uttrycka
flytande och spontant detaljerade beskrivningar av mig 1 skrift pa ett
utan att alltfor tydligt komplicerade &mnesomraden | klart och
soka efter ord och med sidoteman och vélstrukturerat sétt
uttryck. Jag kan anvdnda | anknytningar. Jag kan med utforligt

spraket

flexibelt och effektivt for
sociala, intresse- och
yrkesanknutna dndamal.
Jag kan formulera idéer
och asikter med precision

utveckla speciella aspekter
samt runda av framstéllningen
med en ldmplig slutsats.

angivna synpunkter
och forklaringar.
Jag kan skriva om
komplicerade
forhallanden 1 ett
brev, en uppsats
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samt skickligt anpassa
mig efter den person jag
talar med.

eller en rapport och
argumentera for
vad jag anser ir
viktigt. Jag kan
vélja en stil som &r
anpassad till den
tankte lisaren.

C2

Jag kan utan
anstrangning delta i vilka
samtal och diskussioner
som helst och dirvid
effektivt vdlja vardagliga
och idiomatiska uttryck.
Jag kan uttrycka mig
flytande och formedla
nyanser med precision.
Om jag dnda far
svérigheter kan jag med
omformuleringar kringgd
dessa sd smidigt att andra
knappast mérker det.

Jag kan presentera en klar och
ledig beskrivning eller
argumentation som i stil
passar sammanhanget. Jag
kan presentera en effektiv
logisk struktur som hjélper
mottagaren att 1dgga mérke
till och minnas viktiga
punkter.

Jag kan skriva klar
och ledig text i en
passande stil. Jag
kan skriva
komplexa brev,
rapporter eller
artiklar som
presenterar ett
dmne pa ett logiskt
och effektivt satt
som hjélper ldsaren
att lagga marke till
och minnas viktiga
punkter. Jag kan
skriva
sammanfattningar
och oversikter dver
facktexter eller
litteréira verk.

Orsaken till att anvinda enbart de tre hogsta nivderna i bedomningsskalan var att ett

av undersokningens tema var studerandes anvindning av svenska spréket och

speciellt de muntliga fardigheterna och initiativtagning vid anvindning av de

muntliga kunskaperna. Med dessa nivder fick jag fram hur studerande anser egna

kunskaperna vara nér det giller de produktiva och muntliga kunskaper som behovs i

det kommande yrket.
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5 SPRAKLIG IDENTIFIKATION, SJALVBEDOMNING AV
SPRAKKUNSKAPER OCH ATTITYDER TILL SVENSKA  HOS
SPRAKBADSLARARSTUDERANDE

I det hir kapitlet presenteras analysen av de svar jag fétt pa frageformuldren. I avsnitt
5.1 diskuterar jag hur sprkbadslirarstuderande identifierar sig sjdlva sprékligt medan
avsnitten 5.2 — 5.4 handlar om vilken attityd studerande har till svenska spriket och
hur de anvénder sprdket. Vidare diskuterar jag i avsnitt 5.5 studerandes syn pa
sprdkbadslérares yrke ur en spréklig synvinkel samt studerandes sjalvbeddmning av
sina sprakkunskaper i svenska. Exempel som ges i analysen &r direkta citat fran

svaren 1 frageformuléret.

5.1 Sprékbadslararstuderandes modersmél och sjdlvidentifikation

Informanterna 1 min undersdkning &r universitetsstuderande som studerar till
sprakbadsldrare.  Frigeformulédret skickades till alla 56 studerande 1
sprakbadslédrarutbildningen och jag fick sammanlagt 31 svar. De 31 informanterna
representerar fyra drskurser och 17 dr kandidatstuderande och 14 magisterstuderande
(se figur 4). Det finns inga informanter frdn arskurs tvd pa grund av det var ingen
intagning till utbildningen &r 2017. Resultaten paverkas av arskursreferensen och

darfor har jag valt att analysera en del fragor enligt rskurs.

Arskurs
3
. “ Ak 1
‘V = Ak 3
11 A
11 k 4
wAk S
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Figur 4. Informanter per arskurs.

Som tidigare framkom gar studierna i sin helhet pd svenska. Nér studenterna blir
antagna till utbildningen ska de ha haft skolspriket finska eller pad andra grunder
uppvisat motsvarande kunskaper i finska. Samma géller for svenska spréket:
studentexamen avlagt pa svenska som modersmal eller som andra inhemska sprak
med ett visst betyg (se kapitel 2). Detta betyder att bade studenter som har finska som

modersmal och svenska som modersmél kan sdka och bli antagna i utbildningen.

Storsta delen av informanterna i min undersdkning angav att de har modersmalet

finska (25) och enbart sex informanter hade svenska som modersmal (se figur 5.).

Modersmalet

svenska
6

finska
25

T

Figur 5. Informanternas modersmal enligt enkétsvaren.

Informanterna ombads att sprakligt identifiera sig sjélva. I frageformuléret fanns det
tre alternativ att vdlja mellan: ensprikig, tvasprakig eller flersprékig. En storre del av
informanterna anser sig vara flersprakiga (13) eller tvasprékiga (12), och endast sex

(6) av informanterna anser sig vara ensprakiga (se figur 6.).



46

Spraklig identifikation

ensprakig
flersprakig

tvasprakig

Figur 6. Informanternas sjélvidentifikation enligt enkétsvaren.

Informanterna som ansdg sig vara flersprékiga eller tvasprdkiga var mest fran arskurs
4 medan de som ansag sig sjdlva som ensprakiga var frimst fran arskurs 3. Orsaken
till detta kan ligga i identitetens stadighet som dr starkt sammankopplat till spraklig
identifikation och dérfor mojligtvis inte hinner dndras under universitetsstudier. Enligt
de fyra kompetenskriterierna ursprung, funktion, kompetens och attityd (se i kapitel
3.2) anser mojligtvis de 6 studerandena sig sjdlva som ensprakiga pa grund av
ursprungkriteriet och anser att nigot annat sprdk inte har uppnatt en sadan
fardighetsnivd, behérskning eller anvindning for att identifikation som tva- eller
flersprékig skulle gilla. Hos de ensprikiga géller mojligtvis en stark identitet till det

ena spraket som de har lért sig forst och behérskar best.

De informanter som ansdg sig sjilva som tva- eller flersprdkiga mgjligtvis
identifierade sig enligt de alla fyra kriterier. Det vill sdga informanten kommer
mdjligtvis fran ett flersprakigt hem eller har gétt i dagvard och skola pa ett annat
sprék dn det talades i deras hem eller bott en tid i ett annat land, behirskar flera sprak
fullstdndigt/lika bra, har kommit i kontakt med flera sprdk, anvéinder flera sprak
och/eller identifierar sig sjélv som flersprakig eller med flera sprdk och med flera
kulturer (eller delar av dem). Tva- och flersprakiga kan mojligtvis identifiera sig
enbart enligt ett kriterium, exempelvis enligt ursprung och funktion eller kompetens
och funktion. Till exempel jag sjdlv kidnner mig flersprakig mest enligt kompetens-

och funktionskriteriet.
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De flesta av studenterna som svarade pa frdgeformulédret hade modersmalet finska.
Detta géller ocksé for de informanter som ansdg sig sjdlva som tva- eller flersprakiga.
Alla utom en informant som ansag sig sjdlv som ensprikig hade modersmalet finska.
En informant kommenterade att hen har modersmélet svenska men anser sig ha

starkare kunskaper i finska.

Informanterna beréttade specifikt vilka sprak som géllde for antingen deras
tvisprakighet eller flersprakighet. Tolv informanter angav att deras tvasprakighet
gillde spriken finska och svenska, och tolv angav att de var flersprakiga med tre
sprék: finska, svenska och engelska. I den tvasprékiga gruppen var det tvd som ansag
att de behdrskar dessutom tyska. En informant angav spraken finska, svenska och
tyska, en svenska och engelska, och tvd informanter finska, svenska, engelska och
tyska. Informanter som svarade att de anser sig sjélva som ensprikiga hade angivit

antingen finska eller svenska som detta sprak enligt sitt modersmal (se figur 7.).

Informanternas sprak enligt sjéilvidentifikation

6

“ finska
5

“svenska
4

finska, svenska

3

“ finska, svenska, engelska
2
1 g | finska, svenska, tyska
0 | L I - B finska, svenska, engelska,

Arskurs 1 Arskurs 3 Arskurs 4  Arskurs 5 tyska

Figur 7. Informanternas sprik enligt sjélvidentifikation.

Nér sprakrepertoaren finska, svenska och engelska dominerar bland informanterna i
arskurs 4 har sprakrepertoaren finska och svenska Gvertaget hos forsta arskursens

informanter. Bade kandidat- och magisterstuderande har svarat att deras
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sprakrepertoar bestar av finska, svenska och/eller finska, svenska, engelska, och om
man ldmnar bort tyskan har lika manga informanter (4) angivit sprakparet finska och
svenska 1 drskurserna 1 och 3. Nistan alla av informanterna som har svarat att deras

modersmal ar finska ar 1 arskurs 3.

5.2 Instéllning till svenska spraket

Informanterna ombads ange vilken instdllning de har for tillfillet och vilken
instéllning de har haft till svenskan innan studierna, samt om instillningen har
fordndrats och varfor. Informanterna hade allmint en mycket positiv attityd till
svenska sprdket och ansdg kunskaperna 1 svenska generellt som viktiga.
Informanterna motiverar sin positiv attityd till svenskan innan studierna med sin

bakgrund sdsom modersmal, sprakbad och levnadsmiljé (se exempel 1).

(1) Min instdllning till svenskan har alltid varit positiv sdsom till alla andra

sprak ocksa. Det hjélper i manga livsomraden om man kan flera sprak.

Sasom informanten i exempel 1 hade ocksd méanga andra informanter redan innan
studierna insett vikten av olika sprak inom olika livsomriden, speciellt i yrkeslivet
och 1 olika kommunikationssituationer. Det dr bara enskilda informanter som innan
studierna ansett svenskan som neutral eller védxlande negativ och positiv. Denna
instéllning visade sig bero pd modersmal eller pd svaga kunskaper i svenska. De flesta
informanterna angav att de fortfarande har antingen en positiv attityd till svenskan
eller att deras attityd har blivit &nnu mer positiv sedan studiestarten. De motiverade
sina svar bland annat med utvecklingen av kunskaperna i svenska. Informanterna
ansdg att ndr de har blivit bittre pd svenska spraket har ocksa attityden blivit mer
positiv. En annan betydelsefull faktor for en mer positiv attityd var insikten om

sprékets betydelse i det kommande yrket (se exempel 2).

(2) Annars samma instillning som tidigare men spraket kénns &nnu viktigare

nu pa grund av yrkesvalet.
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Négra av informanterna angav att de forst nir studierna inletts insdg sprékets virde
nidr det géller den kommande sprdkbadsundervisningen. Enligt svaren har
informanterna insett hurdan skolform sprakbadsundervisning &r och vad som krévs
for att agera som sprakbadsldrare, speciellt nir det géller sprakkunskaper (se kapitel
2). Svenskan har ocksd blivit mer betydelsefullt for informanterna under studierna,
och de har allmént blivit mer intresserade av spriket. Nigra informanter har lagt mer

vérde pd spréket sedan de har borjat i utbildningen.

5.3 Anvindningen av svenska spraket

Informanterna ombads svara hur mycket de anvénder svenska munligt i samband med
studierna och pé fritiden. De flesta (15) anviander mycket eller ganska mycket (12)
muntlig svenska i studierna och enbart fyra av informanter anviander svenska i nagon
mdn. Pé fritiden anvénder de flesta informanterna (23) svenska varje dag nir sex av
informanterna anvénder svenska ndgra gdanger i veckan och tva informanter mycket
sdllan. De flesta informanterna som anvinder svenska ndgra génger i veckan ansag
sig sjilva som ensprikiga eller flersprakiga och en ansdg sig som tvisprakig.
Informantena berdttade i en Oppen fraga specifikt i vilka situationer de anvinder
svenska och nidmnde sju olika situationer. Situationer dir informanterna anvénder
svenska ér frimst med vénner (27), 1 arbetslivet (24), i hobbyer (16) och/eller med
familjen (13). Informanterna ndmnde ocksé andra situationer dédr de anvénder svenska

sasom i sociala medier, i barnets daghem och med pojkvénnen.

En av sprakanviandningsfrigorna handlade om pd vems initiativ informanterna

anvinder svenska spraket (se figur 8).
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Anvandning av svenska

& Jag anvinder svenska
frimst pé eget initiativ.

i Jag anvinder svenska
framst da nagon tilltalar
mig pé svenska.

Figur 8. Initiativ till anvindningen av svenska.

Ungefidr tva tredjedel (19) av informanterna anvénder svenska framst pé eget initiativ
och cirka en tredjedel (12) da nagon tilltalar dem péd svenska. De flesta som svarade
att de anvinder svenska frimst pa andras initiativ ansag sig sjdlva som flersprakiga
vilket var Overraskande. Man kunde tdnka att de som inte anvidnder svenska pa eget
initiativ skulle vara de som anser sig sjdlva som ensprikiga eftersom ju svagare

kunskaper man har desto mindre anvénder man spraket.

Informanterna svarade dven pa en fraga ddr de ombads ange om deras anvindning av
svenska har fordndrats under studierna. De flesta informanter (21) angav att
anvindningen har Okat. Informanterna motiverade sina svar med studiespraket,
utvecklade sprakkunskaper och oOkade ordforradet vilka har inverkat pa

sjalvfortroendet att anvinda spréaket (se exempel 3).

(3) Som sprakanvéndare har jag blivit modigare nir mina kunskaper i spraket

har okat.

Svar av ovanstaende typ fanns bland bade kandidat- och magisterstuderanden men de
flesta var hos studeranden i drskurserna 4 och 5. Detta stoder pastadendet att ju mer
man har studerat pa ett sprék och anvént det desto bittre dr kunskaperna. Négra
informanter angav att de har fatt mera kontakt med svenskan genom nya bekanta

sasom studiekompisar och ocksa sett hur mycket det beror pd en sjilv om
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anvindningen av spraket har Okat eller inte. En betonade vikten av mangsidig

sprékanvdndning i studierna och en rik anvindningen av svenska i olika situationer.

De ovriga informanterna (8) ansdg att anvdndningen av svenska har forblivit
densamma (6) eller minskat (2) under studietiden. De flesta med dessa svar var
informanter frdn arskurs 3, det vill sdga kandidatstuderande. Intressant &r att de
informanter som ansag att deras anvdndning av svenska har forblivit densamma eller
minskat dnda anvédnder svenska frimst pd eget initiativ. Detta svar forklaras med att
de flesta informanter med ovanstdende svar har modersmalet svenska. Informanterna
motiverar sina svar for en minskning eller oférandrad anvéndning av svenskan med

modersmalet, tidigare sprakanvéndningen eller studiekamraterna (se exempel 4).

(4) Nastan alla som gér pa klassen pratar hellre finska, och det kinns konstigt

att borja tala svenska tillbaka da.

Ockséd andra informanter kommenterade att en del studiekamrater talar finska
sinsemellan 1 studierna och det kénns naturligt att kommunicera pa detta sprak
eftersom det dr deras modersmal. Jag kan sjdlv relatera till samma sak eftersom det
har kénts svart att byta sprak nér jag har borjat tala ett sprdk med nagon studiekamrat.
Det dr dérfor ingen Overraskning att de flesta med detta svar hade finska som
modersmal, vilket kan mojligtvis berdtta om svaga muntliga kunskaper eller enbart en

vana att anvinda det gemensamma modersmaélet.

Ocksé informanternas sétt att svara pa fragorna om sprakanvéndningen var intressant.
En informant anvénde det kollektiva pronomenet ”vi” (t.ex. ”’vi pratar’) i sina svar nir
de flesta svarade i singularis och borjade oftast sina svar med pronomenet “jag”. I ett
annat svar skrev informanten exempelvis om “kikygruppen” som antyder om en
studiegemenskap bland informanter. Ordet “kiky” kommer fran det finska ordet
“kielikylpy” (sprakbad) och enligt min egen erfarenhet anvéinder studerande i
sprakbadsutbildningen ordet “kikygrupp” och inte ordet ”sprakbadsgrupp” nir de talar
om sina medstuderandena i utbildningen. Sprakbadsutbildningen 4r en unik utbildning
i Finland och studerandena kan mojligtvis kdnna speciell gemenskap pa grund av

deras eget mindre samhille i universitetsvirlden. Detta kan stirka kénslan av
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studiegemenskap under utbildningen och didrmed ocksa framtida arbetsgemenskap i

skolvirlden.

5.4 Synen pa svenska spraket i yrket som sprakbadslirare

Fraga 2 i frageformuléret handlade om hur viktiga informanterna ansag de sprakliga

kunskaperna vara i sitt blivande yrke (se figur 9).

Hur viktiga ir de sprikliga kunskaperna i blivande yrket

“inte alls viktiga

& ganska viktiga
viktiga

“mycket viktiga

“kan inte siga

Figur 9. Vikten av sprikliga kunskaper i blivande yrket.

Som ovanstaende figur visar ansdg de flesta informanter (23) att sprakliga kunskaper i
blivande yrket som sprikbadslérare dr mycket viktiga. Enbart 8 informanter ansag
sprakkunskaper som viktiga i deras blivande yrke. De flesta informanter med detta

svar ansag sig sjilva som tvasprakiga och var mest fran arskurs 4.

Négra informanter beréttade hur de har forst i studierna mérkt vad det krivs for att
vara en sprakbadslédrare och speciellt hurdana sprakkunskaper en sprakbadslirare ska
ha. Informanterna ombads svara hur mycket de upplever att deras kunskaper i svenska
borde utvecklas med tanke pa arbete som sprékbadsldrare. Svaret skulle ges med

skalan 1 till 4 dér 1 betyder inte alls och 4 mycket (se figur 1).
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Utvecklingsbehov av kunskaper i svenska spriket

E'1 inte alls

' 2 1indgon man

3 ganska mycket
“4 mycket

Figur 10. Utvecklingsbehov av kunskaper i1 svenska spréket.

De flesta informanterna (20) ansidg att deras kunskaper i svenska borde &nnu
utvecklas i ndgon mdn med tanke pd arbete som sprakbadsldrare. Sex informanter
anser att kunskaperna borde utvecklas ganska mycket medan tre av informanterna
svarade mycket och tva inte alls. De flesta informanter som ansag att kunskaperna
borde utvecklas ganska mycket ansig sig sjdlva flersprakiga och hade modersmélet
finska. Av de informaner som hade svarat att kunskaperna borde utvecklas mycket
ansag tva informanter sig sjilva som tvasprakiga och hade modersmaélet finska och en

ansdg sig som flersprékig och hade modermsélet svenska.

Informanterna fick motivera sina svar och det kom fram flera orsaker varfor
kunskaperna i1 svenska borde utvecklas enligt informanterna. Alla informanter
forutom tva behdvde forbéttring i ndgot omréde. Dessa tvd informanter motiverade
sina svar med att deras modersmal dr svenska och att de har arbetat i sprakbad i flera
ar. En orsak som upprepades bland méinga var brister i ordforradet, det vill sdga
informanterna upplevde att de har brister 1 den lingvistiska kompetensen (se exempel

5 och 6).

(5) Mitt ordforrdd dr inte tillrdckligt stort och jag behdver ordboker for att

anvinda méngsidigare sprak.

(6) Jag tror att i ndgon man borde jag utveckla och breda mitt ordforrad i

svenska.
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Informanterna som nédmner bristerna i ordforradet beréttade att de behdver bredda sitt
ordforrad och nagra informanter ndimnde ockséd att grammatiken behdver “tréning”.
Négon informant kopplar behovet ocksa med dmnesspecifika ordforradet, exempelvis
olika termer som dnnu behover ldras (se exempel 7). De dmnesspecifika kunskaper
som en sprakbadsldrare borde tilligna sig berdr alla dmnen som undervisas i

grundskolans arskurser 1-6, sdésom matematik, naturvetenskap och gymnastik.

(7) Jag anser att jag inte dnnu har sa brett ordforrad i alla &mnen som jag

kommer att undervisa.

Négra informanter nimnde att en sprakbadsldrare borde i sitt arbete behérska alla
dmnen och att de sjédlv inte gor det &nnu. Det &r minga informanter som pa ndgot satt
tog upp bade sprak- och dmneskunskaper hos en sprakbadslédrare. En informant ansag
att hens kunskaper inte dr pd den d@mnesspecifika nivdn som Onskas. Informanten
anser att hen skulle kdnna sig tryggare att arbeta som &mnesldrare i svenska.
Informanterna hade en klar bild av vilka kunskaper en spridkbadslirare borde ha och

ménga av dem kinde sig bekymrande om detta (se exempel 8).

(8) Som sprakbadsldrare & man ett sprdk modell och man borde kunna
fullstindig svenska att kunna undervisa med frimmande sprk. Som krav att
vara en bra och ansvarig lirare borde ldraren ha tillignat frimmande sprak
mdéngsidigt. Jag anser att jag har d&nnu mycket att ldra mig att jag kan arbeta
som sprakbadslédrare och vara ansvarig for hela undervisning som sker med
ndgot annat sprak som inte dr mitt modersmal.

Spraklig forebild kommer ocksa fram i ett annat svar dédr informanten anser att hen
inte dr sjdlv pd en sddan nivd skriftligt eller muntligt for att kunna fungera som
sprakbadslérare. Informanterna hade kdnnedom av sprakkraven ndr det géller arbete
som sprakbadslérare. Starka sprékliga kunskaper ses som viktiga i svaren (se exempel
9).

(9) Jag anser att det dr oerhort viktigt att man som sb-ldrare har sjilv starka

kunskaper i maélspriket och att man kénner sig bekvim med att anvidnda
spraket i olika situationer.

Ovanstdende citat berdttar om studerandens vilja att lira sig malspraket pd en viss

niva for att kunna anvénda spraket mangsidigt i arbetet som spriakbadsldrare. I sitt
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svar menar informanten med maélspriket svenska, och forkortning sb-ldrare kommer
fran ordet sprakbadsldrare. For att kunna nd dessa sprékkrav berittar ndgra
informanter att man borde prata och skriva kontinuerligt aret runt eftersom det fanns
oftast en paus i sprdkanvindning mellan vir- och hdstterminen. En informant
kommenterar att kontinuitet géller ocksa arbete som ldrare nédr en utvecklar sina

sprakkunskaper.

Det som var intressevickande var att behovet av att forbéttra de skriftliga
kunskaperna upplevdes storre dn utveckling av muntlig férdighet bland
informanterna. Det var bara nagra enstaka svar dédr informanten hade ndmnt att de
onskade sig tala mera flytande och att tala “renare” svenska. Tvé informanter ansag
att deras svenska dr influerad av dialekt och sdg det som en negativ sak i arbetet som
sprdkbadsldrare. En informant forklarade sitt svar med att hen har redan bra
kunskaper men Onskade bli mer bekvim med att tala svenska. Det var ocksd nagra
informanter som svarade att man kan alltid bli béttre i1 spraket och att man &r aldrig

fulldrd.

5.5 Sjilvbeddmning av svenska kunskaper

Informanterna ombads bedoma sina kunskaper i1 svenska spriket bdde nér de inledde
sprakbadslérarstudierna och for tillfdllet samt uppskatta hurdana sprdkkunskaper de
forvintas tilligna efter studierna. Informanterna berittade dven hur de skall
upprétthdlla sina sprdkkunskaper efter studierna. Informanterna beddmde sina
kunskaper med hjdlp av niv@beskrivningarna i den gemensamma europeiska
referensramen for sprék, (se kapitel 4.6). Informanterna har motiverat sina svar for de
tvd forsta fragor. Jag har delat upp svaren i1 kandidat- och magisterstuderande for att
forevisa en fordjupande helhet av informanternas uppfattningar och for att jamfora

studerandenas svar med varandra.
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5.5.1 Kandidatstuderande

Sjalvbedomningstablan som anvénts i undersokningen var delat i samtal/muntlig
interaktion, muntlig produktion och skriftlig produktion i nivder A1-C2. Det fanns 17
kandidatstuderande i undersdkningen som studerar varken pa arskurs 1 eller 3. Den
forsta frdgan av sjdlvbeddmningen handlade om informanternas svenska kunskaper
nédr de inledde sprakbadsldrarstudierna. Nasta figur (figur 11.) forevisar studerandes

sjalvbedomning enligt de gemensamma europeiska referensnivaer A1-C2.

Kunskaper i svenska vid inledning av kandidatstudierna.

7

6

5

4

3

2

(1) || - . (— .

saiﬁ:gﬁﬁggglg muntlig produktion skriftlig produktion

“Al 2 1 1
LA2 0 1 0

B1 2 3 3
B2 2 2 5

Cl 5 4 3

C2 6 6 5

Figur 11. Kunskaper i svenska vid inledning av kandidatstudierna.

De flesta kandidatstuderande beddmde sina svenska kunskaper fore studier pa den
hogsta nivdn C2, i alla de tre fardigheter samtal/muntlig interaktion, muntlig och
skriftlig produktion. Avancerad sprakanvidndare pa nivad C2 definieras enligt f6ljande

av Skolverket i Sverige (2007: 24):

Kan med ldtthet forstd praktiskt taget allt som han/hon hor eller laser. Kan
sammanfatta information fran olika muntliga eller skriftliga kdllor och dirvid
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aterge argument och redogdrelser i en sammanhédngande presentation. Kan
uttrycka sig spontant, mycket flytande och precist samt dérvid skilja mellan
finare nyanser dven i mer komplexa situationer.

Informanterna som beddmde sina sprakkunskaper pd nivda C2 hade antingen
modersmalet svenska, som fanns sammanlagt fem bland kandidatstuderanden, eller
ansdg sig vara tva- eller flersprikiga, 13 stycken. Informanterna vars modersmal ar
svenska bedomde sina sprakkunskaper pd den hogsta nivan mojligtvis angdende
fardigheter av framgéngsrik inldrare, och pa grund av att det inte fanns hogre nivaer 1
referensramen. Nast flest svar fick niva C1 i de alla tre fardigheter, men mest svar i
samtal/muntlig interaktion. De flesta informanterna ansdg att de bland annat kan
uttrycka sig flytande och spontant i flexibla, effektiva sociala sammanhang och

anpassa sitt sprak enligt samtal person.

Mest spridning forekom i uppfattningar om skriftlig produktion. En hdgre grad
studerandena ansag sig vara pd nivd C2 (5) eller pad nivd B2 (5) nir de inledde
studierna, ndr man jamfor med de andra fardigheterna. Sjdlvstindig sprakanviandare
pa niva B2 av skriftlig produktion definieras enligt f6ljande av Skolverket (2007: 26-
27):

Jag kan skriva klar och detaljerad text om varierande dmnen inom mina
intresseomraden. Jag kan skriva en uppsats eller rapport som formedlar
information eller ger skél for eller emot en viss stindpunkt. Jag kan skriva
brev som framhdver den personliga inneborden av héandelser och
erfarenheter.

Enligt undersdkningen ansdg nagra informanter att de hade svagare kunskaper i
skriftlig produktion &n i samtal/muntlig interaktion och muntlig produktion. Detta
svar kom framst fran informanterna vars modersmél var finska och/eller ansig sig
vara ensprakiga. Det kan bero pd brister i mdjligheter att 6va sina skriftliga
fardigheter i svenska sprédket om studerande har haft exempelvis ett mellanar efter

studentexamen.

Det som vickte frdgor bland svaren var att nigra informanter hade svarat att deras
svenskkunskaper lag antingen pa nivan Al eller A2 nér de inledde studierna. Nir

studerande blir antagna till utbildningen behdver de ha fatt minst Magna cum laude
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approbatur frdn studentexamen om den skrivit pd svenska som modersmal eller
svenska som andra inhemska sprék eller fatt minst Cum laude approbatur pa lang niva
eller Magna pd medelnivd om skrivit pa finska och avlagt examen i svenska som
frimmande sprak (Abo Akademi, 2019). Jag jimfor dessa kunskaper med
referensnivan B1 eller B2 som studerande borde ha nér de borjar i utbildningen och

enligt svaren av dessa studerande har de inte avlagt dessa kunskaper.

Nista sjdlvbedomningsfraga handlade om informanternas nuvarande svenska

kunskaper, (se figur 12.)

Kandidatstuderandes nuvarande kunskaper i svenska

9

8

7

6

5

4

3

2

0 [R— — _— — e —

samtal/muntlig ) . - .
interaktion muntlig produktion skritflig produktion

“Al 2 1 1
LA2 0 0 1

B1 0 1 0
B2 1 2 3

Cl 8 7 7

C2 6 6 5

Figur 12. Kandidatstuderandes nuvarande kunskaper i svenska.

Enligt svaren om informanternas nuvarande svenska kunskaper beddmde de flesta
informanterna sina kunskaper antingen péd nivd C1 eller C2 i de alla tre fardigheter. I
nuvarande kunskaper bedomde informanterna fardigheten samtal/muntlig interaktion
pa hogre nivan én de andra fardigheterna. Fast studerande dr forst i ak 1 eller 3 anser
de egna svenska kunskaper vildigt hoga. Det kan bero pd avancerade kunskaper de

redan har eller anser har utvecklat under de forsta studiedren eller i tre ar redan tva
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eller ett steg i nivaskalan. Det som géller samtal/muntlig produktion kan den ha
paverkan 1 flertals olika grupparbeten och muntliga presentation som ingdr i

sprakbadsutbildningen.

Informanterna fick motivera sina svar for fragorna av svenska kunskaper fore studier
och for tillfallet. De flesta informanter ansdg att de har s& pass goda kunskaper i
svenska spraket att det kénns svart att dnnu forbéttra sina kunskaper (se exempel 10),
och att de sprékliga fardigheterna inte har fordndrats mycket. Dessa informanter var
mest 1 arskurs 3 och beddmde sina sprakkunskaper pd niva C1 eller C2. En informant
med modersmalet svenska motiverar djupare sina bedomningssvar och relaterar bade

receptiva och produktiva fardigheter samt mediering (exempel 11).

(10) Det kinns mycket svart att &nnu forbattra kunskaperna

(11) Har gatt gymnasiet pa svenska och dér har vi lart oss att skriva olika
slags texter. Har jobbat flera ar pd svenska och darfor kommit i kontakt med
olika situationer.

Négra motiverar sina svar for sjdlvbedomningsfrigorna att deras modersmal é&r
svenska eller enligt egen beddomning de har redan véldigvildig starka svenska
kunskaper. A andra sidan kommenterar en informant att kunskaperna inte har
forbattrats dnnu eftersom hen har nyss borjat studier. Det fanns en informant som
ansdg att kunskaperna har utvecklats men inte tillrackligt mycket &nnu. En informant
kommenterade att kunskaperna har utvecklats mycket, en att litet genom 6vning och
en papekar att kunskaperna blivit béttre eftersom anvént spréket sa mycket. De
skriftliga fardigheterna kom speciellt fram bland svaren av kunskapernas utveckling,

(se exempel 12 och 13).

(12) Jag har haft mest nytta av studierna med skriftlig produktion.
(13) Har lart mig att skriva béttre

Ingen av informanterna bland kandidatstuderande kommenterade om deras muntliga
kunskaper har utvecklat, fast i nivaskalan fanns det tva fardighetsdelar som géllde
muntliga fardigheter. Enligt frigeformulérsvaren ansag kandidatstuderande att deras
muntliga kunskaper inte har sirskilt mycket utvecklat frdn borjan av studierna

eftersom de flesta har satt fdrdigheterna samtal/muntlig interaktion och muntlig
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produktion fore studier och nu pa samma niva. Enbart en informant kommenterade att
hen anser att forstir och kan prata svenska. De informanterna som ansdg att
kunskaperna borde dnnu utvecklas eller ser en utveckling &r fran bada arskurser och

har beddmt sina svenskkunskaper fére och nu pa niva B1, B2 eller Cl1.
Den sista sjalvbeddmningsfrdgan handlade om svenskkunskaper som forvéntas né i

studierna, och det svaras ocksa enligt den gemensamma europeiska referensramen, (se

figur 13).

Kandidatstuderandes forviantade svenska kunskaper efter

studierna
12
10
8
6
4
2
0 s tal/ tli o -
samtal/muntlig ) ) . )
interaktion muntlig produktion skritflig produktion
A1 2 2 2
HA2 0 0 0
Bl 0 0 0
L“B2 0 0 0
Cl 5 5 6
C2 10 10 9

Figur 13. Kandidatstuderandes forvéntade svenska kunskaper efter studierna.

Som ovanstdende figur visar, forvédntar ndstan alla informanterna i kandidatstudierna
att ha svenska kunskaper pa niva C1 eller C2 i de alla tre fardigheter. Det betyder att
informanterna forvéntar sig att vara avancerade sprakanvéndaren efter studierna. Nar
de flesta informanterna bedomde sina nuvarande svenska kunskaper pa niva C1 eller
C2, behovs inte informanternas kunskaper utveckla sérskilt mycket under studierna.
Som kom fram i avsnitt 6.4., de flesta studerande har kdinnedom om de kunskaper som

en sprakbadsldrare behdver ha och hur mycket behover de dnnu utveckla i svenska
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spréket, vet informanterna ocksa enligt nivdbeskrivningarna vilket niva de vill na. Det

betyder att informanterna kan sétta och beskriva sina 6nskade kunskaper.

Det fanns ndgra informanter som har svarat nivan Al i frigan om kunskaper efter
studierna och dven Al eller A2 i andra fragor om sjdlvbeddmningen. Det vicker mig
tanken att vill dessa informanter att sina kunskaper inte utvecklas under studierna

eller fanns det mojlighet att informanterna inte har forstatt fragan eller nivaskalan rétt.

Den sista fragan i frigeformuléret handlade ytterligare om svenska kunskaper och
informanterna fick beskriva hur de planerar att upprétthdlla sina kunskaper i svenska
spraket. Néstan alla informanterna papekade om tvd saker: muntlig och skriftlig

anvindningen av svenska spréket, (se exempel 11).

(11) Pa det sittet att jag aktivt anvdnder svenska, bade muntligt och skriftligt

1 mitt arbete samt i olika slags situationer som forekommer i vardagen.

Informanterna ndmnde olika aktiviteter sdsom att ldsa svensksprékiga bocker och
nyheter, kolla pa television och filmer pa svenska, och att kommunicera med
svensksprakiga eller pd svenska med tvasprakiga bekanta. En kommenterar att
behover bli dnnu modigare att tala svenska dven pd fritiden. Ett annat sdtt som
informanterna holl viktig gillande upprétthallande av svenskkunskaper var onskan att

hélla kvar sina svensksprékiga kontakter och ”svenska relationer”, (se exempel 12).

(12) Genom att anvidnda svenska sd mycket som mojligt. Lisa pa svenska,
kolla pd tv/filmer pa svenska, ha mycket svensksprakiga kontakter och
utveckla egna sprakkunskaper hela tiden.

Négra kommenterade att det inte finns oro for minskning av svenska sprakets
anvindning pa grund av svensksprikig familj, slékt eller vénner. Informanterna dven
ndmner att de skall anvinda svenska spréket likadant som forr, detta hénvisas till
undersokningsteman om anvindningen av svenska sprdket i fragorna 4-7b.
Informanterna kommenterade i1 dessa fragor méngsidig anvindningen av svenska
spréket i olika situationer och med svensksprékiga bekanta. Orden som betonas bland

svaren av uppritthallande av svenskkunskaper dr mycket, flitigt och aktivt. Det
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stiarker teorier i andraspraksinldrning om aktivt och upprepande anvidndningen av

spraket i1 fragan.

5.5.2 Magisterstuderande

Det fanns sammanlagt 14 magisterstuderande i undersdkningen som studerar varken

pa arskurs 4 eller 5. Magisterstuderande beddmde sina svar enligt de gemensamma

europeiska referensnivaer A1-C2 nér studerandena inledde sprakbadslérarstudierna,

som nista figur (figur 14.) forevisar.

Svenska kunskaper nir magisterstuderande inledde studierna

8
7
6
5
4
3 N
2 I
: 4-_L L:._‘_
° tal/muntli
samtal/muntlig . . - .
interaktion muntlig produktion skriftlig produktion
LAl 0 0 0
LA2 1 0 2
B1 6 7 4
L“B2 4 4 3
“C1 2 2 4
C2 1 1 1

Figur 14. Svenskkunskaper nir magisterstuderande inledde studierna.

Som ovanstaende figur visar, ansag de flesta magisterstuderande i undersdkningen
sina svenska sprakkunskaper fore studierna pé nivédn Bl i de alla tre fardigheterna:
samtal/muntlig interaktion, muntlig produktion och skriftlig produktion. De flesta av
informanterna med ovanstdende svar ansag sig vara tva- eller flersprakig, och hade
modersmélet finska. Nivan Bl kénnetecknar en sjilvstindig sprakanvindare och

definieras enligt Skolverket (2007: 24):
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Kan forstd huvudinnehallet i vad han/hon hort eller liast om vilkdnda
forhdllanden som han/hon regelbundet moéter i arbetet, i skolan, pé fritiden,
etc. nidr det presenteras pd tydligt standardsprak. Kan hantera de flesta
situationer som vanligtvis uppstir under resor i omrdden dir spraket talas.
Kan producera enkla, sammanhingande texter om d&mnen som é&r vélkdnda
eller av personligt intresse. Kan beskriva erfarenheter och héndelser, beritta
om drommar, forhoppningar och framtidsplaner och kortfattat ge skél for och
forklaringar till sikter och planer.

De flesta informanterna anser de har haft svenskkunskaper pd denna nivd som man
kan jimfora till nivdn som studerandena tas in i utbildningen. Nivd B1 har fitt mest
svar 1 muntlig produktion, 7 stycken, det vill sdga informanterna anser deras
kommunikativa aktiviteter, “man kan’-deskriptorer, som omfattar reception,
interaktion och produktion, har varit bdttre ndr de har inlett studierna. Muntlig

produktion pé niva B1 beskrivs i Skolverket (2007: 26-27) enligt foljande:

Jag kan binda samman fraser pa ett enkelt sitt for att beskriva erfarenheter
och hindelser, mina drommar, forhoppningar och framtidsplaner. Jag kan
kortfattat ge skil och forklaringar till mina dsikter och planer. Jag kan beritta
en historia eller aterberétta hindelseforloppet i en bok eller fi Im och
beskriva mina intryck.

Ockséd magisterstuderande anser att deras skriftliga produktion &r sdmre &n
samtal/muntlig interaktion eller muntlig produktion. Ingen av magisterstuderande har
ansett deras svenskkunskaper har varit pa nivd Al nér de inledde studierna, s& som
fran kandidatstuderande fyra stycken ansdg det. Tre av magisterstuderande som
bedomde sina kunskaper pd nivd A2 bland de olika fardigheterna ansdg sig vara
tvasprékiga och hade modersmalet finska. Tva informanter har bedomt sina svenska
kunskaper péd niva C1 i de alla tre fardigheterna, och en informant anser sig tvisprakig
och en flersprakig. Enbart en informant anség att hens svenska kunskaper inom de
alla fardigheter ligger pa nivd C2, som beskriver ju avancerad sprdkanvéndare.
Orsaken till detta &r att informanten ar den endast som har modersmalet svenska fran

magisterstuderanden.

Den andra sjilvbeddmningsfrdgan handlade om informanternas nuvarande svenska

kunskaper, (se figur 15.)
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Magisterstuderandes nuvarande svenska kunskaper

12

10

8

6

4

2

0 — — | —— —

samtal/muntlig muntlig produkti kriftlie produkti
interaktion untlig produktion | skriftlig produktion

“Al 0 0 0
“ A2 1 0 1

Bl 0 1 1
“B2 2 3 2

Cl 10 8 5

C2 1 2 5

Figur 15. Magisterstuderandes nuvarande svenska kunskaper.

De flesta av magisterstuderande bedomde sina nuvarande kunskaper i allmédnhet pé
nivd C1. Nivan C1 beskriver en avancerad sprakanvidndare och Skolverket (2007: 24)

skriver om nivén enligt foljande:

Kan forstd ett brett urval av krdvande, lingre texter och urskilja
underforstadda betydelser. Kan uttrycka sig flytande och spontant utan att i
storre utstrackning soka efter ord och uttryck. Kan anvédnda spréket flexibelt
och effektivt for sdvil sociala som studie- och arbetsrelaterade &ndamal. Kan
producera tydliga, vélstrukturerade och detaljerade texter om komplexa
dmnen. Kan pa ett planerat sdtt med olika medel organisera och binda
samman en text till en sammanhéngande helhet.

Informanterna som ansdg att deras nuvarande kunskaper ligger pa nivan CI1 i de alla
tre fardigheterna, 4 stycken, ansdg sig vara tva- eller flersprakiga. Informanterna som
hade svarat blandat C1 eller C2 i de alla fardigheterna, ansdg ocksd vara tva- eller
flersprékig. Enbart en ensprakig informant ansdg sina kunskaper pd niva CI i1
fardigheterna samtal/muntlig interaktion och skriftlig produktion. Néstan alla
informanter i1 magisterstudier anser att deras nuvarande svenska kunskaper i
samtal/muntlig interaktion ligger pa nivdn Cl. Denna nivd beskrivs i Skolverket

(2007: 26-27) enligt foljande:
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Jag kan uttrycka mig flytande och spontant utan att alltfor tydligt soka efter
ord och uttryck. Jag kan anvinda spréket flexibelt och effektivt for sociala,
intresse- och yrkesanknutna &ndaméil. Jag kan formulera idéer och &sikter
med precision samt skickligt anpassa mig efter den person jag talar med.

Aven nivd Cl i muntlig produktion har fitt méinga svar och det betyder att
informanterna vill anvinda mangsidigt sina muntliga kunskaper samt anser att de har
utmarkta kunskaper i detta omrédde. Man kan relatera det hér till undersékningsfragan
om av vems initiativ informanter anvidnder svenska spréket och de flesta informanter,
19 stycken, ansdg pa eget initiativ. Informanterna anser dnnu att deras nuvarande
skriftliga produktion dr den sdmsta fardigheten fran de alla tre férdigheterna. En
informant anser att hens nuvarande svenskkunskaper &r p& nivda A2 bade i1

samtal/muntlig interaktion och i skriftlig produktion.

Magisterstuderande motiverar sina svar pa frdgorna av svenska kunskaper fore studier
och for tillfillet mer djupare och detaljerade @n kandidatstuderande. Néstan alla
informanterna anser att deras svenska kunskaper har utvecklats. Enbart en informant
kommenterar att hen inte ser storre &dndringar i kunskaperna och en motiverar sina
svar att svenskan &r sitt modersmal. Andra informanternas motiveringar bekréftar
mina antaganden bade om skriftlig produktionens och samtal/muntlig produktionens
utveckling. Informanterna ansdg att deras svenska kunskaper har utvecklats i skriftlig
produktion pa grund av olika vetenskapliga texter som skrivits under féregdende eller
nuvarande studierna, och mdjligheten det fatt for méingsidig anvindningen av de

skriftliga kunskaperna, (se exempel 13 och 14).

(13) Jag hade ganska bra sprdkkunskaper redan fore jag borjade i
utbildningen for att jag har gétt en annan utbildning med svenska som
examenssprak och varit i utbyte i Sverige. Jag tycker att mina kunskaper i
skriftlig produktion &r béttre 6n muntlig {for att jag har skrivit sa pass minga
vetenskapliga texter och anser att jag har blivit bédttre pa det.

(14) I och med att jag har fatt 6va mycket pé dessa kunskaper har de ocksa
utvecklats. Jag dr ndjd och tacksam Over att jag har fatt mojligheten att
utveckla dessa kunskaper.

De flesta informanterna ndmner dven de muntliga och interaktiva kunskaper som

utvecklats mycket inom studierna. En informant kommenterar att det har varit forst

svért att kommunicera pa svenska men nu kidnns det mycket lattare. En informant
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kénner sig trygg med anvéndningen av svenska spréket. Informanterna anser att deras
muntliga kunskaper har blivit mer flytande, lattare och naturligare samt det kénns

vanligt att kommunicera pa svenska spraket, (se exempel 15).

(15) D& jag borjade studierna i sb-programmet hade jag medelgoda
fardigheter och kunskaper i svenska. Jag var inte sa bra i muntlig interaktion.
Jag anser att mina kunskaper i svenska har forbéttras mycket under mina
studierna och nu &r helt vanligt att vara med till exempel i diskussioner som
pagas pé svenska.

Négra av informanterna kommenterar att de inte hade anvint svenska sérskilt mycket
fore studier sd dirfor ser de en stor utveckling i kunskaperna. Nagon kommenterar att
de muntliga kunskaperna 18g s mycket efter de skriftliga och dérfor anser att de
omrddena har utvecklats mest. Informanterna beskriver sina kunskaper i1
samtal/muntliga interaktion och muntlig produktion med att kan obehindrat ta del 1
olika diskussioner, kan motivera sina asikter och uttrycka sig obehindrat i olika
sammanhang. En femte arets studerande motiverar sitt svar enligt foljande, (se

exempel 16).

(16) Mitt formaga att skriva har forbittras under studierna, dven muntlig
produktion har forbattras pa sa sitt att mitt ordforrdd dr mycket bredare &n da
jag borjade fast jag satt B2 bade i 10a och 10b.

Magisterstuderandena svarade ocksa till sista bedomningsfragan om svenskkunskaper

efter studierna som visas 1 nésta figur (figur 16.).
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Magisterstuderandes forvintade svenska kunskaper efter

studierna
10
9
8
7
6
5
4
3
2
1
° _t /muntli N o
samtal/muntlig . : s :
interaktion muntlig produktion skriftlig produktion
“A1 0 0 0
HA2 1 1 1
B1 0 0 0
“B2 0 0 1
Cl 8 9 5
C2 5 4 7

Figur 16. Magisterstuderandes forvéntade svenska kunskaper efter studierna.

De flesta informanterna forvéntar att deras svenska kunskaper ligger pa niva C1 i de
alla tre fardigheterna efter studierna. De flesta informanterna beddmde sina nuvarande
kunskaper pa nivan C1, som betyder att om kunskaperna motsvarar informanternas
verkliga kunskaper har de redan natt sina forvantade kunskaper. Muntlig produktion
pa niva C1 har fatt mest svar och Skolverket (2007: 26-27) definierar fardigheten
enligt foljande:

Jag kan ge tydliga och detaljerade beskrivningar av komplicerade

dgmnesomraden med sidoteman och anknytningar. Jag kan utveckla speciella

aspekter samt runda av framstéllningen med en 1dmplig slutsats.
Hilften av magisterstuderande, 7 stycken, forvéntar sig att sina svenska kunskaper
ligger pé nivd C2 i skriftlig produktion efter studierna. Det fanns méinga informanter
som beddmde sina svenskkunskaper antingen pa nivén B1 eller i B2, och forvintar sig
att kunskaperna ligger pa nivd Cl eller C2 ndr de utexaminerar. Ingen av
magisterstuderande forvéntar sig att deras sprakkunskaper i svenskan skulle utveckla
mer dn en niva uppat. Det fanns en informant som forvéntar sig att sina svenska

kunskaper ligger pd niva A2 efter studierna.
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For att uppratthdlla sina kunskaper i svenska spraket motiverar magisterstuderande
med olika sitt. Flera informanter nimner mangsidig anviandningen av spraket, sdsom
arbeta och diskutera pd svenska, ldsa svensksprakig litteratur, tidningar och titta pa
svensksprakiga TV-program och lyssna pd radio. En kommenterar att vill fortsétta
skriva svenska texter i nigon form, och en nidmner svenska sprékets méngsidiga

anvindning i arbetsplatsen, (se exempel 17).

(17) Genom att anvdnda spriket i jobbet med elever och kollegor samt
genom att ta del av den finlandssvenska och sverigessvenska populdrkulturen
(pjaser tv-serier, filmer, bocker, Youtube-videor, podcasts...).

Tva informanter skall uppritthélla sina svenskkunskaper genom att anvénda spraket
dven 1 vardagen och pa fritiden, och en informant ndmner sprakets anvandning i olika
situationer och pad mangsidigt sitt. En informant kommenterar att kommer alltid att
anvinder sa kunskaper uppritthéllas utan storre insatser. Tre stycken av informanter
ndmner anvandningen av svenska spraket och hédnvisar i sina svar om och ifall de

arbetar som sprékbadslérare, (se exempel 18).

(18) Forstas om jag jobbar som sb-ldrare dr det helt naturligt att svenskan ar

med hela tiden pa nat sétt i mitt liv och svenska upprétthalls automatiskt™ da

jag anvander det dagligen.
Dessa informanter mgjligtvis vet inte &nnu om de vill arbeta som sprakbadslérare eller
de har en oro Over att inte far en arbetsplats som sprakbadsldrare. En kommenterar
med detta svar att det kan hénda att kunskaper blir simre d4 om man ldmnar utan
arbetsplats var man kan utnyttja sina sprakkunskaper. Man kan se lust och vilja for
anvindningen av skaffade kunskaper i framtiden bland magisterstuderandes svar. Det
kommer fram att informanterna vet hurdana kunskaper de har i svenska spraket och

pa vilka sitt vill de utnyttja dem i framtiden.

5.6 Sammanfattning av resultaten

I undersokningen deltog 31 studeranden varav 17 var kandidatstuderanden och 14

magisterstuderanden. 25 informanter hade finska som modersmal och 6 informanter

svenska. 13 informanter identifierade sig som flersprakiga, 12 som tvdsprikiga och 6
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som ensprakiga. De flersprakiga och tvdsprikiga informanterna var mest fran arskurs
4 och de ensprakiga frdn arskurs 3. Enligt de 12 informanter géllde tvasprakigheten
spréken finska svenska, och flersprakigheten, 12 stycken, spraken finska, svenska och
engelska. Det kom fram ocksa andra sprak par och -grupper sdsom svenska, engelska

och finska, svenska, engelska och tyska.

Sprakbadsldrarstuderande hade en allmént positiv attityd till svenska spraket innan
studier. Informanterna ansag att svenska sprakkunskaper &r viktiga och det var i
allménhet viktigt med olika sprdk i1 yrkeslivet och kommunikationssituationer.
Informanter motiverade sin positiv attityd till svenska spréket fore studierna med
modersmalet, livsmiljon eller att har sjilv gatt i sprdkbadet. Informanterna hade
fortfarande en positiv eller d&ven mer positiv attityd till svenskan, och det motiveras
med utvecklade sprakkunskaper och att svenskan har kommit mer betydelsefullt eller
de har blivit mer intresserad av spraket. Sprakets betydelse i framtidens yrke har

ocksa vuxit hos informanterna.

15 informanter i undersokningen anvdnder mycket sina muntliga kunskaper svenska
spraket i samband med studierna. 12 informanter ansag att anvidnder svenska spraket
ganska mycket. De flesta informanter anvidnder svenska spraket i fritiden varje dag,
23 stycken, ndr 6 informanter niagra ganger i veckan. De informanter som anvinder
svenska mindre ansdg sig ensprakiga. Informanter kommenterar att de anvinder
spraket med vénner, i arbetslivet och i1 hobbyerna. De flesta informanter i
undersdkningen anvinder svenska spraket mest av eget initiativ, 19 informanter. Tolv
stycken av informanter anvénder svenska d& nagon tilltalar dem pd svenska. Dessa

tolv informanter ansdg énda sig sjélva som flersprakiga.

Enligt de flesta informanterna har deras svenska spraks anvéndning O6kat under
studierna pa grund av studiespraket, utvecklade sprakkunskaper, dkade ordforradet
och ddrmed deras sjdlvfortroende att anvdnda spraket. Nagra informanter
kommenterar att har fitt svensksprakiga studiekompisar och en papekar att det beror
mycket pé sig sjdlv om anvidndningen Okar eller inte. Enligt 8 informanter har deras
anvindning av svenska spréket forblivit samma, och enligt tvd informanter att
minskat. Motivering at det dr bland annat modersmaélet, men dven att ndgra

medstuderande talar finska och det kénns naturligt att anvdnda detta sprak.
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Informanterna i undersékningen ansdg sprakkunskaperna som mycket viktiga eller
viktiga i blivande yrke som sprékbadsldrare. De flesta informanterna ansag att deras
svenska kunskaper borde utvecklas i ndgon man. Informanterna har mest brister
skriftliga kunskaper sd som 1 den lingvistiska kompetensen, och speciellt i
dmnesspecifika ordforradet och grammatiken. Enligt informanterna borde de behérska
alla amnen men gor inte det 4nnu. Informanterna diskuterar om spraklig forebild, och
att de borde ha starka sprakliga kunskaper i det kommande yrket. Informanterna har
kidnnedom om hurdana kunskaper borde sprakbadsldraren ha och informanterna vill

lara sig malspraket.

Informanterna kommenterade inte de muntliga kunskapernas utveckling och
forklaringen till det kommer fram i beddmningsfragorna dir informanterna bedémde
sina svenskkunskaper 1 skriftlig produktion simre &n de tvd andra fardigheter,
samtal/muntlig interaktion och muntlig produktion. Kandidatstuderande bedomer sina
sprakkunskaper pa hogre nivder dn magisterstuderande, bdde fore studier och for
tillfallet. Bdda studiegrupper forvéntar sig att deras svenska kunskaper ligger antingen

pa niva ClI eller C2 efter studierna.
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6 SLUTDISKUSSION

Spraket spelar en huvudroll inom studier 1 utbildningsprogrammet for
sprakbadsundervisningen, speciellt for de studerande vars modersmal &r finska. I det
kommande yrket som sprakbadsldrare behdver studerande ha bade gedigna kunskaper
i svenska spriket och forstd elevers modersmél finska. Avhandlingen handlade
speciellt om studerandes attityder till och erfarenheter av svenska spraket, studerandes
sprékliga identifikation samt studerandes egna &sikter gillande sina kunskaper i
svenska spréaket. I undersokningen deltog 31 informanter varav 17 var kandidat- och
14 magisterstuderande. 25 informanter som svarade pa frageformuldret hade finska

som modersmaél och resten hade svenska.

Syftet med undersokningen var att utreda hur studerande i utbildningen for
sprakbadsundervisningen vid Vasa universitet och Abo Akademi identifierar sig
sprakligt, vilka attityder studerande har till svenska spraket och hur studerande
bedomer sina egna kunskaper i svenskan. Undersokningen handlade om vilken
uppfattning de har om svenska sprdkkunskaper i det kommande yrke samt vad de
anser om utvecklingen av sina kunskaper i svenskan. Studerande i undersdkningen
bedomde sina kunskaper i svenska spréket fore studier, for tillfdllet och efter studierna
enligt den gemensamma europeiska referensramen for sprdk (CEFR). Dessutom
berdttade studerande hur mycket de anvinder svenska inom sina studier och pa
fritiden samt vilka strategier och metoder de anvdnder for att utveckla och

upprétthdlla sina kunskaper i svenska spréket.

De viktigaste resultaten i undersokningen handlade om studerandes sprikliga
identifikation, studerandes attityder till svenska spraket och sprakets roll 1 det
kommande yrke samt studerandes sjdlvbeddmning av sina kunskaper i svenska. De
flesta spridkbadslirarstuderande ansdg sig sjidlva som tvasprakiga eller flersprakiga.
De aktuella spriken var framst finska, svenska och engelska. Studerandes
sprakligidentifikation kommer fram och Overraskar i olika enkétsvar. I allménhet &ar
tvd- eller flersprékigheten kopplat samman med positiva attityder och erfarenheter
men ocksd de ensprikiga med modersmélet finska eller svenska studerande ser
svenskan vara i central roll i studier och i det kommande yrkeslivet &ven om de skulle

anvinda svenska spriket mindre eller anse att de inte behdver ndgon utveckling 1
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sprakkunskaperna. Saklart de studerande med modersmalet svenska har fran borjan en

olik relation till svenska spraket dn de studerande vars modersmaél ar finska.

Sprakbadsldrarstuderande har en positiv eller en mycket positiv attityd till svenska
spréket, och studerande ser att en véxande positiv attityd dr kopplat samman med
utvecklade kunskaper i1 svenska spraket. Studerande ansdg sprakkunskaperna i
svenska som mycket viktiga i det kommande yrke och hade kidnnedom om vilka
sprakkunskaper som de borde ha for att agera som sprakbadslédrare. Det fanns dnnu en
oro hos ndgra studerande dver de egna dmnesspecifika sprékkunskaperna, ordforradet,
grammatiken och speciellt Gver att agera som sprakmodell for sprakbadselever. Det
vicker tankar ifall det fasts tillricklig uppmérksamhet vid utvecklandet av
kunskaperna i1 svenska eller om kunskaperna forvintas bli béttre vid sidan om allt

annat.

De ensprékiga bedomde sina kunskaper i svenska fore studierna lite simre &n de tva-
eller flersprakiga. Kandidatstuderande bedomde sina tidigare och nuvarande
kunskaper pd hogre niva dn magisterstuderande i undersokningen. Bade kandidat- och
magisterstuderande bedomde att deras skriftliga fardighet ligger pa lidgre nivan an de
andra fardigheterna sdsom samtal/muntlig interaktion och muntlig produktion. Alla
informanter i unders6kningen forvéntar sig att vara avancerade sprakanvdndare pa
niva C1 eller C2 efter studierna, och nistan alla informanter behover utveckla sina
sprakkunskaper en eller tva nivder uppat. Man behdver komma ihdg att studerandes
sjilvbeddmning mojligtvis inte motsvarar deras verkliga kunskaper. A andra sidan
kan de frigas hur bra magisterstuderande i1 drskurs 5 kommer ihag deras kunskaper i

svenska fore studierna jamfort med kandidatstuderande i arskurs 1.

Anviandningen av svenska spréket fick en mindre betydelse i undersdkningen medan
undersokningsfrdgorna géllande yrket som sprikbadslirare fick mer betydande roll én
jag antog. Jag antog att studiernas lingd skulle paverka svaren men mirkte ingen
storre inverkan pa resultaten géllande beddmning av kunskaper i svenska spréket.
Studerandes modersmal kom fram i ndgra resultat men hade enbart en liten paverkan
eftersom de flesta studerande hade samma modersmaél, finska. Tva informanter pa
kandidatnivd hade svarat nivd Al eller A2 pa alla bedomningsfragor och en

magisterstuderande forvédntade sig att kunskaper ligger pa nivin A2 efter studierna,
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vilket betyder sprikanvéndare i nybdrjarnivd. Man kan dirfor undra att hade dessa
studerande inte bekantat sig med beddmningsskalan, inte forstatt frdgorna eller inte

haft tid att svara pa frigorna.

Undersokningens resultat véckte flera tankar. Exempelvis vilken inverkan har det pa
studerande att de ldr sig svenska spréket enbart i formell undervisning och anvinder
svenskan enbart sdllan eller nagra génger i veckan i studierna? Kan dessa studerande
aldrig kénna sig tvé- eller flersprakiga? Frdn min synvinkel dr det mdjligt med tiden
dd de arbetat en tid som sprakbadsldrare eller svenskldrare. Som blivande
sprakbadsldrare kan studerande tdnka sig vara bikulturella i framtiden. Enligt
socialkonstruktivismens anses identitet bygga péd socialt sammanhang. Identitet ses
som mangsidig helhet och att individen kan ha olika identiteter samtidigt. Det som
man hade kunnat fraga i unders6kningen var motiveringar till studerandenas sprakliga

identifikation.

Enligt undersdkningen kan man tdnka sig att sprakbadsstuderande utvecklar aktivt
sina kunskaper i svenska spriket, och har kdnnedom om sitt eget ansvar i
utvecklingen av de egna spréakkunskaperna. Studerandena i utbildningen var
medvetna om de sprakkrav som stéllts upp i yrket som sprikbadslirare och de styr sin
sprék- eller andraspraksinldrning mot det genom utbildningen. Det fanns dock en viss
oro dver att na dessa sprakkrav hos nagra studerande, och dirfor fanns det mojligtvis
tillfalle att utforska hur studerande i utbildningen for sprakbadsundervisningen anser
de sprékkraven som stdlls, och hur &r dessa sprikkrav sammankopplade till det

kommande yrket som sprakbadslérare.
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BILAGA 1.

Arskurs i KIKY-programmet
1 2 3 4 5

la. Modersmal
finska svenska engelska annat, vad?

1b. Kénner du dig
ensprakig tvisprakig flerspréakig

lc. Vilka sprak?

2. Hur viktiga anser du sprékliga kunskaper vara i ditt blivande yrke?

1 2 3 4 5

inte alls viktiga ganska viktiga viktiga  mycket viktiga kan inte
sdga

3a. Hurdan instéllning har du haft till svenskan fore dina studier?

3b. Hurdan instéllning har du nu?

3c. Om din instédllning har forédndrats under studierna, varfor?

4. Hur mycket anvénder du svenska muntligt i samband med dina studier?

1 2 3 4

inte alls 1 ndgon méin ganska mycket mycket

5a. Hur ofta anvinder du svenska pa fritiden?

1 2 3 4 5
varje dag ndgra ginger i veckan ndgra gdnger i manad mycket séllan inte
alls

5b. Om du anvénder svenska pé fritiden, i vilka situationer gor du det?

1 2 3 4 5
iarbetslivet med familjen med vdnner 1 hobbyer andra,
vilka?

6. Pa vems initiativ anvinder du svenska?
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Jag anvander svenska frimst pd eget initiativ.
Jag anvinder svenska frimst d& négon tilltalar mig pd svenska.

7a. Har din anvdndning av svenska @ndrat under studierna?
1 2 3
minskat forblivit densamma  okat

7b. Motivera ditt svar.

8a. Hur ofta anvéinder du sprékliga hjélpmedel i dina studier? (t.ex. ordbdcker)

1 2 3 4 5
varje dag ndgra ginger i veckan ndgra gdnger i manad mycket séllan inte
alls

8b. Vilka sprékliga hjdlpmedel anvénder du?

9a. Hur mycket upplever du att dina kunskaper i svenska borde utvecklas med tanke
pa arbete som sprakbadsldrare? (1=inte alls, 2=i ndgon man, 3=ganska mycket, 4=

mycket)
1 2 3 4
inte alls inagon min ganska mycket mycket

9b. Motivera ditt svar.

10a. Svara pé foljande tre (3) frdgor med hjélp av nivdbeskrivningarna i Gemensam
europeisk referensram for sprdk (CEFR). Anvdnd beskrivningarna for
’samtal/muntlig interaktion”, muntlig produktion” och “skriftlig produktion”.

Vilj vilket alternativ som bist beskriver dina kunskaper i svenska da du inledde dina
sprakbadslérarstudier?

Samtal/muntlig interaktion:
A1 A2B1B2C1C2

Muntlig produktion:
A1 A2B1B2C1C2

Skriftlig produktion:
A1 A2B1B2C1C2
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10b. Vil vilket alternativ som beskriver bést dina sprdkkunskaper i svenska for
tillfallet?

Samtal/muntlig interaktion:
A1 A2B1B2C1C2

Muntlig produktion:
A1 A2B1B2C1C2

Skriftlig produktion:
A1 A2B1B2C1C2

10c. Motivera ditt svar pd frdgorna 10a och 10b.

11a. Hurdana sprakkunskaper i svenska forvintar du dig att ha efter studierna?

Samtal/muntlig interaktion:
A1 A2B1B2C1C2

Muntlig produktion:
A1 A2B1B2C1C2

Skriftlig produktion:
A1 A2B1B2C1C2

11b. Hur planerar du att upprétthdlla dina kunskaper i svenska i framtiden?
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