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SAMMANFATTNING:

Avsikten med denna avhandling pro gradu &r att studera hur sprakbadselever anvander sitt
andrasprak for att skapa erfarenheter av verkligheten, och hur detta uttrycks sprakligt i
sprakbadselevernas skriftliga produktion i arskurs nio. Jag har fokuserat pa andraspraket i
ett utvecklingsperspektiv, och i min studie fungerar den systemisk-funktionella
grammatiken (SFG) som ett analytiskt verktyg. Analysmaterialet bestar av ett skriftligt
material pa 109 elevtexter skrivna av sprakbadselever pa tre orter i Finland samt ett
jamforelsematerial pa 35 elevtexter skrivna av jamnariga svensksprakiga informanter i
Vasa. Materialet hor till projektet BeVis (Begreppsvarldar i svenskt sprakbad) vid enheten
for nordiska sprak vid Vasa universitet.

Detta examensarbete har ett Gvergripande syfte och tva delsyften. Det huvudsakliga temat
ar att analysera hur sprakbadselevers skriftliga andrasprak ser ut ur ett SFG-perspektiv. Det
forsta delsyftet ar att studera grammatiska metaforer i elevtexterna. Det andra delsyftet &r
att kartlagga elevernas mojligheter att tillgodogora sig sprakbadsundervisning utifran ett
genrepedagogiskt perspektiv. Samtliga tre syften utgoér sammanlankade delar for att uppna
och resultera i ett helhetsperspektiv inom ramen for detta examensarbete.

Betraffande processer visar min studie att de materiella processbetydelserna ar den klart
vanligaste kategorin i materialet. Den nést stérsta gruppen av processtyper visade sig vara
de relationella processerna och den tredje storsta kategorin utgjordes av de mentala
processbetydelserna. Verbala processtyper samt de existentiala processbetydelserna var
mycket fa till antalet. Andraspraksutvecklingen i sprakbadselevernas elevtexter studerades
framst genom forekomsten av grammatiska metaforer, som &r ett tecken pa skolrelaterat
sprakbruk. Min studie visar att grammatiska metaforer anvandes i sprakbadselevtexter aven
om de inte ar sa frekventa. Tankesdtt och undervisningsmetoder i genrepedagogiken
studerade jag genom kontrastering av centrala principer inom sprakbadet och
genrepedagogiken. Den bakomliggande teorin i genrepedagogiken visar sig ha intressanta
tankesatt for att oka sprakbadselevernas forstaelse for medvetna sprakval i L2-anvéandning.

NYCKELORD: sprakbad, SFG, processbetydelser, deltagare, GM, genrepedagogik






1 INLEDNING

Alla elever kan inte och behdver inte heller lara sig ett andrasprak pa samma satt, men det
finns specifika faktorer som tillsammans kan bidra till positiva sprakinlarningserfarenheter.
Undervisningsmetoder, inlarningsmiljo, alder samt undervisning som aktiverar alla sinnen
ar exempel pd nagra centrala faktorer for andamalsenlig andraspraksinlarning. Dessa
betydelsefulla faktorer ingar i den till finlandska forhallanden anpassade
sprakbadsundervisningen som bedrivits i vart land under flera decennier. (se t.ex. Laurén
1995, 1999b, 2006, Bjorklund 1996: 14, 18, 47-50, Bjorklund, Mard-Miettinen &
Turpeinen 2007, Niemela 2008: 11-13) Enligt Flyman Mattsson och Hakansson (2010: 9)
sker andraspraksinlarningen generellt under andra forutsattningar jamfort med utvecklingen
av ett modersmal. Forfattarna lyfter fram faktorer sasom motivation, kognitiv mognad och

tidigare sprakkunskaper som viktiga kriterier for en betydelsefull andraspraksinlarning.

Vid sidan om den reguljara sprakundervisningen, alltsd den traditionella lararstyrda
klassrumsundervisningen, bedrivs alternativa former av sprakinlarning sasom exempelvis
sprakbad (se t.ex. Laurén 1999b) och CLIL (Content and Language Integrated Learning, se
t.ex. Coyle, Hood & Marsh 2010). Dessa former fokuserar pa kommunikativa fardigheter,
integrering av sprak och amne samt stravar till att efterlikna ett naturligt satt for inlararen
att tillagna sig ett andrasprak. | kommunikativ undervisning fokuseras sprakets roll i alla
amnen, eftersom detta har visat sig vara gynnsamt for flersprakiga elevers larande
(Hagerfelth, Dabeski & Soderstrom Lareu 2011: 8). Sprakbadsundervisningen i Finland har
dessutom pa ett &ndamalsenligt satt svarat pa behovet av elevernas sprakundervisning i det
mangkulturella samhallet. Sprakbad som undervisningsmetod har exempelvis enligt Saari
(2006: 163) mdojliggjort en positiv fordndring i skolans verksamhetskultur och
forverkligande av elevcentrerad undervisning. Tack vare liknande positiva erfarenheter
borde man starkt varna om sprakbadets principer, men sprakbadet bor dven vara mottagligt

for och tillata mojliga perspektivbyten, for att kunna uppratthalla sin viktiga position och



vidareutveckla sig i ratt riktning. Nya perspektiv pa sprakbadet kan fas som ett resultat av
fruktbart samarbete mellan bl.a. engagerade sprakbadsforskare, valutbildade
sprakbadslarare samt fordomsfria beslutsfattare. Sprakbad handlar dock inte enbart om att
tillagna och lara sig ett andrasprak (L2) utan det priméra ar att eleven faktiskt lar sig
amnesinnehallet enligt skolans olika laroplaner (bl.a. Buss & Mard 1999: 84, Buss 2004:
20). Darfor vore det dven viktigt att uppmarksamma det akademiska skolspraket, t.ex.
spraket i larobocker och andra laromedel, for att hjalpa sprakbadseleverna med utmaningar
i bade lasning och skrivning. Zwiers (2008: 198) havdar att formagan till kritisk lasning har
en positiv inverkan pa sjalva skrivandet, eftersom det akademiska spraket uttrycks explicit i
textens varld och detta ger saledes inlararen anvandbara modeller. Schleppegrell (2004: 48)
menar dessutom att skolspraket har sina speciella sardrag som inte kommer till synes i
vardaglig interaktion, och darfor borde skolspraket i olika amnen allt mer uppméarksammas.
Vidareutveckling av bade las- och skrivfardigheter ar betydelsefullt for sprakbadseleverna,
och i denna forkovring utgér det egna modersmalet en mycket viktig aspekt. Modersmalet
har visat sig vara av en stor betydelse for all inlarning (Flyman Mattsson & Hakansson
2010: 88, Holmegaard & Wikstrom 2004: 542). Forskare sasom exempelvis Thomas och
Collier (1997: 48-52) har lyft fram betydande aspekter betraffande modersmalet och dess
roll for inlarningen i och pa andraspraket. Det tar lang tid innan ett andrasprak kan sagas
vara likvardigt med elevens modersmal betraffande de kognitiva funktionerna, och
dessutom fungera val i manga olika kontexter. (L6thagen, Lundenmark & Modigh 2010:
154-157) Ett vélutvecklat modersmal anses stoda larandeprocessen i andra sprak, och
forskning antyder att elever som utvecklar flera sprak visar mer kreativitet betraffande sitt
sprak och tankande. Att utveckla flera sprak ses som en viktig resurs, vilket bidrar med ett
bredare perspektiv och en djupare sprakmedvetenhet. (Hagerfelth, Dabeski & Soderstrom
Lareu 2011: 111)

Enligt Lindberg (2007: 14) spelar spraket i skolan en central roll, precis som i den tidiga
barndomen, i den socialiseringsprocess som leder till medlemskap i olika gemenskaper och

nya roller som skolan ska erbjuda sina elever. For att exemplifiera en gemenskap eller en



roll kan ndmnas t.ex. en individ i den finlandssvenska kulturen inom ett specifikt
amnesomrade (t.ex. en svensktalande biolog). Detta resonemang skulle i praktiken innebara
att till en amneslarares och en sprakbadslarares uppgifter hor att introducera samt
systematiskt trana sina sprakbadselever pa att tanka, tala och skriva som i detta exempel en
finlandssvensk i dennes specifika kulturgemenskap inom det aktuella &mnesomradet (dvs.
amnet biologi). Gibbons havdar att olika skolamnen kraver specifika litterata formagor,
samt att t.ex. en larare inom naturvetenskap anvander spraket pa ett annat satt an en larare
inom dmnet matematik (fér narmare beskrivning se Gibbons 2010: 30). Samarbetet larare
emellan blir saledes mycket viktigt, for att man ska uppna goda resultat i skolans olika

amnessprak.

En gedigen sprakkompentens (dvs. spraket som mental representation) och darmed aven
sprakperformans (dvs. konkret anvandning av kompetensen) innefattar i dagens lage bade
muntliga och skriftliga kommunikationsfardigheter samt en utveckling av litteracitet.
Begreppet litteracitet syftar till att en sprakanvandare kan forstd och anvéanda skriftspraket i
enlighet med samhéllets krav och individens vérde. Det handlar alltsa om lasforstaelse och
skrivkunnighet samt en formaga att anvanda tal, bilder och symboler vilka pa olika sétt
anknyts till text. (Hagerfelth, Dabeski & Soderstrom Lareu 2011: 64)
Kommunikationsfardigheter behdvs for att kunna navigera i ett standigt informationsflode,
eftersom dagens samhalle allt mer kraver skrivfardigheter av olika slag samt forstaelse och
anvandning av skriftliga sprakformer i alla dess kontexter. Att kunna (ater)berétta,
klassificera, definiera, beskriva, kategorisera och exemplifiera &r viktiga fardigheter i
skolarbetet. Det behovs fardigheter i exempelvis textproduktion i form av rapporter,
instruktioner, recensioner och notiser, men dven kommunicerandet via datorer, skrivandet i
diverse bloggar, sms samt sprakandet i t.ex. facebook kraver sitt specifika sprak. En infodd
talare har tillagnat sig olika texttyper och genrer utan att desto mera explicit ha studerat
dessa (Biber & Conrad 2009: 2). Detta staller naturligtvis en andraspraksinldrare i en annan
situation. En bred kommunikativ kompetens ar grunden for larande och for all samhéllelig

interaktion. En tankestallare dr dessutom, att det for sprakbadselever inte racker med att
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enbart utveckla det talade andraspraket infor framtida andamal med tanke pa t.ex. fortsatta
studier och utmaningar senare i arbetslivet. Enligt Gibbons (2010: 34) méter allt fler elever

hogre krav pa litteracitet nar de efter avslutad skolgang kommer ut pa arbetsmarknaden.

Forskare sasom Bachman och Palmer (1996: 67-76) har definierat sprakbeharskning
genom att dela in begreppet kommunikativ sprakformaga i organisatorisk-, pragmatisk och
strategisk kompetens. Kortfattat betyder detta att, for att en sprakanvandare ska kunna
kommunicera pa ett korrekt satt i enlighet med sina egna behov samt samhéllets krav
behdvs kunskaper om sjdlva spraksystemet och sprakanvandningen. Dessa kunskaper
innefattar salunda allt fran uttal, ordférrad, textbindning till att anpassa spraket for olika
sociala syften. (Bachman 1990: 28-29, Abrahamsson & Bergman 2005: 14-17) En
vidareutveckling av andraspraksfardigheter ar angelaget for sprakbadseleverna. Troligtvis
har den systemisk-funktionella grammatiken (SFG) samt genrepedagogiken nagot att
erbjuda sprakbadet. Forskning pavisar att genrepedagogiken gagnar andraspraksinlarare
(Axelsson 2009, Johansson & Sandell Ring 2010, Sellgren 2011: 92-93).

Personligen har jag som spraklarare i finska som det andra inhemska spraket reflekterat
Over problemet att hitta en undervisningsmetod som de facto stoder alla elever i sitt
andraspraksforvarv. Christer Laurén (2006: 14-15) anvander termen andraspraksforvarv
som ett Gverordnat begrepp for bade tillagnande (t.ex. genom sprakbad) och inlarning (t.ex.
genom reguljar sprakundervisning) av sprak (se narmare kapitel 2). Andraspraksforvarv
handlar alltsa om bade en medveten och en mer icke-medveten process. Viktigt i
undervisningssammanhang vore att samtliga elever erbjuds individuell och relevant
andraspraksundervisning oavsett undervisningsmetoden och oberoende av om eleven ar
ensprakig eller flersprakig. Speciellt den traditionella grammatikundervisningen har lange
haft ett orosmoln 6ver sig, detta faktum kan varje spraklarare konstatera och se som en
verklig utmaning i sin undervisning. Enligt Derewianka och Jones (2010: 6-7) &ar den
viktiga fragan vad grammatiken egentligen ska erbjuda eleverna, handlar det om form eller

relationen mellan grammatisk form och dess funktion. Det borjar bli aktuellt att aterigen
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reflektera kring alternativa vagar for dagens skolelever, aven fér sprakbadselever, att lara
sig om sprakets struktur, for att utveckla en gedigen spraklig medvetenhet. Huruvida det

handlar om genvagar eller omvégar det aterstar att se.

Liksom i klasser generellt finns det likasa i sprakbadsklasser elever med varierande behov.
Det finns inldrare som behdver individuella utmaningar for att inte stagnera i sin
sprakutveckling, det finns elever med normala, aldersrelaterade behov men i allt storre
utstrackning finns det aven dyslektiker med sina specifika inlarningssvarigheter (t.ex. las-
och skrivsvarigheter). Genrepedagogiken anses vara en metod som ar till for alla inlarare
oavsett t.ex. sprak, alder eller kulturbakgrund (Kuyumcu 2004: 592). Detta tankeséatt
motiverar till att redogdra for genrepedagogiken, och som i denna studie, knyta den till
sprakbadskontext for att undersoka vad genrepedagogiken kan ge betraffande nya tankesétt
och undervisningsmetoder. Det ar ett faktum att sprakbadselever i borjan har svarigheter i
att t.ex. producera skriftliga texter, vilket ar ett resultat av mangden olika talsprakskontexter
de exponerats for (t.ex. Vesterbacka 1992, Bjorklund 1996: 57, Elomaa 2007). Bjoérklund
(1996: 57) menar att avvikelser i det tidiga skriftspraket hos sprakbadselever dels beror pa
att det talade andraspraket star som modell for skriftspraket och dels pa att skrivinlarningen
sker pa L2. Av dessa orsaker behover sprakbadseleverna fa andamalsenligt stéd i sin
individuella skrivutveckling. Aven om malet med den finlandska sprékbadsmetoden &r
funktionell flersprakighet och tyngdpunkten traditionellt ligger pa innehallet, inte pa den
sprakliga formen, (se narmare t.ex. Bjorklund 1996: 16, Laurén 1999b: 22-23) behdver inte
den skriftliga produktiva kompetensen hos sprakbadseleverna fa orsaker till att stagnera.
Man kan dock fraga sig huruvida det ar sa att sprakbadsspraket anda riskerar att stagnera,
eftersom sprakbadsprogrammet slutar efter arskurs nio. Forskning i andraspraksfardigheter
visar att sprakbadselevernas L2-kompetens &r tudelad, eftersom sprakbadseleverna uppnar
utmérkta receptiva fardigheter i sitt andrasprak, medan den produktiva kompetensen forblir
bristfallig (Cammarata & Tedick 2012: 253). Med &ndamalsenligt stéttande ges
sprakbadseleverna en chans att vidareutveckla sina skriftliga fardigheter, for att de mer

malmedvetet och battre skulle kunna uppna samhallets krav pa diverse skrivfardigheter.
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Den norska skrivforskaren Olga Dysthe talar om skrivande for olika syften, dels for att
utveckla tankar men aven for att presentera tankar. Badadera typerna ar viktiga i skolarbetet
menar forskaren, och de kan anvandas pa olika satt i diverse sammanhang. (Dysthe 2000:
92-95)

Sprakbad som undervisningsmetod har visat sig vara mycket effektiv (se kapitel 2). Darfor
vore det viktigt att fortsattningsvis uppratthalla en stabil grund samt bidra med nya
influenser aven for sprakbadets del. Av denna anledning har jag velat reda ut tankesatten
och metoderna bakom dels den systemisk-funktionella grammatiken (SFG), dels
genrepedagogiken, och placera in dem i en sprakbadskontext. Det finns rikligt med
internationell  forskning inom genrepedagogiken och den systemisk-funktionella
grammatiken. Lingvisten Michael Halliday (1994) bdrjade utveckla en sprakteori under
1960-talet, systemisk funktionell lingvistik (SFL), som lyfter fram en teoretisk modell for
att studera spraksystemet, sprakbruket samt det praktiska och pedagogiska arbetet med
sprak (Halliday 1994, Halliday & Matthiessen 2004, Holmberg & Karlsson 2006: 9-11,
Magnusson 2009: 68). Hallidays forskning kring den systemisk-funktionella grammatiken
(SFG) utgdr en av tre grundpelare for genrepedagogiken. Lingvisten Jim Martin och
lararen, forskaren Joan Rothery utvecklade den genrepedagogiska modellen som i sin tur
bygger pa Hallidays sprakteori (Hagerfelth 2011: 44-46).

Pauline Gibbons redogér for genrepedagogikens grundtankar genom att havda att spraket
far sin utformning beroende pd sammanhanget bade nar det galler kultur- och
situationskontext (2006: 30-33). Forfattaren (2010) fordjupar sina teorier i publikationen
Lyft spraket, lyft tankandet. Bodil Hedeboe och John Polias (2008) presenterar i sitt verk
Genrebyran en genrebaserad modell for arbete med text och grammatik dar sprakets roll i
undervisning samt larande sétts i fokus. Britt Johansson och Anniga Sandell Ring (2010)
introducerar samt ger en djupare forstaelse for genrepedagogiken och diskuterar praktiska
tillampningar for genrepedagogiken i sjélva klassrummet. (om genrepedagogiken se

narmare kapitel 4) Ulrika Magnusson (2011) har forskat i en- och flersprakiga elevers bruk



13

av grammatiska metaforer i senare skolar, och har bl.a. SFL (systemisk-funktionell
lingvistik) som teoretisk ram. Aven andraspraksforskaren Monica Axelsson (2009, 2012)
har intresserat sig for det genrepedagogiska arbetssattet. Dessa ovan ndmnda kallor véckte
mitt intresse for systemisk-funktionell grammatik samt genrepedagogiken och dess
metoder. | skrivande stund har mig veterligen ingen &nnu studerat eller forskat i

uttryckligen genrepedagogik och sprakbad. Detta medfor givetvis intressanta utmaningar.

1.1 Syfte

Det huvudsakliga temat for detta examensarbete &r att utifran den systemisk-funktionella
grammatiken (SFG) analysera processer samt deltagare (for definition av process och
deltagare, se avsnitt 3.3) i sprakbadselevers skriftliga produktion i arskurs nio. Elevtexterna
ar skrivna av jamnéariga sprakbadselever pé tre olika orter i Finland, i Vasa, Abo och Esbo.
Kan en analys av satser, med hjalp av SFG som analysverktyg pavisa betydelsefulla
skriftliga andraspraksdrag i text som kan leda till en annu stérre sprakforstaelse hos

sprakbadseleven som andraspraksinlarare?

Till studiens forsta delsyfte hor att studera sprakbadselevernas sprakbruk i elevtexterna. Jag
uppmarksammar det akademiska skolspraket, som gor sig aktuellt i t.ex. larobocker samt
andra laromedel, eftersom detta sprak kannetecknas av en relativt hog abstraktionsniva.
Skolspraket i de olika amnena kraver dessutom en avsevart hogre sprakformaga samt
ordforrad i jamforelse med vardagsspraket (Gibbons 2010: 31, Baker 2011: 170-171).
Schleppegrell (2004: 49) menar att skolspraket kraver att eleven kan lasa, skriva och fora
samtal pa ett formellt, abstrakt och distanserat sprak. Vardagsspraket och skolspraket
utvecklas dessutom pa olika satt, eftersom de ar avsedda att anvandas i olika sociala
kontexter. Enligt Vygotsky handlar det om att utveckla tva olika begreppsvarldar genom
tva olika laroprocesser (Hagerfelth, Dabeski & Soderstrom Lareu 2011: 37). Sprakbruket
studerar jag genom nagra valda aspekter (grammatiska metaforer) i elevtexterna dar SFL:s

registeranalys fungerar som stod. Fokus ligger alltsi pa grammatiska metaforer (om
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definition av grammatisk metafor, se avsnitt 3.6) men distinktionen mellan vardagssprak
och skolsprak fungerar som en bakomliggande aspekt. Ett meningsfullt slutligt mal i
skolkontext &r att komma fran vardagsspraket till skolsprdket med hjalp av en

andamalsenlig undervisningsmetod.

Studiens andra delsyfte &r att undersoka sprakbadselevernas mojligheter att tillgodogora sig
sprakbadsundervisning utifran ett genrepedagogiskt perspektiv. Genrepedagogiken, vars
ena teoretiska grund ar Hallidays systemisk-funktionella grammatik (SFG), utg6r
foljaktligen ett intressevéckande studieobjekt i denna avhandling (Johansson & Sandell
Ring 2010: 28). En central fragestallning &r huruvida genrepedagogiken kan erbjuda
sprakbadet nya, intressanta undervisningsmetoder eller nya beaktansvarda tillampningar i
finlandsk undervisningskontext. En gemensam namnare ar de facto att till bade
genrepedagogikens (se t.ex. Gibbons 2006, Magnusson 2009: 87) och sprakbadets (t.ex.
Laurén 1999b, 2006, Niemela 2008: 9) huvudprinciper hor att sprak och @mne lars in
parallellt pa andraspraket. Nedanstaende figur 1 askadliggor huvudsyftet samt de tva

aktuella delsyftena med denna avhandling pro gradu.

Huvudsyfte:
Hur ser sprakbadselevers
skriftliga L2 ut ur ett
SFG —perspektiv?

I y
Delsyfte 1: Delsyfte 2:
Vad kan en analys av Vad visar en jamforelse av
grammatiska metaforer i principer inom sprakbadet
elevtexterna indikera? och genrepedagogiken?

Figur 1. Huvudsyftet och delsyften i denna avhandling
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Avsikten med denna avhandling pro gradu ar alltsa att studera sprakbadselevers andrasprak,
vilket gors genom att analysera elevtexter i en given styrd skrivuppgift. Detta studeras
genom en analys av processer och deltagare i de excerperade satserna i sprakbadselevernas
texter med fokus pa betydelser. Utgangspunkten &ar processer som anger vad som pagar i en
sats. Till processer fogas deltagare som uttrycker vem eller vad som deltar i en process (se
avsnitt 3.4). Forstadeltagare ar den deltagare som processen utgar ifran, och andradeltagare
ar de som paverkas eller binds ihop med forstadeltagare (Holmberg & Karlsson 2006: 75—
76). Processer och deltagare i sprakbadselevernas texter forvantas visa riktlinjer betraffande

utvecklingen av sprakbadselevernas skriftliga andrasprak.

Kontrasteringen av skolspraket och vardagsspraket inom det forsta delsyftet innebér i detta
sammanhang att studera hur t.ex. utvecklingen av skriftspraket kommer till uttryck i
sprakbadselevernas texter. Inom las- och skrivforskningen rader det en uppfattning om att
en individ kan lara sig tala i naturliga sammanhang, medan att skriva daremot ar nagot som
inlars primart i undervisning (Wagner, Stomquist & Uppstad 2010: 22). Axelsson (2012)
beskriver skolspraket bl.a. som skriftligt, planerat, abstrakt, situationsoberoende och att
skolspraket har en nominal stil. Dessa kannetecken utgor forvisso bakgrundsfaktorer till
mitt forsta delsyfte i denna studie &ven om grammatiska metaforer &r det centrala
studieobjektet. Exempelvis forekomsten av grammatiska metaforer i elevtexterna kan visa
pa intressanta aspekter betraffande utvecklingen av skriftspraket. Grammatiska metaforer
(se avsnitt 3.6) kommer till uttryck nar processbetydelser skrivs i form av t.ex.
nominalgrupper (Holmberg, Karlsson & Nord 2011: 12). En grammatisk metafor ar enligt
Magnusson (2009: 72) ett tecken pa hur grammatiken och ordforradet vidgas i den senare
sprakutvecklingen, vilket ar majligt nar inlararen kommer i kontakt med nya genrer och

domaner.

Kontrastering av sprakbadet och genrepedagogiken utgér mitt andra delsyfte, och min
intention ar att reda ut huruvida sprakbadet kan tillimpa nagot utifran denna teori och

samtidigt dra nytta av tankesdtten bakom teorin. Jag reflekterar generellt kring
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genrepedagogiken, dess struktur och den genrepedagogiska undervisningsmodellen, och jag
jamfor centrala principer inom bade sprakbadet och genrepedagogiken. Mitt priméara
intresse ar tankesatt som de facto gagnar sprakbadet, och andra centrala faktorer som

formar garantera sprakbadsundervisningens kvalitet i framtidens sprakbadsskolor.

Jag antar att sprakbadseleverna har natt motsvarande spraklig kompetens som elever i den
reguljara undervisningen betraffande sprakets innehallssida (se figur 2). Sprakbadseleverna
kan formedla betydelser och tillampa det abstrakta skolspraket i de satser som styrts av
stimulusordet manniskan. Stimulusordet ménniskan ar den tematiska utgangspunkten for
denna studie (se avsnitt 1.2). Enligt Cummins stoder ett valutvecklat forstasprak
utvecklingen av ett andrasprak (Gibbons 2010: 196, Baker 2011: 169). Beréattar processerna
och stimulusordet méanniskan ndgot om sprakbadselevernas sprakliga formagor? Hur
sprakligt avancerad ar en sprakbadselev i sitt skriftliga andrasprak med fokus pa processer
och deltagare? Ar det majligt att identifiera grammatiska metaforer i elevtexterna, for att
visa hurudan relationen &r mellan sprak och verklighet? Hypotesen baserar sig pa Cummins
teori om hur sprakfardigheter utvecklas, namligen att det abstrakta skolspraket (CALP) kan
tillagnas och utvecklas pa ca 5-7 ar (Baker 2011: 170, 180). Cummins teori om BICS
(Basic Interpersonal Communication Skills) och CALP (Cognitive Academic Language
Proficiency) visar pa skillnaden mellan vardagssprak (BICS) och skolsprak for
problemlésning (CALP). CALP handlar saledes om en mer avancerad sprakférmaga som ar
kontextoberoende. (Baker 2011: 170-173)

Fardigheterna som Cummins betecknar CALP innebar alltsa att eleven t.ex. ska kunna
anvéanda sina lasfardigheter for att tillagna sig kunskap, skumma igenom en text, producera
skriftliga texter och kunna folja med i klassrumssamtal som vartefter blir mer abstrakta och
specialiserade. Cummins har illustrerat forhallandet mellan BICS och CALP i
isbergshypotesen dvs. interdependenshypotesen, dar toppen av isberget enbart visar en del
av en persons sprakkompetens, medan den storsta och mest komplexa av sprakkompetensen

ligger under ytan, och denna kompetens kan vara mycket svarare att uppticka. (Wagner,
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Stromquist & Uppstad 2010: 59-60) Med hjalp av BICS och CALP beskrivs
andrasprakskompetens i forhallande till sprakanvandning av olika slag, dessa begrepp kan
jamforas med vardags- och skolsprak i systemisk-funktionell lingvistik, SFL (Magnusson
2009: 69).

1.2 Material

Analysmaterialet som jag har fatt till mitt forfogande bestar av ett skriftligt material pa 109
elevtexter skrivna av sprakbadselever (SB) i &rskurs 9 i staderna Vasa, Abo samt Esbo.
Som jamforelse vid analyseringen av dessa elevtexter anvénder jag 35 stycken elevtexter
skrivna av jamnariga informanter i Vasa med svenska som modersmal (SJ). Dessa
ensprakigt svensksprakiga elever fungerar samtidigt som en autentisk kontrollgrupp. Mitt
analysmaterial &r bearbetat av forskningsbitraden, och &r en del av den egentliga korpusen
som samlats in under 2005 for ett storre projekt BeVis (Begreppsvarldar i svenskt
sprakbad) vid enheten for nordiska sprak vid Vasa universitet. Jamforelsematerialet (SJ) &r
insamlat nagra ar senare, ar 2009. Det handlar om ett autentiskt och tillforlitligt material
som engagerar manga forskare, och materialet &r tillgangligt aven for studenter. Inom
projektet BeVis ar det overgripande malet att studera pa vilket satt sprakbadselevernas
amnesspecifika kunskapsstrukturer samt kunskapshantering utvecklats. Forskningsprojektet
stravar efter att finna ett nytt satt att beakta bade spraklig och kognitiv utveckling hos
andrasprakstalare. (BeVis 2012)

Inom det tvarvetenskapliga projektet BeVis har forskare och doktorander valt olika
perspektiv och intresseomraden. Betraffande den skriftliga korpusen har man intresserat sig
for exempelvis kognitiva strukturer i sprakbadselevernas skriftliga uppsatser (Mard-
Miettinen, Pilke, Puskala & Sodergard 2006), kvantitativa analyser av sprakbadselevers
skriftliga uppsatser (Palvimaki 2008) samt handlingar och héandelser i sprakbadselevers
uppsatser i arskurs 6 (Palvimaki 2009). Dessutom har det gjorts analyser av kannetecknet

"plats’ i sprakbadselevers uppsatser (Nevasaari 2010) och forskats i begreppsstrukturer i
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sprakbadselevers amnesspecifika skriftliga produktion (Nissila & Pilke 2011). (BeVis
2012) Min studie tar ett helt annat perspektiv pa sprakbadselevernas skriftliga produktion,
eftersom den teoretiska referensramen dr SFG. Min studie bidrar med att se pa
sprakbadselevernas  andraspraksutveckling ur  ett  systemisk-funktionellt  och
genrepedagogiskt perspektiv, for att skapa ytterligare en betydelsefull uppfattning om

sprakbadselevernas andrasprakstillagnande.

Sprakbadselevernas skrivuppgift var att beratta for en sprakbadselev i Australien vad som
hander nar det blir vinter i Finland. Informanterna instruerades pa svenska och skrev
sjalvstandigt utan hjalpmedel under en vanlig skollektion (45 min). Alla medverkande
sprakbadselever har deltagit i tidigt fullstandigt sprakbad (om sprakbadsmetoden se avsnitt
2.1). Rubriceringen “Nu blir det vinter i Finland” var angivet pa uppgiftspappret. Utéver de
givna anvisningarna samt rubriken hade sprakbadseleverna till sitt forfogande féljande sex
stimulusord: vadret, marken, vattendragen, véxterna, djuren samt manniskan. Dessa
ledtradar fick sprakbadseleverna anvanda sig av for att inspireras infor skrivprocessen.
Informanterna skulle dessutom pa uppgiftspappret sjalva pricka for uppgifter sasom kon

och Klass. (se bilaga )

1.3 Metod

Utgangspunkten &r att utifrdn den systemisk-funktionella grammatiken (SFG) analysera
huruvida det ar mojligt att identifiera och klassificera olika processer i sprakbadselevers
skriftliga produktion i arskurs 9. Min intention ar att i detta skede framst fokusera pa tva av
den experientella metafunktionens enheter, ndmligen processer och deltagare. Ett mycket
centralt analysunderlag ar sdledes hur sprakbadseleverna uttrycker textens innehall i sitt
skrivna sprak. Textens innehall uttrycks enligt Hedeboe och Polias (2008: 84-90) med
processer, deltagare och omstandigheter. Dessa element utgor enligt samma forfattare

samtidigt satsens barande element.
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| denna studie kommer jag att delvis utgd fran en transitivitetsanalys som ingar i den
experientella (harlett fran engelskans experiental dvs. erfarenhetsmassig) metafunktionen
inom den systemisk-funktionella grammatiken, SFG (Holmberg & Karlsson 2006: 81, 101).
Transitivitet anvands som en Gvergripande beteckning pa det erfarenhetsmassiga systemet
som innehaller typer av processer, och hur dessa kopplas till olika deltagare samt
omstandigheter (Karlsson 2011: 21-22, Finlayson 2009: 30). For att en process ska uppsta
kravs minst en deltagare, ibland till och med tva eller fler. Transitivitetsanalys innebar
enligt Johansson och Sandell Ring (2010: 258) saledes att man analyserar hur en text
konstruerar erfarenheter med hjélp av deltagare, processer samt omstandigheter. Denna
analysmetod innebdr att jag analyserar processer, forstadeltagare samt andradeltagare i
elevsatser. Foljande fiktiva sats exemplifierar detta: Jag (FORSTADELTAGARE) l&Sser (PROCESS)
texten (ANDRADELTAGARE). | exemplet kan laser fungera som process endast med hjalp av
deltagaren jag, som darfor benamns forstadeltagare. Andradeltagaren texten ar paverkad av
processen och blir da andradeltagare. For att i detta skede begransa materialomfanget
analyserar jag inte omstandigheter, vilka utgdr den tredje komponenten i en
transitivitetsanalys, t.ex. Jag laser texten snabbt (omstAnpiGHET). Med hjdlp av en
transitivitetsanalys ar det exempelvis mojligt att fa en 6verblick 6ver komplexiteten och
informationstatheten i en text (ibid. 2010: 258). For en ingdende beskrivning av
transitivitetsanalys se t.ex. Eggins (2004: 206-253).

Analysmetoden i mitt examensarbete &r huvudsakligen kvalitativ men &ven till en del
kvantitativ. Kvalitativt analyserar jag vilka olika processer och deltagare som forekommer i
sprakbadselevernas (SB) och jamforelsegruppens (SJ) satser. Det handlar om en
processtypsanalys dar jag kategoriserar processbetydelser som aterfinns i elevsatserna. Den
kvantitativa metoden har jag anvént mig av vid analysen av elevtexterna i samband med
excerpering av satser med stimulusordet maéanniskan (som samtidigt utgdr en
forstadeltagare) samt processer. Jag har gjort statistik 6ver de olika processerna i
anknytning till stimulusordet manniskan. Notera dock att alla informanter (bade SB och SJ)

inte har anvant sig av stimulusordet manniskan i sin textproduktion. Analysen tar
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perspektiv pa relationen mellan processer och det givna stimulusordet méanniskan i
sprakbadselevernas textkonstruktioner. Stimulusordet manniskan har jag valt for att det
formodligen ligger narmast en tonarings liv, och darfor antar jag att aven spraket kring
temat manniskan utvecklats bast bade nar det galler det egna modersmalet och

andraspraket.

Det material som jag har till mitt forfogande genomgar olika analysskeden. Det forsta
steget ar att analysera hur sprakbadseleverna uttrycker innehall i sina texter genom att
studera processer och deltagare i elevsatserna. Jag excerperar alla satser med stimulusordet
manniskan. | vissa satser har inte informanten enbart anvant sig av uttryckligen substantivet
manniskan utan skribenten har istallet kompenserat substantivet med t.ex. pronomen (man).
For att begransa materialomfanget kommer jag alltsd att utga frn de textenheter dar
sprakbadseleverna har skrivit om nagot i anknytning till stimulusordet manniskan.
Processerna i sprakbadselevernas texter baserar sig darfor pa de satser som innehaller och
direkt syftar pa ledtraden méanniskan. Det andra steget &r att reda ut ifall elevtexterna

innehaller grammatiska metaforer (se avsnitt 3.6).

Ulrika Magnusson (2011) har undersckt en- och flersprakiga elevers bruk av grammatiska
metaforer i skrift som bl.a. en utmérkande faktor for det skrivna spraket. Enligt Holmberg
och Karlsson (2006: 29-30) realiseras processer vanligen via verb (detta bendmns ett
kongruent sprak), men uttrycks processen via ett substantiv ar realiseringen inkongruent.
Exempelvis i satsen Moa skar brodet handlar det om ett kongruent sprak, medan satsen
Pappa dvervakar skarningen av brodet blir inkongruent. Processen i fet stil realiseras i
forsta exemplet via verb och i andra exemplet via substantiv. En grammatisk metafor (GM)
ar ett sdtt att genom grammatiken lata ny och annan betydelse skapas (ibid. 2006: 30).
Forekomsten av grammatiska metaforer forvéntas ge riktlinjer for hur sprakbadselevernas
skolsprak utvecklats. Jag antar att grammatiska metaforer inte &r sa frekventa, och av denna

orsak analyserar jag elevtexterna i sin helhet nar det géller denna aspekt.
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Det tredje steget i min analys ar att pa basis av materialet samt teoretiska perspektiv
kontrastera sprakbadet och genrepedagogiken. Pa basis av mina resultat och aktuella teorier
diskuterar jag majligheter att tillfora sprakbadsundervisning nagot utifran tankesatt inom
SFG eller utifran ett genrepedagogiskt angreppsséatt. Detta innebér alltsa att jag utifran ett
nytt perspektiv forsoker se vilka mojligheter eller tillampningar SFG och genrepedagogiken

kunde tankas erbjuda sprakbadet for att framst utveckla andraspraksskrivandet.

Sprakbad innebar i praktiken att en sprakbadselev forvarvar kunskaper i ett specifikt
larodmne, men &ven att sprakbadselevernas amnesspecifika sprak kontinuerligt forkovras.
Sprak och kunskap &r relaterade och fragan ar vilken typ av relation det egentligen handlar
om. Karlsson (2009: 143) fragar sig huruvida ett avancerat och utvecklat sprak forekommer
dar avancerad och utvecklad kunskap finns. Eller kan det enligt samma forfattare mojligtvis
urskiljas en kausal relation, dar ett avancerat sprak leder till avancerad kunskap och vice
versa. Vad kan alltsa sprakbadselevernas andrasprak beratta, bade innehallsméssigt och

sprakligt?
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2 SPRAKBADSUNDERVISNING SOM METOD VID ANDRASPRAKSFORVARV

Andraspraksforvary kan ses som ett Gverordnat begrepp for tva extremt intressanta
sprakinlarningsfenomen.  Christer Laurén (2006: 15-16) anvéander begreppet
andrasprakstillagnande for en omedveten inlaring i en naturlig och autentisk
spraksituation (Laurén beskriver detta som en informell ansats), dar spraket principiellt
formedlas som en biprodukt. Sprakbad som metod passar relativt naturligt in i detta
sprakfenomen. Ett barns spraktillagnande sker exempelvis i olika flersprakiga, sociala
sprakmiljoer (t.ex. lekplatser) eller i andra naturliga flersprakiga omgivningar sasom
sprakinspirerande skolmiljoer. Det andra begreppet andraspraksinlarning tycks krava
sprakinlarning som styrs medvetet genom ndgon form av explicit undervisning.
Undervisningen ar formell i den bemarkelsen, att inlararen star infor ett medvetet mal i
inlarningsprocessen. Andraspraksinlararen laser exempelvis in specifika regler, lar sig nya
ord, aktuella fraser och uttryck samt lar sig att utvaxla statiska repliker. (ibid. 2006: 16)
Dessa tva sprakinlarningsfenomen beskriver grovt en fundamental skillnad mellan t.ex.
sprakbad och reguljar sprakundervisning, och sprakinlarningsmetoderna utgér foljaktligen

varandras motpoler.

| detta kapitel diskuterar jag generellt det finlandska sprakbadet som en effektiv
undervisningsmetod i samband med utvecklingen av ett andrasprak. Jag fokuserar pa de
aspekter i sprakbadet som ar andamalsenliga betraffande temat i mitt examensarbete. Jag
antar dock att komponenter fran bada sprakinlarningsfenomenen, andrasprakstillagnande
och andraspraksinlarning, behovs i diverse utformningar, for att uppna annu béttre
inlarningsresultat genom ett andamalsenligt sprakbad. Exempelvis individuella skillnader
hos sprakbadseleverna betraffande L2-inlarning har stor inverkan pa slutresultatet. En del
inlarare producerar sprakformer utan regler medan andra i viss man kan behéva explicit
undervisning for att kunna lagga marke till specifika drag i sprakbadspraket. Den till

finlandska forhallanden kulturellt och metodologiskt anpassade sprakbadsmetoden ar ett
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resultat av en gedigen nationell och internationell sprakbadsforskning under flera decennier
(betraffande finlandsk sprakbadsforskning se t.ex. Bjorklund 1996, Elomaa 2000,
Bergstrom 2002, Buss 2002, Mard 2002, Sodergard 2002, Laurén 2003 och Niemela 2008).
Den inhemska sprakbadsforskningen har exempelvis intresserat sig for modersmalets (L1)
utveckling (Vesterbacka 1991, Elomaa 2000), spraklig kompetens i andraspraket dvs.
sprakbadsspraket (Bjorklund 1996, Buss 2002) samt interaktionens betydelse for
spraktillagnandet hos sprakbadsbarn (Mard 2002, Sodergard 2002) och skolelever i
sprakbad (Niemela 2008). Aven sprakbadselevernas utveckling av sitt tredje- och
fjardesprak har intresserat forskarna (t.ex. Bjorklund & Mard-Miettinen 2011, Bjorklund &
Suni 2000).

2.1 Det finlandska sprakbadet som undervisningsmetod

Sprakbad har visat sig vara ett mangfacetterat och svarfangat begrepp (Fortune & Tedick
2008). Sprakbadet i Finland kan kort definieras som ett flersprakigt, frivilligt
undervisningsprogram som bdrjar i daghemmet och slutar efter grundskolan. Det handlar
bla. om att ensprakiga skolelever tillagnar sig ett annat sprak i samband med
amnesundervisningen. Andraspraket, dvs. L2 som i Finland mestadels &r svenska, fungerar
salunda som ett medel i undervisningen for att uppna de amnesmassiga malen i laroplanen.
(Laurén 1999a, 1999b, Buss 2004: 19) Det finlandska sprakbadet ar enligt Ulla Laurén
(2003: 12) ursprungligen ett kanadensiskt undervisningsprogram, dar eleven helt eller
delvis undervisas pa ett sprak som inte ar elevens forstasprak, dvs. modersmal. Det finns
olika former av sprakbad beroende pa i vilken alder, i vilken utstrackning sprakbadspraket
anvands samt pa vilket satt det andraspraket (L2) och frammande sprak introduceras
(Laurén 1999: 23, Buss & Mard 1999: 10, Baker 2011: 239-240). Det tidiga fullstandiga
sprakbadet har dock visat sig vara den effektivaste sprakbadsformen (Bjorklund 1996: 18,
Laurén 1999a: 9, 1999b: 23, Buss & Mard 1999: 14). Denna form har aven tillampats i
Vasa sedan begynnelsen nar sprakbadsundervisningen infordes ar 1987 (Laurén 1999: 22).

Kénnetecknande for tidigt fullstandigt sprakbad ar bl.a. att det borjar redan i daghemmet,
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och att endast sprakbadsspraket anvands under de forsta aren. Det egna modersmalet, dvs.
forstaspraket blir successivt mer frekvent i sprakbadet genom att undervisningen pa
sprakbadsspraket procentuellt minskar under skoldren. (Buss & Mard 1999: 10) |
grundskolans senare arskurser ar principen den, att sprakbadsspraket ska vara
undervisningssprak i halften av undervisningen, och i olika damnesundervisning anvands
samt vaxlas salunda bagge spraken for att utveckla sprakbadselevernas @mnesspecifika
lexikon. Buss (2002: 15) pdapekar dock att det ar viktigt att behalla samma
undervisningssprak under en langre tid, och att samma amne atminstone under tva ars tid

undervisas pa ett och samma sprak.

Intentionen med ett berikande sprakbad &r att eleverna skall tillagna sig funktionella
sprakfardigheter i andraspraket (L2). Principiellt betyder detta att en sprakbadselev ska
utveckla sina kommunikationsfardigheter pa andraspraket (L2) bade i muntliga och
skriftliga situationer pa ett additivt satt utan att forstaspraket, modersmalet, tar skada. Buss
(2002: 52) menar att funktionell tva- eller flersprakighet innebar att sprakbadseleverna
maste klara av att anvanda sitt andrasprak i olika sociala kontexter, bade muntligt och

skriftligt, och i kontakt med malsprakstalare av olika slag.

Forskning pavisar att sprakbadet inte har negativa influenser pa utvecklingen av
forstaspraket eller skolprestationer Gverlag (t.ex. Genesee 1994). Exempelvis Elomaa
(2007: 94) antyder i sin undersokning, om sprakbadselevernas skriftliga fardigheter
betraffande modersmalet (finska), att sprakbadet inte har aventyrat utvecklingen av
sprakbadselevernas forstasprak i undersokningsgrupperna. Till sprakbadets huvudprinciper
hor salunda att sprakmajoriteten badar i sprakminoritetens sprak, da tillagnar sig eleverna
bade spraket samt kulturen bakom andraspraket. Sprakbadselevernas forstaspraksutveckling
tryggas foljaktligen genom en ensprakig hemmiljo och en sprakligt stodjande omgivning,
for att uppna samma fardighetsniva i modersmalet jamfort med elever som fatt sin
undervisning enbart via forstaspraket. (Laurén 1999h: 27-28, Buss & Mard 1999: 12, U.
Laurén 2003: 12, Baker 2011: 239-241).
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Sprakbadsundervisningen grundar sig pa tankesattet att sprakutvecklingen struktureras
genom kommunikation samt dndamalsenlig interaktion dvs. sprakligt samspel. Enligt
Niemela (2008: 9) ar sprakbad ett andrasprakligt undervisningsprogram déar fokus ligger pa
anvandning av L2 i integrerad sprak- och amnesundervisning. Till skillnad fran vad
Toropainen (2008: 17) skriver om hur spraklararna i t.ex. finska som det andra inhemska
spraket undervisar enligt traditionen, alltsa genom att envist bita sig fast i struktur- och
grammatikundervisningen som en del av den laroplan som verkstalls i klassrummen.
Grammatik- och Overséttningsmetoden som en metod med betoning pa grammatik samt
inlarning av vokabular, alltsa fokus pa sprakets form, har lange, p.g.a. det specifika
synsattet att beskriva spraket genom regler varit en lararledd undervisningsmetod i
sprakundervisningen (Laurén 2006: 36-40). Laurén (1995: 22) framhaver starkt att
sprakbadet daremot ar en elevcentrerad undervisningsform med fokus pa amnet, dar eleven
de facto ges otaliga méjligheter till att anvanda andraspraket. Aven Buss (2002: 331-334)
papekar i sin avhandling att sprakbadsundervisningen ger eleverna rikligt med inflode
(input) och goda mojligheter till utflode (output) i olika sociala kontexter. De
sprakdidaktiska metoderna i Finland har utvecklats till att bli allt mer elevcentrerade, det
fokuseras mera pa sprakets innehall, och de kommunikativa aspekterna har blivit allt
viktigare (Bjorklund 1996:13). Eleven har salunda fatt ett betydligt stérre eget ansvar an
tidigare, men den kommunikativa sprakundervisningen betyder ocksa att eleven tar del av
spraket genom att aktivt delta i exempelvis samtal. Hakansson (2000: 1) menar t.ex. att
eleven i den moderna kommunikativa sprakundervisningen har blivit inlarare, alltsa en

individ som lar in i stallet for att ta emot kunskaper som férmedlas av nagon annan.

2.2 Sprakbadsundervisning i ett didaktiskt perspektiv

Didaktikbegreppet kan forstas pa manga olika séatt och i denna kontext innebar begreppet
att jag reflekterar kring sprakbadsundervisningen och dess mojligheter. Centralt ar dven att
reflektera kring larandets olika komponenter for att hitta mojliga nya végar for

undervisningshandlingar som ska vara betydelsefulla for bade elever och larare (Linnér &
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Lundin 2011: 72). Sprakbadet i Finland baserar sig pa den kanadensiska modellen med
influenser fran det katalanska sprakbadet betraffande det didaktiska perspektivet (Laurén
2008: 60-63). Enligt Laurén (2003:13) har sprakbadet en medveten pedagogik dar elevens
aktiva roll i inlarningsprocessen betonas. | sprakbadet undervisas det pa de bada inhemska
spraken enligt en bestamd fordelning mellan spraken och det rader bestamda didaktiska
principer som baserar sig pa elevens sjalvstandiga arbete samt det personliga ansvaret for
inlarningen (ibid. 2003: 34). | sprakbadsundervisningen integreras sprak och amne, och
vanligtvis anvands i undervisningen olika former av dévergripande teman, helheter eller
inslag av projektarbete (Bjorklund, Kaskela-Nortamo, Kvist, Lindfors & Tallgard 2005:
18). Det handlar om ett arbetssétt dar sprakbadseleven satts i centrum och detta framjar
effektivt sprakinlarningen. Sprakbadseleven har dock ett stort personligt ansvar for sitt
larande, aven om t.ex. temaundervisningen mojliggor differentiering. (Grandell, Hovi,
Kaskela-Nortamo, Mard & Young 1995: 5) Positivt med denna inlarningsmetod &r forvisso
att sprakbadseleven ges mojligheter till att lara sig mangfaldigt mera an i jamférelse med

exempelvis den reguljara undervisningen.

Undervisningen i sprakbadsklasser genomférs vanligtvis i form av temahelheter och
arbetsstationer. 1 tematiska undervisningsforlopp kan sprakbadseleverna utmanas att
upptacka, utforska, reflektera och samtala. Malet for den elevcentrerade
temaundervisningen &r att sprakbadseleverna kan tillagna sig bade andraspraket och @mnet
pa ett autentiskt satt enligt sina egna forutsattningar (Grandell m.fl.1995: 5). Eftersom en
temahelhet pagar under ett langre pass (2-6 veckor) ges sprakbadseleven mangsidiga
mojligheter att tillagna sig kunskap. Exempelvis klassrummet med dess foéremal, bilder,
texter samt begreppskartor &r ett stort stod vid L2-inldrningen. N&r det arbetas tematiskt
okar mojligheterna for att nya ord, begrepp, dmnes- och sprakkunskaper aterkommer i
andra texter och sammanhang under en ldngre sammanhangande period. Spraket
ateranvands och detta resulterar i att elevernas forutsattningar att befasta det som ar nytt

Okar.
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Spraklig medvetenhet ar en mycket central faktor i sprakbadsundervisningen, eftersom
eleverna ska ges mojlighet att tillagna sig bade innehall och sprak (Bergroth 2009: 62).
Viktigt &r saledes att se sprakbadet som ett helhetsprogram, fran daghemmet till avslutad
grundskola, for att ta elevens sprakerfarenhet samt sprakliga behov i beaktande i
undervisningen av innehall och sprak. Buss (2004: 19-20) efterlyser en progressiv
helhetslaroplan for sprakbadet som stod for integrering av innehall och sprak. En sadan
laroplan skulle utgéra en mycket viktig referensram for sprakbadet och stoda

sprakbadslararen i sitt arbete.

2.3 Andraspraksinlararen och sprakbadsundervisning

Undervisningen i skolan brukar generellt utgd fran att eleverna har tillagnat sig
baskunskaper i det aktuella spraket. Viberg (1993: 63) gor en distinktion mellan bas och
utbyggnad betraffande elevens sprakbeharskning. Enligt Viberg bestar basen av sprakliga
baskunskaper som infodda talare har tillagnat sig innan skolgdngen borjar t.ex.
grundldggande ordforrad och grammatik, ljudsystemet, morfologi, syntax samt
grundldggande genrekompetens (i talat sprak). Utbyggnaden daremot syftar till den
sprakbeharskning som eleven tillagnar sig i skoldldern och senare i livet, bl.a. ordférrad och
diskursstruktur. (Viberg 1993: 63) For sprakbadsundervisningens del utgor detta en verklig
utmaning, eftersom sprakbadseleven borde utveckla bade basen och utbyggnaden parallellt.
Dessutom Okar de sprakliga kraven i skolan parallellt med arskurserna i alla amnen.
Exempelvis i grundskolans hogre arskurser handlar det om en specifik fordjupande
amnesundervisning. Detta innebadr att inldrning som t.ex. sker via skriftliga texter stéller allt

hogre krav pa sprakbadselevernas aldersadekvata utbyggnad av sprakbadsspraket.

Nar ett barn borjar i sprakbad har det inga fardigheter i sprakbadsspraket (Buss & Mard
1999: 13). Detta kan naturligtvis ocksa ses som en utmaning for sprakbadsbarnet och senare
sprakbadseleven. | tidigt fullstandigt sprakbad lar sig sprakbadseleverna forst att lasa och
skriva pa sitt andrasprak dvs. sprakbadsspraket (Buss & Mard 1999: 13). Sprakbadseleven
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maste exempelvis forstd meddelanden och kunna uttrycka sig pa ett sprak som hen inte i
borjan forstar (se t.ex. Bjorklund 1996: 223). Detta innebar ocksa att sprakbadseleverna ska
skaffa sig amneskunskaper pa sprakbadsspraket som de annu inte fullt ut beharskar. Darfor
vore det viktigt att sprakbadseleverna méter en undervisning som ar bade sprak- och
kunskapsutvecklande. Buss (2002: 67) papekar att sprakbadsundervisningen maste ge
eleverna medel for att uttrycka sig om dmnesinnehallet i undervisningen och att detta ska

ges enligt sprakbadsprinciperna for bagge spraken.

Forskningen har dven diskuterat sprakbadselevernas interimsprakliga drag, och forklaringar
till skillnaden mellan receptiva och produktiva fardigheter i sprakbadsspraket. Exempelvis
Genesee (1994) efterlyser en noggrann undersékning av hur malspraket i sjalva verket
anvands i klassrummet, och hur mycket sprakbadseleverna egentligen far anvanda
sprakbadsspraket i olika situationer. Swain (1985) har poangterat betydelsen av utflode (i
outputhypotesen) i andraspraksinlarning, genom att havda att genom begripligt inflode (jfr
Krashen 1987: 20-30; inflédeshypotes) kan en inlarare forsta innehallet, men att det kravs
produktion for att lagga marke till sprakets grammatiska strukturer (Kowal & Swain 292—
294). Dessutom kan andraspraksundervisning valla problem pa grund av olika
sprakregister. Sprakregistret ar olika i skolkontexter och i t.ex. vardagssituationer.
Exempelvis sprakbadselevernas forstaspraksutveckling tryggas genom bl.a. en ensprakig
hemmilj6. Fragan ar huruvida forstaspraket far tillrackligt med stod betraffande CALP,
eftersom skolspraket inte ar identiskt med vardagsspraket. Av denna orsak borde bagge
spraken (L1 och L2) fa andamalsenligt stod i sprakbadsundervisningen aven betraffande

skolspraket.

Trots kontinuerlig utveckling av sprakbadet som undervisningsmetod kvarstar for
andraspraksinlararen manga personliga utmaningar i sprakbadet. Av denna orsak &r det
viktigt att studera pa vilket satt sprakbadsundervisningen kan underlatta och hjélpa
sprakbadseleverna i métet med dessa utmaningar. Att lyfta fram konkreta mojligheter for

sprakbadseleverna i sin sprakutveckling kan bidra med I6sningar till framtida utmaningar.
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3 GRAMMATIK MED BETYDELSE

Detta kapitel har som syfte att introducera och skapa en forstaelse hos lasaren samt att
vagleda lasaren i att se den roll Hallidays systemisk-funktionella grammatik (SFG) kan
spela i diskussionen om en meningsfull sprakutveckling hos andraspraksinlararen.
Hédanefter anvénds i I6pande text forenklat benamningen funktionell grammatik, alternativt
forkortningen SFG, och begreppet syftar alltsa pa Hallidays sociosemiotiska sprakmodell.
En sociosemiotisk sprakmodell innebér att spraket ses som ett teckensystem, med vars hjalp
manniskan fyller sitt behov av att kommunicera. Detta system &r skapat av manniskan for
sociala syften i ett socialt sammanhang. Funktionell grammatik har som mal att méanniskor
ska forsta text och darigenom vara aktiva i att utveckla sitt sprak. (Johansson & Sandell
Ring 2010: 224) Kapitel 3 presenterar salunda det som &r betydelsefullt for detta
examensarbete, och kapitlet kommer att lyfta fram vésentliga drag inom funktionell
grammatik (SFG). Introduktionen gor det lattare att folja med i resonemanget och syftet &ar

att darefter dven forstd genrepedagogikens tankegangar.

3.1 Introduktion till Hallidays systemisk-funktionella grammatik

Den funktionella grammatiken &r en sprakmodell som sétter betydelsen i fokus. | lingvisten
Hallidays sociosemiotiska sprakmodell &r lingvistik och semantik ett, och innebdrd samt
mening skapas foljaktligen pa flera nivaer an den syntaktiska. Utgangspunkten for den
funktionella grammatiken ar salunda betydelse samt funktion, inte form. Den funktionella
grammatiken ser sprakbruk och kontext som grunden for hela grammatiken, som i sin tur
ger bade uttryck och skapar betydelse (Derewianka & Jones 2010: 7). Detta innebar alltsa
att fokus ligger pa den mening som spraket spelar i manniskors vardag. Spraket skapar med
andra ord betydelse i kommunikation manniskor emellan. FOljande retoriska
fragestallningar blir aktuella inom den funktionella grammatiken; vad gor egentligen

manniskan med spraket i vardagliga sammanhang, vad vill hon sédga och hur? Konkret



30

betyder detta resonemang enligt det funktionella synsattet, att manniskan med hjalp av
spraket soker kontakt med andra manniskor och férhaller sig till dem, manniskan beskriver
aven erfarenheter och ordnar informationen som formedlas for att skapa samband.
Manniskan har ett behov av att skapa mening och spraket ger henne oandliga
valmajligheter men med diverse begransningar, eftersom den sociala kontexten inte tillater
vilka val som helst. (Holmberg & Karlsson 2006: 18)

Enligt Holmberg, Karlsson och Nord (2011: 9) ses spraket som potential, dvs. alla méjliga
satt att skapa mening med lexikogrammatiken, men registret begrénsar antalet mojliga val
for att spraket sen ska utmynna i en text. Register beskrivs enligt Halliday och Matthiessen
(2004: 27) tex. som det sprakbruk vilket forekommer i en viss situationskontext.
Resonemanget kan exemplifieras med att det svenska spraket gar via ett register t.ex.
skolspraket som utmynnar i en text t.ex. instruerande text. Halliday menar aven att alla
manniskor har biologiska forutsattningar for att lara sig sprak, och Halliday poangterar att
de sociala sammanhangen manniskan kommer i kontakt med har en avgdrande betydelse
for hur individens sprak utvecklas (Johansson & Sandell Ring 2010: 224). Hallidays
grammatik ar enligt detta synsatt funktionell och skiljer sig alltsd vésentligt fran den

traditionella grammatiken.

Malet for traditionell grammatik &r ju att beskriva reglerna i ett standardsprak och
grammatiken fokuserar pa det regelverk som sprakanvandaren behover for att kunna
konstruera korrekta satser. Satsen blir ofta den viktigaste analysenheten och satsstrukturen
beroende av och forklarad utifran reglerna. Det visas hur spraket borde vara och
tyngdpunkten ligger pa réatt och fel. Inlararen lar sig att namnge de olika sprakliga delarna
(t.ex. ordklasser eller satsdelar), men forskare fragar sig ifall den grammatiska modellen
hjalper inlararen att forsta vilken roll delarna spelar nar en langre talad eller skriven text ska
konstrueras. Det centrala i traditionell grammatik ar salunda hur satserna strukturellt ar
uppbyggda, medan sattet att uttrycka innebdrd samt mening aktualiseras separat |
semantiken. (Maagerg 1999: 33-34, Holmberg & Karlsson 2006: 10)
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Inom den funktionella grammatiken (SFG) ses spraket som uppdelat i fyra pa varandra
Overlappade skikt, namligen kontext, semantik, lexikogrammatik samt fonologi. Enligt
Johansson och Sandell Ring (2010: 226) &r det majligt att fokusera pa olika delar av spraket
genom att lyfta fram t.ex. ett mera Gvergripande sammanhang (kontext) eller ett enskilt ljud
eller en bokstav (t.ex. fonologi). Skikten beskriver hur spraket fungerar och hur mening

skapas i olika kommunikativa kontexter (Holmberg m.fl. 2011: 10).

Sprakets uttrycksdel, det fonologiska skiktet, bestar av ljud (prosodi och intonation) samt
bokstéaver, och sprakets innehallssida bestar av bade semantik (sprakets betydelseniva) och
lexikogrammatik (ord och grammatik pa satsniva). Halliday (1994) menar att semantiken
foregar det lexikogrammatiska skiktet i sprakutvecklingen. Ett konkret exempel pa detta ar
barnets tidiga sprakutveckling, som drivs framat pa grund av barnets behov att uttrycka

betydelse i interaktion med den narmaste omgivningen (Magnusson 2009: 71).

Typiskt for barnets tidiga sprakanvandning ar att barnet forstar betydelser, men det kan inte
annu uttrycka sig verbalt. For att exemplifiera denna tidiga sprakanvandning kan barnet
t.ex. yttra ett [aa] (och avse t.ex. kaka) och samtidigt peka pa objektet. Samma typ av
fenomen kan iakttas hos en vuxen sprakinlarare, i situationer da forstaelse (input) av
spraket foregar det verbala yttrandet (output). Krashen héavdar att spraklig forstaelse alltid
foregar spraklig produktion (Krashen 1987: 26-28). Varje skikt i den funktionella
sprakmodellen har sina specifika begrepp nar sprakanvandaren uttrycker sig med hjalp av
spraket (Johansson & Sandell Ring 2010: 226). Spraket enligt funktionell grammatik (SFG)
askadliggors i figur 2 pa foljande sida. | figuren ar utgangspunkten semantiken, och

situationskontexten spelar en stor roll for sjalva spraket.
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SITUATIONS-

KONTEXT =
* SEMANTIK [

(BETYDELSE),
LEXIKO-

. GRAMMATIK|[ *
(ORDOCH || FONOLOGI
GRAMMATIK)| | (LJUD OCH

BOKSTAVER

SPRAKETS INNEHALLSSIDA SPRAKETS UTTRYCKSDEL

Figur 2. Spraket enligt SFG (fritt efter Johansson & Sandell Ring 2010: 26 och Holmberg,
Karlsson & Nord 2011: 10)

3.2 En funktionell sprakmodell

Inom funktionell grammatik (SFG) &r utgangspunkten att manniskans sprakanvandning
alltid sker i en kontext, dvs. i ett sammanhang. Detta betyder enligt Johansson & Sandell
Ring (2010: 226) att spraket utformas i enlighet med den kulturkontext och
situationskontext som sprakanvandaren befinner sig i. Utgangspunkten tar ett
sociokulturellt perspektiv pa sprak och larande dér Lev Vygotskys teori om sprakets roll for
tankande och larande star i fokus. Vygotsky menar saledes att spraket ar ett verktyg for
kommunikation, och att manniskans tankar formas av sprakanvandning. Detta resulterar i
att manniskan tilldelas en mojlighet att bade agera i omvérlden och tolka den. Konkret
innebdr detta att ménniskan l&ar av interaktionen med andra och det ménniskan lar sig finns

med i t.ex. kulturen och olika traditioner. En av de centrala aspekterna i Vygotskys
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utvecklingsteori &r individen i en kulturell kontext. (Braten & Thurmann-Moe 1998: 103
104)

Kulturkontext beskrivs enligt Hellspong och Ledin (1997: 58) som manniskans levnadsséatt
under en viss tid inom ett visst omrade. Detta kan exempelvis omfatta specifika sprakliga
monster som kéanns igen av medlemmarna i en kultur. Kulturkontexten kommer att i sin tur
paverka situationskontexten och utgor samtidigt textens grundlaggande forutsattningar.
Johansson & Sandell Ring (2010: 226) menar att i situationskontexten fungerar tre faktorer
parallellt och dessa bestammer hur spraket kommer att utformas. Dessa faktorer ar
innehallet, relationen mellan de som kommunicerar samt den kanal vilken man
kommunicerar genom. Dessa variabler i spraket benamns inom den funktionella
grammatiken (SFG) som falt, relation och kommunikationssatt. Genom olika inbordes
kombinationer kan dessa variabler bilda olika register i en talad eller skriven text. Faltet
beskriver amnet, alltsa vad sjdlva texten handlar om. Relationen syftar pa relationen
deltagare emellan, alltsa relationen mellan talare och lyssnare eller alternativt relationen
mellan skribent och lasare. Kommunikationssattet refererar till antingen tal eller skrift, samt
sjalva rollen spraket spelar i kommunikationen. (Johansson & Sandell Ring 2010: 226227,
Derewianka & Jones 2010: 7-8) Situationskontexten kan dérmed sdgas utgdra textens
narmaste omgivning, eftersom situationskontexten innebér att spraket andras beroende pa
det som skrivs eller talas om (fran konkret till abstrakt sprak), forhallandet mellan
talare/skribent och lyssnare/lasare (fran informellt till formellt sprak) samt pa vilket satt
kommunikationen férmedlas, dvs. talsprak eller skriftsprak (Lothagen, Lundenmark &
Modigh 2010: 139).

Sammanhanget inverkar salunda pa manniskans sprakval och enligt den funktionella
grammatiken delas spraket upp i en innehallssida och en uttrycksdel (se figur 2). Inom
sprakets innehallssida finns dels semantiken (betydelseskiktet) dar sprakets tre
huvudfunktioner, metafunktioner, kan urskiljas men ocksa lexikogrammatiken.

Lexikogrammatiken innefattar ord och den grammatik som realiseras i sprakanvandningen.
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(Johansson & Sandell Ring 2010: 226, 230-231) Nedanstaende figur 3 askadliggor

schematiskt en funktionell sprakmodell.

| KULTURKONTEXT |

’ SITUATIONSKONTEXT ‘

FALT

SEMANTIK

I IDEATIONELL METAFUNKTION

LEXIKO-
GRAMMATIK

Deltagare
Processer
Omstandigheter

Modalitet’ \

Figur 3. En funktionell sprakmodell (fritt efter Hedeboe & Polias 2008)

KOMMUNIKA
TIONSSATT

RELATION }

FUNKTION

Spraket har som redan namnts tre huvudsakliga funktioner i all sprakanvandning. Alla vara
sprakliga yttranden innehaller samtliga funktioner samtidigt. En funktion ar att beskriva
erfarenhet, den ideationella metafunktionen, som alltsa fokuserar pa vad vi kommunicerar
om. En annan funktion ror deltagarnas interaktion och ben&dmns féljaktligen den
interpersonella funktionen och den tredje funktionen &r att organisera information, med
andra ord den textuella funktionen. (Sellgren 2011: 12-13) Detta tankesatt inom SFG
innebar att sprakanvandaren gor tre olika saker med spraket. Dessa tre huvudsakliga
funktioner kallas aven for sprakets metafunktioner varav den ideationella metafunktionen
egentligen handlar om tva olika foreteelser. Framst handlar det om hur satsen representerar
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skribentens erfarenhetsvarld, den experientella metafunktionen, men det handlar &ven om
hur vi som skribenter kombinerar satser pa olika satt for att skapa logiska relationer, dvs.
den logiska metafunktionen. (Johansson & Sandell Ring 2010: 235) | denna studie satts
emellertid fokus pad den experientella metafunktionen, dvs. nar exempelvis en
sprakbadselev som skribent berattar om vad som hander, har hant eller kommer att handa
gor hen olika sprakliga val for att beskriva vem gor vad mot vem och under vilka
omsténdigheter. Den erfarenhetsbaserade metafunktionen kan ténkas ge intressanta resultat
i analysdelen, eftersom elevtexterna ar skrivna av sprakbadselever i arskurs 9.
Sprakbadseleverna forvantas i detta skede kunna skriva om och utgdende fran sina egna
erfarenheter samt kunskaper. Det abstrakta tankandet har med andra ord mognat och

andraspraksforvarvet har pagatt i ca 10 ar.

3.3 Den experientella metafunktionen

Den experientella, erfarenhetsbaserade, metafunktionen har att géra med hur skribenten
valjer att beskriva sina erfarenheter av véarlden omkring sig (Derewianka & Jones 2010: 9).
Med spraket som ett kraftfullt verktyg kan exempelvis skribenten bendmna vad som
hander, hur nagot forhaller sig, vilka som &r inblandade, vem som &r vad, hur och var nagon
gjort nagot etc. Dessa beskrivningar byggs upp kring en karna, en process dvs. det att
nagonting sker, utfors eller hander, uppfattas, sags eller ar. Till dessa processer anknyts
deltagare, dvs. de som deltar i eller berors av det som sker. Omstandigheter syftar pa
kringinformation, alltsa var, nar och hur nagot sker. (Holmberg & Karlsson 2006: 73-74)
Dessa tre sprakliga enheter dvs. deltagare, processer och omstandigheter strukturerar
textens amnesmassiga innehall samt skribentens erfarenhetsvarld (Johansson & Sandell
Ring 2010: 235). Figur 4 askadliggér den experientella metafunktionens sprakliga enheter
(deltagare, process samt omstandighet) och deras inbordes relationer. Fargsymboliken
(fargerna rod, gron och bld) i figur 4 syftar till genrepedagogikens inlarningsmetoder. |
samband med arbetandet med féltets olika enheter i undervisningen anvands dessa farger pa

foljande satt; gron farg syftar till processer, rod farg till deltagare samt bla farg till
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omsténdigheter. Fargsymbolerna roéd samt gron ar inspirerade av trafikljusens féarger, dar
gron farg anger rorelse och rod farg anger stillastdende. Den bla fargen kommer fran
himlens farg som utgor trafikljusets omgivning. (Finlayson 2009: 32-36, Johansson 2009:
38, Johansson & Sandell Ring 2010: 258)

PROCESS

Vad pagar?

Klar sig
! ! )

Figur 4. Den experientella metafunktionens sprakliga enheter med processen som karna
(fritt efter Hedeboe och Polias 2008 samt Johansson och Sandell Ring 2010). Exemplet &r
ur analysmaterialet

3.4 Satsens tre enheter

En sats struktureras kring tre slags enheter, en process, en eller alternativt flera deltagare

och en omstandighet. Den obligatoriska enheten i en sats ar processen, och dessa tre enheter



37

utgor tillsammans textens vérld, eftersom de skapar den verklighet som t.ex. skribenten

refererar till nar en text konstrueras (Hedeboe & Polias 2008: 85).

Deltagare syftar pa en eller flera komponenter i en sats. De uttrycker vem eller vad det ar
som deltar i en process. Det handlar sdlunda generellt om méanniskor eller ting. Vanligt &r
att en deltagare paverkar en annan deltagare via sjalva processen. Enligt Holmberg och
Karlsson (2006: 75-76) binder processen ihop deltagare, och det gar att urskilja en
forstadeltagare (deltagaren som processen utgar ifran) och en andradeltagare (som binds
ihop med eller som paverkas av forstadeltagaren). Exempelvis i foljande fiktiva mening star
processkarnan i fet stil samt deltagarna i kursiv stil: Vi (FORSTADELTAGARE) hinner lasa
texten (ANDRADELTAGARE). Forstadeltagaren utgor i detta fall aktéren och andradeltagaren
sjalva malet, vilket ofta ar fallet betraffande materiella processer. Sprakliga verktyg for att
uttrycka forstadeltagare &r det som i den traditionella grammatiken bendmns substantiv
(kvinna), pronomen (hon) och adjektiv (ung) eller grupper av dessa t.ex. nominalgrupper
(En ung kvinna med ljust har). (Hedeboe & Polias 2008: 87—88, Johansson & Sandell Ring
2010: 238) Forsta- och andradeltagare beskrivs mer ingdende i kapitel 5 i samband med

resultatredovisningen.

Processerna benamns och klassificeras varierande i olika litteratur. En gemensam ndmnare
ar dock att en process ar det som pagar och att processerna utgor sjalva handelserna.
Processerna forhaller sig systemiskt till varandra och kan pa sa satt indelas i olika typer.
Processernas uttrycksform bestar av verb eller verbgrupper, och processerna ar samtidigt de
centrala elementen i satserna for att uttrycka betydelse i texter. Mark vél att processer inte
ar verb utan de realiseras ofta via denna ordklass. Termen process betecknar salunda en
lexikogrammatisk funktion i satsen (Holmberg & Karlsson 2006: 76) (se figur 2 och texten
i anknytning till figuren). Processerna &ar salunda satsens karna och man kan enligt
Johansson och Sandell Ring (2010: 236) gruppera processerna efter deras innebord. Jag har
inledningsvis valt att presentera tva olika satt att resonera kring samt att klassificera

processer. Den forsta ar strukturerad av Johansson och Sandell Ring (2010: 237-238) och
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det kan antas att den kategoriseringen ar lattare att forsta och tillampa med tanke pa en
framtida introducering av processer for elever. | denna gruppering skiljer man i férsta hand
mellan foljande primdra typer av processer; aktionsprocesser, mentala processer,
sagesprocesser samt relationella processer. Till aktionsprocesserna hor bade materiella
och behaviorala processer och till mentala processer hor undergrupper sasom kognitiva,
affektiva samt sinnesprocesser. Utdver dessa grupperas de relationella processerna in i
identifierande, attributiva, possessiva samt existentiella processer. Exempelvis
aktionsprocesser kan for eleverna vara lattare att associera till nagot som hander i den
materiella vérlden och sagesprocesser som &r identiska med verbala processer kan vara
lattare att forstd. (Hedeboe & Polias 2008: 92, Johansson & Sandell Ring 2010: 236-238)
Lararen kan i sin undervisning vélja att anvanda lampliga benamningar pa processerna samt
stegvis fokusera enbart pd exempelvis nagra av de processer som aktualiseras i

skolkontexten.

Ett annat mer teoretiskt tankesatt dr foljande; olika processer askadliggor deras betydelse
for specifika texter. Enligt Holmberg och Karlsson (2006) gors en grundlaggande
distinktion mellan sadant som sker utanfor individen sjalv dvs. i en fysisk varld och inom
sprakanvandaren i en mental medvetandevarld. Spraket majliggor likval att tala om mer
abstrakta relationer foreteelser emellan. Dessutom finns det processer som sa att saga ar
gransfall, vilket betyder att processerna ligger pa gransen mellan tva betydelsevarldar.
Detta betyder konkret att t.ex. processen tala hor till medvetandet samt tankandet men dnda
ar det nagot fysiskt, eftersom nagot hors och kan uppfattas av andra. Enligt detta synsétt
uppstar tre betydelsevarldar, fysiska vérlden, abstrakta relationers varld och medvetande
varlden samt fyra elementéra processer: materiella processer (gora), relationella processer

(vara), mentala processer (uppleva) och verbala processer (tala). (ibid. 2006: 78-79)

Medan process och deltagare forknippas néra med varandra ar omstandigheterna mer
sjalvstandiga och kan enligt Holmberg och Karlsson (2006: 103) forstds som en sorts

kringinformation. Omstandigheterna anger hur, var och nar nagonting sker och de
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viktigaste omstandigheterna ger uttryck for plats, tid, satt samt orsak (ibid. 2006: 103).
Eftersom omsténdigheterna i detta skede inte behandlas i denna avhandling namns de

enbart ytligt for att lasaren battre ska forsta helheten och sambandet.
3.5 Typer av processer
Pa basis av det ovan presenterade resonemanget kring typer av processer och litteraturen

kommer jag att i min analysdel anvanda mig av en egen gruppering, och fokusera pa

foljande processer som askadliggors i figur 5.

[ 1 Materiella processer ]
|

_[ 2 Mentala processer ]—

|
[ a) Emotiva processer ] b) Kognitiva processer [ c) Perceptiva processer ]

|
_[ 3 Relationella processer ]—
I

[ a) Attributiva processer ][b)ldentifierande processer][ c) Possessiva processer ]

[ 4 Verbala processer
I
[ 5 Behaviorala processer ]

|
6 Existentiella processer ]

Figur 5. En schematisk kategorisering av analyserade processtyper i undersoknings-
materialet

De tre forsta huvudgrupperna (1-3) é&r enligt Hallidays funktionella grammatik
grundlédggande processer. Utdver dessa tre urskiljs ytterligare tre till (4-6) och dessa anses
alla vara s.k. gransfall (Halliday & Matthiessen 2004: 171, Holmberg m.fl. 2006: 79). De
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kursiverade processerna i figur 5 &r alltsa huvudkategorier. Dessutom gar det att urskilja
undergrupper (a, b och c) betréaffande de mentala och de relationella processerna, och dessa
specifika processtyper behandlas enligt forekomsten i elevtexterna. | fdljande text
presenteras samt exemplifieras diverse typer av processer kortfattat, men for askadlighetens
skull skilt for sig enligt ovanstaende Klassificering. Den primara tanken &r att ge en allman
introduktion till vad processer & och hur man kan skilja processerna at i texter.
Beskrivningarna baserar sig pa Holmberg m.fl. (2006), Hedeboe m.fl. (2008) samt
Johansson och Sandell Ring (2010) och avslutningsvis finns en &versikt betréffande
processerna i tabla 1. Exempelsatserna dr egna och processerna ar markerade med fet stil i

oversikten.

Materiella processer uttrycker aktiviteter och handelser som leder till yttre fordndringar.
Dessa processer kraver nagon form av energi sasom t.ex. springer, véaxer eller hjalper och
uttrycker salunda handelser som man kan iaktta. Vanligtvis innebar materiella processer att
nagon eller nagot gor nagot. Observera dock att en materiell process aven kan ge uttryck
for att ndgot hander t.ex. sprider sig eller valter. De materiella processerna ar den

vanligaste processtypen och de ar ofta knutna till beréttande strukturer.

Mentala processer uttrycker sddant som manniskan fornimmer dvs. aktiviteter som
forsiggar inom individen och inbegriper intellektet samt de fem sinnena (synsinnet,
horselsinnet, luktsinnet, smaksinnet och kanselsinnet). De mentala processerna har med
tankar, sinnesintryck och kénslor att gora, och processerna kan indelas i emotiva processer
(alska och hata), i kognitiva processer (tanka och tro) samt i perceptiva processer (se och

hora). | mentala processer upplever nagon nagot som exempelvis i skonlitterar text.

Relationella processer beskriver hur saker och ting forhaller sig samt satter deltagare i
relation till varandra (nagot &r, blir, lever, bestar av etc.). En relationell process beskriver
salunda en relation mellan tva deltagare eller alternativt en enda deltagares existens. Det

finns tre olika typer av relationella processer. De attributiva processerna anvands for att
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tilldela nagon egenskaper eller beskriva tillhorighet och omstandighet. De identifierande
processerna i sin tur anvands for att beskriva en deltagare utifran dess identitet eller roll. De
possessiva processerna har att gora med vad t.ex. deltagaren ager eller pa nagot satt ar i
besittning av som i exemplet: *Flickan har langt har’. Enligt Johansson och Sandell Ring
(2010: 239) fyller dessa undergrupper till relationella processer inte nagon funktion i
klassrummet och darfor presenterar forfattarna enbart kategorin relationella processer.
Relationella processer forkommer i t.ex. faktatexter och enligt Holmberg & Karlsson
(2006: 90, 94) forknippas processerna vanligtvis med formellt, opersonligt eller abstrakt

sprakbruk.

Verbala processer handlar om kommunikation och de innebar kort och koncist att nagot
ségs antingen fysiskt av en person eller mera symboliskt av t.ex. en skylt. Verbala processer
som t.ex. sdga och beratta bidrar exempelvis till direkt tal eller dialog i beréattelser. De
verbala processerna ar gransfall men de uttrycker yttre och sprakligt formulerade
symboliska handelser. P& detta satt skiljer de sig fran de mentala processerna och de
materiella processerna. | vissa fall kan det vara svart att avgora ifall processen ar yttre
(verbal-) eller inre (mental-) och i sadana fall hjalper det att studera sjalva kontexten och
betydelsen. Verbala processer forekommer i skonlitteréra texter samt i tidningstexter.

Behaviorala processer r ocksa gransfall, eftersom de ligger ndgonstans mellan verbala och
mentala processer. Detta betyder att en inre (mental) och en yttre (verbal) process pagar
samtidigt. Behaviorala processer overfor betydelser av foljande slag; titta, skratta, prata
och le. Dessa processer kan forklaras utifran att de kan visualiseras, det ar alltsa mojligt att

observera aktiviteten och ofta tolka den som ett uttryck for nagot inre.

Existentiella processer anvands for att uttrycka att nagonting finns eller existerar. | manga
fall ar syftet med processen att introducera nagonting nytt i en text, och darfor skrivs
existentiella processer oftast samman med det innehdllstomma pronomenet ’det’ (jfr det

finns eller det existerar). Till de existentiella processerna hor férutom finns och existera
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aven sitter, star och lever. | nedanstaende tabla 1 askadliggdrs processtyperna oversiktligt

med varsin exempelsats. Den specifika processen ar skriven med fet stil.

Tabla 1. Olika processtyper med egna exempel (fritt efter Holmberg & Karlsson 2006: 78—
79 och Johansson & Sandell Ring 2010: 236-237)

Typ

Exempel

1 Materiella processer

Pojken springer till skolan

2 Mentala processer

a) Emotiva processer

Barnen alskar vafflor

b) Kognitiva processer

Moa visste att katten var hemma

c) Perceptiva processer

Hans 6ron uppfattade ett trummande

3 Relationella processer

a) Attributiva processer

Flickan var radd

b) Identifierande processer

Den stulna cykeln ar svart

c) Possessiva processer

Den réda sommarstugan har vita knutar

4 Verbala processer

Lararen talade till eleverna

5 Behaviorala processer

Flickan ler mot kameran

6 Existentiella processer

Bjornen lever i skogen

Karlsson (2011: 26) havdar att processerna ar centrala i textens konstruktion av varlden.
Valet av processtyp praglar en text, darfor att genom valet valjs samtidigt dven vinkel och
perspektiv. Processerna hénger alltid ihop med en deltagarroll (se ndrmare avsnitt 5.2).
Materiella processer som alltsa innebér en yttre forandring innehaller aktorer och mal,

medan mentala processer som innebéar inre upplevelser struktureras med upplevare och
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fenomen (Karlsson 2011: 21). Den verbala processen har exempelvis en talare, medan den
relationella attributiva processen kopplas till en bérare (attribut) och den relationella

identifierande processen fogas samman med en utpekad deltagarroll.

Fordelningen mellan olika processtyper i en text kan enligt Holmberg och Karlsson (2006:
113) séga en del om sjalva texten samt det sammanhang texten fungerar i. Exempelvis
materiella processer har en tendens att gbéra en text konkret och dessa processer
forekommer ofta i en beréttande struktur. Relationella processer hanger ihop med ett mer
opersonligt samt abstrakt sprakbruk. De mentala processerna satter fokus pa personens egna
tankar samt upplevelser, medan de verbala processerna igen visar pa vad manniskan sager
eller aterger. Det ar alltsd majligt att kvantitativt analysera processtyper i texter, eftersom

de olika processerna ger sin egen karaktér till texten. (Holmberg & Karlsson 2006: 113)

3.6 Grammatiska metaforer

Begreppet grammatisk metafor (6verford betydelse, jfr lexikal metafor som bildsprak) ar
myntat inom systemisk-funktionell lingvistik (SFL) och &r en &verordnad term for de
specifika, atypiska satt t.ex. en skribent har till sitt forfogande for att uttrycka betydelser
(Magnusson 2009: 80, 2011: 2). Enligt Magnusson raknas grammatisk metafor (GM) som
ett sent steg i sprakutvecklingen och den forknippas med att barnet borjar skolan och lar sig
ldsa samt skriva, men grammatiska metaforer kopplas aven till den senare las- och
skrivutvecklingen (ibid. 2011: 3). Grammatisk metafor antas enligt samma forfattare vara
ett skrift- och skolrelaterat fenomen vilket gor den till ett mycket intressant
undersokningsobjekt (ibid. 2011: 3).

Vanligtvis uttrycks processbetydelser i en text genom att anvénda verb. | dessa situationer
kan det sagas att det rader kongruens semantik och lexikogrammatik emellan. Men ifall
skribenten valjer att istallet uttrycka en process med exempelvis ett substantiv har

skribenten anvant sig av en grammatisk metafor. | sddana fall anvander skribenten inte den
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konstruktion som i forsta hand forvantas, och SFL-forskarna menar att det rader en
diskrepans mellan semantik och lexikogrammatik. Skribenten har alltsd anvant sig av en
inkongruent realisering. Magnusson (2011: 37) lyfter fram att grammatiska metaforer avser

korskopplingar och forskaren illustrerar detta pa det satt som askadliggors i figur 6.

substantiv adjektiv

‘ prc:cess ‘ ‘ eéénskap

Figur 6. Kongruenta och inkongruenta realiseringar (fritt efter Magnusson 2011: 38)

Ordklasser i lexikogrammatiken antas alltsd ha naturliga semantiska motsvarigheter, dvs.
substantiv realiserar ting, ett verb realiserar en process och ett adjektiv realiserar en
egenskap. Denna naturliga realisering kallas salunda kongruent. Figur 6 visar ocksa hur ett
substantiv kan realisera dven andra betydelser &n ting. FOr att exemplifiera detta &r t.ex.
sjungande ett exempel pd en grammatisk metafor, eftersom det &ar ett substantiv som

realiserar en semantisk process att sjunga (Magnusson 2011: 35-38).

Grammatiska metaforer kan skapas pa flera olika satt. Ett satt, kanske det vanligaste, ar att
anvanda substantiv for att uttrycka processbetydelser. Denna grammatiska metafor kallas
aven for nominalisering t.ex. ett verb sasom forandra blir till ett substantiv en forandring.
Ett annat satt ar att exempelvis lata egenskaper uttryckas med hjalp av substantiv istallet for

adjektiv. Exempelvis adjektivet osaker blir i en sats till substantivet osakerhet. Pa
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motsvarande satt kan en handelse till exempel beskrivas genom ett adjektiv, springande,
istallet for ett verb att springa, som ar fallet i foljande sats; En springande héast. For denna
typ grammatiska metafor anvander Magnusson (2011: 67) bendamningen adjektivisering.
(Olofsson, Rosander & Sellgren 2006: 132) Magnusson (2011: 45) papekar att definitionen
av grammatisk metafor ar en omdiskuterad fraga, och att SFL-forskare har olika
uppfattningar om vad fenomenet egentligen innefattar. Det finns dessutom aspekter som
ibland kan gora grammatiska metaforer svaravgransade. Enligt samma forfattare (2011: 46)

ar vissa ord metaforiska och andra igen icke-metaforiska beroende pa sammanhanget.
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4 GENREPEDAGOGIK

Genrepedagogiken vilar teoretiskt pa ett sociokulturellt perspektiv pa larande, och &r en
pedagogisk tillampning av systemisk-funktionell lingvistik (SFL). Den australiensiska
genrepedagogiken, dven kallad Sydneyskolan, som &r av intresse i den har studien har
utvecklats sedan 1980-talet som en foljd av att det efterlystes en pedagogik som kunde
utveckla elevernas sprakliga fardigheter (Johansson 2009: 33). Genrepedagogiken baserar
sig pa omfattande forskning med M.A.K. Hallidays systemisk-funktionell lingvistik (SFL)
som utgangspunkt. (Hedeboe & Polias 2008: 7, Magnusson 2009: 68) Det
genrepedagogiska arbetssattet ar uppbyggt som en sprakligt organiserad undervisning,
vilket innebéar en gradvis forskjutning fran muntligt och interaktionellt sprakbruk till ett mer
skriftligt och monologiskt sprakbruk (Magnusson 2009: 87). En mer vardaglig forankring i
begreppet genrepedagogik innebér, att skribenten och talaren valjer ut sprakliga monster
som lampar sig bast for syftet med det som ska framforas betraffande den aktuella
situationen, &mnet och mottagaren. Genrepedagogik &r alltsa en slags teori for hur t.ex.

lararen kan organisera sin skrivundervisning pa ett andamalsenligt sétt.

| samband med att eleverna borjar i skolan inleds aven utvecklingen av ett nytt sprakligt
register, namligen skolspraket, vilket pd manga satt skiljer sig fran det vardagssprak som
eleverna anvant sig av tidigare. Att beharska skolspraket ar avgoérande for skolframgang,
och enligt Loéthagen, Lundenmark och Modigh (2010: 138) utvecklas inte skolspraket
automatiskt utan det kraver insatser och explicita modeller for att utvecklas. | skolvérlden
ar ett satt att stotta eleverna och integrera sprak- och amneskunskaper att arbeta
genrepedagogiskt. Hur spraket anvands i skolan betraffande olika situationer i tal och skrift
kommer till uttryck i form av olika basgenrer, personliga genrer, faktagenrer samt
analytiska genrer. (H&gerfelth, Dabeski & Soderstrom Lareu 2011: 83-87)
Genrepedagogiken stravar till att goéra spraket begripligt for samtliga elever i alla

skolamnen genom att ldra eleven att medvetet valja det sprak som passar for situationen.



47

Att forbereda eleverna infor de utmaningar som véntar efter skolan &r minst lika viktigt.
Kénnetecknande for genrepedagogik ar att olika varianter av funktionell grammatik

anvands for att skapa ett metasprak for skolans textsamtal (se avsnitt 3.2).

4.1 Introduktion till genrepedagogik

En genre kan definieras pa flera olika satt beroende pa perspektivet, och genrebegreppet ar
tamligen svarfangat for att ge en entydig bild av olika tolkningsmajligheter (Berge & Ledin
2001). I denna studie och kontext kan begreppet genre definieras enligt sprakvetaren Jim
Martins definition “en socialt inriktad process som sker i ett visst syfte och i vissa steg”
(Olofsson: 2010: 7). Genre ses alltsd i denna kontext som ett kommunikativt och
strukturellt beteende (Nord 2011: 161). Exempelvis méanniskor som vuxit upp och tagit del
av olika samtal samt situationer inom en kultur, skapar tillsammans referensramar for
diverse textuella situationer, t.ex. hur man skriver ett formellt brev. (Cope & Kalantzis
1993: 7, Hyland 2007: 149-150) Genrer &r salunda starkt knutna till bestamda sociala
syften och situationer. Detta synsatt beskriver monstret som den australiska genreskolan
kallar for genrer, som formas tidigt i livet i manniskans stravan efter spraklig
kommunikation (Johansson & Sandell Ring 2010: 22). Ur genrepedagogisk synvinkel
definierar Hedeboe och Polias (2008: 13) genre kort och koncist som en social process med
igenkdnnbara steg och med ett specifikt socialt syfte. Dessutom har vissa forskare
exempelvis Per Holmberg velat skilja pa begreppen genre och textaktivitet (TA), dar det
senare (TA) bl.a. aterkommer i olika situationskontexter och realiseras typiskt i en textdel
(Johansson & Sandell Ring 2010: 21). Holmberg (2009: 15) menar att textaktivitet (TA),
eller basgenre for att ndrmare ansluta till genrepedagogikens termer, &r kulturens
grundlaggande framstallningsformer i en text for generella syften. Holmberg tillagger att
basgenrer néstan kunde ses som olika kunskapsformer (2009: 21). Basgenrer anvands enligt
samma forskare inom det genrepedagogiska tankeséttet i skolvérlden. Genre daremot &r
mer bunden till en specifik social situation och betecknar hela texter (jfr reportage,

inséndare, saga, matrecept etc.). Jag kommer i denna studie att anvanda begreppet
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basgenre, nér jag syftar till skolsammanhang, &ven om jag dr medveten om distinktionen

dessa begrepp emellan.

Det som Holmberg kallar basgenrer i skolan indelas enligt Axelsson (2012) i specifika
skolgenrer. Vanliga skolgenrer &r enligt Axelsson (2012) personliga genrer (atergivande,
berédttande), faktagenrer (instruerande, beskrivande) och analytiska genrer (redogérande,
forklarande, utredande, argumenterande, diskuterande etc.). Detta betyder sdlunda att en
genre har en viss struktur, och att den skapas med hjélp av de sprakliga redskap som den
aktuella situationen erbjuder och kraver. Exempelvis en berattande genre byggs upp kring
handelser och handlingar som placeras i tid och rum, medan en beskrivande genre déremot
kring definitioner, klassifikationer samt beskrivningar om temat i fraga. Syftet med den
berattande genren &r att underhalla, och syftet med den beskrivande genren ar att informera.
Dessa genrer staller emellertid olika krav pa t.ex. den sprakliga utformningen. (Hagerfelth,
Dabeski & Soderstrom Lareu 2011: 84-87) De olika genrerna forknippas enligt Liberg
(2006: 150) med specifika grammatiska egenskaper som lyfts fram i &mnesundervisningen,
och i olika skoldmnen dominerar vissa genrer. Holmberg (2009: 15) menar att en didaktisk
podng med basgenrer &ar att kunna erbjuda eleverna ett verktyg for textskapande. Detta har
eleven nytta av dven senare i hogre utbildning och arbetslivet.

Genrepedagogik innebar att texten satts in i ett helhetsperspektiv, och utifran textens
kontext samt syfte arbetar man med textens Gvergripande struktur och sprakliga sardrag
parallellt med det aktuella @mnesomradet. Lararen har en central roll genom att explicit lara
ut de olika basgenrernas séardrag i interaktion med eleverna. Malet ar enligt Holmberg
(2009: 19) att redan i skolans tidigare aldrar erbjuda eleverna arbete med samtliga
basgenrer i enklare texter for att eleverna senare ska kunna utnyttja basgenrer som verktyg
for mer komplicerade skoluppgifter. Den genrepedagogiska modellen satter sprakets roll i
undervisning och larande i fokus. Modellen erbjuder salunda sprakliga redskap for bade
receptiva (lasa, lyssna) sprakfardigheter och produktiva (prata, skriva) sprakfardigheter

samt for beskrivning av texter Over amnesgranserna. (Hedeboe & Polias 2008: 8)
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Genreundervisning fokuserar emellertid pa det kunskapsrelaterade spraket sa att eleverna
far amneskunskaper samtidigt som de lar sig spraket. Eleverna lar kanna olika basgenrer
genom att analysera dessa, lar sig skriva texter i olika basgenrer, far kinnedom om hur

texter bars upp av spraklig form samt skapar forstaelse for sprakets sociala funktion.

4.2 Genrepedagogikens struktur

Genrepedagogiken ar strukturerat pa basis av tre viktiga teoretiska element, Vygotskys teori
om larande, Hallidays teori om sprak (SFG) och Jim Martins och Joan Rotherys
pedagogiska modell (Johansson & Sandell Ring 2010: 28). Genrepedagogikens struktur

askadliggors i nedanstaende figur 7.

DEN AUSTRALISKAGENREPEDAGOGIKEN
(SYDNEYSKOLAN)

A

EN TEORI OM SPRAK EN TEORI OM LARANDE

EN PEDAGOGISK MODELL
HALLIDAYS SPRAKTEORI VYGOTSKYS

OCH DEN SYSTEMISK- SOCIOKULTURELLA
FUNKTIONELLA PERSPEKTIV
GRAMMATIKEN (SFG)

JIM MARTINS
OCH JOAN
ROTHERYS
DYNAMISKA
CYKEL FOR
UNDERVISNING
OCH LARANDE

Figur 7. Genrepedagogikens struktur (egen bild fritt konstruerat efter Johansson och
Sandell Ring 2010: 28)
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Hallidays sprakteori har presenterats utforligt i kapitel 3, men centralt ar alltsd sambandet
mellan spraket och den kontext spraket anvands i. Spraket varierar fran en social kontext
till en annan. Betraffande genrepedagogiken utgor Hallidays sprakteori och forskning kring

den systemisk-funktionella grammatiken (SFG) grunden for genrepedagogikens grammatik.

Vygotskys teori om larande innebédr inom genrepedagogiken att en elev lar sig genom
samarbete, dvs. i samspel med andra och dar den aktuella situationen ger modeller for att
komma vidare i inlarningen. Ett mycket viktigt begrepp ar zonen fér den ndrmaste
utvecklingen (Zone of Proximal Development — ZPD), vilket i sin korthet syftar pa det
utrymmet inom vilket en utveckling kan ske, och den utgér grundtanken for det
pedagogiska arbetet i klassrummet. Utvecklingszonen utgor avstdndet mellan den
utvecklingsniva som eleven kan klara sig sjalvstandigt pa och den niva som eleven behdver
kompetent ledning for att kunna prestera nagot. Inom denna zon har eleven kunskaper eller
fardigheter som inte &r helt inléarda, men som ligger inom ramen for utvecklingspotentialen.
(Johansson & Sandell Ring 2010: 28-29) | skolsammanhang kan ZPD anses ha en 6vre och
en undre grans, och mellan dessa granser finns zonen dar ny kunskap uppstar. Ifall
instruktionen &ar for svar eller malet alltfor hogt kan detta resultera i att eleven blir
frustrerad eller helt enkelt tappar motivationen. | situationer dar malet ar for Iagt finns

ingen utmaning och da lar sig eleven ingenting. (Hedeboe & Polias 2008: 16)

Den andra centrala termen inom genrepedagogiken &r begreppet stéttning (eng. scaffolding;
Bruner), som enligt Gibbons (2002: 10, 2006) ar en form av tillfallig men for stunden
nodvandig hjalp. Det handlar om hjalpmedel (t.ex. modeller for problemldsning, riktlinjer
for arbetsprocesser, instruktioner, tillvagagangssatt, rutiner) framst for kognitiv utveckling
men ocksa for social och praktisk utveckling (Dysthe, Hertzberg & Lekensgard Hoel 2011:
116). Stottning ges av ldrare eller klasskamrater och leder till behédrskning av nya
fardigheter samt till nya kunskaper. Stottning leder saledes till att eleven sjalv efter hand
kan utféra samma uppgift utan hjélp. Vésentligt ar att larande sker nér eleverna arbetar

inom zonens (ZPD) granser for da kan lararen genom stottning hjélpa sina elever att
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utveckla bade kunskap, forstdelse och nya kompetenser. En optimal inlarningssituation
kdnnetecknas av hdga krav och stort stod for att uppna andamalsenlig inlarning. (Hedeboe
& Polias 2008:16-17) Betraffande elevens narmaste zon for utveckling anvands stéttning,
utifran de faser som genrepedagogiken bygger pa, sa att lararen ar expert i borjan och
eleven blir successivt expert genom att lararens stottning stegvis avtar. Detta innebar i
praktiken att fas 1 (se figur 8 pa foljande sida) i den genrepedagogiska cirkelmodellen
kdnnetecknas av stort stod fran lararens sida och fas 4 daremot av lite eller ingen stottning.
(Genrepedagogik i Rinkeby 2012)

Den genrepedagogiska cirkelmodellen, ursprungligen The Teaching and Learning Cycle, &r
en didaktisk modell for en styrd las- och skrivutveckling. Modellen utvecklades av de
australiska forskarna Jim Martin och Joan Rothery, som under 1980-talet tog initiativet till
att utforska elevtexter, genrer, sprakdrag och sprakménster i skolamnen. (Hagerfelth 2011:
45-46, Hagerfelth, Dabeski & Soderstrom Lareu 2011: 88) | en genrebaserad undervisning
arbetas det systematiskt med sprak och text inom den aktuella genren. Enligt Nord (2011:
162) ar detta ett specifikt satt att lata en text struktureras stegvis i faser for att resultera i en
funktionell handling. Detta innebar i praktiken att eleverna inte bara lar sig spraket, utan
aven genom spraket och om spraket. Féljande kapitel 4.3 redogor for den genrepedagogiska

cirkelmodellen.

4.3 Den genrepedagogiska undervisningsmodellen

Den genrepedagogiska cirkelmodellen syftar till att eleverna ska bli medvetna om olika
sprakmonster och de olika genrernas struktur samt sprakspecifika drag for att kunna
realisera olika texters syften. Genrepedagoger anser att en explicit kunskap om hur spraket
fungerar i diverse kontexter medfoér en andamalsenlig inlarning av bade spraket och pa
spraket. For att kunna samtala om sprak behovs ett s.k. metasprak, ett gemensamt sprak om

spraket, som ar bekant for bade inlararen och lararen. (Johansson & Sandell Ring 2010: 25)
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Genrepedagogiken foreslar alltsa textsamtal som ett effektivt larandestod for skrivande och
det fasts stor uppmarksamhet vid struktur och sprak. Textsamtal handlar enligt Holmberg
(2009: 24) om textens forankring i ett kunskapsfélt, om textens funktion i den aktuella
kommunikationssituationen samt om férebilder betraffande sjalva spraket och strukturen.
Figur 8 askadliggér den genrepedagogiska undervisningsmodellen fér utvecklingen av
genrer och register i skolarbetet. Det handlar alltsa om en didaktisk modell for en styrd las-

och skrivutveckling.

Pedagogiskt engagemang

Eleverna konstruerar
sjalvstandigt

Lararen modellerar och
dekonstruerar

Lé&raren och eleven konstru-
erar gemensamt

Figur 8. Cykel for undervisning och larande (fritt efter Hedeboe & Polias 2008: 15)
(Ursprungligen fran Martin och Rothery 1986; The Teaching Learning Cycle)

Figur 8 askadliggor ett kretslopp av aktiviteter som larare och elever kan dra nytta av i
undervisningen. Varje fas bidrar till att utveckla elevernas insikt i vilka sprakliga

valmojligheter som finns till deras forfogande, och hjéalper eleverna att beh&rska och



53

vidareutveckla de sprakliga monster samt kontexter som ar aktuella i skolvérlden. Varje fas
mojliggor aven lararens bedomning av elevernas sprakliga niva for att kunna avgora nar en
elev ar redo for att ga vidare i kretsloppet. (Hedeboe & Polias 2008: 17) Faserna ar
numrerade fran 1-4 och de fungerar alltsa som ett kretslopp, dar det rader en kontinuerlig
interaktion mellan undervisning och utvadrdering. Trots att faserna av tydlighetsskal ar
numrerade kan lararen utifran elevernas genrekunskap valja de steg i processen som ar
relevanta for den aktuella forstaelsen av text samt @mne. Ibland behovs emellertid alla
faser, ibland kan nagon fas utelamnas eller ocksa fokuseras bara nagot av momenten.
Utgangspunkten &r enligt Johansson och Sandell Ring (2010:31) elevens forforstaelse och
kunskaper, vilket innebdr att faser kan byta plats sinsemellan eller till och med hoppas 6ver.

| den forsta fasen (Fasl) i kretsloppet for undervisning och larande utforskar larare och
elever tillsammans kontexten, inom funktionell grammatik bendmns detta att utforska faltet
(se avsnitt 3.2). Det handlar om ett steg for pedagogiskt engagemang, vilket enligt
Johansson och Sandell Ring (2010: 31) innebér att skaffa kunskaper om amnet, lara sig
andamalsenligt ordforrdd samt Oka forstaelsen for amnesspecifika begrepp och uttryck.
Faktum &r att ett for stort antal okanda ord forsvarar eller till och med omojliggor forstaelse
av text och darmed aven inhamtning av kunskap (Enstrom 2004: 178). Saval sprak som
kunskap om amnet utvecklas och eleverna ges tillrackligt med tid for att tillagna sig bade
amnes- och sprakkunskaper. Lararen kan i denna fas bl.a. fa en uppfattning om elevernas
forforstaelse samt amneskunskaper betraffande basgenren och planera den fortsatta
undervisningen i enlighet med elevernas svagheter och styrkor. Johansson och Sandell Ring
(2010) poéngterar att kommunikation genom interaktion & mycket viktigt i denna fas.
Manga genuina kommunikationstillfallen erbjuds, och eleverna antecknar, lyssnar,
samtalar, laser, arbetar i par och grupper. Det kan konkret handla om att undersoka olika
informationskallor sasom Internet och film eller eventuellt gora studiebesok av olika slag.
Intressant i detta sammanhang ar att andrasprakseleverna enligt Johansson och Sandell

Ring (2010: 32) med fordel ges en majlighet att anvanda sitt modersmal som en bro till
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andraspraket. Forfattarna anser att genom utnyttjande av L1, som det starkaste spraket, vid

tillagnande av nya kunskaper kan eleverna arbeta pa en hdgre kognitiv och spraklig niva.

Den andra fasen (Fas 2) kannetecknas av att eleverna ska fa djupare forstaelse for syftet
med den text de forvantas skapa. Det handlar om att belysa sprakliga strukturer och
sprakliga val som ar typiska for den aktuella basgenren. Sprakliga drag lyfts fram sdsom
olika typer av verb, grammatiska metaforer, bindeord, &mnesspecifikt ordforrad, tempus et
cetera som ar kannetecknande for den aktuella texten. Gibbons (2006: 96) lyfter fram den
viktiga principen att t.ex. de grammatiska begreppen lars ut i en autentisk kontext dar
spraket anvands. Det skapas alltsa en formaga for eleverna att forsta och producera texter
som foérekommer och fungerar i samhéllet (Hedeboe & Polias 2008: 18). Eleverna laser och
studerar (plockar isar) flera modelltexter inom den aktuella genren for att upptécka och
identifiera hur form och innehall samverkar. Eleverna introduceras enligt Johansson och
Sandell Ring (2010: 33) &ven i metasprakliga samtal, dvs. samtal om spraket i texten, och
eleverna utvecklar samtidigt ett dmnesrelaterat begreppsforrad. | samband med dessa
samtal upptacks specifika monster i texterna. | andra fasen ar det alltsa viktigt att eleverna

forstar och kanner igen basgenrens syfte, struktur och sprakliga kannetecken.

| den tredje fasen (Fas 3), gemensam textkonstruktion, skriver ldarare och elever en
gemensam text i basgenren. Med hjalp av det gemensamma skrivandet, antingen i helklass
eller i mindre grupper, kan eleverna forstarka och dela med sig av sina redan inlarda
kunskaper om &mnet, genren och situationskontexten (Hedeboe & Polias 2008: 19).
Léararen styr samtalet samt skrivandet genom att stotta eleverna och féra fram strukturer
samt betydelser i spraket som eleverna inte annu behérskar pa egen hand. Det gemensamma
skrivandet innebar att eleverna arbetar pa en hog kognitiv niva, eftersom det finns
utmaningar, men en tydlig stéttning fran bl.a. lararens sida. Gibbons (2006: 99) lyfter fram
att fas 3 ar lararledd men att den ingalunda far ses som lararstyrd, lararen uppmuntrar
eleverna till att fokusera pa skrivandets alla aspekter. | det gemensamma skrivandet i

genrepedagogiken (jfr LTG-undervisning) ar lararen experten och guiden, som genom att
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tanka hogt vagleder eleverna in i hur basgenren byggs upp betraffande struktur och sprak
(Johansson & Sandell Ring 2010: 34-35). Syftet med fas 3 &r saledes att befésta tidigare
kunskaper om amnet, spraket i amnet samt basgenren och att ge extra stottning infor
sjalvstandigt skrivande i nasta fas (Fas 4). Det handlar om att ge en modell for skrivande i
basgenren och att utveckla individuella skrivstrategier. (ibid. 2010: 35) Holmberg (2009:
25-26) poangterar att samskrivningen i fas tre &r en nyckelaktivitet, eftersom det ofta finns
en klyfta mellan det som larts i teorin och som behérskas i praktiken. Det gemensamma

skrivandet ar alltsa en strategi som sa att saga minskar pa denna klyfta.

Sjalvstandig textkonstruktion star som den fjarde fasen (Fas 4), och det handlar om ett
sjalvstandigt skrivande med @mne och basgenre i fokus. Detta ar moéjligt eftersom eleverna
nu har goda kunskaper om amnet, kdnnedom om typiska sprakliga strukturer och sprakliga
val for basgenren ifraga. Det skrivs utkast och samtalas om texter med kamrater och med
lararen. Genom respons, feedback och stottning bearbetas texter och texterna far salunda
sin slutliga utformning. (Hedeboe & Polias 2008: 19, Johansson & Sandell Ring 2010: 36)

Cykeln for undervisning och larande ar tidskravande, men enligt Johansson och Sandell
Ring (2010: 36) en mycket framgangsrik modell. Det &r ett kretslopp i vilken eleverna
utvecklar en allt storre beharskning av det aktuella &mnet och specifika texter, genom att
lyssna, lasa, tala, skriva, bearbeta och beddma texter. Under de fyra faserna fordandras
aktiviteterna successivt fran att forst vara lararledda till att sedan bli gemensamma
aktiviteter dar bade larare och elever deltar. Slutligen arbetar eleverna helt sjalvstandigt.
(Hedeboe & Polias 2008: 19)

Malet med cirkelmodellen &r att ge eleverna sprakliga verktyg for att sjalvstandigt kunna
producera kreativa texter inom olika genrer (L6thagen, Lundenmark & Modigh 2010: 150).
Beroende pa de aktuella skolamnena som behandlas och det centrala innehallet samt
kunskapskraven i kurs- och dmnesplaner kan cirkelmodellen fa olika utformningar
(Hagerfelth, Dabeski & Soderstrom Lareu 2011: 91). Holmberg (2009: 25) vill gérna se
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cirkelmodellen som en dynamisk process dar annu en femte fas vore mojlig. Forfattaren ser
mojligheter 1 att det skulle textsamtalas kring elevernas egna texter, vilket inte enbart
resulterar i kunskaper om basgenrers sprak, struktur och funktion utan ocksa i vad sjalva
texten har att bidra med betraffande kunskap och erfarenheter. Gibbons (2006: 92, 100)
papekar att cirkelmodellen ska integreras i den naturliga undervisningen och anvandas
regelbundet upprepade ganger med ett for aldersgruppen lampligt material. Faktum &r dock
att det sprak skoleleverna mater i skolans @mnesundervisning, speciellt i senare skolar,
kdnnetecknas av ett sprakbruk som mer och mer avlagsnar sig fran vardagsspraket.
Vardagsspraket kan emellertid ses som en viktig resurs att rakna med i larandeprocessen,
aven om utvecklingen av skolspraket inte ar identiskt med utvecklingen av det vardagliga
sprakbruket. (Hagerfelth 2011: 23)

Den funktionella grammatiken samt cykeln for undervisning och larande &r ett effektivt
verktyg i undervisningen. Det kan kéannas svart for larare i borjan att greppa den nya
grammatiken och metoden. White (2010: 52-53, 72-73) menar att till lararens forsta
uppgifter hor att valja tema och basgenren som eleverna ska jobba med. Utbver detta
behdvs en modelltext som analyseras och som det arbetas kring i undervisningen i enlighet
med det genrepedagogiska angreppssattet. Samma forfattare papekar att lararen
demonstrerar hur exempelvis den funktionella grammatiken fungerar for att skapa mening i
den aktuella texten. Detta gors givetvis betraffande den aktuella basgenren, men &ven nér
det galler aspekterna falt, relation och kommunikationssatt, vilka ar de centrala variablerna
inom SFG (se avsnitt 3.2). Dessa variabler hjalper eleverna att kunna producera en
meningsfull och andamalsenlig text, eftersom eleverna forstar andamalet och strukturen
med texten (genren). Viktiga faktorer ar dels textens innehall dvs. vad? (falt), dels det
specifika spraket i relationen mellan t.ex. skribent och lasare dvs. vem? (relationen) samt
hur texten formedlas, handlar det om skriven eller talad text, det vill s&ga
kommunikationssattet (White 2010: 55). White (2010: 73) hdvdar dessutom att detta
arbetssatt gynnar alla elever inte enbart andraspraksinlarare, och att det &r en bevisad metod

for bade sprak- och amnesinlarning i samtliga amnen.
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5 RESULTATREDOVISNING

| detta avsnitt redogor jag for och diskuterar slutsatser betr&ffande min analys av
sprakbadselevernas skriftliga textproduktion i arskurs 9. Jag inleder med att redogora for
hur sprakbadsspraket ser ut ur ett SFG-perspektiv som alltsa fungerat som huvudsyftet i
detta examensarbete. Sprakbadseleverna har i sin skrivuppgift berattat om sina erfarenheter
kring temat vinter i Finland, dvs. sprakbadseleverna har beskrivit vad som hander nar det
blir vinter i vart land. Utgangspunkten for min analys har varit stimulusordet manniskan
och processbetydelser samt deltagare i anknytning till det aktuella temat vinter.
Begreppsmassigt har salunda bade manniskan i dess vida bemarkelse och den finldndska
vintern avspeglat sprakbadselevernas tankar i de excerperade satserna. Exempelvis
”Manniskorna aker mera och mera med bussar och bil (9VUT332)”, ”Manniskorna tar
sina batar upp till stranden (9VUT339)”, Vi ménniskor har mycke varma klader pa oss
och vi laker med snon, [...] (9EUT264)” och *Vintern paverkar ocksa méanniskan och jag
tror att du som kommer fran ett varmt land som Australien ar sarskilt intresserad av det.
(9AUT250).

Sprakbadselevernas beskrivningar byggs upp kring en karna, alltsd en process, och till
denna process anknyts forstadeltagare samt andradeltagare. Sprakbadseleverna har salunda
anvant spraket for att skapa erfarenheter av verkligheten, genom att vélja vilka processer
som sétts i fokus och vilka deltagare som forknippas med den aktuella processen. Utbver
dessa aspekter tar jag i detta avsnitt aven stéllning till mina tva delsyften som alltsa dels ar
sprakbruket som analyserats genom forekomsten av grammatiska metaforer i
sprakbadselevernas texter, och dels kontrastering av principer i genrepedagogiken och i
sprakbadet. Notera dock att jag inte tar stallning till eventuella stavfel eller andra
grammatiska aspekter i elevsatserna, och att exemplen ar skrivna i den form som

informanten anvéant sig av i sin textproduktion.
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5.1 Processer i sprakbadselevernas satser

Betydelser som beskriver att nagot gors, kanns, sags eller finns ses inom den funktionella
grammatiken som de centrala erfarenhetsméssiga processbetydelserna (se t.ex. avsnitt 3.3
och 3.4). Nedanstaende figur 9 och figur 10 pa foljande sida askadliggor fordelningen
mellan processtyperna i bade sprakbadselevernas (SB) och jamforelsegruppens (SJ) satser.

Observera att bokstaven n i bagge figurerna (n=184 och n=70) syftar pa antalet processer.

o
Sprakbadselevernas satser
3,8% n=184
0,0%
0,5 %—
1 Materiella processer
3159% 2 Mentala processer
48,9 % 1 3 Relationella processer
M 4 Verbala processer
B 5 Behaviorala processer
B 6 Existentiella processer
15,2 %

Figur 9. Fordelningen mellan olika processer i sprakbadselevernas (SB) satser
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Jamforelsegruppens satser

1 [s)
A% n=70
0,0 %-
0,0 %
25,7 % 1 Materiella processer
2 Mentala processer
™ 3 Relationella processer
M 4 Verbala processer
8,6 % 64,3 % B 5 Behaviorala processer

B 6 Existentiella processer

Figur 10. Fordelningen mellan olika processer i jamforelsegruppens (SJ) satser

Den mest frekventa processtypen i bade sprakbadselevernas (SB) och jamforelsegruppens
(SJ) satser ar de materiella processerna. Den stora andelen materiella processer, 64,3%
respektive 48,9% kan forklaras med att det handlar om handlingar samt handelser i bagge
elevgruppernas satser, dvs. nagon eller ndgot gor nagonting eller alternativt nagot hander.
Det dr tdmligen tydligt att erfarenhetsméssig betydelse kan beskrivas som att olika saker
sker eller alternativt utspelar sig. De materiella processerna forandrar nagot i den yttre
vérlden och processerna kraver nagon form av energi (se tablderna 2 och 3). De materiella
processbetydelserna medfér &ven att satserna blir dynamiska och handelserika; ’Mé&nniskan

klad sig av vinter kl&der, borjar varma huset och byter vinterhjul” (9VU336).

De materiella processerna har dven vanligtvis en tendens att goéra en text konkret. De
materiella processerna forekommer exempelvis frekvent i berdttande genre, och eftersom

sprakbadselevernas uppgift var att beratta for en sprakbadselev i Australien vad som hander



nar det blir vinter i Finland ar det motiverat att forekomsten materiella processer ar sa stor.

Informanterna har saledes anvant sig av en basgenre som de kommer i kontakt med mycket

tidigt i sin sprakinlarning (se t.ex. Biber & Conrad 2009: 3). Materiella processer ar

dessutom enligt Holmberg och Karlsson (2006: 84) den klart vanligaste processtypen.

Sprakbadselevernas materiella processer utgor alltsd en karna kring vilken diverse

beskrivningar byggs upp. Nedanstaende tabla 2 visar typiska materiella processer som

anknyts till temat vinter. De materiella processerna ar markerade med kursiv stil i satserna.

Sprakbadseleverna (SB) anvénde sig av exempelvis foljande materiella processer i sin

textproduktion som askadliggors i tabla 2.

Tabla 2. Exempel pa materiella processer i sprakbadselevernas (SB) satser

Informant (SB) Vasa Esbo Abo
9VvUT309 Pa vinter kan
maéanniskorna sporta
allt moiligt t.ex. att
skida i sgogen, eller
skrinna pad isen.
9EUT299 Manniskorna kan pa
vintern spela och
gbra alla vinter
sportter till exempel
spela ishokey, skida
eller aka snowboard.
9AUT238 Ménniskorna, har i

Abo, fryser néstan
hela vintern, for fast
vi inte har mycket
minusgrader sa blaser
det hart fran norr [...]

Jamforelsegruppens (SJ) elever har tematiskt anvént sig av liknande materiella processer

som sprakbadseleverna (SJ). De materiella processhetydelserna beskriver i bagge grupperna
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(SB och SJ) hur manniskan utévar vintersporter av olika slag (skrinnar, skidar, aker slalom
och snowboard), hur manniskan fryser och kléar sig varmare for att klara av kylan samt
aktiviteter sasom att byta vinterdack och elda i spisen for att halla huset varmt. Dessa
materiella processbetydelser uttrycker pa ett betydelsefullt sétt sprakbadselevernas tankar
om diverse aktiviteter under vintern. Det & dock mojligt att excerpera processbetydelser i
jamforelsegruppens (SJ) satser som ar mera specifika lexikala ord &n sprakbadselevernas
(SB) processbetydelser (jfr t.ex. pilka, skotta (snd) (SJ) med gora (SB)). Sprakbadseleverna
har anvant sig av processen gora pa ett mer dvergripande satt istallet for att formedla en
mer specifik processbetydelse. Motsvarande aningen mer avancerade processbetydelser
finns alltsa inte i sprakbadselevernas materiella processer. Tabla 3 askadliggor nagra

betydelsemassigt mer innehallsrika materiella processer med tva exempel.

Tabla 3. Exempel pa materiella processer i jamforelsegruppens (SJ) satser

Informant (SJ)

9VUT186 Manga manniskor borjar da
rora sig ute pa isen med
skridskor, skidor och manga
pilkar ocksa.

9VvuUT207 (1) Alla  ménniskor borjar
skotta snd och byter
dack pa sina bilar.

Foljande stora grupp av processtyper ar de relationella processerna, som alltsa beskriver hur
saker och ting forhaller sig (se avsnitt 3.5). Den forhallandevis stora andelen relationella
processer, 31,5% och 25,7% kan forklaras med att skribenterna ofta refererar till tillstand
som t.ex. informant 9VUT328 “Manniskor &r trottare &n pa sommaren” och fakta av olika
slag, t.ex. informant 9EUT287 ”Nar det kommer vinter, védret blir kallt, vattendragen blir
is, minniskan fryser [...]”. De relationella processerna beskriver saledes en relation mellan

tva deltagare i satsen. Jag anser inte att andelen relationella processer i studiens excerperade
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satser (SB och SJ) antyder att satsinnehallet pa nagot sétt ar abstrakt eller opersonligt (jfr
resonemanget pa sidan 41). Exempelvis berattelser sags ofta innehalla olika slags
relationella processer. De relationella processerna &r forvisso vanliga i exempelvis
faktatexter, och i detta avseende beskriver sprakbadseleverna visserligen fakta dvs. vad som
kannetecknar vart land, manniskor generellt och relationer vinter och méanniskan emellan
nar det blir vinter i Finland. Det handlar dock inte om abstrakta och opersonliga
resonemang, utan konkreta stallningstaganden. Exempel pa vanliga relationella processer i
sprakbadselevernas (SB) satser askadliggors i nedanstdende tabld 4, medan tabla 5
exemplifierar jamforelsegruppens (SJ) relationella processer. Parenteserna visar till vilken
undergrupp den specifika relationella processen hor.

Tabla 4. Exempel pa relationella processer i sprakbadselevernas (SB) satser

Informant (SB) Vasa Esbo Abo

9VUT304 Néagra manniskorna ar
glada och nagra tycker
inte alls om det hér.
(attributiva)

9EUT292 Det blir kallt och
morkt och
manniskorna
borjar beréda sig

till vintern.
(attributiva)
9AUT237 Alla manniskorna
har réda nasor, det
ar roligt.

(possessiva)
(attributiv)
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Tabla 5. Exempel pa relationella processer i jamforelsegruppens (SJ) satser

Informant (SJ)

9VUT181 Vintern &r inte farlig for varken
manniskor, djur eller véxter
[...] (attributiv)

9VvUT205 Eftersom det blir kallare
maste ocksa manniskan
Kla sig varmt, annars kan
man bli sjuk.
(attributiva)

Det forekommer egentligen inga kvalitativa skillnader i sprakbadselevernas (SB) och
jamfdrelsegruppens (SJ) relationella processer. Bagge grupper har anvant sig av samtliga
tre undergrupper (attributiva, identifierande och possessiva) som hor till de relationella
processbetydelserna. Det handlar om relativt statiska processbetydelser. Intressant ar
daremot fordelningen mellan de relationella processernas undergrupper, ndmligen de
attributiva, identifierande och possessiva relationella processerna. Figurerna 11 och 12 pa
foljande sida askadliggor den intressanta fordelningen inom de relationella processtyperna i
sprakbadselevernas (SB) och jamforelsegruppens (SJ) satser. Observera igen att n anger
antalet relationella processer.
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Sprakbadselevernas satser
Relationella processer n=s8

M a) Attributiva processer

W b) Identifierande
processer

60,3 % H c) Possessiva processer

Figur 11. Fordelningen mellan relationella processer i sprakbadselevernas (SB) satser

Jamforelsegruppens satser

Relationella processer n-1s

5,6 % 56 %
, ()

M a) Attributiva processer

H b) Identifierande
processer

H c) Possessiva processer

88,9 %

Figur 12. Fordelningen mellan relationella processer i jamforelsegruppens (SJ) satser
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Intressevdckande betréffande de relationella processbetydelserna &r att de attributiva
processerna dominerar i bégge grupperna (SB och SJ). Informanterna har genom att
anvanda dessa attributiva processbetydelser velat tilldela ndgon egenskaper, beskriva
tillhorighet och formedla diverse tematiska kannetecken i sina satser. Sprakbadseleverna
har dock betydelsemadssigt velat formedla dgande (32,8%) och beteckna identitet (6,9%) i
en betydligt storre utstrackning &n jamforelsegruppen (5,6% respektive 5,6%).
Sprakbadselevernas satser byggs alltsa i denna kontext huvudsakligen upp kring
processbetydelserna att beskriva omstandigheter under den finlandska vintern, och generellt

beskriva vad manniskan besitter i anknytning till temat vinter.

Den tredje gruppen av de mest frekventa processtyperna utgérs av mentala processer. Det
handlar sdledes om fornimmelser, och sprakbadseleverna har de facto skrivit om tankar,
sinnesintryck samt kanslor som har med vintern att géra. Det framkommer tydligt i satserna
att fokus ligger pa sprakbadselevernas egna tankar och upplevelser. Genren for mentala
processer dr skonlitterar text, men i sprakbadselevernas satser handlar det snarare om
personliga tankar och upplevelser i anknytning till temat vinter. Tabla 6 exemplifierar nagra
av de vanligaste mentala processerna som sprakbadseleverna (SB) anvant sig av.
Jamforelsegruppens (SJ) mentala processer askadliggors i tabla 7. Parenteserna anger

undergruppen for den aktuella mentala processen.

Tabla 6. Exempel pa mentala processer i sprakbadselevernas (SB) satser

Informant (SB) Vasa Esbo Abo

9VUT306 Alla ménniskor tycker
inte om vinter ndstan
ingen tycker, alla bara
onskar att det skulle
vara sommaren,
(emotiva)

9EUT260 Det finns ocksa
manniskor  som
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hatar vinter och
sno.
(emotiva)

9AUT235 Nagra  manniskor
alskar vintern och
nagra lite mindre.
(emotiva)

Tabla 7. Exempel pa mentala processer i jamforelsegruppens (SJ) satser

Informant (SJ)
9VUT181 (2) [...] att se pa de fina faglarna
och en del faglar flyger soderut
[...]
(perceptiv)
9vuUT220 Manniskorna Kklar sig

varmare och man ser
ofta rok stiga upp ur
skorstenar [...]
(perceptiv)

Intressant betraffande de mentala processerna ar att sprakbadseleverna (SB) har formedlat
processbetydelser som hor till alla undergrupper. Mycket frekvent &r den emotiva gruppen
dvs. processbetydelser som har med kanslor och tankar att gora (jfr alska, hata, énska och
tycka). Den svenska jamforelsegruppen (SJ) har anvént sig mest av perceptiva mentala
processbetydelser (jfr se) som har med tex. synsinnet att gora. Mangfalden i
sprakbadselevernas satser ar mycket anmarkningsvard, eftersom den frekventa
anvandningen av de emotiva mentala processbetydelserna indikerar stilistiskt ett
kanslosprak. Sprakbadseleverna har tydligen en formaga att relativt latt formedla
sinnesintryck av olika slag. Figur 13 askadliggor fordelningen av sprakbadselevernas

mentala processer (n = antalet processer).
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Sprakbadselevernas satser
Mentala processer n=28

10,7 %

14,3 %
a) Emotiva processer

b) Kognitiva processer

c) Perceptiva processer

75,0 %

Figur 13. Fordelningen mellan mentala processer i sprakbadselevernas (SB) satser

| figur 13 fordelas sprakbadselevernas mentala processer sa att de emotiva processerna
dominerar (75 %) och de kognitiva processerna (14,3%) utgor den nast storsta gruppen. De
perceptiva processerna ar bara 10,7% av alla mentala processbetydelser. Speciellt de
emotiva processerna ar intressevackande, eftersom de utgor en sa stor grupp och formedlar

sprakbadselevernas personliga tankar och kanslor i anknytning till temat vinter i Finland.

De existentiella processerna ar valdigt fa till antalet, och de representerar alla samma form.
De verbala processerna som antyder kommunikation av nagot slag, i form av vem som
yttrar vad, finns det ett exempel av i detta material som jag excerperat. Avsaknaden av
behaviorala processer (t.ex. att le) &r total i bagge elevgrupperna. Tabla 8 pa foljande sida
askadliggor de resterande processtyperna med nagra valda exempel. Notera att tabla 8
exemplifierar enbart sprakbadselevernas (SB) resterande processer, eftersom

jamfdrelsematerialet betraffande dessa kategorier ar knappt och av ringa betydelse.
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Tabla 8. Exempel pa existentiella processer och en verbal process i sprakbadselevernas
(SB) satser

Informant (SB) Vasa Esbo Abo

9VUT314 Men det finns ocksa
sdna manniskor som

Existentiell process | v o1er aka utomlands,

[...]
9EUT344 Ndgon manniska

Verbal process Fad]e till mig att

9AUT270 Det finns tva slags
Existentiell process ménniskor: [...]

De existentiella processerna i tabla 8 ovan utgor en liten grupp i mitt material. Dessa
processer avser alltsa att nagot finns eller existerar, och *det’ som sammankopplas med
processbetydelsen finns har egentligen ingen betydelseméssig funktion i satsen. Det
obligatoriska det handlar enligt Magnusson (2011: 49) snarare om en textuell funktion &n
en ideationell funktion. Den verbala processen forefaller mycket ensam i hela
analysmaterialet.

5.2 Forstadeltagare och andradeltagare i sprakbadselevernas satser

| avsnitt 3.4 redogjordes kortfattat for forstadeltagare, dvs. deltagaren som processen utgar
fran, och andradeltagare som alltsa syftar till den aspekt som binds ihop med eller som
paverkas av forstadeltagaren. | teoridelen (se t.ex. avsnitt 3.5) konstaterades &aven att
processerna alltid hanger ihop med en deltagarroll. Materiella processer har exempelvis en
aktor, den mentala processen en upplevare och den verbala processen en talare etc. | detta
kapitel diskuteras sprakbadselevernas anvandning av bade forsta- och andradeltagare
utifran de excerperade satserna. Utgangspunkten &r processkdarnan i de olika
processbetydelserna och de roller denna specifika betydelse ger deltagarna. Deltagarna i

sprakbadselevernas satser diskuteras utgaende fran foljande processbetydelser; materiella
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processer, mentala processer, relationella processer, verbala processer samt existentiella
processer i enlighet med indelningen i avsnitt 3.5 (se figur 5). Jamfdrelsegruppens (SJ)
deltagare kontrasteras inte med sprakbadselevernas (SB) deltagare i foljande diskussion,

eftersom fokus ligger pa sprakbadselevernas satser.

| materiella processer dverfors betydelser sdsom forandringar i yttre varlden, och vanligtvis
innebar detta att nagon eller nagot gor nagot eller alternativ att ndgot hander (se avsnitt
3.5.). Forstadeltagaren i en materiell process &r saledes en aktor. Holmberg och Karlsson
(2006: 80) konstaterar att satillvida en andradeltagare finns med i materiella
processhetydelser utgors den i forsta hand av malet dvs. den deltagare som processen nar
fram till, alternativt beror eller paverkar. Sprakbadseleverna har betraffande sina materiella
processhetydelser anvant sig av deltagare pa foljande satt som tabla 9 visar. Exemplen
syftar till att ge en helhetsbild dver denna kategori, och innehaller alltsa inte samtliga fall av

materiella processer och deras deltagare.

Tabla 9. Exempel pa materiella processer och deras deltagare (SB)

INFORMANT | AKTOR MATERIELL MAL

(SB) (forstadeltagare) | PROCESS (andradeltagare)
9VUT305 Manniskor gora snogubbor
9VuUT327 Manniskorna koper vinter klader
9VUT336 Manniskan (bGrjar) varma huset

9VUT339 Ménniskorna byter vinterhjul
9EUT268 Manniskor tanda nagra ljus
9EUT273 Manniskor anvander tjocka jackor
9EUT275 Manniskorna dricker varma drickor
9EUT285 Manniskor aker ski och snowboard
9EUT?287 Manniskan fryser -
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9AUT236 Ménniskorna flyr -
9AUT238 Det blaser -
9AUT240 Manniskor (har) brutit armen
9AUT252 Man (kan) rulla bollar
9AUT256 Manniskan (mast) satta klader pa

Tabla 9 askadliggor forsta- och andradeltagare i materiella processer i form av aktor samt
mal. De materiella processerna resulterar i nagot slags forandring, och den som séatter i gang
forandringen eller genomfor processen ar vanligen aktéren. De excerperade satserna har
utgatt fran stimulusordet méanniskan och darfor ar naturligtvis aktéren manniskan den mest
frekventa. | ett fall har informanten (9AUT238) anvént sig av ett betydelsetomt det,
eftersom det inte i den satsen finns ndgon naturlig aktor. Informanten har lart sig svenskans
platshallartvang, dvs. att om subjektsplatsen ar tom maste ett formellt subjekt infogas (se
t.ex. Flyman Mattsson & Hakansson 2010: 52). I traditionell grammatik benamns ’det’
saledes for formellt subjekt, och i denna studie handlar det om en processbetydelse (ett

intransitivt verb i traditionell grammatik) som inte kan ha nagon andradeltagare.

Likasa har tva informanter (9EUT287 och AUT236) anvant sig av processbetydelser som
inte kan ha nagon andradeltagare. Dessa processhetydelser ger uttryck for processer dar det
enbart finns en deltagare dvs. aktoren. Det ar alltsa helt vanligt att materiella processer
konstrueras utan mal eller nagon andradeltagare. Dessutom &r det méjligt att materiella
processer i vissa texter saknar aktor, exempelvis i passiva satser (jfr Vi blev hdmtade), men
i mitt analysmaterial finns det inga passiva satser. Passiva former ar enligt Hégerfelth
(2011: 53) dock ett vanligt drag i skoltexter. Materiella processbetydelser & som redan
namnts mycket vanliga i berattande genre, och da formedlar de materiella processerna
konkreta  aktiviteter ~som aktoren utfor.  Sprakbadseleverna har  formedlat
erfarenhetshaserade tankar om manniskan och hennes vintersysslor. Tabld 9 visar att

andradeltagarna ar semantiskt andamalsenliga i anknytning till de materiella processerna.
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De materiella processbetydelserna och forstadeltagaren (aktéren) samt andradeltagaren

(malet) bildar betydelsemassigt och sprakligt en valfungerande helhet.

Den mentala processen upplevs av en forstadeltagare som foljaktligen far en roll som
upplevare. Det som upplevs, med andra ord andradeltagaren, kallas enligt Holmberg och
Karlsson (2006: 85) for fenomen. Mentala processer utspelar sig salunda pa ett symboliskt
plan och det handlar om en inre foreteelse. Sprakbadseleverna har anvant sig av foljande
mentala processer och deltagare som kan lasas ur tabla 10. Parenteserna anger till vilken

kategori av mentala processer exemplet hor, dvs. ar den emotiv, kognitiv eller perceptiv.

Tabla 10. Exempel pd mentala processer och deras deltagare (SB)

INFORMANT UPPLEVARE MENTAL FENOMEN
(SB) (forstadeltagare) PROCESS (andradeltagare)
9VUT304 Nagra tycker inte om det har
(emotiv)
9VUT305 Manniskor tycker att géra sndgubbor
(emotiv)
9VUT306 Manniskor tycker inte om vinter
(emotiv)
Ingen tycker om vinter
(emotiv)
alla onskar att det skulle vara
(emotiv) sommaren
9VUT313 Man se manniskor
(perceptiv)
9VvVUT320 Ménniskor reagerar olikt
(emotiv)
9VUT337 Jag tror [anford sats]
(kognitiv)
Ménniskor tycker att sommer &r béatre
(emotiv)
9EUT260 Manniskor hatar vinter och sn6
(emotiv)
9EUT261 Jag tycker [anford sats]
(emotiv)
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Manniskorna vet inte hur kallt

(kognitiv)

9EUT268 Manniskor tycker tanda nagra ljus
(emotiv)

9EUT270 Manniskor alskar vinter
(emotiv)

OEUT275 (F6r) méanniskan betyder vintern
(emotiv)

QEUT277 Manniskor hatar morkret
(emotiv)

9AUT235 Nagra manniskor alskar vintern
(emotiv)

9AUT238 Jag tycker [anford sats]
(emotiv)

9AUT241 Manniskor se Abo
(perceptiv)

| sa gott som alla exemplen betraffande de mentala processbetydelserna i tabla 10 &r
upplevaren manniskan eller syftar begreppsmassigt pa méanniskor overlag. | nagra fall har
informanten skrivit explicit om sig sjdlv som upplevare, och i dessa sammanhang
forekommer uttryckligen jag som upplevare. Mentala processer kraver ofta méanniskor eller
medvetande varelser som upplevare (t.ex. Magnusson 2011: 489), vilket dven framgar
utifrdn sprakbadselevernas satser. Aven om upplevaren ar manniskan, jag, ingen, alla eller
nagra ar upplevaren bakom dessa ordval anda sjélva skribenten, dvs. sprakbadseleven.
Sprakbadseleverna beskriver dven i dessa fall sina egna erfarenheter och det kansloméssiga
forknippat med den finlandska vintern. Forstadeltagaren, dvs. upplevaren far bara olika
skepnader i textens varld. Detta kan ses som ett satt for sprakbadseleverna att skapa
perspektiv i satsen. Sprakbadseleverna har alltsa gjort ett medvetet val for att formedla en

specifik erfarenhetsbaserad betydelse.

Fenomenen varierar mycket och &r starkt bundna till processbetydelsen samt upplevaren
sjalv. Fenomenen kan uppfattas som enkla, relativt konkreta fenomen som berattar om det

som sprakbadseleven som upplevare faktiskt upplever. | tabla 10 har fenomenet ibland
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markerats med ’anfoérd sats’ i likhet med Holmberg och Karlsson (2006: 86). Denna
markering betyder att det upplevda i sprakbadselevernas satser har av informanten uttryckts
av en hel sats, och inte av ett ord eller en ordgrupp. Detta kan askadliggéras med ett
exempel av informant 9VUT337 “Jag tror [att finnska mé&nniskor tycker att sommer ar béatre
en vinter men att vinter tiden &r inte dalig heller.]”. Det som informanten tror ar alltsa
lankat till forstadeltagaren samt processen och det som anfors ar alltsa sprakbadselevens
egna tankar. Mentala processer kan sa att saga anfora satser och tillsammans med dem bilda
satskomplex, dvs. en lexikogrammatisk enhet (ibid. 2006: 86, Karlsson 2011: 25, 32).

Den relationella processtypen beskriver hur saker och ting forhaller sig, och betraffande
deltagarna beskrivs salunda en relation forsta- och andradeltagare emellan eller alternativt
en deltagares existens (se t.ex. Holmberg & Karlsson 2006: 89). Det gar salunda att urskilja
tre olika kategorier av relationella processer (se avsnitt 3.5) och darmed &ven olika typer av

deltagare.

En attributiv relationell process som beskriver nagons alternativt nagots egenskaper binder
samman en forstadeltagare (barare) och en andradeltagare (attribut). | detta sammanhang
anvands alltsa begreppet barare. Den identifierande relationella processen pekar ut nagot
eller etiketterar alternativt ger nagot en identitet, och har som forstadeltagare en utpekad
faktor och som andradeltagare ett varde. Den possessiva processen inom den relationella
processtypen liknar den attributiva, men beskriver mer vad nagon alternativt nagot har eller
bestar av. (Homberg & Karlsson 2006: 89-94) Tabla 11 pa foljande sida tydliggor
indelningen av de relationella processtyperna samt deras forsta- och andradeltagare.
Sammanstallningen exemplifierar sprakbadselevernas relationella processbetydelser och
deras deltagare. Parentesen i den mellersta kolumnen anger vilken relationell process
betydelsen aterger, dvs. ar det fraga om en attributiv, identifierande eller en possessiv

relationell process.
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Tabla 11. Exempel pa relationella processer och deras deltagare (SB)

INFORMANT FORSTADELTAGARE | RELATIONELL | ANDRADELTAGARE
(SB) PROCESS
9VUT304 Ménniskor ar glada
barare (attributiv) attribut
9VUT312 Vattnet ar kallt
bérare (attributiv) attribut
9VvUT328 Manniskorna ar trottare
barare (attributiv) attribut
9VUT337 Sommar ar battre
Bérare (attributiv) attribut
9EUT287 Vadret blir kallt
barare (attributiv) attribut
9EUT290 Manniskor ar inte s glada
barare (attributiv) attribut
9EUT300 Vintern ar en glad sak
barare (attributiv) attribut
9AUT238 Norrafinland ar mycket varmare
barare (attributiv) attribut
9AUT245 Alting ar vit
barare (attributiv) attribut
9EUT280 Gamla méanniskor ar dom som forst borjar
anvénda vinterklader
utpekad (identifierande) varde
OEUT344 Jag var en psykopat
utpekad (identifierande) varde
9AUT252 Sno ar en jatte fin sak
utpekad (identifierande) varde
9VUT313 Ménniskorna har vinterjacka och en
béarare (possessiv) maossa
attribut
9VvUT322 Manga har sommarklader
bérare (possessiv) attribut
9EUT?259 Ménniskorna har tjocka klader
bérare (possessiv) attribut
9AUT234 Ménniskor har inga pals
barare (possessiv) attribut
9AUT237 Manniskor har roda nésor
barare (possessiv) attribut
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Exempel pa relationella processer och olika deltagare i anknytning till denna kategori ar
sammanstéllda i tabla 11. Som framgar av tabla 11 spelar kontexten en stor roll for hur
bade processtyp och deltagare bestams. Den attributiva och den identifierande relationella
processtypen kan enligt Holmberg och Karlsson (2006: 90) skiljas at med att de tva
deltagarna 1 en identifierande process kan byta plats och roll utan att den
erfarenhetsmassiga betydelsen for den skull &ndras. Jamfér exempelvis informanterna
9EUT280, 9EUT344 samt 9AUT252 i tabla 11. En annan distinktion mellan de attributiva
och de identifierande relationella processerna &r att attributet &r ett (av flera) kannetecken
hos bé&raren, nédr vardet igen &ar lika med den utpekandes identitet (ibid. 2006: 90). I
relationella processbetydelser varierar forstadeltagaren mera i jamforelse med t.ex. de
materiella och de mentala processbetydelserna. Betraffande de relationella processerna kan
det urskiljas tre olika undergrupper, vilket givetvis inverkar pa helheten. Ur tabla 11 kan det
lasas att i de attributiva relationella processbetydelserna varierar forstadeltagarna mest, det
handlar om konkreta barare som sasom bl.a. vattnet, sommar, vinter, vadret, Norrafinland
samt manniskan. Andradeltagaren dvs. attributet befinner sig betydelsemassigt i en tydlig
relation till forstadeltagaren, och attributet kan saledes latt forandras. | undergruppen
identifierande relationella processbetydelsen ar forstadeltagaren lika med andradeltagaren.
Detta innebér att exempelvis i 9EUT280 kan forsta- och andradeltagaren byta plats utan att
betydelsen for den skull andras, men bagge deltagarna hor ocksa tatare ihop, vilket innebar
att vardet ar svarare att andra pa (jfr exempelvis de attributiva processbetydelserna).
Informant 9EUT280 kunde dven ha skrivit pa foljande sétt: ”Dom som forst borjar anvinda

vinterklader ar gamla méanniskor”.

I de possessiva relationella processerna ar det manniskan, dvs. forstadeltagaren som bérare,
som har (4ger) nagot. | dessa fall ar andradeltagaren intressant, eftersom andradeltagaren
semantiskt kan byggas ut och berattar mest om de val som sprakbadseleverna har gjort. Det
ar alltsa andradeltagaren i de possessiva relationella processbetydelserna som i denna
kontext formedlar mest information om det erfarenhetsméassiga, dvs. vad det ar som &gs. |

t.ex. de attributiva processerna handlar det formodligen mera om ett konkret konstaterande.
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I de relationella processerna med deras forsta- och andradeltagare kan det generellt markas
att informanterna har beskrivit relationer deltagare emellan, och att den relationella
processen har statt som utgangspunkt. Intressant ar dock att den relationella processen i sig
inte semantiskt berattar sa mycket om helheten, utan det ar snarare forstadeltagaren och
andradeltagaren som star for det semantiska och erfarenhetsmassiga innehallet i
sprakbadselevernas satser. Andradeltagaren ger i de relationella processerna oandliga
mojligheter att utveckla satsen pa basis av sprakbadselevens erfarenheter, sprakliga
fardigheter och uttrycksformaga. Forstadeltagaren berattar daremot om vem innehallet

handlar om.

Verbala processer innebar kort och koncist att nagot sags eller yttras av t.ex. en manniska
eller mer symboliskt av exempelvis en skylt (Holmberg & Karlsson 2006: 94). Detta
innebar saledes att verbala processer handlar om kommunikation, och att forstadeltagaren
utgors av en talare och andradeltagaren av en lyssnare, utsaga eller talmal. Den existentiala
processen kannetecknas av att den enbart har en deltagare, den existerande. (ibid. 2006: 95)
Dessa processtyper ar mycket fa till antalet i mitt material, och de behandlas darfor
tillsammans och i tabla 12. Nedanstdende exempel i tabla 12 far illustrera
sprakbadselevernas verbala och existentiala processbetydelser samt deras forsta- och

andradeltagare. Parenteserna i den mellersta kolumnen anger igen den aktuella processen.

Tabla 12. Exempel pa verbala och existentiala processer samt deras deltagare (SB)

INFORMANT FORSTADELTAGARE | VERBAL  eller | ANDRADELTAGARE
(SB) EXISTENTIAL
PROCESS
9EUT344 (Nan) manniska sade mig
talare (verbal process) lyssnare
9VvUT314 Det finns -
det existerande (existentiell)
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9EUT260 Manniskor finns -
det existerande (existentiell)

9EUT270 Tva slags manniskor finns -
de existerande (existentiell)

| tabla 12 kan urskiljas endast en verbal processbetydelse. | denna verbala process ar
forstadeltagaren, (nan) manniska, en talare som alltsa yttrar ndgot. Andradeltagaren mig i
denna process blir naturligtvis lyssnare, och samtidigt identisk med sprakbadseleven sjalv.
Helheten fungerar perfekt, men genren i elevtexten fungerar stilistiskt inte lika bra.
Informant 9EUT344 anvénder sig genomgaende av en narrativ genre i hela sin elevtext.
Detta ar formodligen dven orsaken till att denna verbala processbetydelse kan urskiljas i
satskonstruktionen. Verbala processer handlar om kommunikation och bidrar till direkt tal

eller dialog i berattelser (se diskussionen i avsnitt 3.5).

De existentiella processerna i tabld 12 askadliggor att de enbart har en deltagare, dvs.
forstadeltagaren. | det excerperade materialet och exemplen i tabla 12 fungerar antingen det
eller manniskan som forstadeltagare. | de existentiella processbetydelserna handlar det
snarare om att forknippa forstadeltagaren med en omstandighet, och av denna orsak &r
kolumnen for andradeltagaren tom. Sprakbadseleven kan betraffande de existentiella
processerna med omsorg valja en forstadeltagare och foérmedla betydelser pa basis av
lampliga omstandigheter som den erfarenhetsméssiga, sprakliga fardigheten erbjuder.

5.3 Sambandet mellan stimulusordet manniskan och olika processbetydelser

For att fa en sammanfattande helhetsbild over stimulusordet manniskan och olika
processbetydelser diskuteras i detta avsnitt kort sprakbadselevernas sprakliga val ur ett
perspektiv dar stimulusordet och processbetydelserna relateras till varandra. Figur 14

askadliggor oOversiktligt de centrala processbetydelserna i sprakbadselevernas satser dar
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stimulusordet manniskan star som utgangspunkt. Figur 14 pa sidan 80 visar att i materiella,
mentala och verbala processbetydelser ar forstadeltagaren aktoren, upplevaren och talaren i
flesta fall méanniskan. Men forstadeltagaren kan &ven vara jag, man eller det beroende pa
sammanhanget och det individuella perspektivet. Forstadeltagaren jag far rollen som
upplevare speciellt i de mentala processbetydelserna. Formodligen &r det naturligt att som
upplevare och samtidigt sprakbadselev formedla mentala processbetydelser, eftersom dessa

processer beror skribentens personliga tankar, sinnesintryck och kénslor.

Betraffande materiella processbetydelser utgors malet av relativt konkreta betydelser, som
har att géra med bade konkreta handlingar och handelser forknippat med den finlandska
vintern. Det handlar alltsa mycket frekvent om konkreta processer som méanniskan generellt
sysslar med under vintermanaderna. Utan att ha tillgang till de excerperade satserna med de
materiella processerna kan ldsaren snabbt skapa sig en uppfattning om vilka betydelser
satserna kan tankas formedla genom att enbart se aktéren och malen i figur 14. Detta ar
mojligt pa grund av lasarens egna erfarenheter samt gemensamma kulturella referensramar

betréaffande den finlandska vintern.

Fenomenen till de mentala processbetydelserna daremot har mer att géra med upplevelser
och tankar inom individen. | dessa satser har sprakbadseleverna formedlat mer subjektiva
erfarenheter som forknippas med den finlandska vintern. | dessa fall &r det svarare for
l&saren att tolka helheten utan en verklig kontext, dvs. en sats med alla dess komponenter. |
den verbala processbetydelsen har en utomstaende manniska yttrat nagot till jaget, som

alltsa utgor informanten sjalv. Det handlar om en kommunikation tva manniskor emellan.

De relationella processbetydelserna ar likval intressanta, eftersom sprakbadseleverna har
innehallsmassigt  formedlat manga erfarenhetsbaserade tankar i dessa satser.
Forstadeltagaren och maénniskan far olika skepnader beroende pa informantens syfte.
Sprakbadseleverna har exempelvis velat beskriva egenskaper bade nar det géller sjalva

manniskan och omstandigheter samt faktorer forknippade med den finlandska vintern.
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Informanterna har &ven foérmedlat betydelser om vad t.ex. ménniskan har eller alternativt
velat peka ut nagon specifik aspekt betraffande manniskan eller vintern. P& basis av
begreppskartan i figur 14 pa foljande sida kan det antas att de relationella
processbetydelserna i denna kontext dr en processtyp som ger flest alternativ for
sprakbadseleverna att strukturera och beskriva sin erfarenhetsvarld, speciellt utgaende fran
forstadeltagaren. De mentala processbetydelserna daremot formedlar sprakbadselevernas
individuella perspektiv och de materiella processbetydelserna igen konkreta handlingar och

handelser.
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Figur 14. Stimulusordet manniskan och dess centrala processbetydelser i SB-satser



81

5.4 Grammatiska metaforer i elevtexterna

Mitt forsta delsyfte i denna avhandling handlar om grammatiska metaforer. Mitt priméra
intresse ar att analysera ifall det i sprakbadselevernas skriftliga produktion finns faktorer
som indikerar en mera avancerad utveckling av det skriftliga spraket i riktning mot ett s.k.
skolsprak. Enligt Magnusson (2011: 65) antas barnet forst utveckla en kongruent
grammatik for att uttrycka samt formulera sina erfarenheter, och forst i ett senare skede
utvecklar eleven alternativa tankesystem. Christie (2002) samt Martin (1997) i Magnusson
(2011: 64) ger grammatiska metaforer en synlig roll i skolans sprak och detta galler
speciellt det specialiserade &mnesspraket under skolans senare ar. Samma forskare anser att
GM blir tidsmassigt vanlig ungefar i grundskolans hogre arskurser da daven amnesspraket
blir mer explicit (ibid. 2011: 64). Salunda blir grammatiska metaforer aven ett specifikt

skriftspraksfenomen.

Jag har med beaktande av olika forskares (bl.a. Cummins 1979, Halliday 1994, Halliday &
Matthiessen 2004, Magnusson 2011) resonemang valt att fokusera pd grammatiska
metaforer (se avsnitt 3.6) som en vagvisare betraffande skriftspraksutvecklingen hos
sprakbadseleverna, och min intention &r att i detta avsnitt kort redogéra fér denna foreteelse
i elevtexterna. Nar det géller analysen av grammatiska metaforer (GM) har jag studerat
samtliga elevtexter (bade SB och SJ) i sin helhet. | den typologiska indelningen av GM har
jag utgatt fran Magnussons (2011: 97-98) sétt att kategorisera grammatiska metaforer, men
dock fokuserat pa eget material dvs. min utgangspunkt ar niondeklassisternas elevtexter.
Kategorierna som jag valt att redogdra for hor framst till nominaliseringar och

adjektiviseringar, eftersom atminstone dessa forekommer i sprakbadselevernas texter.

| tabla 13 pa féljande sida redogor jag for nagra typer av grammatiska metaforer (GM) som
jag excerperat ur sprakbadselevernas (SB) samt jamforelsegruppens (SJ) elevtexter. Jag
fokuserar enbart pa tre typer av grammatiska metaforer, medan Magnusson (2011: 97-98)

behandlar manga fler. Observera att det i exemplen kan finnas stavfel eller diverse
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inkorrekta former, eftersom exemplen aterges i sin ursprungliga form. Jag tar salunda inte
stallning till eventuella skrivfel, men dessa s.k. interimsprakliga former av GM anser jag

vara en indikator pa att skribenten ar pa god vag att utveckla sitt skriftliga andrasprak.

Tabla 13. Typer av grammatisk metafor (GM) i elevtexterna (SB) och (SJ)

GM-typ Exempel
GM1 nominaliserad process:
nominalisering av materiell process skrinnande (att skinna) [9AUT234]

utkérning (att kora ut) [9VUT335]
slalomékning (att dka...) [9VUT340]
skidning (att skida) [9EUT265]
snowboarding (att aka...) [9EUT270]
skridskodkning (att dka...) [9EUT268]
kilkékning (att dka...) [9AUT234]
skrinning (att skrinna) [SJ176]
langdskidakning [SJ176]

nominalisering av mental process upplevelse (att uppleva) [SJ210]
nominalisering av behavioral process irriterande (att irritera) [9EUT280]
GM-typ Exempel
GM2 nominaliserad egenskap lugnhet (av lugn) [9EUT270]
nominaliserat kéanslotillstand kladje (av glad) [9vUT304]
GM-typ Exempel
GM3 adjektiviserad process glittrande (att glittra) [SJ174]

kommande (att komma) [9VUT332]
skrammande (att skrdamma) [9AUT237]

svindlande (att svindla) [SJ179]
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Tabla 13 askadliggor ett antal grammatiska metaforer (GM) i elevtexterna. Min intention ar
inte i detta skede att statistiskt ge exakta siffror betraffande grammatiska metaforer, utan
snarare analysera huruvida GM alls forekommer i sprakbadselevernas texter. Generellt kan
jag konstatera att sprakbadseleverna faktiskt anvant sig av detta utvecklingsfenomen i sina
elevtexter. Det handlar dock inte om frekventa grammatiska metaforer, men kvalitativt sett
berattar forekomsten av GM &ndad intressanta aspekter om sprakbadselevernas
sprakutveckling. Jag urskiljde tre huvudtyper av GM i mitt analysmaterial. Den storsta
GM-typen utgér gruppen nominaliserad process (GM1) som alltsd innebar en
nominalisering av nagon av de sex processtyperna (se avsnitt 3.5 om olika processtyper).
Trots att mitt material & mycket litet visar detta resultat samma riktlinjer som t.ex.
Magnusson (2011) fatt fram i sin undersdkning om grammatiska metaforer i en- och
flersprakiga elevers sprakutveckling. Magnussons (2011: 67, 225, 227) resultat visar att
nominalisering av process ar den klart vanligaste typen av grammatiska metaforer, och att
nominaliseringar framtrader forst, samt i forsta hand av processer och egenskaper. Detta
innebdr att det &ven inom fenomenet grammatiska metaforer finns en specifik
utvecklingslinje, dvs. vissa GM-typer ar mer frekventa &n andra i olika skeden samt
situationer av forstaspraks- och andraspraksinlararens sprakbruk. Skrivkompetens och
andrasprakskompetens &ar separata formagor och antas darfor bidra pa olika satt till
skrivande. (Magnusson 2011: 18)

De grammatiska metaforer som sprakbadseleverna anvant sig av i sina texter kan ses som
en mycket positiv faktor, &ven om vissa typer av GM sékert kan laras in som hela fraser.
Jamforelsegruppens GM éar kvalitativt sett mer varierande (exempelvis: uppvarmning,
skidning, forandring, slalomakning, glittrande etc.) men de innehaller dven former sasom
exempelvis langdskidakning och snotackande. Sprakbadselevernas GM kretsar mest kring
temat vinter och de realiserar processbetydelser sasom att aka skidor, aka slalom, aka
snowboard och skrinna etc. Intressevackande former av sprakbadselevernas GM ar
exempelvis snowboarding, gimmlande (troligen glimmande), kladje, lugnhet och

skidakningscenter. Speciellt formen kladje ar intressant, eftersom begreppet gladje kan
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ségas vara ett relativt abstrakt fenomen. Informanten har anvént gladje istéllet for glad i
beskrivningen av hur glada barn &r néar de far aka snowboard; "Unga pojkar och flickor som
tycker dka sndbred dr full med klidje nir dom fir igen ga till backen och dka firt ner.” (QVUT304).
Intressant ar ocksa att sprakbadseleverna spontant anvént sig av GM dven om det stallvis
handlar om inkorrekta former. Anvandningen av och foregangare till GM tyder pa att
sprakbadselevernas skriftsprakutveckling avancerar, och att eleverna till en viss grad
exponerats for dessa former av skolsprak i sin omgivning. Som en parentes kan namnas att
sprakbadsgruppen 9EUT kvantitativt sett anvant sig av grammatiska metaforer i en storre

utstrackning an de andra sprakbadsgrupperna.

5.5 Sprakbadet och genrepedagogiken

Mitt andra delsyfte ar att undersoka ifall genrepedagogiken har nagot att erbjuda
sprakbadet. Sprakbadet och genrepedagogiken representerar tva skilda varldar, det ena &r
en undervisningsmetod (ett undervisningsprogram) i samband med andraspraksforvarv, och
den andra igen en skrivpedagogisk teori for andraspraksinlarning. Bagge har sin egen
teoretiska bakgrund och sin specifika utgangspunkt, men behovet pa battre sprakkunskaper
och sprakfardigheter som ett gemensamt grundlaggande element. Inledningsvis kan det
konstateras att i sprakbadet och i genrepedagogiken rader tva olika och centrala tankesatt. |
sprakbadet fokuseras tillignande av ett annat sprak i samband med @mnesundervisning, och
i genrepedagogiken betonas starkt sambandet mellan d&mne och sprak, dvs. det betonas att
varje skolamne har sina basgenrer och salunda sitt egna specifika sprak. Kéannetecknande
for genreperspektivet ar att eleverna far explicit undervisning i vad som karakteriserar olika

skolgenrer (basgenrer) betraffande syfte, struktur och sprakliga drag.

| sprakbadet handlar det om sprakligt homogena undervisningsgrupper, medan grupper dar
genrepedagogiska undervisningsmetoder anvands ofta k&nnetecknas av mycket heterogent
elevunderlag. Det finlandska sprakbadet har stod for bade forsta- och andraspraket i den

omgivande miljon, medan genrepedagogiken som ar mycket aktuell i t.ex. vart grannland
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Sverige, ofta kommer i kontakt med olika forstasprak pa basis av inlararens hemland. Trots
olikheterna finns det &ndd faktorer som &r gemensamma for sprakbadet och
genrepedagogiken. Gemensamt for bade sprakbad och genrepedagogik ar huvudprincipen
att sprak och amne lars in parallellt pa andraspraket (L2). Andraspraket ar saledes ett nytt
sprak for inldararen i jamforelse med diverse forstasprak (L1). Detta innebar att
andraspraksinlararen i bagge undervisningssammanhang star infor liknande utmaningar. |
nedanstaende figur 15 Aaskadliggors centrala skillnader och likheter sprakbadet och
genrepedagogiken emellan. Aspekterna baserar sig pa kapitlen 2 och 4 i detta
examensarbete. Figur 15 beréttar alltsa kortfattat om att det egentligen handlar om tva olika
undervisningsmetoder eller teorier och tankesétt, men déremot ett gemensamt och viktigt
mal, namligen andamalsenlig dmnes- och andraspraksinlarning. Bagge stoder sig pa

forskning, som pavisat att spraket lars in bast nar det sker parallellt med annan inlarning.

. SPRAKBAD

»  Flersprékigt, frivilligt undervisningsprogram
som baérjar i daghemmet och slutar efter ak 9

«  Ensprakiga skolbarn tillagnar sig ett annat
sprak (alt. flera sprak) i samband med
amnesundervisningen (L2 &r ett medel i
undervisningen)

»  Samma laroplansinnehall och laroplansmal
som i ensprakiga skolprogram

«  For sprakmajoriteten i Finland

* Olika slgrékbadsmodeller (tidigt / fordrojt /
sent och fullstéandigt / partiellt)

+  MaAI: péett additivt satt tillagna sig
funktionella sprakfardigheter i L2

*  Modersmalet (L1) stéds och tryggas i
narmiljon

e Paminner om L1-sprakutveckling dar spraket
ar ett medel fér kommunikationen

«  Sprakligt homogena undervisningsgrupper

+  Betonar kommunikation och interaktion

»  Elevcentrerad undervisningsform - elevens
aktiva roll i inldrningsprocessen

» Integrerad sprak- och &mnesundervisning

»  Undervisning i form av temahelheter och
arbetsstationer

Figur 15. En kontrastering av centrala drag i sprakbadet och i genrepedagogiken
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Jag diskuterar i foljande avsnitt nagra centrala tankesatt eller metoder som ar av betydelse
for detta examensarbete. Genrepedagogiken fokuserar pa spraket och ny kunskap i ett amne
genom att lararen och eleverna tillsammans hittar strukturen i spraket. Detta gemensamma
larande ar speciellt i borjan av elevernas skolgang ett mycket viktigt inslag. Dessutom
kénnetecknas det gemensamma larandet av ett 6msesidigt samlarande, dar &ven lararen i sin
tur kan lara sig nagonting av eleverna och sjalva undervisningssituationen. Lararen behover
ocksa kunna satta sig in i elevernas specifika inlarningssituation, for att pa ett mer

andamalsenligt satt kunna garantera undervisningens kvalitet.

Genrepedagogiken har dven andra intressanta tankesatt eller metoder som kunde tillampas i
sprakbadet. Genrepedagogiken erbjuder exempelvis verktyg for lararen att arbeta med
elevernas sprak- och kunskapsutveckling i ett helhetsperspektiv. Eleverna lar sig sa att saga
explicit att olika texter har sin egen struktur och hur &mnesspecifika begrepp hér samman.
Dessa fardigheter relateras sen till en storre helhet dvs. specifika kontexter. Enligt Hyland
(2007: 150) erbjuder genrepedagogiken reella medel for lararen att explicit och
systematiskt presentera for eleverna specifika skrivsatt i diverse kommunikationssyften.
Detta ar ju en fruktbar grogrund for vidareutveckling av bade receptiva och produktiva
sprakfardigheter.

Kérnan i det genrepedagogiska angreppssattet ar att eleverna blir medvetna om skillnaden
mellan talsprak och skriftsprak. Ett moment som sprakbadsundervisningen kunde ha nytta
av, ar tanken att hjalpa eleverna med att komma fran det muntliga och interaktionella
sprakbruket till ett mer skriftligt och kanske till och med monologiskt sprakbruk.
Sprakbadseleverna kunde fa explicit undervisning i hur det gar att utveckla t.ex. sina
skriftliga andraspraksfardigheter fran ett vardagssprak till ett mera skriftsprakslikt
skolsprak. | detta sammanhang kunde den genrepedagogiska undervisningsmodellen
fungera som ett sprakpedagogiskt redskap i sprakbadsundervisningen med tanke pa
vidareutveckling av en andamalsenlig skrivformaga hos sprakbadseleverna. Eftersom

sprakbadseleverna redan dr bekanta med en integrerad sprak- och &mnesundervisning skulle
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cykeln for undervisning och larande (se figur 8) fungera som ett komplement till att &nnu

battre effektivisera inlarningen.

| sprakbadet undervisas det i form av bl.a. temahelheter, och darfér vore det mojligt att
genomfora temaarbete som baserar sig pa ett genrepedagogiskt angreppssatt. 1 enlighet med
det aktuella temat kunde variabler sasom textens amne eller pagaende aktivitet, roll och
relation mellan t.ex. skribent och mottagare samt kommunikationsséttet (kanalen for
kommunikation samt spraket) sta som utgangspunkt. Dessa variabler benamns inom SFG
falt, relation och kommunikationssatt (se avsnitt 3.2). Genom explicit skrivundervisning
kunde sprakbadseleverna aktivt ges mojligheter till att vidareutveckla sina fardigheter om
textens kontext, syfte, dvergripande struktur, dmnesspecifika ord och sprakliga drag
samtidigt som larandet av sjalva amnesomradet pagar. Det handlar egentligen om att
omstrukturera sprakbadsundervisningen, och med hjélp av ett annat perspektiv mer explicit
fokusera pa bade las- och skrivutveckling. | praktiken innebar detta att undervisningen
paborjas i en konkret situation dar eleven aven vid behov kan anvanda icke-sprakliga
referenser. Med hjalp av en didaktisk modell forflyttar sig eleven successivt bort fran den
konkreta situationen till en mindre situationsbunden kontext, déar dven andraspraket blir mer

skriftsprakligt och distanserat.
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6 SLUTSATSER OCH DISKUSSION

Min intention har varit att studera hur sprakbadseleverna anvander sitt andrasprak for att
skapa erfarenheter av verkligheten, och hur detta uttrycks sprakligt i sprakbadselevernas
skriftliga produktion i senare skolar. Jag har fokuserat pa andraspraket ur ett
utvecklingsperspektiv, vilket i denna kontext innebar att jag fokuserar pa
sprakbadselevernas andrasprak i slutskedet av  sprakbadsundervisningen, dvs.
sprakbadsspraket i arskurs 9. I min studie fungerar den systemisk-funktionella grammatiken
(SFG) som ett analytiskt verktyg och dven som en teoretisk referensram for mitt
examensarbete. SFG fokuserar pa den mening som spraket spelar i manniskors vardag, och
i denna kontext innebar detta resonemang vad sprakbadseleverna vill formedla i sina
elevtexter och hur de vill skriva om det som ska formedlas till l&saren. Den systemisk-
funktionella grammatiken (SFG) kan erbjuda sprakbadsundervisningen nya tankeséatt
betraffande andraspraket och dess anvandning, eftersom det inom SFG fokuseras pa

betydelsen och spraket i kontext.

For att sprak ska kunna utvecklas kravs sprak bade i form av input, output och interaktion
(t.ex. Krashen 1987, Kowal & Swain 1997, Flyman Mattson & Hakansson 2010: 78).
Manga barn lar sig inte bara ett forstasprak och sen ett andrasprak, utan tva eller flera sprak
samtidigt. Detta kan ibland innebédra djupare insatser och fler utmaningar for
sprakinlararen, men detta kan aven resultera i fortjanstfulla satt att uttrycka sig sprakligt.
Den systemisk-funktionella grammatiken, som den teoretiska ramen for denna avhandling
pro gradu, beskriver spraket som ett stort antal val som vi sprakanvandare star infor (se
avsnitt 3.1) och SFG tar stéllning till hur vi som skribenter och talare utnyttjar spraket for
att skapa betydelse i en text. Detta ar ett centralt och vardefullt tankesatt som pa olika sétt

kunde tillampas i sprakbadsundervisningen.
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SFG ar en satsbaserad sprakmodell och salunda handlar analysen i forsta hand om satser
samt relationer mellan satser (Holmberg, Karlsson & Nord 2011: 36). Min studie visar
generellt att sprakbadselevernas skrivna andrasprdk har alla forutsattningar till att
vidareutvecklas i riktning mot ett gediget skolsprak med hjalp av effektiv stéttning och
andamalsenlig sprakbadsundervisning. Betraffande mitt huvudsyfte och dess vertyg att
studera processhetydelser och deltagare i sprakbadselevernas satser, dr det uppenbart att
sprakbadseleverna har anvant sitt andrasprak for att pa olika satt skapa betydelse i sina
texter. Sprakbadsspraket i elevsatserna bygger sprakligt upp olika slags skildringar av den
finlandska vintern. Sprakbadseleverna har genom att vélja vilka processer de satter i fokus
och vilka deltagare de férknippar med den aktuella processen speglat sina egna erfarenheter

av verkligheten.

Det skriftliga sprakbadsspraket har jag studerat utifran processer och deltagare samt utifran
forekomsten av grammatiska metaforer. Jag har velat reda ut sprakbadselevernas
semantiska satskonstruktion samt analysera grammatiska metaforer i elevtexterna. Utdver
detta har mitt intresse riktats gentemot genrepedagogiken och dess tankesatt samt

mojligheterna att inom sprakbadsundervisning utga fran ett genrepedagogiskt perspektiv.

Det skriftliga analysmaterialet ar en liten del av materialet inom projektet Begreppsvarldar
i svenskt sprakbad (BeVis), och omfattar 109 elevtexter skrivna av sprakbadselever i
arskurs 9 i staderna Vasa, Abo samt Esbo. Jamférelsematerialet bestdr av 35 stycken
elevtexter skrivna av jamnariga svenska informanter i Vasa. | det skriftliga materialet med
rubriceringen Nu blir det vinter i Finland beskriver sprakbadseleverna bl.a. den finlandska
vintern och berattar om sina individuella erfarenheter kring temat. Elevtexterna bjuder pa
en erfarenhetsmassig och subjektiv syn pa verkligheten med andraspraket som verktyg. Att
komma at det som finns bakom konkreta ord i elevtexterna, och salunda finna nya samt
effektiva vagar for sprakbadseleverna i deras forkovring av andraspraket ar en verklig

utmaning. Detta centrala tankesatt ligger som grund for mitt examensarbete.
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Enligt Hagerfelth (2011: 52) utgdr kunskap om processer och deras funktion en relativt
enkel och bra utgangspunkt i ett funktionellt perspektiv for att eleverna ska kanna igen,
forsta och sjalva kunna producera text for olika syften. | mitt material har
sprakbadseleverna fatt i uppgift att beratta for en sprakbadselev i Australien vad som
hander nar det blir vinter i Finland. Sprakbadseleverna har alltsa tagit stallning till
(medvetet eller omedvetet) atminstone tva aspekter; ska hen som skribent beratta eller
beskriva? Handlar det ur teoretisk synpunkt om en beréttande basgenre eller handlar det om
en beskrivande basgenre med t.ex. handlingar och resultat? Det rader en uppfattning bland
forskare att berattande texter fokuserar pd verb och beskrivande texter daremot pa
substantiv. P4 samma sétt gar det att resonera betraffande talsprak och skriftsprak, dar det
forsta byggs upp kring verb och det andra kring substantiv eller nominalfraser. Varje
sprakval som sprakbadseleven har gjort leder till nya val, och varje betydelse som valjs har
sitt specifika sprakliga uttryck. 1 samband med skrivprocessen har slutligen tva viktiga
fragestallningar resulterat i sprakbadselevernas erfarenhetsmassiga texter, namligen

frageorden vad och hur.

Enligt Holmegaard & Wikstrom (2004: 562) ar det inte tillrackligt att andrasprakselever vet
vad de ska skriva, utan eleverna behover ocksa fa lara sig hur de ska skriva olika slags
texter. Explicit undervisning betraffande amnestexter forbattrar kvaliteten pa skrivandet
menar samma forfattare. Manga forskare anser dessutom att elever behover bli sprakligt
medvetna om amnessprakliga textmonster och sprakliga konstruktioner genom explicit
undervisning (Hé&gerfelth 2011: 48). Medveten kunskap om genrer underldttar dven
elevernas skrivprocess anser manga forskare, bl.a. Kuyumcu (2004: 577). | min analys
fokuseras den experientella metafunktionen som alltsa hor till kategorin ideationella
betydelsen (se avsnitt 3.2.). Pa basis av hur skribenten har utvecklat faltet gors olika
sprakliga val som representerar skribentens erfarenheter (se narmare Derewianka & Jones
2010: 9). For ett tydligare och heltackande perspektiv av hur sprakbadseleverna skapar
betydelse borde dock dven de interpersonella och de textuella betydelserna

(metafunktionerna) studeras.
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6.1 Processbetydelser i analysmaterialet

Genom att fokusera pa nagon specifik process och processbetydelse kan skribenten uttrycka
motsvarande innehall pa olika satt. Jamfor exempelvis féljande satser sinsemellan; I
finland akar méanniskor skidor och snébord pa vintter ” (9EUT284) som kunde omskrivas
t.ex. pa foljande satt: °I Finland ar skidakning och snowboarding vanligt pa vintern’. Den
forsta satsen exemplifierar en typisk materiell processbetydelse och den senare en
relationell processbetydelse, som kan anses vara narmare skolspraket. Vardagsspraket kan
ségas vara uppbyggt kring konkreta processer 6verlag, vilka realiseras via relativt konkreta
verb. Processer fyller alltsa olika funktioner i spraket, och da kan &ven fordelningen av
processerna sdga nagonting om sprakbruket i sprakbadsspraket. Innehallstunga
processbetydelser kan exempelvis sdgas ha en beskrivande funktion, och de férmedlar

innehallet i det som skrivs.

De excerperade satserna betraffande analysen av processerna ar relativt fa till antalet, men
de visar anda diverse riktlinjer for sprakbadselevernas textproduktion. Exempelvis
Holmberg och Karlsson (2006: 84) menar att de materiella processerna &r den klart
vanligaste processtypen, och detta kan dven ses betréffande processtypsanalysen i min
studie. I min analys framkom &dven att de materiella processerna, de mentala processerna
och de relationella processerna ar de mest frekventa (se figurerna 9 och 10). Aven
Magnusson (2011: 49) menar att dessa tre processer ar de vanligaste. Enligt Holmberg och
Karlsson (2006: 79) anses dessa tre utgdra de grundldggande processtyperna. Det bor dock
konstateras att bestdimning av en processtyp inte i samtliga fall & oproblematisk (for en
detaljerad beskrivning se t.ex. Karlsson 2011: 24-25). Processerna ska tolkas i sin kontext,
och detta kan naturligtvis goras pa flera olika satt. Det kan finnas en risk att
processtypsanalysen blir subjektiv, eftersom olika individer kan forsta och uppfatta
betydelser och kontexter pa olika satt. Mitt material ger dock riktlinjer for vilka
processtyper som dominerar, och det gar att dra diverse slutsatser pa basis av detta. De

materiella processbetydelserna dominerar, och en slutsats &r att sprakbadselevernas satser
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ar handlingsorienterade, eftersom mycket forvantas handa nér det blir vinter i Finland. De
materiella processerna, i de excerperade satserna, bidrar till att sprakbadselevernas satser i
dessa avseenden blir relativt dynamiska till sin struktur. Informanterna har dock anvant sig
av relativt frekventa relationella processhetydelser, vilka alltsa betonar relationer deltagare
emellan samt bl.a. beskriver kriterier. Dessa satser beskriver ofta mer statiska forhallanden
som sprakbadseleverna framfort betraffande det aktuella temat vinter. De mentala
processbetydelserna anknyts till aspekter som maénniskan fornimmer. Betraffande dessa
processer formedlar sprakbadseleverna betydelser som anknyts till tankar, sinnesintryck
och kénslor kring temat vinter. Generellt férknippas processbetydelser som anvands med
textens genre och register, vilket i denna kontext inneb&dr att basgenren som
sprakbadseleverna skrivit i ar av bade berattande och beskrivande karaktar. Detta betyder i
princip att sprakbadseleverna har anvant sig av atminstone tva olika basgenrer i sina
elevtexter. De mest frekventa processerna, de materiella, mentala och relationella, &r
emellertid alla pa satt och vis knutna till faktorer sasom berattande struktur, konkreta

upplevelser och faktabaserat innehall.

6.2 Centrala deltagare i sprakbadselevernas satser

Processerna hanger alltid ihop med deltagare. Deltagaren som processen utgar fran
bendmns forstadeltagare, medan andradeltagare daremot syftar till den aspekt som binds
ihop med forstadeltagaren (se avsnitt 3.4 och 5.2). Detta innebar salunda att de olika
processerna har specifika forsta- och andradeltagare. De materiella processerna har en aktor
(forstadeltagare) och mal (andradeltagare), den mentala processen en upplevare
(forstadeltagare) och fenomen (andradeltagare) samt den verbala en talare (férstadeltagare)
och t.ex. lyssnare (andradeltagare). Den relationella processen har som forstadeltagare
antingen en barare och attribut (andradeltagare) eller utpekad (forstadeltagare) och varde
som andradeltagare (se avsnitt 5.2). Enligt Karlsson (2011: 27) beréttar forstadeltagare i
texter om vilka deltagare som sétt i fokus och vilka deltagare texten huvudsakligen handlar

om. Gemensamt for sprakbadselevernas forstadeltagare ar att utgangspunkten ar
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manniskan, bade konkret och symboliskt. Detta ar forvisso naturligt eftersom stimulusordet
manniskan aven ar utgangspunkten for de excerperade satserna i min analys. Ifall
stimulusordet méanniskan satts i relation till andra forstadeltagare i elevtexterna generellt
blir variationen dock storre. | dessa fall ar utgangspunkten inte enbart stimulusordet i sig
eller en specifik processbetydelse utan en hel text. Det gar anda att urskilja vissa intressanta
aspekter betraffande sprakbadselevernas forsta- och andradeltagare. | materiella
processbetydelser ar det forstadeltagaren dvs. aktéren manniskan som gor diverse saker for
att fa till stdnd nagot slags forandring. Sprakbadseleverna har sa att saga anvant aktoren
manniskan for att genomfora en process sa att detta resulterar i en forandring eller handelse.
Processhetydelser som sprakbadseleverna férmedlat & exempelvis att manniskan képer
vinterklader, ménniskan anvander tjocka vinterklader, manniskan byter vinterdack samt
utbvar olika aktiviteter under vintersasongen. Andradeltagaren i de materiella
processbetydelserna ger informanten odndliga valmojligheter till erfarenhetsmassiga
beskrivningar beroende pa andraspraksfardigheterna hos skribenten.

| de mentala processbetydelserna ar upplevaren som forstadeltagare till storsta delen
manniskan, men i de mentala processerna kan aven jag dvs. sprakbadseleven sjalv urskiljas
som en stark upplevare. Speciellt i de emotiva mentala processerna kommer jaget fram,
t.ex. ”Jag tycker att ménniskorna [...]”. Andra forstadeltagare betrdffande de mentala
processhetydelserna ar diverse pronomen dar manniskan sa att saga ar underforstadd (ndgra
manniskor, ingen manniska, alla ménniskor etc.). Dessa pronomina ger satserna ett
specifikt betydelseméassigt perspektiv. Andradeltagaren betraffande sprakbadselevernas
mentala processbetydelser ar starkt bundna till konkreta fenomen som upplevs av

informanten sjalv.

| de relationella processbetydelserna kan det urskiljas mest variation i sprakbadselevernas
val av forstadeltagare. Bararen ar inte enbart manniskan eller jag utan dven andra aspekter
sasom vattnet, sommar, vintern, vadret et cetera far ta bararens position. Den utpekade, som

forstadeltagare, kan i sprakbadselevernas satser naturligtvis vara jag, men den kan &ven
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vara t.ex. sno eller gamla manniskor. Bade forsta- och andradeltagaren som forknippas med
de relationella processerna visar intressanta resultat, ndmligen att de semantiskt kan beréatta
mycket om sprakbadselevernas val. Processbetydelserna i sig ar enkla och statiska, men
sjdlva deltagarna formedlar information som baserar sig pa sprakbadselevernas
erfarenheter. Dessutom kan bé&gge deltagare byggas ut till storre betydelser i sitt specifika

sammanhang.

De tre dominerande processtyperna i mitt material ger saledes riktlinjer for
sprakbadselevernas sprakbruk. Verbala och existentiala processer samt deras deltagare ar
mycket fa till antalet i mitt material, och dessa processers forstadeltagare ar néastan i
samtliga fall manniskan. Andradeltagaren &r i dessa fall inte sa intressevackande bl.a. pa
grund av att det i existentiala processer inte ens finns ndgon andradeltagare. Det bor dock
avslutningsvis papekas betraffande forstadeltagare generellt att dessa konstrueras olika i
vardagsspraket och skolspraket (Hagerfelt 2011: 53), och att sprakbadselevernas
forstadeltagare i de excerperade satserna ar relativt konkreta. Det handlar alltsd om enkla
forstadeltagare som oftast bestdr av ett ord utan bestamningar eller nominalgrupper.
Sprakbadseleverna har alltsa inte i detta skede annu sprakligt och betydelsemassigt borjat
bygga ut satsens forstadeltagare (jfr Stora vita sndflingor kommer ner fran molnen [...]
(SJ9VUT187) och Sma kristallformade snoflingor daler ner [...] (SJ9VUY215).

6.3 Grammatiska metaforer som en indikator pa sprakutveckling

Syftet med att studera forekomsten av grammatiska metaforer (GM) i sprakbadselevernas
texter ar att ta stallning till huruvida spraket kannetecknas av vardagssprak eller skolsprak
(se tex. Magnusson 2011: 66). Sprakbadseleverna har gjort egna sprakliga,
erfarenhetsmassiga val i sina texter, och detta antas spegla skriftspraksutvecklingen i viss
man. For att kunna diskutera sprakbadselevernas skriftspraksutveckling ville jag forst och
framst ta reda pa ifall det dverhuvudtaget finns grammatiska metaforer i elevtexterna.

Texter skrivna pa ett andrasprak beskrivs ofta (betraffande grammatiska strukturer) som
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enkla och mindre akademiska jamfort med forstasprakstexter (Magnusson 2011: 233). Min
analys visar att sprakbadseleverna har anvant sig av GM, dven om det inte kvantitativt sett
handlar om stora méangder. Magnusson (2011: 226-227) havdar exempelvis att alder &r en

central faktor betraffande anvandning av GM, dvs. andelen GM okar vid stigande alder.

Forekomsten av grammatiska metaforer i sprakbadselevernas texter vacker dock nya fragor.
Elevtexterna visar att sprakbadselevernas skriftliga bas-L2 (jfr fardigheter i
andraspraksutveckling; vardags/skolsprak i SFL, Vibergs (1993) bas/utbyggnad, Cummins
(1979) BICS/CALP) inte annu ar fullt utvecklat pa alla nivaer (géllande baskunskaper),
men dnda har sprakbadseleverna, dock inte alla, anvant sig av grammatiska metaforer.
Magnusson (2011: 234) reflekterar i sin undersokning 6ver att andraspraksutvecklingen inte
alltid &r sa linjar, eftersom informanterna i hennes undersékning gor avvikelser fran
standardsvenskan samtidigt som de anvénder sig av grammatiska metaforer, som alltsa

forknippas med senare sprakutveckling samt ett valutvecklat skriftsprak.

Forklaringar till att GM forekommer i sprakbadspraket kan formodligen s6kas i Cummins
interdependenshypotes (’isbergsteorin’). Enligt denna hypotes anses CALP-relaterade
formagor pa L1 och L2 ha en gemensam underliggande férmaga (CUP) som &verfors
mellan bada spraken (Baker 2011: 166, Magnusson: 2011: 11). Enligt Magnusson (2011:
17-18) diskuteras dock interdependenshypotesen (se avsnitt 1.1) sallan i forhallande till
skrivande, men undersokningar visar att CALP-kompetens 6verfors till andraspraket (L2).
Detta skulle innebéra att de sprakbadselever som anvant sig av GM aven &r starka i sitt eget

modersmal och de kan utnyttja sitt valutvecklade forstasprak dven i sprakbadspraket.

Bland sprakbadsgrupperna finns en (9EUT) grupp som anvant sig av flest GM. Enligt
Magnusson (2011) inverkar faktorer sasom alder, genre (exempelvis utredande texttyp),
ensprakighet och tvasprakighet samt personliga egenskaper (t.ex. hoga betyg och
skriftspraksutveckling overlag) pa anvandningen av GM. | mitt material &r

sprakbadseleverna jamnariga, genren ar samma och sprakbadseleverna antas ha samma
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ensprakiga bakgrund. Da aterstar de personliga aspekterna samt den omgivande miljon,
t.ex. socioekonomiska faktorer, som forklaringar till den varierande férekomsten av GM
bland sprakbadselevernas texter. Dartill kan det diskuteras ifall laromedel,
undervisningsmetoder eller kunskaper i det egna modersmalet har nagon betydelse eller
inverkan betréffande anvandningen av GM.

Min fragestallning om huruvida sprakbadselevernas sprak kannetecknas av vardagssprak
eller skolsprak har blivit allt mer flerdimensionell. Generellt kan jag konstatera att
sprakbadselevernas texter kannetecknas av vardagssprak, men basgenren som &r av
berattande karaktér inverkar sakert pa det skrivna spraket. Ifall uppgiften hade varit ett
provsvar inom exempelvis naturorienterade amnen hade spraket kunnat fa en helt annan
utformning. Férekomsten av GM visar anda att sprakbadselevernas andrasprak har alla
forutsattningar till att vidareutvecklas mot ett skolsprak med hjalp av t.ex. en &ndamalsenlig
sprakbadsundervisning. Att hantera grammatiska metaforer &r en stor del av processen att
lara sig skriva och uttrycka sig som man forvantas gora i skolans olika @amnen (Holmberg &
Karlsson 2006: 164). | larobokstexter samt i faktatexter av olika slag ar det vanligt att
grammatiska metaforer anvénds, speciellt nominaliseringar. For undervisningens del blir
det darfor viktigt att eleverna behover bli bekanta med dessa strukturer och &ven lara sig att
beharska dem, eftersom sprakstrukturerna ar frekventa i diverse laromedel (Hedwall, Frisell
& Nyman 2008: 21). Rent konkret handlar det om att det som uttrycks genom en process
(att skida, glad) skrivs om till en foreteelse, sak eller ett ting (skidning, gladje) med hjélp
av grammatiken. Att sa att sdga som skribent beskriva verkligheten pa tva olika satt
beroende pa kontexten. Nominaliseringar (bl.a. att forvandla verb till substantiv) blir
dessutom enligt Gibbons (2010: 90) allt viktigare i hogre arskurser. En central
fragestéllning betraffande sprakbadselevernas andrasprak &r huruvida, och i vilken
utstrackning de exponerats for skolspraket via t.ex. laromedel. Ifall skolspraket inte fyller
sin funktion i olika undervisningssammanhang kan konsekvenserna vara att

sprakbadseleverna inte formar ta till sig det abstrakta skolspraket pa ett &ndamalsenligt sétt.
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En andraspraksinlarare kan omdjligt lara sig sadant som hen inte forstar, varken

betydelsemaéssigt eller grammatiskt.

6.4 Genrepedagogiska tillampningar i sprakbadsundervisningen

Det finns inte en enskild, ratt undervisningsmetod som ensam skulle bidra till samtliga
elevers sprakutveckling pa ett andamalsenligt satt. Men att kunna skapa en sa
andamalsenlig sprakinlarning som mojligt for samtliga sprakbadselever i en grupp eller
klass vore ett efterstravansvart mal. Pa grund av individuella skillnader betraffande
sprakinlararen bor varje elev motas utifran egna forutsattningar och aktuell sprakniva. En
kombination av implicit och explicit larande skapar troligtvis de béasta mojligheterna for en
andraspraksinlarare att lagga marke till spraket (jfr Flyman Mattson & Hakansson 2010:
79). | vardagen anvander manniskan spraket pa olika sétt i olika situationer, manniskan
anvander saledes olika genrer, t.ex. laser tidningar samt godnattsagor och pratar i telefon
samt skriver uppsatser. Varje genre har speciella kannetecken som skiljer den fran andra
genrer sasom ett specifikt syfte, en 6vergripande struktur, specifika sprakliga drag samt det
faktum att genrer delas av individer inom samma kultur (L6thagen, Lundenmark & Modigh
2010: 140). Ett av skolans viktigaste mal &r enligt Biber och Conrad (2009: 3) att lara ut
genrer och texttyper som inte nddvandigtvis tillagnas utanfor skolan. Dessutom innebér
amnesundervisningen i skolan nya krav pa sprakfardigheter, Holmegaard och Wikstrom
(2004: 539) papekar att exempelvis matematik, historia och biologi kénnetecknas av sitt
specifika sprak. Detta staller naturligtvis krav pa andraspraksinlararen, som star infor bl.a.

en spraklig och kognitiv utmaning.

En mycket viktig faktor a&r motivationen som i undervisningssammanhang till stor del styrs
av uppgifternas utformning och innehall. Spraket ska komma in pa ett naturligt sétt i de
sammanhang dar det behdvs. Det handlar egentligen om att en l&rare ska bli medveten om
vad som kannetecknar spraket i det egna amnet for att kunna formedla detta i klassrummet.

Kunskap konstrueras sprakligt och sprak fyller olika funktioner i diverse kontexter, detta
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galler &ven i olika skolamnen. En viktig aspekt betraffande motivationen ar att den
medfddda motivationen att vilja kommunicera i olika kontexter (och som salunda utgor
drivfjadern for att ett forstasprak utvecklas) inte kan uppnas i andraspraksinlarning,
eftersom L1 redan fyller denna funktion (ibid. 2010: 86). Darfor vore det viktigt att kunna
skapa motivation i klassrummet pa andra sétt, exempelvis utga fran det faktum att eleverna

sjalva kan utgora viktiga inflodeskallor at varandra i skolan.

Vad kan da genrepedagogiken erbjuda sprakbadet? Denna fragestéllning har varit aktuell i
hela detta examensarbete. Jag fokuserar i denna diskussion enbart pa centrala
genrepedagogiska tankesétt och tillampningar som genrepedagogiken inledningsvis kunde
tankas erbjuda sprakbadet, och pad aspekter som inte redan diskuterats i avsnitt 5.5.
Betraffande likheter och skillnader sprakbad och genrepedagogik emellan hanvisar jag
salunda till avsnitt 5.5. Eftersom det skrivna sprakbadsspraket fokuseras i mitt
examensarbete prioriterar jag dven den skriftliga fardigheten i denna diskussion.

En ytterst viktig aspekt i all inlarning ar att eleven inte far lamnas ensam med diverse
uppgifter. Inom genrepedagogiken ges eleven successivt fler och storre sjalvstandiga
uppgifter, och darmed &ven ett Okat eget ansvar. Detta ger sprakinlararen en viktig
trygghetskénsla samt stdder sjalvfortroendets utformning. Arbetsbérdan och utmaningar
blir pa detta satt mer latthanterliga, eftersom ett alltfor stort personligt ansvar kan ha sina
konsekvenser for inlarningen. Fokuseringen pa textproduktionen &r en viktig aspekt,
eftersom detta varderas hogt i dagens informationssamhalle. Andraspraksinlararen ges inom
det genrepedagogiska angreppssattet tydliga strukturer, instruktioner och mer handledning
in i olika textvarldar. Detta resulterar dven i fler mojligheter att anvanda sitt andrasprak. En
central faktor &r att det inom det genrepedagogiska tankesattet fokuseras pa att bygga
omsediga broar mellan tal- och skriftspraket (bl.a. Gibbons 2006). | detta sammanhang
satsas det pa explicit undervisning, vilket inte betyder en atergang till den traditionella

grammatikundervisningen, utan det handlar om att kunna anvanda sina kunskaper i verkliga
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livet, och att sprakforstaelsen utvecklas parallellt med att spraket anvands i autentiska
sammanhang (Gibbons 2006: 91).

Sprakbadseleverna kunde med hjélp av ett genrepedagogiskt tankesatt effektivt befésta
kunskaper och begrepp, fa hjalp med att producera autentiska texter och tillsammans med
lararen och klasskamrater hoja pa den sprakliga nivan. Genrepedagogiken arbetar med
texttyper och basgenrer pa ett intressant satt som &ven hjalper lararna att planera en
sprakligt medveten undervisning. Att eleverna kan utveckla en spraklig medvetenhet i
undervisningen innebar att eleverna utvecklar ett sprak som de kan anvanda for att
diskutera det sprak som de forvantas utveckla i olika skolamnen. Eleverna behover dock
sprakredskap i form av begrepp sasom basgenre, nominaliseringar, olika typer av processer
och deltagare. Samtliga begrepp utgar frdn betydelsen och syftet, vilka for
sprakbadseleverna &r viktiga redskap vid formedling av innehdll i olika
kommunikationstillfallen. Sprakbadseleverna har dessutom redan i sin undervisning fatt
vanja sig vid den betydelseméssiga aspekten framom formen, vilket vérdesatter
utvecklandet av skrivkompetens enligt SFG och det genrepedagogiska tankesattet. Den
vardefulla sprakmedvetenheten utvecklas genom att sprak och texter diskuteras explicit,
och detta kraver givetvis att &amnesldraren kan tala om spraket i sitt &mne (Hagerfelth 2011:
126-127). Det genrepedagogiska arbetssattet i undervisningen mojliggor en effektiv,
reflekterande och systematisk andraspraksinlarning (for en narmare beskrivning se t.ex.
Finlayson 2009: 29-37).

Aven den australiska genremodellen har fatt ta emot kritik bl.a. for att vara alltfor
preskriptiv. samt grammatikinriktad, och att det finns en risk for att det blir ett
instrumentellt textskrivande med fokus pa fasta strukturer (Sellgren 2011: 90). Samma
forfattare poéngterar reflektion under processen och eftertanke for att skrivandet ska ske i
sina tva viktiga kontexter (kultur- och situationskontext). Faktum &r dock att genom att
synliggora den sprakanvandning som kannetecknar viktiga basgenrer i skolarbetet med

hjalp av explicita undervisningsmodeller, &r detta ett sprakutvecklande arbetssatt for
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samtliga elever. Vissa specifika textmonster och konventioner ar ndédvéndiga, andra igen
valfria, for att inlararen ska kunna uppfatta texters funktion. Av denna orsak tillater
genrerna individuell variation, kreativitet och personlig rost i viss bemarkelse. (Kuyumcu
2004: 578, 591-592) Det handlar alltsa inte om att eleven bara kopierar av texter, utan om
att eleven faktiskt sjalv skriver inom ramen for specifika konventioner och textmonster.
Genrepedagogiken blir en sorts pedagogisk modell for andraspraksinlarare att greppa
sprakets form och konventioner som de inte har vuxit upp med, eftersom de i olika grad har

tal- och skriftkonventionerna med sig till skolstarten.

Holmberg (2009: 14) |lyfter fram tre intressevdckande synsétt betraffande
genrepedagogiken. Holmberg menar att genrepedagogiken ger inléararen olika utmaningar
och mojligheter, eftersom olika textslag och basgenrer betonas. For det andra ses spraket
som en resurs for att skapa betydelse, och detta resulterar i sin tur i att olika texter fyller en
viktig funktion for skrivutveckling. Den tredje faktorn har att géra med genrepedagogikens
larandeteori, som lyfter fram lararen till en aktiv part i klassrumsinteraktionen, dar eleverna
far det specifika stottandet som de behdver for ett andamalsenligt larande. Tankeséattet inom
SFG kan dessutom gora andraspraksinlarningen mer betydelsefullt for sprakbadseleverna.
Den funktionella grammatiken kan exempelvis ge en inblick i hur spraket i den
finlandssvenska och svenska kulturen anvédnds for att uttrycka erfarenhet, och hur
interaktionen kulturellt fungerar. Férutom denna kulturella aspekt menar Derewianka och
Jones (2010: 9-10) att SFG kan ge redskap for eleverna att studera skillnader i hur texter
med samma tema men olika malgrupp varierar, dvs. texter dar faltet och
kommunikationssattet & den samma men relationen en annan. Eleverna kan aven enligt
samma forfattare lara sig hur spraket kan skapa mening i olika skolamnen samt hur satser
och meningar struktureras pa olika satt for att med hjalp av grammatiken fa fram den
aktuella betydelsen i ratt kontext. | den traditionella synen pa grammatik ar formen i sig
viktig, medan den funktionella synen betonar vad inlararen kan uppna genom att satta ihop

ord, uttryck, satser och texter pa olika satt ( Olofsson, Rosander och Sellgren 2006: 128).
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Att arbeta ur genrepedagogiskt perspektiv i sprakbadsundervisningen ar majligt, men detta
kraver bade vilja och verkliga insatser fran manga olika parter. For en majlig tillampning
av det genrepedagogiska tankesattet i sprakbadet kravs forvisso vidare studier bade i
teoretisk och praktisk bemarkelse, for att kunna ta stéllning till ahdamalsenliga och
konkreta mojligheter. Min studie betraffande det andra delsyftet i detta examensarbete har
dock inledningsvis konstaterat att genrepedagogiken kan erbjuda sprakbadet tankbara
tillampningsmdjligheter. 1 undervisningssammanhang handlar det tex. om att ge
sprakbadseleverna forstaelse for vilka medvetna val de kan gora i sin
andraspraksanvandning. Sprakbadseleverna kan mer explicit lara sig att dessa val spelar en
stor roll for hur framgangsrik och effektiv t.ex. en text kommer att vara. Lararens uppgift
blir i genrepedagogiska undervisningssammanhang att ge eleverna en bredare spraklig
repertoar, bade nar det géller en talad och skriven text (Olofsson & Rosander & Sellgren
2006: 127). For en eventuell vidareutveckling av dessa mojligheter inom sprakbadet kravs
noggrann och explicit forskning, klassrumsobservationer samt planering. SFG &r en relativt
ny teori (aktuell i ca 40 ar) som kraver ett annat satt att reflektera kring spraket, men
samtidigt erbjuder SFG bade larare och elever en djupare forstaelse for hur betydelser i
olika kontexter skapas (Derewianka & Jones 2010: 10, 15). Ett mycket viktigt
stallningstagande &r saledes hur sprakbadet sjalvt vill vidareutveckla sig? Vilka ar de
viktiga, bestdende referensramarna och grundprinciperna samt gransdragningen, namligen

var gar gransen mellan sprakbad och annan andraspraksinlarning som metod.

6.5 Avslutande diskussion

Min hypotesformulering i inledningen av detta examensarbete kan diskuteras utifran olika
perspektiv. Forst maste jag dock konstatera att analysmaterialet ar for snavt for att i detta
skede kunna bekrafta alternativt forkasta hypotesen. Trots detta faktum kan jag fora fram
nagra centrala aspekter i reflekterandet kring min hypotes. Sprakets innehallsida (se figur 2)
bestar av semantik och lexikogrammatik, och betraffande semantiken ar sprakbadseleverna

jamstéllda med jamforelsegruppen. Den lexikogrammatiska aspekten kan dock ytterligare
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forstarkas med hjalp av en andamalsenlig sprakbadsundervisning och stéttning. Ifall
sprakbadsspraket schematiskt fors in pa ett kontinuum dar vardagsspraket ar en motpol och
skolspraket den andra motpolen, befinner sig de analyserade satserna (SB) ungefar i
mittpartiet. Detta har att gora med att sprakbadselevernas andrasprak i analysmaterialet inte
direkt kannetecknas av ett abstrakt skolsprak, men betraffande semantiken i sprakets
innehallssida och processbetydelser generellt ar satserna innehallsmassigt rika. Aven om
det finns diverse svagheter i satserna, kan det urskiljas en djupare innebérd i satserna som
formodligen har att gora med sprakbadselevernas specifika andraspraksutveckling och
anvandning av olika sprakinlarningsstrategier. Dessutom maste det papekas att i samband
med en generell kontrastering SB och SJ emellan visar inte den svenska jamforelsegruppen

(SJ) stora skillnader betraffande sprakets innehallssida i de excerperade satserna.

I dagens samhalle spelar skrivet sprak en allt storre roll, och det kravs avancerade las- och
skrivfardigheter for att klara av utbildning och jobb. Skriftspraket far darfor en mycket
viktig stallning i barns och ungdomars senare sprakutveckling. Skrivet sprak skapar ett
annat forhallningssatt till sprdk och kommunikation jamfort med vad talat sprak gor.
(Wagner, Stromquist & Uppstad 2010: 221) Att lara sig olika genrer erbjuder
sprakinlararen fler mgjligheter att ta del av diverse aktiviteter i samhallet. Nar en elev lar
sig nagot inom ett amnesomrade, sa innebar detta dven att eleven lar sig tala, lasa och
skriva pa ett nytt satt (Liberg, af Geijerstam & Wiksten Folkeryd 2010: 7). Finlayson
(2009: 28-29) menar att en genuin sprakforstaelse hjalper eleverna att producera talade och
skrivna texter, men det ger aven beredskap for djupare forstaelse och tillgang till texttyper
som eleverna forvantas lasa och lyssna till. Genrepedagogiken bjuder pa centrala perspektiv
samt verktyg for ett sprakframjande arbete med text, sprak och ldrande.
Skrivundervisningen gynnas av genrepedagogiskt angreppssatt, dock kraver exempelvis
textsamtal mycket av alla parter, bade larare och elever. Det behévs enligt Holmberg (2009:
26) tid for planering, genomférande och utvardering. Samarbete, uppmuntran och idébyte
kolleger emellan samt en genuin nyfikenhet pa vad eleverna har att ldara oss i lararrollen.

Anda ser jag genrepedagogiken som ett mycket viktigt verktyg att studera och beakta i
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forkovring av andraspraksfardigheter. Sellgren (2011: 7) lyfter fram en betydelsefull faktor,
namligen att genrepedagogiken fokuserar pa sprakliga aspekter i skolans texter och
poangterar vardet av explicit undervisning vilket i sin tur tydliggor sprakets

meningsskapande roll. Undervisningen blir sdledes mera meningsfull for eleverna.

Spraket i skolan kan naturligtvis vara en elevs modersmal, men &nda motsvarar inte det
sprak som anvands i vardaglig samvaro skolans sprak (Sellgren 2011: 7). For att lara sig
vardagskunskap racker vardagssprak, men for att kunna ta till sig nya kunskaper i skolans
amnesundervisning kravs daremot ett annat sprak. Spraket lever i det moderna samhallet,
och detta innebéar naturligtvis att sprakundervisningen och samhéllet sinsemellan star i en
kontinuerlig vaxelverkan, dar aven politiska viljor starkt agerar. Enligt Toropainen (2008:
13) kan skolan ses som ett miniatyrsamhélle, vars verksamhet avspeglar radande varden i
samhallet omkring. Att socialiseras in i ett sprak betyder enligt Linnér och Lundin (2011:
77) att individen deltar aktivt i allt fler sprakliga kontexter. Skolan har i anknytning till

detta konstaterande en mycket viktig roll for bl.a. elevernas sprakutveckling.

Sprakbadsundervisningen utgar fran elevernas egna kommunikationsbehov och nyfikenhet.
Detta ar viktigt, eftersom sprakinlarning och naturlig kommunikation fungerar bast nar
sprakinlararen inser att hen sjalv har ett verkligt behov av detta. Ur sprakinlararens
synvinkel ar faktorer sdsom behov, motivation, interaktion och olika former av inlarning
starkt forknippade med varandra och darmed viktiga bestandsdelar for den individuella
sprakutvecklingen. Skolvarlden ska utmanas till att erbjuda undervisning med hoga krav
samt stort stod for att kunna skapa optimala inlarningsmojligheter for dagens elever. Vagen
till skolspraket gar via de traditionella didaktiska fragorna vad, vem och hur (Hagerfelth
2011: 21). Dessutom borde det fokuseras pa en mer specifik didaktik som &r kopplad till
sprak, skrivande och text (se Linnér & Lundin 2011: 74). Andraspraksskrivande ar en
viktig kompetens, som med hjalp av andamalsenlig undervisning ar mottagligt for

vidareutveckling.
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Min studie visar att det finns en omfattande kapacitet bakom sprakbadselevernas
andrasprak i elevtexterna, men att det kravs en form av explicit undervisning for att dessa
bakomliggande betydelser och forestallningar ska fa ratt sprakdrakt i den aktuella
kontexten. Ar det sa att sprakbadsundervisningen i Finland kan anses st vid ett vagskal?
Dagens mangkulturella samhalle stéller kontinuerligt nya krav pa sjalva undervisningen och
anvandbara undervisningsmetoder. Samhallet och skolor generellt ar foremal for standig
utveckling, hur ar det dd med sprakbadsundervisningen? Liksom i all undervisning kravs
det formodligen nytankande, nya influenser samt gedigen forskning for att fa ett
flerdimensionellt perspektiv pa andamalsenlig andraspraksinlarning, sprakbadsundervisning
och sprakbadselevernas sprakinlarningssituation. Det ar viktigt att uppratthalla en
fortjanstfull sprakbadsundervisning, men det ar minst lika viktigt att garantera kvaliteten pa

sprakbadsundervisningen med tanke pa framtiden och dess utmaningar.
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BILAGA

Anvisningar och stimulusord for eleverna i sprakbadsklasserna

Jag ar flicka [ pojke [
Klass
Beratta for en sprakbadselev i Australien vad som hander nar det blir vinter i Finland.

Pa pappret finns nagra ledtradar som ger dig idéer vad du kan skriva om. Du far valja sa
manga av dem som du vill. Séitt ”Nu blir det vinter i Finland” som rubrik.

Nu blir det vinter
I Finland
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