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Tamédn tutkimuksen tavoitteena on selvittdd, minkélaista pedagogiikkaa Lahden
ruotsinkielisessd koulussa harjoitetaan. Lahti lasketaan kuuluvaksi Suomen uusiin
ruotsinkielisiin  kielisaarekkeisiin.  Kielisaarekkeella tarkoitetaan aluetta, jossa
ympaériston vahvan kielen keskuudessa on merkittdva muun kielinen vihemmistdyhteiso,
jonka kielellistd identiteettid ylldpitdd elinvoimaisena muun muassa koulu.

Tutkimus on laadullinen tapaustutkimus. Tutkimuksen kohteena ovat Lahden
ruotsinkielisen koulun opetushenkilokunnan jdsenet, joita pyydettiin syksylld 2018
kirjoittamaan erilaisiin teemoihin perustuvat kuvailevat kertomukset omasta tydstidn
sekd siitd, minkélaista pedagogiikkaa he harjoittavat. Lisdksi tutkimusta varten
haastateltiin Lahden ruotsinkielisen koulun rehtoria kevailld 2017. Tutkimuksen teoria
perustuu opettajan asiantuntijuuteen sekd opettajan pedagogiseen ajatteluun.
Tutkimusmateriaali eli kertomukset sekd haastattelu analysoitiin temaattisen analyysin
menetelmin. Aineistosta pyrittiin etsimédén toistuvia teemoja, jotka jisenneltiin lopulta
viideksi yldteemaksi. Syntyneitd teemoja verrattiin samojen teema-alueiden osalta
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin ja ndin muodostettiin muodostaen
kisitys siitd, minkilaista pedagogiikkaa opetushenkilsto harjoittaa.

Tutkimus osoittaa, ettd ruotsin kielelld on suuri merkitys opetuksen suunnittelussa ja
jarjestimisessd Lahden ruotsinkielisessd koulussa. Koulun opetuskieli on ruotsi, mutta
oppilaiden vahvempi kieli on suomi. Kieli on opetushenkiloston mukaan tietoisesti osa
kaikkea koulun toimintaa. Opetushenkilokunta pitdd oppilaiden hyvinvointia
merkittivind asiana — oppilaskeskeisyys on opetushenkilokuntaa ohjaava tekija. Tarkeaa
on myods kommunikaatio oppilaiden kanssa. Opetusmenetelmdt ovat vaihtelevia ja
tahtddvat sisdllonoppimisen lisdksi kielenhallintaan. Oppilaat tekevit paljon ryhméi- ja
paritoitd. Kielitaito ei ole varsinaisesti opetuksen tavoite vaan sisdllon omaksumisen
viline.  Koulu tukee vahvasti oppilaiden monikielisyyden ja -kulttuurisuuden
kehittymista.

Avainsanat: skola, sprdko, expertis, pedagogiskt tinkande






1 INLEDNING

I Finlands 310 kommuner har bara tio kommuner inga svensksprakiga medborgare
(Kuntaliitto 2020, THL 2020a), det vill sdga svensksprikiga dr pé ett eller annat satt
utbredda runt om 1 hela Finland fastin majoriteten av dem dr bosatta vid véstkusten. Harry
Lonnroth delar i sin artikel ”Det femte landskapet” (2009a: 98) Svenskfinland i tvd
omraden: Primért Svenskfinland vid kusten och sekundért Svenskfinland i1 andra delar av

Finland.

Vissa delar av det sekundéra Svenskfinland kallas for sprakéar. Med begreppet sprako
syftar jag pa den definitionen om sprdkdar som Sofie Henricson (2013) anger i sin
avhandling Svenska i finsk miljo. Interaktion, grammatik och flersprakighet i samtal pd
svenska sprakéar i Finland. Hon definierar sprakdarna i Finland som ensprékiga finska
orter utanfor de finlandssvenska regionerna, dir det under ldngre tider funnits och
fortfarande finns svenska gemenskaper” (2013: 9). I Finland har vi fyra traditionella
sprdkodar: Tammerfors, Uledaborg, Bjorneborg och Kotka. (Laurent 2013: 14). Bland de
hér sprakoarna &r Lahtis en nykomling tillsammans med elva andra nya sprikoar. Med
dem har definitionen pa sprakoé utvidgas att inkludera ocksa de finsksprakiga orterna var
det bedrivs svensk verksamhet — rittare sagt det finns &tminstone en svensk skola i

orterna.

Jag har haft mojligheten att bekanta mig med Svenska skolan i1 Lahtis (senare Ssil.) under
den tid jag och min familj bodde dir. Att vara svensktalande i Lahtis dr pd méinga sétt
unikt. Sprakbalansen mellan finskan och de andra spraken ar ganska ojamn. I slutet av
2019 bodde det 469 svensksprakiga i Lahtis och 6779 invanare hade annat sprék &n
finska, svenska eller samiska som modersmal. Om man jamfor dessa siffror med Lahtis
hela befolkning (119 823 invénare) s kan man anse de svensksprakiga vara en minoritet
1 Lahtis. (THL 2020b). For att Lahtis dr en s pass finsk stad gér det att konstatera att
antagligen dr de registrerade svensksprékiga i1 verkligheten tvasprakiga. Detta pdstdende
stoder ocksa SsiL rektor Karin Thalainen som papekade i intervjun att man egentligen
méste kunna behdrska ocksd finskan for att kunna klara sig i vardagen i Lahtis (Ihalainen

2017).



Rektorn for Ssil beskriver skolan som ett fenomen som inte existerade pa orten forut
(Ihalainen 2017). Efter skolans uppkomst 2006 har sprédkdns status varit ganska sjélvklar
for de svensksprakiga 1 Lahtis. Svenska skolan har ocksa varit en av de huvudsakliga
orsakerna till att kunna locka svensksprakiga frdn andra kommuner till Lahtis. Antalet

svensksprikiga har okat regelmaissigt efter att Ssil. grundades. (THL 2020a).

SsiL dr en kommunal skola till skillnad fran méanga andra svenska skolor i Finlands
sprakdar som dr privata. En kommunal skola betyder att staden ar ansvarig att arrangera
undervisningen till svensksprakiga elever pa svenska. Skolan fungerar ocksd som en
nérskola till grannkommunernas svensksprakiga barn och skolan har elever t.ex. fran
Hollola och Orimattila. I skolan jobbar en rektor, 2 klassldrare, en amneslédrare och ovrig
personal. De flesta eleverna har finska som forstasprak samt hemsprék men det finns ett
antal familjer som kan konstateras vara antingen tvasprakiga eller svensksprakiga.
Undervisningen i skolan sker pa svenska. I undervisningen och i valet av arbetssitt ska
sprakliga aspekter tas hansyn. Den sprikliga heterogeniteten utmanar lérarna att vara
medvetna om spraket i alla &mnen. Detta kraver att ldrarna ska finna sadana arbetssétt

och -metoder att eleverna kan nd milen med undervisningen.

Jag fick ett uppdrag att studera om hurdan pedagogik det drivs i SsiL.. Skolan hade tidigare
bedrivit ett projekt kallad for Sprakbadsprojekt (2015-2017), finansierad av
Undervisnings- och kulturministeriet dédr skolan arbetade systematiskt med att forbéttra
sadana elevernas sprakliga fardigheter som hade en helt finsk bakgrund. Efter projektet
utvirderades det som de hade arbetat med. Efter utvdrderingen konstaterade skolans
personal att sprakbadsmetoden inte nddvandigtvis ldmpar sig for sprakdskolan utan den
pedagogiken som utdvas pd sprakdarna har sina annorlunda sdrdrag (IThalainen 2018).
Diérfor kontaktade skolans rektor forskare fran Jyviskyld universitet som kontaktade mig
om jag skulle vara intresserad att undersoka ndgonting som skolans rektor kallade for
”sprakopedagogik”. I och med att jag hade skrivit min kandidatavhandling om samma

skola och om dess lingvistiska landskap passade jag pa tillfdllet.

I denna avhandling utgér jag fran tanken att det ar skolans wundervisningspersonal

(omfattar ldrarna, rektorn och elevassistenterna 1 SsiL) som 1 forsta hand béar berittelser



om skolvirlden och pedagogiken som utdvas ddr. Undervisningspersonal utformar det
som vi kallar for undervisning pa griasrotsnivan dér arbetet utgar fran ldroplanen, andra
styrdokument och fran samhillets forviantningar. Undervisningspersonalens arbete
handlar dock inte bara om undervisning och handledning. Det omfattar enormt mycket
planering, forhandsarbete, utvdrdering och interaktion mellan olika aktdrer. Detta lindar
sig in med ett stort ansvar som ldrarna och undervisningspersonalen bar om eleverna. Pa
sa sitt gar det att konstatera att det 4r undervisningspersonalen som har en god férmaga
att forstd och forklara det som sker i skolvdrlden och speciellt i klassrummet. Denna
synvinkel kompletterar dven uppfattningen om Idrare som expert om sitt arbete, som jag

behandlar i den hér avhandlingens kapitel 3.

Men det dr inte enbart en bild av undervisningspersonalens arbete som jag ir ute efter.
Inom varje lektion och handling som sker i skolan, speciellt inom undervisningstillfallen,
sker det mycket tdnkande hos en larare. D4 nér tinkandet dr relaterat till undervisning, till
att fatta beslut eller till reflektioner om lirares egna handlingar ar det frigan om lirares
pedagogiska tinkande (Kansanen & Hansén, 2017: 343, 347). I SsiL ar sprakets roll unik
och utmanar ldrare att ta sprakliga aspekterna till hinsyn i all planering och
forverkligande av undervisning. Darfor ar synliggorande av larares pedagogiska tinkande

ett bra sitt att fi veta pa hurdan grund skolans pedagogik egentligen stér pa.

1.1 Syfte

Det finns mycket som man létt tar for givet 1 skolvisendens vardag. Nér skolan har manga
olika sardrag som till exempel i SsiL har ska man vara noggrann med att kunna lyfta fram

de aspekter som gor verksamheten i1 skolan unik.

I den hdr avhandlingen pro gradu studerar jag hur undervisningspersonalen i SsilL
beskriver och definierar den pedagogik som de utdvar och vad som kédnnetecknar den sa
kallade spraképedagogiken. Med undervisningspersonal syftar jag pa den personalen som
arbetar med eleverna och deltar undervisningssituationerna i skolan. Jag vill ta reda pé

hur undervisningspersonalen reflekterar kring deras arbete och tinkande 1 forhéllandet



med undervisning och verksamhet som de idkar. Avhandlingen &dr beskrivande till sin
natur men samtidigt kritiskt jimforande 1 forhallandet till laroplansgrunder. For att skolan
fungerar pa en sprdkd dir undervisningsspraket dr minoritetssprak pa omradet har det

sprakliga sérdraget betonats i1 forskningsprocessen.

Sammanfattat soker jag svar pé foljande forskningsfragor:

1. Vad éar kénnetecknande for undervisningspersonalens arbetssitt,
arbetsmetoder och pedagogiska tinkande i1 forhallandet till spraket och

laroplansgrunderna i Svenska skolan 1 Lahtis?

2. Hur reflekterar ldrare och undervisningspersonalen kring den

pedagogiken de personligen utovar i den Svenska skolan i Lahtis?

For att kunna forstd vad skolans pedagogik bestar av maste man bekanta sig och
undersoka sidrdrag och omstindigheter som priglar och styr skolans verksamhet. Detta
tangerade jag i inledningen med att redovisa den referensram som Ssil befinner sig i.
Vidare kommer jag att presentera dessa sdrdrag i kapitel 2. Olika variabler 4r ménga och
det som kallas for undervisning i skolan &r slutresultat av samverkan av alla olika mojliga
faktorer. Det som huvudsakligen styr anordnandet av undervisning i skolor i Finland ar
inskrivet 1 styrdokumenten Grunderna f{6r ldroplan for den grundliggande
undervisningen. Det dr dnda undervisningspersonalen i de olika skolorna, levande och
tinkande ménniskor med olika vérderingar och tankesitt som sist och slutligen

forverkligar laroplanen.

Istdllet for att studera och undersoka heltickande sprakopedagogiks struktur i1 SsilL har
jag planerat avgrinsa innehéllet att omfatta undervisningspersonalens uppfattningar om
den pedagogiken de utdvar. Med det hir forsoker jag skapa en helhetsbild som mgjligen
skulle inbegripa hela fenomenet. Jag anser att 1irarna som representerar expertis i skolan

ar 1 nyckelroll for att definiera det som de samtidigt ar delaktiga 1.



Jag ndrmar mig temat ur foljande synvinklar:

e Sprikbruk i skolan
e Sprékinldrning
e Liromiljoer och arbetssatt
o inkluderar lokaler, platser, grupper, aktiviteter, redskap, tjénster och
material
Lérarens vérderingar
Omgivning/miljo
Skolans sprakstrategi
Den nationella ldroplanens iakttagelser

Synvinklarna baserar sig dels pa en teori om undervisningens ramfaktorer (Hellstrom,
2008: 191-192) och dels péd Laroplansgrunder for den grundliggande utbildning
(Utbildningsstyrelsen, 2014).

Tanken &r att soka sddana synvinklar frén skolans vardag i allménhet som eventuellt
skulle hjilpa undervisningspersonalen 1 Ssil att formulera och iaktta alla mdjliga
perspektiv gillande undervisnings anordnande. Ytterligare kommer jag att forestdlla de
sprékliga strukturerna och befolkningsdata som priglar Lahtis stad och region, for att
kunna reflektera hurdan spréklig miljo den svensksprakiga befolkningen i regionen
befinner sig 1. Dessutom ska jag definiera begreppen spréako och spréakoskola med hjélp

av tidigare forskning.

Avhandlingens teori kommer att bestd av litteratur om sprakdarna i Finland samt om
litteratur om ldrarna som experter och informanter. Jag kommer att reflektera lirarens
resonemang 1 forhallande till Grunderna for ldroplanen for den grundldggande

utbildningen (2014) och till dess anvisningar.

I min avhandling letar jag efter en omfattande beskrivning av spraképedagogik. Det
innebdr att jag ska bekanta mig noggrannare med sprakdar som forskningsfilt och dmne.
Min avhandling kommer inte att vara jimforande av sin natur utan ldrarnas erfarenhet

som jag forestiller ligger 1 fokus.
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Med att anknyta min undersdkning med teorier om flera olika forskningsfilten forsoker
jag bilda en bred bas for blivande resultat for att mgjligen kunna generalisera resultatet i

bredare perspektiv.

1.2 Material

For att kunna utforma och analysera nagonting erfarenhetsbaserad behdvs det empiri.
Med tanke pa att forskningsobjekt, speciellt med ett sddant sirdrag, som inte dr sarskilt
dokumenterat eller undersokt, fick jag lov att samla in material for att kunna iaktta det

som eventuellt skulle svara pd mina forskningsfragor.

De valda insamlingsmetoderna aterspeglar syftet i denna avhandling. Fokus med
insamlade material var att samla in skolpersonalens reflektioner samt erfarenheter kring
deras eget arbete. Jag motiverar detta med att larare representerar expertis i skolvirlden
och deras val, metoder, virderingar och beslutsfattande strukturerar
undervisningstillfdllen i skolan. Samtidigt sker det mycket tinkande hos en lirare som
kan kallas for pedagogiskt tinkande (Se avsnitt 3.2). (Tynjdlda, 2004: 177, Kansanen,
2017). Ytterligare ville jag inkludera &vrig undervisningspersonal med i materialet
eftersom, sasom ldrare, representerar ocksa skolgangsbitraden sprakliga forebildar till
elever och ér konstant nérvarande i klassrummen. I fenomenet som sprakdskolor i Finland
ar alla sprakliga forebilder viktiga 1 skolsammanhang. Ytterligare hiller en av

elevassistenterna enskilda textilslojd i skolan.

Syftet dr att 1dta undervisningspersonalen komma till tals genom det insamlade materialet
— att undervisningspersonalen skulle kunna beskriva sina erfarenheter gillande skolans
funktion. Skolans personal fick ett uppdrag att skriva individuella beréttelser om sitt
arbete utgdende fran stodfrdgor som jag skickade. Ytterligare anvéinder jag en intervju
med skolans rektor (27.3.2017), som jag gjorde for min kandidatavhandling (Mikel4,
2018), for att definiera strukturen kring det vardagliga arbetet, omgivningen och skolans

vérderingar géllande spraket. Detta utgor materialet i denna avhandling.
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3J larare

| Skriftliga berattelser {2019)] 1 rektor

[ Insamlat material]"::_j"""‘

3 elevassistenter

| En intervju med rektorn i Svenska skolan i Lahtis (2017}}

Figur 1. Insamlat material

Ytterligare hade jag tidnkt forma en enkdt med olika pastdenden for
undervisningspersonalen att ta stillning till, utgdende frin berittelserna jag fick. Detta
syns i brevet (bilaga 1) med ovannimnda stodfrdgorna som jag skickade till
undervisningspersonalen. Efter analysering av svaren som jag fick konstaterade jag att
den fasen kommer inte nddvindigtvis ge sddant nytta som skulle hjdlpa mig att svara

forskningsfragorna i denna studie.

1.2.1 Skriftliga beréttelser

Syftet med att samla in Dberittelserna var att fi en helhetsbild om
undervisningspersonalens arbete i skolan samt att se vilka teman som aterkommer i
berdttelserna. Samtidigt ville jag finga nigonting som kallas for larares pedagogiska
tainkande, det vill sdga synliggéra hur ldrarna motiverar och resonerar kring

undervisningssétt och det praktiska arbetet (Kansanen & Hansén, 2017: 343-345).

Jag skickade forfragan till undervisningspersonalen pa SsilL i november 2018 dér jag
onskade att de skulle skriva en beskrivande berittelse om den pedagogik som de utdvar i
skolan (se bilaga 1). De skulle fritt berétta om sitt arbete, om sitt sétt att arbeta, handleda
och undervisa samt om hur de tar hdnsyn till de sprakliga aspekterna som paverkar

undervisningen. Jag motiverade undervisningspersonalen att svara pa frigorna med att ge
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alternativ for att skicka sina svar personligt till mig i ett saddant format som bést passar for
dem. Jag betonade i instruktionerna att det som de skriver behandlas konfidentiellt och
att de forblir anonyma i undersokningen. Pa sa sétt kunde jag fa autentiska och relevanta
svar av undervisningspersonalen. I instruktionerna till undervisningspersonalen gav jag
ocksa nagra olika stodfragor for att underlatta dem att fokusera pa vissa specifika temana
som jag var ute efter. Temana hade jag formulerat delvis utgdende frin undervisningens
ramfaktorer, enligt Martti Hellstrom. Dessa ar faktorer som dr utanfor larares avsikter och
bildas av existerande strukturer och resurser (2008: 191-192). En annan aspekt for
temana, som jag ansag vara viktig, var lirares forhéllande till sprédket och sprakliga
strukturer som patraffas i skolan. SsiL befinner sig pd en sprakd som innebdr att den
sprékliga omgivningen inte nodvéindigtvis ger stdd och modell for spraktillignande och
anvindning av skolspraket. Ytterligare ville jag ocksd fa fram tankar om hur ldrare

reflekterade 6ver laroplansgrunderna i det konkreta arbetet.

Stodfragorna for undervisningspersonalen i Svenska skolan i Lahtis:

e Hurdana brukar lektionerna du héller vara?

e Hurdana arbetssitt brukar du anvénda?

e Vilka saker maste du som ldrare ta hédnsyn till i klassrumsarbete och i
lektionsplanering?

e Hur mycket tid anvdnder du for undervisning och hur mycket till handledning?

e Hur tar du hansyn till sprékliga aspekter i undervisningen?

e Hur aktiverar/motiverar du elever?

e Hur péverkar liroplanen din undervisning och arbetssétt?

Sammanlagt skrevs det 7 berittelser. Fyra av berittelserna skrevs av behoriga lirare
varav en var skolans rektor. 3 berdttelser fick jag av elevassistenterna. Stilen i
berittelserna var varierande men de alla bestod av sammanhéingande texter. Langden av
berédttelserna varierade — den kortaste berdttelsen bestod enbart av 398 ord medan den
langsta berittelsen av 1632 ord. I figur 2 presenterar jag skribenterna som jag kallar
hérefter for informanter. Nir det talas om informanterna som en grupp anvinds termen

undervisningspersonal. For att tydliggora skillnaden mellan behoriga lirare och 6vrig
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undervisningspersonal i analysdelen (kapitel 4) har jag markerat de tre informanterna utan
lararbehorighet (informanterna 2, 4 och 6) med asterisk. Jag motiverar ytterligare att
inkludera elevassistenternas berittelser 1 materialet 1 slutet av kapitel 3, dir jag redogoér
for teorier om ldrarens pedagogiska tinkande. For att kunna bevara informanternas

anonymitet 6ppnas inte deras bakgrunder eller arbetsuppgifter hiar desto mera.

SKRIBENT BEHORIG LARARE ORD I BERATTELSEN
Informant 1 X 635
Informant 2* 694
Informant 3 X 1125
Informant 4* 490
Informant 5 X 1632
Informant 6* 398
Informant 7 X 1358

Tabell 1. Information om skribenterna och om skriftliga beréttelser

1.2.2 Intervju med skolans rektor

Intervjun med skolans rektor dgde rum den 27.3.2017 och var en del av min
kandidatavhandlingsprocess (Mékeld 2018). Intervjun var en halvstrukturerad intervju
med syftet att fa synligt de sprakliga strukturerna som forekommer béde i skolans och
Ovrigt 1 svensksprakigas vardag i Lahtis. Jag valde att intervjua skolans rektor pa grund
av att hon dr den person som har varit med att etablera Ssil. och dr en nyckelperson i den
svensksprikiga verksamheten (Miettinen, 2016). Rektorn svarade pad sammanlagt 19

frdgor under 1h 15 min. Alla svar bandade jag in och sedan transkriberade dem.
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1.3 Forskningsmetodik

Den hir avhandlingen dr en empirisk, fenomenologisk fallstudie som utgar i huvuddrag
frdn insamlade materialet dar materialet i forsta hand ska styra valet av metodik och
teoretisk bakgrund (Tuomi & Sarajérvi, 2009: 95). Detta syns 1 och med att teorin formas
delvis fore analysen med bakgrundsinformation samt motiverar val av
insamlingsmetoderna. Teorin kompletteras och analysen motiveras med teoretiska

moment i analysdelen.

I denna avhandling har undervisningspersonalen i SsilL beskrivit det utforskade
fenomenet undgaende frén sin egen erfarenhet 1 form av text. Som forskare ska jag vara
fri av forvintningar och antaganden nédr jag ta reda pa hurdana dessa erfarenheter &r.
Fenomenologisk forskningsstrategi grundar sig just pa levande erfarenheter. Den betonar
individuella ron av fenomenet i frdga. (Jyvéskyldn yliopisto, 2015). Med levande
erfarenheter syftar man till sddana erfarenheter som &r bade upplevda men ocksa
beskrivna pa nagot sitt. Detta kallas for deskriptiv fenomenologi som letar efter
erfarenheter enligt hur informanten har upplevt det upplevda. Det upplevda blir en
erfarenhet nir den som upplever ndgot bildar begrepp om upplevt sa att dven andra har
mdjlighet att forstd och fa tillgdng till det upplevt. (Tokkédri 2018: 66—67). Inom
fenomenologiska studier samlas information och material oftast av flera informanter,
individer. Dessa individers upplevelsevérldar bildar det som eventuellt &r gemensamt for

det upplevda, det vill sdga det som forskas. (Ibid.)

I en fenomenologisk studie stravar man efter individernas upplevelsevérld sisom den ar.
Detta gér inte att né fullstindigt. Jag ar medveten att larares berittelser inte nodvandigtvis
fullstindigt formedlar eller motsvarar de upplevda erfarenheterna. Samtidigt dr jag
medveten om att jag som forskare inte helt kan forsta informanternas erfarenheter och att
mina egna erfarenheter eventuellt kan paverka resultaten. Jag siktar pa i den hir studie att
studera en rekonstruerad verklighet vilket innebér att jag forsoker forstar och nd den
subjektiva upplevelsevirld som undervisningspersonalen formedlar 1 deras berittelser.

(Tokkari, 2008: 67).
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Enligt Szklarsk (2004: 281) ar sjdlvrapportmetod ett ldmpligt sétt att samla in material
for en fenomenologisk studie. Metoden baserar sig pa att deltagarna i undersdkning
rapporterar skriftligt om fenomenet i fraiga som forskaren sedan studerar. Han fortsitter
att informanterna begérs att beskriva och redogdra hur de har upplevt konkreta situationer
istillet for att generellt reflektera kring fenomenet. Malet ar att fa ut beskrivningar som

aterspeglar de utforskade upplevelser i ett vardagligt sammanhang. (Szklarsk, 2004: 281).

I studiens fokus ligger SsiL och dess wundervisningspersonal. Jag utreder
undervisningspersonalens reflektioner om deras tankar och om pedagogik som de utover
i skolan. For att tinkande och eventuellt pedagogiken inte dr oférdndrade samt det sker
kontinuerliga fordndringar i1 forskningsobjekts omsténdigheter, kategoriserar jag denna
studie som fallstudie. Det innebdr att jag beskriver detaljrikt fenomenet SsiL samt lirares
pedagogiska tinkande i sin kontext, i verksamhetens naturliga omgivning. (Saaranen-

Kauppinen & Puusniekka, 2006a: 44).

1.4 Analysmetoder

Med analysen strivar jag efter att den kommer att folja strukturen dir enskilda
iakttagelser utgor formen for bredare tolkningar och antaganden om forskningsobjektet
Mitt mal &r ett induktivt resultat, dock jag dr medveten om att de valda metoder och
begrepp samt mina egna forvantningar styr iakttagelserna om forskningsobjektet. (Eskola
& Suoranta, 1998: 83). Med att vara medveten om detta forsoker jag genomfora en analys

som &r objektiv och genomskinlig.

I fenomenologisk analys ndrmar forskaren forskningsobjekt utan fordomar och forsoker
satta med medveten 4t sidan det som man eventuellt redan vet om forskningsobjekten.
Man stéivar efter reduktion som innebdr att det som forskas skulle kunna framtradas som
en ny och ursprunglig information — som en bild av forskningsobjekt som man upplever

1 egen medvetenhet. (Jyvaskylin yliopisto, 2015, Tokkari, 2008: 67-68).
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Materialet av denna avhandling bestar av skriven och talad text. Malet ar att forma en
sammanfattad dversikt om forskningsobjektet och aterspegla resultaten till sin kontext
som omfattar bade ldrares pedagogiska tinkande samt anvisningarna i grunderna for
ldroplanen i den grundldggande utbildning. (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka, 2006a,
97). Jag har valt att gruppera ldrares svar under olika teman. For att kunna gora det inom
vetenskapliga referensramar har jag bestimt mig att anvianda tematisering som metod for

att grunda analysen till klara och motiverade teman.

Tematisering och tematisk analys

Tematisering betyder att man soker olika teman 1 materialet som upprepas. Forst bildar
man och grupperar olika temana, oftast utgdende fran det insamlade materialet, och sedan
behandlar man temana mer detaljerat (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2006Db).
Tematisering pAminner kategorisering men istéllet for siffror fokuserar man pd innehéllet.
Tematisering mojliggdr analysen genom att man identifierar olika betydelser i materialet
sd att analysen ger en detaljerad bild av forskningsobjekt. Detta innebér att man ska gé
igenom materialet om och om igen for att kunna hitta olika kopplingar mellan olika

fenomen 1 det. (Coolican, 2014, 312)

Eftersom det huvudsakliga materialet bestdr av skriftliga berittelser anser jag
tematiseringen vara en ldmplig metod for att kunna hitta de centrala aspekterna om
undervisningspersonalens beskrivningar om sitt arbete. Med tematisering har jag
mojlighet att namnge sddana drag och beskrivningar som inte nddvandigtvis far namn i
berittelserna men som &r centrala 1 forhallandet med avhandlingens forskningsfragor.
Med tematisering av materialet dr jag medveten om att mina val och virderingar styr det

resultat som denna avhandling redogér.

Tematisk analys borjar med att man bekantar sig ordentligt med materialet och forsoker
hitta olika betydelser och monster i det. Det &r viktigt att hela tiden vid sidan om analysen
och ocksé fore den soka olika monster och relatera dem till forskningsfrdgorna. (Guest,

MacQueen & Namey, 2012: 64-65).
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Efter att temana dr formulerade sdker man i materialet alla de textstycken eller meningar som
passar under temana i fraga (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2006b). Man kan ocksé
anvinda koder som man markerar text med. Det ska goras om flera gdnger for at kunna se

om kodningen fortfarande stimmer med den ursprungliga. (Guest mfl. 2012: 70).

I undervisningspersonalens berittelser sokte jag gemensamma teman fran de skrivna
meningarna. Alltsd analysenheten i denna studie dr en mening och jag anvénder termen
exempel for den senare i analysdelen. I analysen grupperade de olika exemplen under
teman som forekom i beréttelserna. Jag avkodade berittelserna med hjélp av olika farger
som representerade de teman som jag hade ndmnt i uppgiftsbeskrivningen samt som
forekom 1 ldrarnas berittelser. Efter tematiseringen grupperade jag de olika temana under
huvudteman som ligger i kdrnan till materialanalysen. Jag analyserade intervjun med

rektorn och pa samma sétt.

Den sista fasen av tematiseringen ar jamforelse mellan olika teman for att forsoka hitta
betydelser, likheter och olikheter bakom dem. Man ska vérdera vilka teman som utgor ett
huvudtema och vilka som kategoriseras som underteman. (Guest mfl. 2012: 7). |
analysdelen av denna avhandling redogér jag for vilka teman som kunde urskiljas i
materialet och vilka sprakliga formuleringar undervisningspersonalen och rektorn anvint

for att dryfta dessa teman.
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2 EN SKOLA PA EN SPRAKO

For att kunna grunda analysen till det som tangerar med temat undervisningspersonalens
pedagogiska tdnkande i Svenska skolan i Lahtis maste det utredas vad sprdkodarna ar for
ndgonting, vad kinnetecknar skolans verksamhet 1 forhdllandet med omgivningen och
sjdlvklart hur skolan fungerar i praktiken. Viktigt dr ocksa sprikets status som gor

sprakoskolorna i Finland 1 allmédnhet unika.

For att kunna sitta SsilL och svenska spréket 1 allmédnhet i relation mellan omgivningen
har jag sokt efter statistik om befolkningen i Lahtis och i dvrigt Pédijanne-Tavastland.
Statistiken baserar sig pa uppgifterna som Institutet for hilsa och vélfard erbjuder. Syftet
med statistiken &r att visa 1 hurdan omgivning SsiL befinner sig i. Speciellt betonar jag

de sprékliga faktorer som visar skolan i den rétta kontexten i férhallande till omgivningen.

For att kunna forstd den helhet som Ssil. omfattar ska man iaktta skolans heterogena
elevmaterial. Elevernas sprakliga bakgrund 4r synnerligen varierande. En del av eleverna
kommer frén familjer dir svenskan har en stark status och svenska hor till dessa elevers
vardag. Vissa elever kommer fran helt finsksprakiga familjer dir hemmasprak ar enbart
finska. (Ihalainen 2017). Undervisningspersonalen stir infor en stor utmaning nér de ska
ta hiansyn till elevernas varierande sprakliga niva och bade utveckla deras sprak och
undervisa innehallet. Undervisningspersonalen ska vara medvetna om elevernas sprakliga
kunnande och anpassa sitt eget sprakbruk enligt elevernas sprakliga niva. I
laroplansgrunderna uppmanas det att ta i beaktande elevernas skillnader i utveckling och
individualitet. Detta kallas for differentiering som strévar efter att forebygga behov for

stod. (Utbildningsstyrelsen, 2014: 30-31).

2.1 Sprékoarna i Finland

Sprako ar ett ganska gammalt om ocksa kontroversiellt begrepp som har motsvarigheter

dven pd andra sprak (kielisaareke, speech island osv.). Termen har ursprungligen

oversatts frin den tyska termen sprachinsel. (Rosenberg 2005: 221) I allméinhet forsoker
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den beskriva minniskor som bor i ett omrade dir omgivningens majoritetssprak dr nagot
annat sprak. (Laurent 2013: 13). Begreppet ér svéart att definiera obestridligt pd grund av
olika bakgrundsfaktorer i olika kulturer och ldnder dir sprakdarna forekommer. I Finland
har Lonnroth (2009) analyserat begreppet och kommit fram till en definition som passar
relativt bra till svenska sprikoar i1 Finland. Han beskriver att en svensk sprdko bestdr av
en svensksprakig minoritet pad en finsksprakig ort och &r sa pass levande att den kan
“uppratthdlla en gemenskap med bland annat identitet, skola och fritidsaktiviteter”.
Ytterligare diskuterar han sprdkminoriteternas historiska kontinuitet som han anser vara

viktig for definitionen av en sprakd. (Lonnroth 2009a: 106, Lonnroth 2009b: 123)

En omfattande rapport om sprakdarna i Finland har publicerats av Laurent (2013). Hon
konstaterar att sprakdarna ofta skiljer sig frdn varandra och har olika egenskaper, styrkor
och utmaningar, som gor att de dr alla unika (Ibid.: 13). Hon berittar ocksa att det ar just

skolorna som har en central roll nir det dr frigan om sprakdarna. (Ibid.: 16)

Lonnroth definierar begreppet sprakd i sin artikel Det femte landskapet. Svenska sprakéar
i Finland som objekt for sprakvetenskaplig forskning (2009). Han utreder termens historia
och kombinerar de tidigare definitionerna till en ny som tar hansyn till de sprakliga

omstindigheterna som nufortiden finns i Finland:

...en finsksprakig ort med en svensksprikig minoritet med bade historisk
kontinuitet och spréklig infrastruktur. Att orten ar finsksprékig innebér att den
ar officiellt finsksprékig; att minoriteten dr svensksprékig innebir att den ar
finlandssvensk, inte sverigesvensk. Minoriteten méste dven vara tillrickligt stor
for att kunna uppritthélla en gemenskap med bland annat identitet, skola och
fritidsaktiviteter.

(Lonnroth 2009a: 106).

Jag kommer utvidga begreppet spriko i den hér avhandlingen for att kunna lyfta fram de
sa kallade nya svenska sprakdarna i Finland som ocksa Lahtis hor till. Jag kommer att
anvinda den breda definition som Henricson ndmner i sin undersékning Svenska i finsk
miljo. Interaktion, grammatik och flersprakighet i samtal pa svenska sprakoar i Finland
(2013) och definierar sprako som en spraklig gemenskap som omringas av ett annat sprak.

Ytterligare definierar Henricson sprakdarna som “ensprakiga finska orter utanfor de
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finlandssvenska regionerna, diar det under ldngre tider funnits och fortfarande finns
svenska gemenskaper” (Henricson 2013: 9). I min definition ligger skolan i centrum i en
gemenskap och den utgér en viktig del av svenska kulturuppfostran samt
sprakundervisning. Den definitionen som jag tillimpar i studien avviker frdn Lonnroths
(2009a: 106) definition genom att jag utesluter kravet for den historiska kontinuiteten:

Lahtis som sprako kan anses uppstatt efter 2006 nér SsiLL grundades.

2.2 Lahtis och svenska spraket

Svenska har inte varit det naturliga spraket bland Lahtisborna pa trakten, atminstone inte
under de senaste artiondena. P grund av inflyttning har antalet svensksprékiga dnda okat
under arens lopp. Fortfarande ligger svenska spraket i minoritet bland Lahtisborna men
har lyckats etablera sin plats 1 gatubilden med hjélp av svenska skolan och andra

svensksprakiga verksamheter.

Lahtis blev grundat 1905 och ligger i Pdijanne-Tavastland, ungefir 100 km norr om
Helsingfors. Lahtis har 119 823 invéanare och i hela Pdijanne-Tavastland finns det 201
615 invanare (THL 2020). Lahtis dr landskapets centralort och ligger i en viktig knutpunkt
av landsvégar och jarnvigar 1 sddra Finland. Efter att det byggdes en jarnvig mellan
Helsingfors och Lahtis 2006 har stadens dragningskraft blivit storre. Invanarantalet har

okat med 6ver 6 000 invanare mellan 2005 och 2019 (Figur 1).
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Befolkning i Lahtis 2000-2019
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Tabell 2. Befolkningen i Lahtis 2000-2019 (THL 2020)

Lahtis liage har inverkat mycket pa antalet svensksprikiga i trakten (Finlands
befolkningsregister tilliter inte beteckning av flera modersmal 1 sitt system utan man &r
tvungen att vélja ett sprdk som modersmal. Man ska ta 1 hinsyn till att inte alla svenska
talande 1 Finland ar registrerade som svensksprékiga.) Lahtis ligger relativt ldngt borta
fran det egentliga Svenskfinland och har ingen historisk kontinuitet angaende det svenska
spraket. Den delfaktorn som mojligtvis kunde stéda svensksprakigas tillvaro i trakten ur
historiskt perspektiv ér jarnvigen som kom till 1870 mellan Rithiméki och S:t Petersburg.
Enligt Sandstrom (2013) har det funnits en svenska skola 1 Lahtis under den tiden da
jarnvégen byggdes. I dagens ldge visar statistiken frdn 2000 och framat att svenska &r ett
minoritetssprak i Lahtis. Lahtis har 469 svensksprakiga av 119 823 invanare. Procentuellt
blir det cirka 0,4 %. (THL 2020b). Det som &r beaktansvirt dr det okande antalet
svensksprakiga i Pdijdnne-Tavastland trakten ar for ar dnda fran aret 2001 till 2019 (Figur

2). Procentuellt har antalet 6kat med cirka 50 % fran 484 ar 2001 till 727 ar 2019.
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Svensksprakiga i Pdijanne-Tavastland
2000-2019
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Tabell 3. Svensksprakiga i Pdijanne-Tavastland 2000 — 2019 (THL 2020)

Om man sdrskddar antalet svensksprikiga 1 Pdijanne-Tavastland fran aret 2019 syns det
hur de har fordelat sig i landskapet. De flesta det vill sdga Over hélften av de
svensksprakiga dr bosatta i Lahtis eller i grannkommunerna (Orimattila och Hollola)

(Figur 3).

Svensksprakiga i Paijanne-Tavastlands
kommuner 2019
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Tabell 4. Svensksprakiga i Pdijinne-Tavastlands kommuner 2019 (THL 2020)
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Att antalet svensksprakiga &r storre i Lahtis och dess grannkommuner &n i det vriga
Péijanne-Tavastland beror pa att det finns fler arbetsplatser dir. Ocksa nirheten till
huvudstadsregionen och billigare bostdder kan locka ocksa svensksprakiga att flytta till

omradet. (Ihalainen 2017).

2.3 Pé en sprako - svenska skolans historia och nutid i Lahtis

Lahtis hor inte till de gamla sprdkodarna i Finland utan kan ridknas vara en nybdrjare i
gruppen. Svenska verksamheten 1 Lahtis kan anses ha sin borjan pd 1990-talet d& den
nuvarande rektorn for svenska skolan Karin Thalainen flyttade till Lahtis. Hon kan kallas
som en pionjr eller en eldsjdl som har varit initiativtagare till hindelserna som ledde till
att SsiLL grundades (Sandstrom, 2013). Hon med négra andra aktiva foréldrar pdborjade
svenska aktiviteter for barn i Lahtis. Forst blev det sagostunder och klubbar som vixte
till en aktiv forening ar 1997 — Forédldraféreningen i1 Lahtis, FfiL. Foéreningen tog ansvar
till att grunda ett svenskt daghem i Lahtis som skulle leda till en svensk skola inom ett
par ar. Daghemmet grundades 2003 som ett gruppfamiljedaghem med atta barn. Efter tre
ar (2006) grundades Ssil. med fyra forskoleelever och tre forstaklassister. Skolan blev en
kommunal skola och den forsta rektorn och den enda liraren under de forsta aren var

Karin Thalainen. (FfiL 2012).

SsiL dr idag en kommunal skola till skillnad fran ménga andra svenska skolor i Finlands
sprakoar som ar privata. En kommunal skola betyder att staden dr ansvarig att arrangera
undervisning till svensksprikiga elever pa svenska. Skolan fungerar ocksd som en
ndrskola till grannkommunernas svensksprékiga barn och det finns elever t.ex. fran
Hollola och Orimattila. Skolan har fyra undervisningsgrupper: en grupp i arskurserna 0—
2 dér eleverna kommer fran en sprakvadsgrupp pa daghemmet, en grupp 1 arskurserna 0—
2 med elever med svenska som modersmal, en grupp i &k 3—4 och en grupp i1 dk 5-6.
Efter 4k 6 har eleverna mojlighet att fortsdtta 1 det finska Tiirismaan koulu som har
svensksprakiga grupper. Svensk hogstadieundervisning i Lahtis sker delvis pa svenska

och delvis pé finska (Svenska skolan 1 Lahtis 2017).
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Rektorn for Ssil,, Karin Thalainen, beskriver skolan att som ett fenomen som inte
existerade pé orten forut (Ihalainen 2017). Svenska skolan har antagligen varit en av de
huvudsakliga orsakerna for att kunna locka svensksprakiga fran andra kommunerna till
Lahtis. Antalet svensksprikiga pa Lahtis trakten har 6kat hela tiden efter SsiLL grundades
2006 (THL 2020, tabell 2) Enligt Ihalainen har skolans vég varit en ldng process fran
borjan till det ldget som det nu befinner sig men dnnu finns det en hel del att géra innan
det egentliga malet har natts. Skolan har legat till 1 olika stillena under arens lopp.
Utrymmena har blivit for smé ndr elevantalet har héllit pa att véxa. Ett viktigt mél ndddes
2013 nir skolan och daghemmet flyttade under samma tak. Det hér ar viktigt for [halainen
for hon anser att ett levande svenskt rum krédver att all verksamhet finns inom samma
gard. Den lokalen dér skolan ligger nu motsvarar inte det idealet som Thalainen ndmner 1
intervjun och framtidens plan &r att flytta till mer andamalsenliga utrymmen. (Ihalainen

2017).

Sammanfattningsvis gar det att konstatera att daghemmet och skolan har vuxit snabbt
under drens lopp. Det som startade som en svensksprakig klubb har utvecklats till en

verksamhet som omfattar cirka 130 barn. (Svenska skolan i Lahtis 2017).

2.4 Skolans pedagogiska och sprakliga betoningar

I SsilL finns det tvd parallella skolstigar for elever att ga beroende pa deras sprakliga
bakgrund. De som har svenska som modersmal och eventuellt har svenska som
forstasprak tas i skolan pa en vanlig klass — fore skoldldern viljer de flesta fordldrar
Svenska daghemmet. Eleverna med enbart finsk bakgrund borjar med svenska stigen
redan pd daghemsnivan med att ga in pa sprikbadsgruppen som fungerar under

Folkhilsans daghem parallellt med svenska daghemmet i samma lokaler.

Spraktrappan

Flera av eleverna har finska som modersmal och enligt Thalainen (2017) ar finska det

dominerande spréket 1 kommunikation mellan eleverna. For att uppmuntra eleverna att
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anvidnda mera svenska med skolans personal och egentligen med alla under hela
skoldagen har det lanserats en modell som kallas f6r Spréktrappan. Modellen kommer
ursprungligen fran St. Karins svenska skola. Med modellen vill ldrare motivera eleverna
nd atminstone den forsta trappan. Modellen uppmuntrar och pdminner eleverna att se

vérde 1 anvindningen av skolspraket i skolsammanhang men ocksa i friare sammanhang

sasom 1 matsalsdiskussioner.

...hela skoldagen.

..pd lektionerna.

...i matsalen.

..med vuxna. |

i

Figur 2. Spraktrappan (Svenska skolan i Lahtis, 2019)

2.4.1 Sprékstrategi i SsiL

Ssil.  foljer den svenska ldroplanen for den grundliggande utbildningen i sin
undervisning. For att uppfylla laroplanens sprakliga mal har 10 svenska skolor grundat
Vil 0 verksamhet som &r en gemensam gruppering av de mindre skolorna och daghemmen
pa sprakoar 1 Finland. I enlighet med laroplanen har néitverket Vil 0 satt tillsammans ihop
en gemensam spréakstrategi for skolorna inom nitverkets verksamhetsomrade som SsilL

hor till. Sprakstrategin har gjorts upp for att stodja det svenska spréket inom de finska
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sprakoarna. Enligt Thalainen har sprakstrategin uppréttats for att kunna skapa en positiv

atmosfiér i skolan ur den sprékliga synvinkeln (Ihalainen 2017).

I strategin ndmns det att skolornas uppgift ér att skapa sddana inldrningsmiljoer som
stodjer spraket i relation mellan arbetsmetoder och -material. I skolorna ska det finnas en
positiv atmosfér i friga om utvecklingen av barns och ungas kommunikativa och sociala
fardigheter. Syftet 1 strategin dr att utnyttja svenska kulturutbudet och bekanta sig med
finlandssvensk kultur — det &r viktigt for barn pé sprakdarna att kunna besdka och vistas
1 svensksprékiga miljéer. Samarbetet mellan skolor inom Nétverket Vil0 ar viktigt for att
stirka elevernas svenska och tvasprikiga identitet. Elevernas finska stods genom ett
samarbete med kommunernas finsksprékiga skolor. I strategideklarationen anser man att
elevernas svenska kunskaper ska stdrkas sa att de kan anvidnda spriaket pa modersmalsniva
i alla sammanhang. Lirarna tillsammans med personalen och med vardnadshavarna ska

fungera tillsammans som sprékliga forebilder.

2.4.2 Sprakbad i1 SsilL

Sprékbad dr en innehéllsbaserad undervisningsmetod. I sprakbadet &dr spraket samtidigt
bade ett mél och medel. (Bergroth 2015, 3). Sprakinldrning sker oftast egentligen via
spraktillignande i omgivningen det talas mélsprak men att alla medparterna dnda forstar
elevens forsta sprik. I sprikbadet dr det viktigt att omgivningen stodjer tilldignande av
malspraket. Dessutom dr malspraket i sprakbad oftast omgivningens minoritetssprak. I
sprakbad lir eleverna sig innehéllet med och via malspraket men samtidigt uppskattas
elevernas modersmal. Till exempel 1 tidigt fullstindigt sprdkbad bdrjar man
spraktillignande av malspraket redan pd daghemmet. I skoldldern gar elevernas alla
dmnen forutom modersmal pa malspraket. Sakta men sdkert 6kar modersmaélets andel 1
undervisningen tills pa hogstadienivan indelningen mellan undervisningsspriken ér cirka
50-50. Sprakbadsundervisning utgédr fran att eleverna utsitts att regelbundet delta i
ménga och varierande tillfallen for att kunna anvinda mélspraket. Malet 1 sprdkbad é&r
funktionell flersprikighet dér kultur och traditioner blir bekanta for eleven. (Bergroth

2015, 2-5).



27

Skolstigen 1 SsilL borjar i princip redan 1 daghemséldern. Svenska daghemmet som drivs
av Folkhélsan erbjuder vid sidan om dagvard for svensksprakiga ocksa sprdakbad tor barn
med finska som modersmal. Sprakbadsskolstigen fortsdtter med syfte att elevernas
sprakkunskaper nér nivén i slutet av a4k 2 som behdvs for att kunna klara av grundskolan
huvudsakligen med svenska som skol- och undervisningssprik. Sprakbad i SsiL kan inte
kallas som renodlat sprakbad. I Lahtis saknas kontinuiteten efter tvd forsta skolar.
Samtidigt kan elevgrupperna bestd bade sprakbadselever och icke-sprakbadselever.
Sprakbadmetodens lamplighet 1 Lahtis gar att ifrdgasatta pa grund av flera moment som
brukar definiera sprdkbadsundervisning i1 allminhet. (Alla dessa riktlinjer har inte
presenterats i den hir avhandlingen.) Detta har funderat ocksa rektor Thalainen med att

saga:

“att ett renodlat och totalt sprékbad pé en liten spraké som
Lahtis inte dr den bdsta modellen f6r undervisning for elever fran finska
hem.” (Thalainen, 2019)

Sprakbadsprojekt i SsiL

Under dren 2015-2017 genomforde skolan Sprakbadsprojektet finansierar av kultur- och
undervisningsministeriet. Med detta projekt ville skolan stirka elevernas skolsprak och

modersmal.

Projektet var inriktat specifikt mot skolans yngsta barn med finska som modersmal och
som hemsprdk. Med hjilp av finansieringen kunde skolan anstélla ett skolgangsbitrade
for sprakbadsklassen 0—2. Som slutresultat av projektet skapades det en plan Den svenska
skolstigen for elever med sprakbadsbakgrund i Lahtis. Malet med svenska skolstigen ar
att ge goda kunskaper i svenska spraket sé att elevernas sprikliga kunskaper motsvarar
de krav som de fortsatta studierna stiller. Med planen vill man ockséd “stddja elevens
svensk- och flersprikiga identitet”. (Svenska skolan i Lahtis, 2019). Med projektet
inleddes temaundervisningsmetoden som vanligt anviands inom sprakbadsundervisning.
Denna metod anvindes dtminstone under de ren nér projektet bedrevs. Rektorn Ihalainen

(2018) berittar dock i en e-postdiskussion “att ett renodlat och totalt sprakbad pa en liten



28

spraké som Lahtis inte dr den bdsta modellen for undervisning for elever fran finska
hem”. Hon fortsdtter med att séga att skolan i stillet tillsammans med de andra
sprakoskolorna vill skapa ett system dér eleverna far det individuella sprakliga stod som

de behover.
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3 LARARSKAP

I f6ljande avsnitten (3.1 — 3.3) kommer jag att presentera teman som tangerar ldrararbetet
och skolans vardag. Forst tar jag upp grunderna for liroplanen for den grundliggande
utbildningen som styrdokument och anvisning for det praktiska arbetet som sker i

Finlands skolor.

Sedan i avsnitt 3.2 redogdr jag for teorin om ldrarexpertis. Med denna teori motiveras det
varfor undervisningspersonalens rost ska tas 1 beaktande nir den pedagogiken som SsiL

utovar utreds.

I det sista avsnittet 3.3 klarldggs teorin om ldrares pedagogiska tinkande. Det sker mycket
tankande hos en larare I undervisningstillfillen. Med pedagogiskt tinkande syftar man pa
det tinkandet som &r riktad mot undervisning. Materialet i denna avhandling bestod av
undervisningspersonalens beridttelser och av en rektorintervju. I berdttelserna redogoér
undervisningspersonalen for sina tankar om sitt arbete 1 SsiL samt om pedagogiken som
de utdvar. Med teorin om ldrares pedagogiska tinkande motiveras, hur
undervisningspersonalens beréttelser kan anvdndas som grund for definitionen om den

pedagogiken som det idkas i SsiL.

3.1 Léaroplansgrunder som styr ldrares arbete

Eleven har ritt till att fi undervisning som baserar sig pa ldroplanen — varje arbetsdag.
(Utbildningsstyrelsen, 2014: 11) Den ska forma grunden for elevernas allménbildning.
Eleven har ocksa ratt till att fa tillrdckligt stod direkt niar behovet uppstér. Skolgangen ska
ocksé vara avgiftsfri. (Ibid.: 13).

Betydelsen av grunderna for laroplanen 1 den grundliggande utbildningen 2014
(framover ldroplansgrunderna) hirstammar fran idén att den grundldggande utbildningen
ska mojliggora goda forutsittningar for elever att vixa, utvecklas och ldra sig. Laroplanen

garanterar ocksd utbildningens kvalitet 6verallt i Finland. (Utbildningsstyrelsen, 2014: 9).
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Laroplansgrunderna utgor en tydlig ram for ldrare att utga ifran i undervisningen. Den dr
det mest centrala styrdokumentet och verktyget som styr ldrares arbete.
Laroplansgrunderna baserar sig pa lagen om grundldggande utbildning och dess mél ar
att styra undervisning och utbildning s att det sker dverallt i Finland pa samma villkor.
Grunderna for ldroplanen innehdller anvisningar om innehdll samt mél som ska nas.

Dessa anvisningar och mél askadliggoras med preciserande text. (Ibid: 9)

Liaroplansgrunderna ar uppgjorda pa den nationella nivan. Den &r skriven pa en relativt
allman niva. Utgdende fran den nationella ldroplanens innehéll ska ldroplan uppgoras pa
den lokala nivan. I den lokala ldroplanen betonas olika element fran den nationella
laroplanen och vissa delar fortydligas. Mél samt innehdll som lyfts upp 1 grunderna for
laroplanen kompletteras och vissa mal &dven prioriteras enligt lokala sédrdrag.

(Utbildningsstyrelsen, 2014: 9).

Laroplansgrunderna bestér av olika delar som beskriver & ena sidan innehéllet i laroplanen
pa den allménna nivan, a andra sidan detaljerat innehall samt mél i olika ldarodmnen 1 olika
stadier. Det centrala verktyget for ldraren dr de inldrningsmalen som sitts for olika &mnen
samt bedomning av larandet. Ytterligare tar liroplansgrunder stillning till exempel till
sprak och kultur, flersprakighet, skolornas verksamhetskultur och stdd for ldrandet och

skolgéng — samt hur dessa aspekter ska beaktas i undervisning.

I den nationella laroplanen i Finland har man inte direkt slagit fast arbetssitt som ldrare
ska anvinda 1 sin undervisning. Detta dr darfor att lararna har av tradition haft frihet att
bestimma 6ver val av arbetssitt sjdlva. Laroplanen innehaller 4nda flera olika inslag av
undervisningens forverkligande. (Vitikka & Rissanen, 2019: 226). Laroplansgrunderna
sdger inte direkt hur man ska undervisa men sdtter upp en hel del krav som styr
undervisningsmetoder och arbetssdtt at ett visst héll. Léroplansgrunderna
(Utbildningsstyrelse, 2014: 29) innehaller ett helt kapitel dér arbetssétt och anvdndning
av olika ldrmiljoer redogors. Detta behandlar jag noggrannare i analysdelen 1 kapitel 4.2

1 synnerhet utgdende fran undervisningspersonalens berittelser.
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Laroplansgrunderna pa den nationella nivan lyfter starkt upp ocksd sprak och kultur.
Dokumentet forutsatter att elevernas sprakliga fardigheter och bakgrund samt elevernas
sjalvkansla och identitet ska tas 1 beaktande och stddjas i grundldggande utbildning. Malet
ar att stirka samt frimja tva- och flersprakighet. Eleverna uppmuntras att anvinda alla de
sprak under lektionerna och i olika lirodmnen som de kan. Liroplansgrunderna lyfter
ocksa fram aspekten att elevernas kunskaper om sprak och kultur utnyttjas i

undervisningen. (Utbildningsstyrelsen, 2014: 86, 87).

Den lokala ldroplanen 1 Lahtis &r ursprungligen skriven enbart pa finska och den har
senare Oversatts till svenska. SsiLL lyder under skolvdsendet i Lahtis och ska dérfor utga
frén den lokala ldroplanen 1 Lahtis stad. Betoningarna i den lokala ldroplanen foljer sa
pass langt den grundlinjen av den nationella ldroplanen att jag utgér fran den senare for

att bilda kontext for undervisningspersonalens beréttelser i analysdelen.

3.2 Larare som experter

Larare 1 Finland ar hogutbildade och anses vara experter inom omradena pedagogik och
uppfostran. Denna expertis baserar sig pa hogklassig lararutbildning. Lirarutbildningens
kvalitet och nuldget &r ett resultat av ett langsiktigt utvecklingsarbete (Niemi, 2010: 27)
och den utbildar lirare som har starka kunskaper i &mnesinnehéll och pedagogik.
Léararutbildning baserar sig delvis pd Europakommissionens rekommendationer som
strivar efter bland annat vidareutveckling av lédrares sjilvreflektionsforméga och
utvirdering av ldrares egna undervisningsstrategier (Niemi, 2010: 33). Med andra ord

stridvar larararbete till konstant sjdlvreflektion som dr ett av ldrarutbildnings centrala mal.

Tynjdld behandlar ldrarexpertis 1 sin artikel Opettajan asiantuntijuus ja tyokulttuurit
(2006) och 1 artikeln Asiantuntijuus ja tyokulttuurit opettajan ammatissa (2004). Hon
ndrmar lararexpertis ur tre olika synvinklar enligt Hakkarainen m.fl. (2002): Expertis som
informationsatervinning, expertis som engagemang 1 kultur och expertis som
konstruering av kunskap. I den forsta synvinkeln betonas den kognitiva komponenten

som kan kallas ocksé for kunskapsmissig komponent. Kognitiv synvinkel har producerat
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en hel del information om hur experters och novisers formaga att 16sa olika problem
skiljer sig fran varandra. Engagemangsynvinkel baserar sig pa deltatagande till ndgon viss
gemenskap eller verksamhetskultur och betonar att expertisnivin nds 1 sociala
sammanhang. Konstrueringssynvinkel betonar expertis som en process for att skapa ny
information eller kunskap och den sammanslér styrkorna av engagemangsynvinkeln och

den kognitiva synvinkeln. (Tynjdld 2006: 100-101).

Jag utgér fran Tynjilés kategorisering av ldrarexpertis. Detta gar att tillimpa pa den delen
av undervisningspersonalen som dr behdriga lirare. Samtidigt vill jag ta reda pd hurdan
expertis kan till exempel en elevassistent nd i skolsammanhang i och med att hen deltar i
undervisningstillfillen, dr dagligen 1 kontakt med elever och &r faktiskt en del av
undervisningspersonal. Jag skdrskddar Tynjdlds kategorisering av ldrarexpertis

noggrannare 1 avsnitten 3.2.1 —3.2.3

3.2.1 Lérarexpertis ur den kognitiva synvinkeln

Forskning om kognitiv expertis har visat att experternas uppfattning om olika problem é&r
mer vittomfattande dn novisernas. Dessutom har experterna béttre sjalvregleringsformaga
och de processar problem grundligare. Experterna har ockséd en formaga att vara flexibla
1 olika situationer med hjilp av tyst kunskap och intuition som é&r ett resultat fran att man
har foérvandlat sig fran en novis till en expert inom sitt kunskapsomrade. (Tynjild, 2004:

176).

Den kognitiva expertisforskningen baserar sig oftast pa expert-novis arrangemang.
Tynjéld (2006) hanvisar till Ropo (2004) nédr hon redogdr hur en expertlirare skiljer sig
frdn en novis och lyfter fram négra synpunkter.

o Expertis ér relativt kontextbaserad och péd grund av den langa tiden som
det tar for en novis att bli expert dr det svért att na expertis pd flera olika
omréden.

o Experterna agerar automatiskt 1 situationer som upprepar likadana.
Expertisen mojliggdr fokusering pa flera saker samtidigt utan att man

tappar koncentration.
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o En expertldrare uppmirksammar sdrdrag av olika situationer ldttare dn en
novis och iakttar tydligare elevernas speciella behov.

o En expertldrare gor snabbare och korrektare beslut dn en novis. Detta
motiveras med bredare och béttre strukturerad minneskapacitet gillande
information 1 fraga.

o Det tar ldngre tid for experter att uppfatta problem men slutresultaten blir
oftast béttre. Detta motiveras med att experterna har mer kunskap om
problemomradet och det tar lingre att processa situationen.

o Experterna har mer hierarkiska och abstrakta organiserade
informationskonstruktioner 4n noviserna vilket leder till att experterna kan
bittre kategorisera och spjilka allmdnna malséttningar till mer specifika

delmél. (Tynjéld, 2006: 102—104).

Expertis grundar sig, enligt Tynjdld (2006: 104—105), pa tre olika delfaktorer: 1. Formell
teoretisk kunskap, 2. praktisk, erfarenhetsbaserad kunskap och 3. sjilvregleringskunskap.
Den forsta bestar av baskunskaper inom fackomradet, bade teoretiska och praktiska
kunskaper. Den andra faktorn bestdr av praktiska kunskaper som har sin grund i
erfarenheter. P4 engelska anvédnds begreppet know-how for att beskriva kunskap om hur
ndgon sak gdrs. Den andra faktorn innehaller ocksa tyst kunskap, alltsd intuition, som ar
lika med intuitioner. Den tredje faktorn, sjdlvregleringskunskap, betyder kunskaper i
reflektion och i metakognition. Med andra ord beskriver det forméga att styra och reglera
ens egna handlingar. (Tynjéld, 2006: 104). Utmaning for larare r att kunna bearbeta de
teoretiska kunskaperna i en sddan form att det kan tillimpas i praktiken. Viktigt 4r ocksa
att kunna integrera dessa med sjdlvregleringsformagan. Dessa synpunkter papekar ocksa

Tynjild (2006: 110).

3.2.2 Lérarexpertis ur engagemangsynvinkeln

Engagemangsynvinkel baserar sig pd det informella séttet att ldra sig 1 arbete. (Tynjila,

2006, 109). Detta innehéller olika slags praktiker inom arbetslivet som Tynjéld (2006:
111) presenterar enligt Guile & Griffiths (2001).
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o 1 en traditionell modell skickas studerande till arbetsplatser dir deras
uppgift r att anpassa sig och ldra sig vad arbetet kriver

o I en erfarenhetsbaserad modell betonas reflektioner om
arbetslivserfarenheter

o Nyckelkunskapsmodellen bestar av anskaffningen av kunskaper som ir
centrala i arbetsliv.

o Arbetsprocessmodellen inkluderar lirande av kunskaper som mgjliggor
arbetande 1 olika arbetsmiljoer. Modellen betonar forstelse om eget
arbete som en del av andra arbetsprocesser.

o I den forenande modellen kopplar man inldrning som sker inom en
utbildning med den inldrning som sker under en praktikperiod. Man
forenar bide sddana kunskaper som man far genom formell inldrning och

sddana som man ldr sig informellt, i arbetslivet.

Det som bést motsvarar integrering av teoretiska, praktiska och sjélvreglerande kunskaper
ar den forenande modellen som baserar sig pd forenandet av formell inldrning och

informell inldrning. Inom den modellen ses inldrning som har skett i skolkontexten och

pa praktiken lika virda. (Tynjdla 2006, 111-112).

Enligt Tynjéld (2004: 180) &r det typiskt i engagemangsynvinkeln att man forst arbetar
med mindre kritiska uppgifter i arbetsenheten. Man observerar experternas handlingar
och arbete som dr mer krdvande dn novisens. S& smaningom l4r novisen arbetsenhetens
svérare uppgifter och avancerar till fullstdndigt deltagande i verksamhetskultur. (Tynjéla,
2004: 180). Utgdende fran engagemangsynvinkeln kan till exempel elevassistenterna
nirma sig den nivén av expertis som ldrare har ur engagemangsynvinkeln via att delta i
undervisningstillfdllen, via att lyssna och eventuellt att fa ta ansvar av mer kridvande
arbetsuppgifter. A andra sidan #r ldrares och elevassistentens ansvarsomriden tydligt
indelade som enligt lagen inte dndras forutom med tillfalliga arrangemang (vikariat osv.).
Ytterligare konstaterar Tynjéld (2004: 181) att det &r centralt for utveckling av expertisen
att de teoretiska och praktiska kunskaperna samt sjdlvregleringskunskapen integreras.
Déarfor kan det anses vara kontroversiellt att inkludera expertisen att omfatta dven

elevassistenternas arbete 1 skolsammanhang som handlar mest om praktiska kunskaper.
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3.2.3 Léararexpertis ur konstrueringssynvinkel

Konstrueringssynvinkel baserar sig pa problemldsning. Nér en expert hittar ndgon 16sning
till ett problem kan man antingen vénja sig och bli rutinerad eller hitta nya dven svérare
problem for att 16sa.(Tynjdla 2006: 103). Konstrueringssynvinkel utgar frin tanken att
ndr man lar sig hantera vissa baskunskaper frigér det resurser for en att kunna klara av
dnnu mer komplexa problem. En expert blir alltsa inte rutinerad utan konstant utvecklar

sitt kunnande. (Tynjdld 2004: 185).

Enligt den hér definitionen dr experterna sddana méanniskor som loser problem pa ett
standigt hogre niva och ldr sig bade av sina misstag och framgéngar. Samtidigt utvecklar

de sin yrkesskicklighet och konstruerar ny kunskap. (Tynjila: 2006: 103).

3.3 Lérares pedagogiska tinkande

Larares arbete i skolor innebir att de anpassar ldroplanen pa den konkreta nivan. Den
pedagogiska synvinkeln av beslutsfattande &r en viktig del av arbetet. (Kansanen &
Hansén, 2017: 342). Pedagogiskt tinkande ar en term som betyder reflektion riktad mot
undervisningen” och “att fatta beslut”. Det innebér att man som lérare stiller frdgor kring
undervisningen och pa sa sétt utvecklar undervisningen. Samtidigt reflekterar lararen 6ver
situationer inom undervisningen och utgér i avgéranden fran kunskapsgrund. Lararens
pedagogiska tinkande omfattar ocksa hens berittelser och reflektioner om sina
handlingar. (Kansanen & Hansen, 2017: 343, 347, Hellstrom, 2008: 177). Termen
pedagogiskt tinkande betyder i vissa sammanhang detsamma som didaktiskt tinkande
men kan anses passa bittre i den internationella diskussionen och mojliggdr en utforlig

tolkning. (Kansanen & Hansén, 2017: 343, Hellstrom, 2008: 177).

Pedagogiskt tinkande skiljer sig fran annat tinkande genom att fokuset 1 pedagogiskt
tankande ligger i undervisningen. Undervisningen sker i en kontext dér laroplanen, skolan

och klassrummet utgor strukturen for undervisningssituationer. Liraren utgédr frin
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laroplanen som 1 forsta hand utgor det framsta rummet for larares pedagogiska tankande.
For att ldrare skulle skapa en relation till laroplanen, som betyder att liraren istéllet for
internaliseringen av ldroplanens mal och innehdll skulle kunna forverkliga dem i
praktiken, foreslar Kansanen & Hansén att ldrare borde béttre involveras och bli delaktiga
redan 1 planeringsskede av ldroplanen. (Kansanen & Hansén, 2017: 343-345). Detta
mdjliggor att larares tdnkande anknyts starkt till det dokumentet som mest styr deras

arbete.

Enligt Jyrhami (2002) ar undervisning och fostran normativa till sin natur. Fore olika
undervisningstillfdllen fattar man beslut till exempel om vem som undervisar, pd vilket
sdtt och vad bestdr innehédllet av. Dessa beslut leds av normer och att f6lja normer kan
vara medvetet eller omedvetet. Genom att ifrdgasatta normer blir man medveten om dem
och kan motivera sina handlingar. Jyrhdmai definierar pedagogiskt tinkande medvetenhet
om olika faktorer som paverkar undervisningstillfallen, kinnedom om verksamhetens
malinriktning och kdnnedomen om motiveringar bakom ens beslut och val. (Jyrhdmi,

2002: 8, 167).

Larares roll 1 forhallande till ldroplanen och undervisning dr praglad av personliga
véirderingar och etik. Samtidigt &r ldroplanen ett styrdokument som innehaller
varderingar, till exempel om god fostran och om skolans uppgift i samhiéllet. I en
undervisningssituation kombinerar och anpassar liraren dessa tvé virderingar som sillan

ar varandras motpoler. (Kansanen & Hansén, 2017: 345).

Léarararbetet innebédr att man ofta ska fatta beslut i klassrummet. Situationerna och
verksamheten dndras kontinuerligt och ldrares beslutsfattande kan inte alltid ske
automatiskt utan behover tid och rum. Kansanen & Hansén beskriver pedagogiskt
tainkande som en “reflektion Gver situationer dir avgoranden inte omedelbart maste
fallas” (2017: 347). Léararen beddomer olika alternativ och baserar sitt beslut pa sin

kunskapsgrund.

Att fatta beslut 4r en av de mest centrala kunskaper eller formagor som ldrares

yrkesskicklighet innehdller. Utgdende frén detta gér det att motivera varfor man forsoker
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fanga kinnetecken av ldrares beslutsfattande. Inom undervisningen fattar ldrare ofta
snabba beslut som ir intuitiva och omedvetna i situationen. Andra beslut som dr medvetna
kan ha sin grund 1 en plan, regler eller i nagon grundtanke. I och med att stdlla fragor om
larares beslutsfattande 1 olika situationer och motiveringar bakom dem kan man fa ett
grepp om det som kallas for larares pedagogiska tinkande. (Kansanen & Hansén, 2017:

348, Hellstrom 2008: 177).

Den viktigaste fragan som handlar om ldrarens pedagogiska tinkande dr-"hur ldrare
motiverar sina beslut” (Kansanen & Hansén, 2017: 349). Som forskare dr man intresserad
av orsaker och verkan. Kansanen (1993) och Kansanen & Hansen (2017) presenterar en
pedagogisk modell som innefattar lirares pedagogiska tinkande. Modellen ir i tre delar
som dr verksamhetsnivan, objektteorinivan (1.tinkandenivd) och metateorinivin

(2.tdnkandeniva) (Kansanen, 1993: 60—62, Kansanen & Hansen, 2017: 351).

P& verksamhetsnivan sker majoriteten av ldrares arbete. Den omfattar interaktionen i alla
dess former samt ldrares pedagogiska praxis. P4 den nivan sker aktiviteten. (Kansanen &
Hansen, 2017: 352) Nivan kan kallas for grisrotsnivan som péaverkas av objektteorinivan

och metateorinivan.

Objektteorinivan ar egentligen den forsta nivan med tinkandet. P4 den hér nivéan hittar
héndelserna pa verksamhetsnivan sin struktur i och med att ldraren jamfor sin praxis med
olika modeller baserade pa forskning och skapar en tillimpning av teoretiska modeller
och sin egen praxis. P4 sa sitt soker liraren stod for olika handlingar och hédndelser i

undervisningssituationer. (Kansanen 1993: 61, Kansanen & Hansén, 2017: 352).

Den andra nivén av tinkande &r metateorinivin. P4 den nivéan dr vardefragor centrala.
Lararen fokuserar pa objektteorinivan och forsoker hitta utgdngspunkter for sina
handlingar och beslut 1 forhallande till den viardegrund som bestar av uppfattningar om
pedagogik i synnerhet med samhéllets utbildningspolitik. Lararen reflekterar t.ex. over
rattvisan 1 olika undervisningssituationer. (Kansanen, 1993: Kansanen & Hansén, 2017:

352, Hellstrom, 2008: 178).
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Aven om de tre elevassistenterna i undersdkningen inte kan anses besitta en lirares
pedagogiska tinkande pa det sittet som jag hér har redogjort for har jag beslutat att ocksa
ha med deras berdttelser i materialet. Detta gor jag eftersom jag vill lyfta fram
verksamhetskulturen i1 SsiL och hela undervisningspersonalens forhallningssitt till den
sprikliga mangfalden 1 skolan. Lérare dr utbildade experter som har utvecklat formell
teoretisk  kunskap  (utbildning), praktisk, erfarenhetsbaserad kunskap och
sjalvregleringskunskap (Tynjdla, 2006: 104—105) 1 den kontexten dér lararen arbetar och
dér fokus &r 1 undervisningen. Jag dr ocksd medveten om att elevassistenterna inte styrs
av laroplansgrunder sdsom lédrare styrs och att de inte bar samma ansvar 1 gemenskapen.

Skillnaden mellan dessa tva informantgrupper har foljaktligen beaktats i analysfasen.
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4 ANALYSEN AV MATERIALET

Som tidigare sagt bestar ldrares pedagogiska tinkande av beslutsfattande,
stillningstagande och av medvetenhet om motiveringar bakom ens beslut. (Kansanen &
Hansén, 2017: 343, 347, Jyrhdmd, 2002: 8, 167). I detta sammanhang gar det delvis att
omfatta ocksa det tdnkandet som elevassistenterna anviander i undervisningstillfallen.
Pedagogiskt tinkande sker ofta i undervisningskontext men reflektioner kring det egna
arbetet kan ske egentligen var och nédr som helst. Enligt Kansanen & Hansen (2017: 343,
347) och Hellstrom (2008:177) omfattar ldrares pedagogiska tdnkande hens beréttelser
och reflektioner om sina handlingar. Undervisningspersonalens berittelser bestod av
reflektioner som enligt denna definition representerar pedagogiskt tankande.
Undervisningspersonalen beskrev och reflekterade kring sitt arbete och samtidigt
strukturerade det som deras pedagogik stdr pd. Jag definierar reflektioner som
undervisningspersonalen skrev i form av berittelser som pedagogiskt tinkande som
helhet. Undervisningspersonalen har varit tvungna att ta stillning till och medvetet
reflektera Over motiveringar till sina beslut ndr de har skrivit ner sina berittelser.
Undervisningspersonalen har arbetat pa metateori- och objektteorinivan nédr de har

resonerat kring berittelserna. Detta kallas for pedagogiskt tinkande.

Oberoende brist pa ldrarexpertis ser jag virde i de berdttelserna som elevassistenterna har
skrivit. Fast elevassistenterna inte har den pedagogiska utbildningen och sidlunda saknar
den kunskapsmaéssiga komponenten (Tynjdld, 2006: 100) som ldrare har anser jag att
elevassistenterna bar beréttelser om det vardagliga arbetet som ligger i syftet med denna
avhandling vid sidan om de pedagogiska riktlinjerna. Elevassistenterna deltar i1 skolans
arbetsgemenskap och dess verksamhetskultur. Det fyller upp kraven till ldkarexpertisens
engagemangsynvinkel som Tynjdld (2006:100-101) ndmner. Fast huvudvikten ligger pa
pedagogiken som utdvas 1 skolan anser jag elevassistenterna Oppna sddana praktiska
synvinklar ur verksamhetskulturen i Ssil. som ldraren inte eventuellt formedlar. Darfor

har jag inkluderat elevassistenterna som en del av undervisningspersonal.
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Efter en noggrann analys av beréttelserna har jag kunnat urskilja 5 teman i dem. For att
kunna beskriva den pedagogik som utdvas pa SsiL méste temana granskas kritiskt. Darfor
har jag relaterat temana till det huvudsakliga styrdokumentet, den nationella laroplanen.
Jag dr medveten om att analysen endast ger en forenklad bild av den pedagogik som SsiL

tillimpar.

Fran beréttelserna sorterade jag olika meningar som omfattade flera olika temaomraden.
Forst kategoriserade jag meningarna grovt till flera olika teman som jag forsokte hitta
huvudtemana for. Detta fortsatte jag tills jag hade kommit fram med 5 olika huvudteman
som jag ansdg beskriva meningar under dem. Huvudtemana baserar sig delvis pa
materialet och delvis pa forskningsfragorna. Utover dessa formades temana delvis enligt
undervisningens ramfaktorer (Hellstrom, 2008: 191-192) som var grund for mina
stimulusfragor till SsiL undervisningspersonalens beréttelser. De slutliga temana som har
sitt ursprung 1 undervisningspersonalens berdttelser samt 1 forskningsfrdgorna var
bemétande av  elever, arbetssdtt, sprak, skol- ~och  kulturmilio  och

undervisningspersonalens virderingar och reflektioner

Temana 1 undervisningspersonalens beréttelser betonades annorlunda. Vissa berittade
mera om deras arbete utgdende fran nagot visst tema medan ndgon annan kunde ndmna
nagot inom samma tema helt apropa. For att kunna synliggora forekomsten av de olika
temana i undervisningspersonalens berittelser har jag riknat midngden av exemplen
(meningar) som tangerade med temat i1 fraga i tabell 5. Beaktansvird ar att vissa exempel
kunde kategoriseras under ndgot annat tema eller 4ven under flera olika temana. Darfor

kan samma exempel forekomma 1 flera olika sammanhang.
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Antalet meningar med olika teman i berittelserna
Undervisnings-
. ersonalens
BRI Arbetssdtt | Sprak sl ¢ h I\)/éirderin,c:,rar
av elever kulturmiljo och
reflektioner
Informant 1 3 13 15 1 13
Informant 2* 6 7 11 1 5
5  Informant 3 2 11 14 3 13
g Informant 4* 2 6 7 0 6
2 Informant 5 5 11 14 2 13
(ﬁ Informant 6* 2 12 5 1 9
Informant 7 6 9 17 3 12
Sammanlagt | 26 | 69 | 83 | 11 | 71 |

Tabell 5. Analys av undervisningspersonalens berittelser

De olika temana visar olika synvinklar till den pedagogik som utévas i SsiL. De temana
som betonades i undervisningspersonalens berédttelser kan anses vara viktiga eller att de
har en stor betydelse i skolverksamhet 1 SsiL.. Alla temana har ocksa en spraklig yta som
utgar fran tanken att spraket dr en oerhort viktig del av skolans vardag (Thalainen, 2017).
Fast temat sprak bildar ett enskilt tema 1 min analys tangerar ocksa de 6vriga temana mer
eller mindre temat sprak. Vissa exempel var ocksa av sadant slag att de passade under
flera olika 6verbegreppen. Darfor kan vissa exempel upprepas i analysdelens olika teman.
Tema sprék var det enda tema som jag har indelat 1 underteman pd grund av det stora

antalet sprakrelaterade meningar i beréttelserna.

I en bredare kontext relaterar jag undervisningspersonalens berittelser till
styrdokumentet, det vill sdga laroplansgrunderna (2014). I analysen strdvar jag ocksa
efter att basera tolkningar till ldrares pedagogiska tinkande samt motivera
undervisningspersonalens handlingar och beskrivningar med inslag av ldrarexpertis —
detta gor jag efter berittelserna dr forst tolkade i forhéllande till ldroplansgrunder (2014)

och annat ldmpligt material.
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Jag presenterar temana genom att tolka berittelsernas centrala innehéll och fortydligar
samt motiverar dessa tolkningar genom att ge exempel pa de stdllen i

undervisningspersonalens beréttelser dér jag anser att temat forekommer.

4.1 Tema: Bemotande av elever

Bemotande av elever dr nagonting som sker bade i undervisningskontexten men ocksa
utanfor den 1 mer informella sammanhang. Bemotandet sker 1 interaktion dér lararen visar
eleven uppmérksamhet och eventuellt diskuterar med eleven. Enligt Simula (1992: 34)
stodjer och befrimjar interaktion mellan ldrare och elev mental utveckling i skolkontext,
dven sd att barnet ldr kdnna sig bittre. Detta dr ndgot som en ldrare ska alltid striva efter
men som dr svart i verkligheten att nd. Till exempel en elev med ndgon special behov kan
behova betydligt mer uppmérksamhet én sin jamnaring. Samtidigt kan ocksa bristfélliga
resurser orsaka att ldraren inte helt enkelt har tid bemota och se alla elever sdsom lararen
sjdlv skulle vilja. Nagot som ocksd paverkar bemoétandet &dr ldrares personlighet och
virderingar. Darfor tangerar temat bemdtande av elever starkt med temat ldrares

varderingar och arbetssitt.

Temat bemotande av elever kunde jag hitta i sammanlagt 26 olika meningar. Vissa av
dessa meningar horde ocksd under nigot annat temaomrade beroende pa innehéllet av
meningen. I berdttelserna kom det tydligt fram att undervisningspersonalen i SsiL arbetar
aktivt med att bemoéta elever i1 olika sammanhang. Bemd&tandet borjade direkt nér
skoldagen inleds och kunde vara till exempel en individuell hdlsning med alla elever fore

klassen intrdder klassrummet. Detta papekas i exempel 1 och 2.

(1) ..morgonrutin dr att jag hilsar pd alla elever...tittar dem i1 Ggonen...
(Informant 1)

(2)  Vihélsar med barnen pé varandra... Jag...stdller mig vid dorren for att hdlsa
barnen god morgon. Vi tar varandra 1 hand, ser 1 6gonen och hélsar pa
varandra. Det sker...en kontakt. (Informant 2%*)
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I ldroplansgrunderna sigs att det dr larares uppgift “att viardesitta och rattvist bemdta
varje elev” (Utbildningsstyrelsen, 2014: 35). Det &r ett stort krav for en enskild l4rare —
att kunna bemdta elever s att alla skulle bli sedda och horda i varje situation. Dir syns
aven skillnad mellan expertldrare och noviser, dér en expertlirare noterar sirdrag 1 olika
situationer léttare dn en novis och iakttar tydligare elevernas behov (Tynjdla, 2006: 102—
104). Informant 1 (se exempel 3) har arbetat som ldrare 1 ndstan tre decennier och nér hen
berdttar om bemdtandet av elever medger hen samtidigt att man inte har mdjlighet att hela
tiden se och hora alla elever 1 och med hen anvinder verbet forséka. Viktigaste dock ar

att ldraren sjélv prioriterar bemdtandet hogt som forekommer i exempel 4.

(3) Som pedagog forsoker jag finga alla stunder till att prata med barnen som
jag moter... (Informant 1)

(4) Eleverna ska kénna sig vilkomna och omtyckta. (Informant 7)

Bemotandet av elever kan ske pa minga olika nivaer. Léraren visar sitt pedagogiska
tankande med att stilla fridgor pa olika sétt. Den l4gsta nivan av bemotandet sker nir
situationen inte kraver dmsesidighet av eleven. En expertldrare med erfarenhet kan dock
engagera eleven si att det bildas en interaktion mellan eleven och liraren. Ett sitt ar att
strukturera klassrumssituationerna och diskussionerna mellan elever sa att det skapar
delaktighet hos eleverna (se exempel 5). Att fa delta ndgot gemensamt och dven kunna
skapa niagot gemensamt dr viktigt for elever. Enligt Laisaari (2019) dr det meningsfullt
att 1armiljon utgar fran barnens forutsittningar, forstirker elevernas delaktighet och
interaktion med att barnen dr med for att utveckla arbetsformer redan i planeringsarbete.

Att ta eleverna med i planeringsarbete syns i exempel 6.

(5) Skoldagen inleds pd morgonen med veckans hilsning...En av eleverna har
som ansvar att planera nagot hiftigt sitt att hilsa och alla lir sig den nya
hilsningen nidr dom kommer i klassen. (Informant 5)

(6) De blir mycket glada och ivriga om deras idé¢ forverkligas eller atminstone
tas 1 beaktande. (Informant 5)
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Bemotande av elever stravar efter att eleverna blir sedda. Detta skapar grundtrygghet hos
en elev som enligt Karlberg-Granlund (2009: 146) ir grunden for att man tilldgnar sig
baskunskaper och dven bygger ut dem. Detta krévs att ldraren dr ndrvarande bland elever
och aktivt soker olika diskussionstillfillen med eleverna. Detta kom tydligt fram i tva av

informanternas exempel (7 och 8).

(7) Den borjar pa morgonen pa skolgarden. Da hilsar vi pd varandra och jag
smipratar med eleverna om vad de gjort igar, vad de spelar pé telefonen
eller vilka kldder de har pé sig. Ibland leker jag och springer jag med dem...
(Informant 7)

(8) Diskussionerna blir olika beroende pa var de fors och darfor ar det viktigt
att att samtala med eleverna pa lektionerna, vid matbordet, pa rasterna...
(Informant 3)

Det kom tydligt fram 1 beréttelser att i SsiL man strivar efter att ge tid och utrymme for
varje elev 1 skolan (se exempel 9 och 10). Enligt beréttelserna bryr
undervisningspersonalen sig om eleverna och har en stor vilja att skapa interaktion med
dem. Enligt Ljungblad (2016: 44) behdver en larare som visar sitt intresse mot elevers
svarigheter inte nodvandigtvis sOka efter auktoritet for att fa elevernas fortroende.
”Eleverna vittnar om att en ldrare som ser en person och inte bara en elev, samtidigt som
lararen erkdnner komplexiteten 1 elevers olika forutsittningar att lira, tycks skapa trygga

miljoer for elevernas skolarbete.” (Ibid.). Till detta tangerar ocksa exempel 11 och 12.

(9) Alla ska kénna sig vilkomna och sedda (Informant 1)

(10) Jag har markt att det ar vildigt viktigt att ha tid att prata med eleverna
(Informant 3)

(11) ...min filosofi som ldrare gér ut pd ett personligt och 6ppet forhdllande med
eleverna. (Informant 5)

(12) Som ldrare wvill jag wvara nidrvarande, uppmuntrande och
fortroendeingivande. Jag bjuder pa mig sjidlv och vill sprida en varm
stimning 1 klassrummet. (Informant 7)
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Pé en spridkoskola diar omgivningens sprak och kultur &r helt finska spelar bemdétande av
elever en stor roll ocksa ur den sprikliga synvinkeln. Undervisningspersonalen kan vara
den enda sprakliga modellen som eleven har (utanfor hemmet). Darfor finns det ett &nnu
starkare behov for att aktivt soka sig till eleverna och skapa interaktion mellan dem. Den
sprakliga aspekten av bemdtandet priaglar undervisningspersonalens sétt att stdlla sina ord
och fragor. Man kan grovt konstatera att varje diskussion &r ett (sprakligt) larandetillfdlle

—med ett sprakligt syfte. Detta far stod ocksa av foljande exempel:

(13) Spréket ar stindigt narvarande 1 mitt sétt att vara som ldrare. Jag tar mycket
kontakt med eleverna béde pa rasterna och under lektionerna. Jag
kommenterar och stéller smé fragor... (Informant 7)

Ur larandeperspektiv, 1 klassrumssituationer, speciellt ur innehdllets synvinkel kan man
konstatera att vi dr ofta ansikte mot ansikte med varandra i social interaktion. Till det yttre
ar det laromedel som formedlar kunskap, men interaktion mellan lirare och mellan
jamndriga gor strukturering och tillimpande av kunskap léttare for elever. (Hovila, 2004:
36). En viktig roll har dven samarbete med hemmen. Enligt liroplansgrunderna
(Utbildningsstyrelsen, 2014: 14) ska ldraren ta i beaktande och bem&ta hemmens olika
askadningar, traditioner, religioner mm. med respekt for att kunna bilda en bra relation
mellan hemmen och skolan. Kontakt med hemmen ar oerhort viktigt, speciellt nir flera
av elevernas forsta sprak inte &r samma som skolsprak (Ihalainen, 2017) och skolspraket
inte nodvéndigtvis fir den stdden som den skulle fa i en svensk miljo. Samarbetet mellan
hem och skola handlar alltsd inte enbart skolrelaterade saker men ocksa sprakliga och
kulturella. I de gemensamma festerna och evenemangen sker dven bemotande av hemmen
pa en niva som via social gemenskap binder samman hemmen och skolan. Denna
synvinkeln tangeras ocksa i exempel 14 dir informanten konstaterar att familjerna hor
tatt thop med det som kallas for Ssil, en sprékdskola. Hemmets stod papekas dven i

informant 6 berittelse (se exempel 15).

(14) Som lérare pé en sprako skapar vi en svensksprakig miljo for eleverna och
familjerna, ett svenskt rum mitt i finska Lahtis. (Informant 3)

(15) Maéste papeka att fordldrarnas stod och intresse och samarbete ér speciellt
viktigt med sprikbad. (Informant 6*)
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4.2 Tema: Arbetssatt

Arbetssitt 1 klassrummet ska enligt 1aroplansgrunder styras av elevernas behov, intressen
samt framfor allt de mal som har stillts upp. Det valda arbetssittet ska innehalla variation
och stddja bade undervisningsgruppens och elevens mdgjligheter till ldrandet.

(Utbildningsstyrelsen, 2014: 30).

Sérdrag 1 SsiL &r att spriket har en stor roll och betydelse i val av arbetssitt. Spraket ér
huvudsakligen den dimension som skiljer skolan frn andra skolor 1 Lahtistrakten.

Rektor Thalainen fortsdtter med att konstatera att spraket dr skolans varumirke — dérfor
har fordldrarna valt SsiLL for sina barn (Thalainen, 2017). De valda arbetssétten motiveras
utgdende fran elevsynvinkeln sdsom ur spraklig synvinkel. Att spréket har en sa viktig
betydelse i Ssil. verksamhet beror pa svenskans minoritetsstatus i trakten. Skolan och
dess undervisningspersonal tillsammans med fordldrarna 4r de enda sprakliga modeller
som eleven mdjligen har — skolan ligger ju pa en sprdkod. “Finskan &r stindigt
ndrvarande”, sdger [halainen. Hon fortsitter att det dr viktigt att introducera svenska ord

till eleverna. (Ihalainen, 2017). Ur denna synvinkel kan man granska foljande exempel

(16).
(16) Spréaket ska finnas med 1 allt man gor. (Informant 1)

Fast spraket dr en viktig aspekt i SsiL och det krivs mycket planering géllande arbetssatt
verkar detta inte minska undervisningspersonalens engagemang inom uppfostran,
innehéll eller bemotande av elever — snarare tvirtom. Hela undervisningspersonalens syn

pa spraklig planering och genomforande av planer sammanfattas i exempel 17.

(17) Vi sysslar inte med sprakundervisning, vi tidnker att allt dr sprak. Darfor
vavs spraket in i allt vi gor... (Informant 3)

Den sprékliga aspekten i planeringen av arbetssétten i Ssil dr dven dokumenterad i
skolans sprakstrategi som dr gemensam for flera sprakdskolor i Finland (se kapitel 2.4.1).

Det skrivs 1 det att det ska finnas en positiv atmosfar nér det géiller utvecklingen av barns
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och ungas sociala och kommunikativa fardigheter. Detta dokument styr i samband med

den nationella och lokala laroplanen planeringen av arbetssatt i SsiL.

De sprékliga arbetssétten ar varierande och delomrdden atf tala, att ldsa, att lyssna och
att skriva kan hittas 1 berittelserna. Det som lyftes upp 1 beréttelserna var bokldsning (se
exempel 18, 19) — bade att man ldser hogt for elever och att barnen ldser sjilva.
Hogldsning kan anses vara ett viktigt moment eftersom eleverna inte pa en spraké hor
sarskilt mycket annat &n skolrelaterad eller larodmnesbaserad svenska. Hogldsningen
kom fram 1 flera undervisningspersonalens berittelser (se exempel 19 och 20).
Atminstone en av lirare anvinder dven ljudbdcker (exempel 22) si att eleverna far dva

pa att lyssna pa svenska spraket.

(18) Vi laser mycket bocker bade med och utan bilder. (Informant 1)

(19) Vi laser bok varje dag. (Informant 2%*)

(20) (hoglasning) ar ett utmarkt sétt att f4 in nya ord och diskutera vad de
betyder. (Informant 3)

(21) Ibland lédser jag en bok till klassen ifall ldraren har ndt annat och da brukar
jag friga vissa svarare ord dir i mellan att vad det manne betyda, si vet
jag att alla kan och vet vad ordet betyder. (Informant 4*)

(22) Ibland perioder med ljudbocker for att 6va pa att lyssna till det svenska
spraket. (Informant 1)

Enligt laroplansgrunder ska en ldrare anvédnda olika ldrmiljoer och arbetssitt och 1 mén
av mojlighet fora ut undervisningen ur klassrummet (Utbildningsstyrelsen, 2014: 27).
Detta behandlar jag ockséd inom temana skolmiljo / kulturmiljo (kapitel 4.5). Arbetsséttet
verkar vara varierande 1 SsiL. gédllande miljén hos alla ldrare. Eleverna vistas en del 1
klassrummen men oftast dr dorrarna dppna till korridoren eller till grupputrymmena (se

exempel 23). Aven nirmiljon anviinds enligt informant 7 (exempel 24).

(23) Eleverna jobbar i savédl klassrummet som ute 1 korridoren och i
grupputrymmen. (Informant 7)
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(24) Arbetet sker bade inne i1 klassrummet och/efter i olika utrymmen 1
skolbyggnaden och i olika positioner. Ibland anvinder vi 4ven nérmiljon
som ett klassrum. (Informant 5)

Ett arbetssitt som troligen ar vanligt 1 alla sprikdskolor &r par- och grupparbeten. Detta
kom tydligt fram 1 undervisningspersonalens berittelser (se exempel 25-28).
Léaroplansgrunderna papekar att eleverna lar kidnna sig sjdlva och sin personlighet battre
ndr de arbetar tillsammans (2014: 27). Utdver detta hinder det betydligt mera
kommunikation och sprakbruk i par- och grupparbete jamfort med individuellt arbete.
Arbete med jimnariga med bred variant av innehdll och begrepp dr som &dgnat for
sprakinldrning och spréktillignande. Betoning for par- och grupparbete kom &nnu
tydligare fram i1 de undervisningspersonalens berittelser som arbetar med de hdgre
arskurserna. Detta dr naturligt med tanke pa sprakutveckling, mognad och bade bredden
och djupet gillande kunskaper i forhallandet till innehéll av olika @mnen som kan

konstateras utvecklas ju dldre eleverna blir.

(25) Att skriva parvis trdnar dven kommunikation och social formaga.
(Informant 1)

(26) Med &k 3—4 arbetar vi en hel del i par eller grupper. (Informant 3)

(27) Eleverna arbetar ibland ensamma, men betydligt oftare i par, i grupp, eller
som sammansatt klass. (Informant 5)

(28) Arbetssitten dr framst i par eller i grupp...Endast vid ett fital tillféllen
jobbar eleverna individuellt. (Informant 7)

Enligt laroplansgrunder ska arbetssétten vara kontext-, innehélls- och elevbaserade men
samtidigt  ocksd  maéngsidiga  (Utbildningsstyrelsen,  2014:  30). I
undervisningspersonalens berittelser syntes relativt bra hur ldraren befrimjar arbetssétt
som utgar fran informationssokandet samt dialog. Eleverna arbetar tillsammans for att
konstruera kunskap med hjélp av sprak. De tar sjdlv reda pé (se exempel 29). Samtidigt
kan arbetssdtten besta till exempel av diskussioner och faktasokande som i exempel 30.

Variationen lér vara stor och beror mycket pa lirodimnen.
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(29) Elevernas arbetsuppgifter dr ofta att ta reda pa ndgonting. (Informant 7)

(30) Lektionerna varierar mycket vad som géller innehdll och arbetssitt i de
olika ldrodmnena...Annars brukar vi ldsa hogt, diskutera, silla fragor,
studera bilder/kartor och soka fakta tillsammans... (Informant 5).

P4 de lagre arskurserna anviands det mycket lek, sdng och ramsor som arbetssitt att ldra
sig sprék och innehall. Lek samt olika spel gynnar glddjen i 1drandet samt stérker kreativt
tankande. (Utbildningsstyrelsen, 2014: 21). Lek ar naturligt for barn och 1 och med att
eleverna leker stirks ocksa elevgruppens sociala kunskaper och samhérighet. Speciellt
undervisningspersonalen som arbetar med lagre arskurser lyfte fram lek och sang som
meningsfulla arbetssétt till exempel for sprakinldrning. Arbetssétt som baserar sig pa
kreativitet och spel lar elever ocksa andra viktiga kunskap sdsom framtridande. Detta

lyfte fram ocksé informant 1 (se exempel 31).

(31) Séngen ar ett viktigt inslag. I klassen sjunger vi mycket. Lek med spraket.
Rimma och hitta pa. De trénar att....std framfor klassen (Informant 1)

Aven temaundervisning som anvinds ofta i sprakbad anviinds &tminstone pa skolans
sprakbadsklasser. Detta lyfte fram informanterna som arbetar med sprékbadselever (se

exempel 32 och 33).

(32) ...med de yngre eleverna insag jag vikten med att jobba med temahelheter.
(Informant 3)

(33) Jag har tema som arbetsmetod. (Informant 6%*).

Undervisningspersonalen lyfte ocksa fram anvdndningen av digitala hjdlpmedel speciellt
med olika skrivovningar (exempel 34). Detta kan anses stdda antaganden om att
multilitteracitet som kompetens, som starkt lyfts fram 1 ldroplansgrunder

(Utbildningsstyrelse, 2014: 22), har iakttagits 1 SsiL.
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(34) Vi anvinder datorer till att skriva ldngre texter pa. De skriver direkt och
bearbetar texten pd datorn. Periodvis har eleverna skrivléxor da de trdnar
pa datorskrivning hemma ocksé. (Informant 1)

Enligt lag om grundldggande utbildning (628/1998 § 30) har eleverna ratt till tillrdckligt
stod for inldrning och skolgdng genast ndr behov uppstar”. Stodet kan vara
stodundervisning inom allmint stdd men kan ocksd vid behov innebédra antingen
intensifierat stod eller sarskilt stdd. Oberoende nivan av stod har en ldrare skyldighet att
differentiera i undervisningen. Detta innebdr att l4raren ska vilja arbetssitt som ldmpar
bist for en elev/elever. Det kan ocksa betyda olika material och svarare/lattare uppgifter
for den enskilda eleven. Det konstateras i liroplansgrunder att vid valet av arbetssétt ska
elevernas olikheter 1 deras utveckling beaktas. Pa sé sitt stodjer man elevens motivation
och dven sjdlvkinsla. (Utbildningsstyrelsen, 2014: 31). Differentiering i arbetssétt och
laromaterial syntes tydligt i undervisningspersonalens berittelser (se exempel 35).
Differentiering i sprak enligt kunskapsnivan syns dven i grupparbete var de ldngre hunna

eventuellt kan stddja andra gruppmedlemmarnas sprakinldrning (se exempel 36).

(35) Ak 1 och 2 har lislixor varje vecka...pd passande niva...olika bdcker,
olika texter for eleverna...ibland ljudbocker for att Gva pa att lyssna till det
svenska spréket. (Informant 1)

(36) Aven sprikmissigt dr det viktigt att planera grupperna s att det finns
sprakligt starka elever i alla sammanséttningar. (Informant 7)

4.3 Tema: Sprak

SsilL d4r en kommunal skola vars undervisningssprak dr svenska sdsom i andra svenska
skolor 1 Finland. Till skillnad for sprakbad (se kapitel 2.4.2) utgar undervisningen i1 SsilL
fran att alla &mnen undervisas pé svenska forutom finska och eventuellt andra frimmande
sprak. Pa grund av varierande kunskaper i1 svenska hos elever krivs det att
undervisningspersonalen dr sprdkmedvetna sprikliga modeller som stddjer elevernas

larande 1 alla olika ldrodmnen (se Utbildningsstyrelse, 2014: 28).



51

Béde skolans rektor i intervjun samt undervisningspersonalen i beréttelserna berittade att
spraket dr en viktig del av skolans verksamhet. Detta kan ocksé motiveras med svenska
sprakets siardrag i forhédllandet med omgivningen som ar mycket finskt i Lahtis. (Se
tabellerna 2 och 3). I sadana fall finns det eventuellt ett behov av att stirka den sprakliga
identiteten och spraklig medvetenhet (Utbildningsstyrelsen: 2014: 86) som skolan och
dess personal samt elever mdjligen delar. Spraket har ocksé en annan betoning. Eftersom
spraket ar ocksa medlet for att tilldgna sig innehallet i undervisningen ska det betonas och

iakttas sa att eleverna med varierande sprakliga kunskaper fér stdd och hjélp med det.

Undervisningspersonalen lyfte fram manga olika sprakliga aspekter i berittelserna. Det
var frdga om reflektioner och erfarenheter om hur spraket och sprakinlarning betonas 1
undervisningen. Ytterligare ndmndes ocksa flersprakighet ur olika synvinklar samt
omgivningens sprakliga status. Sprakinldrning omfattade alla de fyra delomradena: att
ldsa, skriva, tala och lyssna bade 1 undervisningssituationerna och ocksd utanfér dem.

Berittelserna innehaller sammanlagt 83 olika sprikrelaterade meningar (se tabell 5).

4.3.1 Sprakliga sdrarter i skolan

Undervisningspersonalen i SsiL &r sprikliga modeller (se ocksé 4.2 och 4.3) {or eleverna
1 skolan. Det hur undervisningspersonalen anviander sprék, introducerar nya ord, stravar
efter anvdndning av svenska pé lektionerna och s vidare har en stor betydelse pa grund
av att eleverna inte nodvandigtvis har andra sprakliga modeller i sin livsmiljo. Jag fragade
rektorn Thalainen om hurdana sprakliga bakgrunder undervisningspersonalen i SsiL har
och hur det paverkar elevernas sprakinldrning. Enligt Thalainen (2017) ar tva av skolans
larare kommer ursprungligen frdn Sverige. Detta syns i och med att deras uttal skiljer sig
frén finlandssvenskan. En av lararna har finska som modersmal och den fjarde lararen &r
finlandssvensk. lhalainen konstaterar att detta eventuellt dr “lite typiskt for
sprdkoskolorna”. Hon fortsdtter att det finlandssvenska &r inte lika representerat i
spriakoskolorna som i svenska skolorna. Andé papekar hon att det finlandssvenska uttalet
ar normen till exempel 1 diktamen och 1 andra sammanhang dar uttalet betydligt paverkar

elevernas ldrande. (Ihalainen, 2017).
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Undervisningspersonalen ndmner upprepade ganger hur stor inverkan finskan har i
skolans vardag. Eftersom skolan omges av det finska samhillet kan
undervisningspersonalen  helt enkelt inte forbise finskans betydelse i
undervisningssituationerna och pa rasterna. Helt omringad av det finska sprdket kan
undervisningspersonalen inte strunta meningen av det i skolans vardag och 1
undervisningssituationerna. Rektor Thalainen sammanfattar helheten som Ssil. befinner
sig 1 gillande finskan med en mycket beskrivande mening: “Finskan ar stdndigt
nédrvarande.” Hon fortséitter med att utreda sprékets mening for eleverna: ”Det mesta som
dom upplever si upplever dom pa finska.” Thalainen papekar att egentligen allt utanfor
skolan gér pa finska — hobbyer, kompisrelationer och sa vidare. (Ihalainen, 2017). Samma

erfarenheter har ocksd den 6vriga undervisningspersonalen (se exempel 37 och 38).

(37) Barnens leksprék ar finska (Informant 2)

(38) Man hor ofta smaprat pa finska fore de kommer fram till mig. D& byter
eleverna automatiskt till svenskan... (Informant 5)

I sddana hér fall dr det ytterst viktigt att 14raren haller sig till ett sprik. Input for finskan
ar stort och alla stunder var svenskan anvinds ska tas vara pa. Thalainen konstaterar att
undervisningspersonalen talar enbart svenska med eleverna. Samtidigt utgar
diskussionerna fran att eleverna anvénder svenska. (Ihalainen, 2017). Samma poédngterar

ocksé en av undervisningspersonalen i exempel 39.

(39) Jag stravar att tala mycket med barnen, det dr da de behover anstringa sig
med spriket for till l1draren talar man svenska. (Informant 2*)

4.3.2 Att lasa, lyssna, tala och skriva

Att lasa, lyssna, tala och skriva kan kallas for bygg- eller hornstenar for sprikinldrning
och 1 utvecklande av sprikliga fardigheter. Laroplansgrunder beskriver ldrodmnet
svenskas uppdrag bland annat med att sidga att alla dessa fyra fardigheters utveckling ska
stodjas. (Utbildningsstyrelse, 2014: 105). Generellt kan man konstatera att ju mera man

utsitter sig for dessa fyra sprikinldrnings delomréde desto béttre l&r man sig behdrska
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spraket (Holmberg, 2017). Med andra ord ldr man sig behérska spraket i allminhet. Alla

dessa fyra delomréden lyftes fram i undervisningspersonalens beréttelser.

Att ldsa och lyssna

Lasning och speciellt hogldsning betonas starkt i SsilL. Alla informanterna ndmnde
hoglasning som ett viktigt moment géllande sprakinldrning och inldrning av nya ord. Via
hogldsning bekantar barnen sig med nya ord — sddana ord som man inte nédvindigtvis
moter 1 vanliga samtal. P& sa sitt blir barnens ordforrdd rikare och bredare. (Lundberg,
2021). Bade undervisningspersonalen och elever ldser ofta hogt i SsiL. Hogldsningen
motiveras med att det skapar och tranar forstielse hos elever samt att den forbattrar deras
kunskaper 1 det skrivna svenska vilket dvar deras fardigheter att sjdlv kunna ldsa och

skriva. S& beskriver tva av informanterna hoglasning (exempel 40 och 41):

(40) De trénar forstaelse men fir ocksa hora det skrivna spraket vilket hjilper
dem att sjdlv 14sa och skriva. (Informant 1)

(41) De laser hogt och tar de svenska orden i sin mun...Det dr viktigt att barnen
far de svenska orden pa vad de sjilva upplevt. (Informant 1)

I exempel 42 berittar informant 2 hur ofta det ldses hogt 1 klassen. Det kan naturligtvis
variera mellan grupperna hur ofta man laser hogt, men hos den undervisningspersonalen
som arbetar med yngre elever betonades hogldsning starkt. Informant 2 betonar ocksa hur
det dr ytterst viktigt att stanna upp eller pd ndgot sitt ligga mérke till ndr man méter ett

svart ord under hoglasningen.

(42) Vi laser bok varje dag. Jag stannar upp da det ar ett svart ord, fragar vad
ordet betyder (och) om barnen inte kédnner till ordet, Gppnar jag det till
dem. (Informant 2*)

I exempel 43 tar informant 3 stillning till hoglédsning och kommenterar séttet hur de
eventuella nya orden behandlas i klassrummet. Genomgéng av nya ord bildar

diskussioner mellan ldrare och elever som kan anses vara en del av sprakinlirning (att
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tala). Samma informant konstaterade ocksa i berittelsen att hen ldser ofta hogt for

eleverna.

(43) (hoglasning) ar ett utmarkt satt att f4 in nya ord och diskutera vad de
betyder. (Informant 3)

Via hoglasning far eleven Ova sina receptiva kunskaper med att lyssna bade innehall men
samtidigt ligger fokus péd spriaket. En av informanterna lyfter upp (se exempel 44)
ljudbdcker som material for att trina bade att lyssna pa svenska men samtidigt att bli van

vid olika talade varianter av svenskan.

(44) Ibland perioder med ljudbocker for att Gva pa att lyssna till det svenska
spréket. (Informant 1)

Hoglasningen samt lyssnande av skriven text till exempel 1 form av ljudbocker kan anses
vara ett arbetssitt som pa samma ging utvecklar elevernas lds- och skrivkunskaper men
som samtidigt utvidgar elevernas ordforrad. Till hoglasningen hor ocksé diskussioner om
det ldsta samt om svara ord, vilket har som mal att eleverna spontant anvinder svenska
ocksa i talad form dé de svarar pa eventuella frdgor och sa vidare. P4 sé sitt 0kar elevernas

sprakanvandning i svenska.

Att tala

Undervisningspersonalen anser det vara ytterst viktigt att man talar med eleverna. Den
muntliga kommunikationen har ett sprakligt syfte med tanke pa sprékinldrningen och
undervisningspersonalen dr motiverade att kommunicera med eleverna. Enligt rektor
Thalainen (2017) ar det viktigt att stindigt fora kampen for att introducera ord pa svenska
till eleverna. Genom att tala svenska erbjuder undervisningspersonalen den sprakliga
forebilden som eleverna behover i skolsammanhang. Ytterligare utvecklas talandet
elevernas forstielse och utokar ordforrad. Att tala &r inte bara ensidigt utan baserar sig
ofta pd interaktion. En sprdkmedveten ldrare stiller sina ord och fragor sé att resultatet
blir en dialog. Nir mélet ligger vid sidan om innehallsliga mal ocksa i de sprékliga,

utvecklas ocksd sprakfirdigheterna. Exemplen 45 - 49 beskriver hur
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undervisningspersonalen anser den muntliga kommunikationen och interaktionen vara

viktiga.

(45) Vi pratar mycket i klassen (Informant 1)

(46) Jag stravar att tala mycket med barnen, det dr da de behover anstringa sig
med spréaket for till 1draren talar man svenska. (Informant 2*)

(47) Att tala mycket..., att upprepa och upprepa saker (Informant 2*)

(48) Jag har mirkt att det dr vildigt viktigt att ha tid att prata med eleverna.
(Informant 3)

(49) Vi har..en kampanj...Vi pratar svenska och syftet dr att oka antalet
svensksprakiga diskussioner under skoldagen. (Informant 3)

Interaktion sker inte enbart i klassrumstillfallen. Undervisningspersonalen tar vara pa alla
stunder dir elevernas sprakkunskaper kan stodjas. Tillfallen utanfor klassrummet ar ofta
ledigare och dir &r kontexten fOr interaktion mindre innehdllsrelaterad som i
klassrummet. Till exempel diskussioner i matsalen eller pa rasten dr ofta annorlunda dn

dem i klassrummet (exempel 50 och 51)

(50) Andra tillfillen som man talar svenska med eleverna &r i matsalen och ute
pa rasterna. (Informant 5)

(51) Anvisningarna till lekar &r ju ocksa utmirkt sprakstunder — ibland léter jag
eleverna beskriva vad leken gar ut pa sa att de far 6va pé att uttrycka sig
pa svenska. (Informant 5)

Att skriva

Laroplansgrunderna lyfter fram delomrade att producera texter”. Eleven behover
tillrackliga sprakliga kunskaper och ett tillrackligt brett ordforrad for att kunna producera
texter. Enligt undervisningspersonalen i SsilL 6vas skrivfardigheterna aktivt i1 alla
larodamnen. Detta betonas forstas pa de ldgre drskurserna dér skrivfardigheterna inte ar sd

utvecklade.
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Skrivandet i detta fall innebidr ocksd de texter som undervisningspersonalen skrivet, till
exempel pa tavlan. Med hjilp av skriven text kan ldraren ge instruktioner, handleda samt
ge stod for elevernas eget skrivande. Denna synvinkel exemplifieras med foljande

exempel (53):

(53) Oftast dr anvisningarna skriftliga for d& ser eleverna hur orden stavas och
de kan repetera om de glommer vad det var dom skulle gora. (Informant
5)

Skrivandet anses inte vara enbart en individuell process utan det trdnas dven i sociala
sammanhang. Eleverna i SsiL arbetar mycket i par och grupper (se kapitel 4.2) och déarfor
ar ocksa skrivande av texter bdde i grupp och individuellt naturligt. Viktigt ar att

arbetssitten dr varierande. Den gemensamma textproduktionen syns i exempel 54.

(54) Att skriva parvis tranar 4ven kommunikation och social forméga. Méanga
upplever att det dr lattare att skriva nar man far prata med nidgon om texten.
(Informant 1)

Det ér skél att papeka att det ofta sker fordndringar 1 sprakbruk nér eleverna talar om
texter. De anvander oftast finska nér de diskuterar sinsemellan. Nér ldraren kommer in i
diskussionen byts spréket till svenska (Ihalainen, 2017). Att snabbt kunna byta sprak
vittnar om kunskaper i tva eller flera sprdk. Detta kallas for flersprikighet som jag

behandlar 1 f6ljande kapitel.

4.3.3 Flersprakighet 1 SsiL

Enligt rektor Thalainen (2017) byter eleverna stdndigt spraket mellan finska och svenska
i SsiL. Fast finskan har en stark stillning podngterar undervisningspersonalen att eleverna
konstant anvinder bide finska och svenska i1 skolsammanhang. Eleverna anvinder
mycket finska sinsemellan men med ldraren talar de alltid svenska. Till exempel i

grupparbete kan eleverna diskutera dmnet med finska termer och sedan byta till
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motsvarande svenska termer nir nagon av undervisningspersonalen kommer in till

diskussionen (Thalainen, 2017). Detta papekar ocksa informant 7 i exemplet 55.

(55) ...jag anser att deras fullkomliga tvasprakighet utvecklas massor nir de
konstant byter mellan spraken. (Informant 7)

Flersprakighet kan anses vara sprdkdskolans stora fordel. Alla i Ssil har svenska som
skolsprik dven om finskan dominerar da eleverna talar sinsemellan. Dar skiljer sig SsilL
fran ménga sprakbadsskolor dir skolans elever antingen kan ha finska eller svenska som
undervisningssprak. Pa sa sittet har eleverna i Ssil samma sprakliga miljo, &ven om det
finns individuella skillnader i deras sprékliga fardigheter. Alla elever i SsiL delar samma

sprak och samma kultur 1 skolsammanhang.

Laroplansgrunderna ser flersprakigheten som ett naturligt fenomen, “en form av kulturell
méngfald”. Anvindning av olika sprak parallellt ska vara naturligt och det ska vardesattas
1 skolsammanhang. Ytterligare konstateras det 1 laroplansgrunderna att eleverna har ratt
till sitt eget sprak. (Utbildningsstyrelsen, 2014: 28). Anvédndning av olika sprak parallellt
kommer tydligt fram i exempel 56. Undervisningspersonalen anvénder enbart svenska
med eleverna men med sadan hér strategi utnyttjas inte bara elevens flersprakighet utan
den sitts ocksa 1 bruk pa ett pedagogiskt sitt. Med kompisen i exempel 56 syftar man till

elevens klasskamrat.

(56) ...for det mesta kan jag tala svenska men alltid gér det inte och dé ber jag
hjilp av kompisen bredvid som séger (det) pa finska. (Informant 2)

Mustaparta, Nissild och Harmanen (2015: 11) konstaterar att malen med flersprakighet
inte ir att kunna tala andra sprak pa modersmalsniva. Malet ar istéllet att 14ra sig beharska
minst tvad frimmande sprak vid sidan om modersmal pa nadgon niva (Ibid.). Ocksa rektorn
Thalainen (2017) konstaterar att for flersprakiga ar det léttare att ldra sig ett tredje sprék,
vilket ocksé far stdd i forskning (se Hammarberg, 2019, Bardel 2016).

Flersprékighet handlar inte bara om sprak men ocksa om kultur. Enligt rektor [halainen

(2017) ror Ssil och dess elever “inte bara mellan tva sprak utan ocksd mellan tva
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kulturer”. Detta syns i och med att eleverna samt personalen deltar olika kulturella
evenemang som har sitt ursprung i de finlandssvenska traditionerna och hogtiderna. Detta

konstaterar dven informant 7 i exemplet 57.

(57) Jag ser ocksa till att vara elever far del av den finlandssvenska
kultur...Malet ar att eleverna ska kinna sig hemma i1 bade den
finlandssvenska och den finsksprakiga kulturen. (Informant 7)

Thalainen (2017) konstaterar att eleverna forstaelse for mangkultur 6kar genom att de
deltar 1 olika kulturella evenemang. P4 det sidttet stodjer man elevernas flersprakiga
kulturella identitet pd ett positivt sdtt, vilket dr ett av maélen i ldroplansgrunderna

(Utbildningsstyrelsen, 2014: 92).

4.3.4 Sprakstrategi

Skolans sprékstrategi (se kapitel 2.4.1) utgar fran att eleverna forst och frimst uppmuntras
att anvdnda svenska. Syftet 1 strategin dr att utnyttja svenska kulturutbudet och bekanta
sig med finlandssvensk kultur. Mélet med strategin dr att stddja svenska spraket pa
mangsidigt sitt. Behovet for att uppmuntra elever till att anvinda svenska ar enligt
undervisningspersonalens berittelser stindig. I exemplen 58 och 59 lyfts det fram
gemensamma uppmuntrande systemet Spraktrappan (se kapitel 2.4), vilket innebér att det

antagligen anvinds kontinuerligt i skolan.

(58) Spraktrappan ir det system vi har just nu for att fa eleverna att lockas till
att prata mer. (Informant 1)

(59) Enligt spraktrappan som vér skola anvinder r forsta steget att tala svenska
med dom vuxna - vi utgdr ifrdn att alla kan ta forsta steget! (Informant 5)

4.4 Tema: Skol- och kulturmiljé

Sdsom jag redan har ndmnt tidigare befinner SsiL sig 1 finskt omrdde med ingen naturlig

kontakt med svenska spraket. Darfor kan skolan som en enhet kallas som en 6 mitt i finska
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havet. Utan SsilL skulle man inte kunna definiera Lahtis som en sprdko (jfr Lonnroth
2009a, Henricsson 2013, Laurent 2013).

Med temat skolmiljé vill jag lyfta fram bade miljon inom skolans granser samt miljon
utanfor skolan, det vill siga miljon dir eleverna lever utanfor skoltiden. Detta tema
tangerar starkt med temat sprak pa grund av den finsksprikiga miljon som omger eleverna
1 SsiL.. Delvis beror temat skolmiljon ocksa de arbetssétten som ldrarna i SsilL anvénder.
Skolan dr en byggnad med olika utrymmen samt med ndrmiljon som kan anvdndas som
en undervisningslokal. Utdver dessa kan skolmiljon ocksé ses som en kulturell milj6 var
skolans sprék, traditioner och kultur mdéter omgivningens samma delomraden. Detta
kallar jag for kulturmiljo. Miljons betydelse for lararen ur elevsynvinkel sammanfattas i

exempel 60.

(60) Alla ska uppleva att skolan ar en lirande milj6. (Informant 1)

Enligt ldrares berittelser sker undervisningstillfillena oftast inne skolbyggnaden.
Skolbyggnaden anvédnds dndd mangsidig och pedagogiskt (Ihalainen, 2017) — ocksa
nirmiljon anvinds relativt ofta i form av uteundervisning (se exempel 61). Utrymmena
ar relativt rymliga 1 forhallandet med elevantalet och detta stoder ocksa
klassrumsobservationerna som jag gjorde for min kandidatavhandling pa véren 2017
(Mékeld, 2018). Thalainen (2017) talar om skolans lokal och milj6 som ett svenskt rum.
Hon forklarar hur eleverna brukar stanna upp och se vad nytt det har lagts pd vdggarna.
Hon konstaterar att det hér ar ett pedagogiskt sitt att anvinda utrymmet som eleverna

befinner sig i.

(61) Arbetet sker bade inne i1 klassrummet och/efter i olika utrymmen i
skolbyggnaden och i olika positioner. Ibland anvinder vi 4ven nérmiljon
som ett klassrum. (Informant 5)

Klassrummen dr inredda traditionellt med pulpeter (exempel 62) och kateder for lirare.
Detta stoder ocksa klassrumsobservationerna (Mékeld, 2018). P4 sa sétt kan utrymmen
tolkas folja nagorlunda traditionella riktlinjer som mojliggér eleverna att ha eget
arbetsbord och ett stille att forvara sina saker i. And #r utrymmena i skolbyggnaden

flexibla som informant 7 ndmner i sin beréttelse (se exempel 63).
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(62) Jag har pulpeter i mitt klassrum. (Informant 1)

(63) Eleverna jobbar sdvdl i1 klassrummet som ute 1 korridoren och i
grupputrymmen (Informant 7)

Pé grund av den mycket finska omgivningen i Lahtistrakten krivs det mycket av bade
eleverna och ldrarna i Ssil. Nir omgivningen dr sd pass finsksprdkig behovs det
kunskaper bade i skolans sprak och omgivningens sprak. Detta konstaterar ocksa skolans
rektor genom att siga att livet 1 Lahtis skulle vara mycket svart utan kunskaper i finska
(Ihalainen, 2017). Samma tema lyfts ocksé fram i exempel 64 dir informant 3 beskriver

den sprakliga miljon som eleverna befinner sig i.

(64) Lasningen i hemma skulle ocksa vara viktig for att fritiden i Lahtis annars
latt blir helt finsksprakig... (Informant 3)

Virt att ndmna att spraket dr ocksd en del av kultur. Enligt laroplansgrunderna ska
eleverna ha mojlighet for att f4 bekanta sig med sprakliga och kulturella bakgrund i deras
livsmiljo (Utbildningsstyrelsen, 2014: 21). Denna synpunkt kom tydligt fram ocksa i
undervisningspersonalens beréttelser. Ssil. deltar aktivt i arbetet for svenska spraket i
skolans nirmiljo (se exempel 65). Pa en sprako ér det skolan som bér ett stort ansvar for
kulturuppfostran och uppratthallandet av (finlands)svenska traditioner pa grund av brist
pa andra svenska aktorer pa trakten. Elevernas egna kulturkontakter kan vara svaga.
Skolans uppgift enligt ldroplansgrunderna &r att som en ldrande organisation ska skolan
ta tillvara omgivningens kulturella och sprékliga méingfald (Utbildningsstyrelsen, 2014:

28). Detta lyftes fram ocksa i larares berittelser (se exempel 66).

(65) Vi fungerar ocksa som svenska sprakets ambassaddrer i Lahtis. Vi lussar
pa torget, bjuder in folk till skolan... (Informant 7)

(66) Milet ar att eleverna ska kénna sig hemma bade 1 den finlandssvenska och
den finsksprékiga kulturen. (Informant 7)

Utgédende frdn exemplen 37-66 presenterat i detta avsnitt kan man dra en slutsats om det

pedagogiska tinkandet som sammanfattar liroplanens forvintningar gillande skolans
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uppgift 1 samhdllet. P4 ett sitt handlar det om undervisningspersonalens vérderingar hur
man i undervisningssituation kombinerar och anpassar det som handlar om sprak och
omgivning. Undervisningspersonalen i skolan anser spraket vara en viktig del av skolan,
undervisning och kommunikation som tillsammans préaglar det hur man forhaller sig till
omgivningens sprdk och kultur. Undervisningspersonalens egna virderingar via det
pedagogiskt tdnkande smélter samman med ldroplanens vérderingar (Kansanen &
Hansén, 2017: 345) och bildar en helhet var kulturella aspekter av skolans vardag har en
stor betydelse i undervisningen. Strdvan efter till den sprakliga och kulturella fostran i

SsiL syns 1 exempel 67.

(67) Jag vill att véra elever ska vara stolta och sdkra i1 sin sprakliga och
kulturella identitet. (Informant 7)

4.5 Tema: Undervisningspersonalens virderingar och reflektioner

En ldrares vérderingar dr en de grundliggande faktorer som pédverkar ocksd hens
pedagogiska tdnkande (Se avsnitt 4.2). Det som undervisningspersonalen vérdesitter i
forhallandet med l4roplanen och med de personliga vdrderingarna formar strukturen till

pedagogiskt tinkande (Kansanen & Hansen, 345).

For eleven ér det viktigt att kinna sig sedd och hord — att fa upplevelsen att var uppskattad.
Detta lyfts fram i ldroplansgrunder (Utbildningsstyrelsen, 2014: 14) och specificeras med
att eleven ska ocksé fa upplevelse att "hen far stod for sitt larande och vilbefinnande”.
Undervisningspersonalen bryr sig om eleverna och deras vilmaende. Viljan att eleverna
skulle uppleva skolgédngen som en positiv sak dr stor. Detta papekas i exempel 68.
Ytterligare anser informanterna 1 och 3 uppmuntran av eleverna vara viktigt med syftet

att stirka elevernas identitet och sjdlvfortroende (se exempel 69 och 70). .

(68) Alla ska kdnna sig vidlkomna och sedda. Alla eleverna ska uppleva att
skolan dr en larande miljo. (Informant 1)

(69) Att stirka elevernas positiva identitet... (Informant 3)
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(70) Det ar viktigt att uppmuntra eleverna, att vaga, att tro pa sig sjalv. Misstag
ar ingen katastrof. (Informant 1)

Fran berittelserna formedlades ocksé att undervisningspersonalen ér elevcentrade 1 sitt
arbete och undervisning samt innehdll tycks utgd for det mesta frdn elevernas
upplevelsevirld. Fokus ska alltsa ligga i eleven och 1 hens vdlmaende samt lirande. Detta
papekar ocksa laroplansgrunderna som siger att undervisningen ska utgé fran elevernas
egna upplevelser — deras fragor, iakttagelser och erfarenheter ska tas i beaktande i
planering av undervisning (Utbildningsstyrelse, 2014: 99). Informant 1 lyfter fram denna
aspekt i exempel 71. Samtidigt reflekterar hen kring sina egna forvantningar i forhallandet
till barnens kunskaper och utveckling i exempel 72 och konstaterar att man ska utga fran
nivén var eleverna befinner sig i. Aven informant 3 konstaterar viktigheten av att utga

frén elevernas egna tankar och idéer (exempel 73).

(71) Det ar viktigt att barnen fir de svenska orden pa vad de sjdlva upplevt.
(Informant 1)

(72) Eleverna ska mdtas ddr de &r, inte dér jag forvintar att de ska vara.
(Informant 1)

(73) Det basta kunskapen finner man tillsammans skulle jag pasta. (Informant
3)

Sprak och kultur &r viktiga aspekter i SsiL. Deras roll dr s& central att jag har velat lyfta
fram den redan i avhandlingens titel: “Spraket ska finnas med 1 allt man gor”.
Undervisningspersonalen vérderar sprak och kultur hogt i deras arbete och vill framfora
det 1 skolan till elever i form av skapa olika naturliga sprakliga situationer, delvis
anknutna med kultur. Enligt undervisningspersonalen dr spraket ocksé samtidigt ett mal
som ett medel. Undervisningspersonalen strivar efter att spraket liver inom skolans
viggar och ju mera utanfor dem ocksé desto béttre. Sprakanvindning ska vara levande
och mangsidigt (se tema arbetssitt 4.2). Vid sidan om sprdk undervisar lararen den
sprékrelaterade kulturen for att eleverna skulle kunna delta i bade finska och
finlandssvenska kulturer lika bra (Ihalainen, 2017). Med foljande exempel (74-76) av

undervisningspersonalens virderingar vill jag papeka vilken betydelse sprdk och kultur
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har for undervisningspersonalen 1 SsiL. Enligt informant 1 ska spridket utmana elever
(exempel 74). Samtidigt konstaterar hen att spriket ska anvénds i klassrummet (exempel
75). Informant 7 vill lyfta fram utvecklingen av elevernas spréakliga och kulturella
identitet (exempel 76). Sammanfattat virderar undervisningspersonalen sprik och kultur

hogt 1 SsiL.

(74) Jag vill inte att spraket ska vara for enkelt utan det ska utmana dem.
(Informant 1)

(75) Tysta klassrum ér inte sarskilt sprakutvecklande. (Informant 1)

(76) Jag vill att véra elever ska vara stolta och sdkra i sin sprakliga och
kulturella identitet. (Informant 7)

4.6 Sammanfattning av analysdelen

I avsnitt 4.6 sammanfattar jag undervisningspersonalens resonemang och erfarenheter om
det arbetet som de dr delaktiga i SsiL. Undervisningspersonalen i denna avhandling
omfattar bade skolans ldrare och elevassistenter. Analysen av materialet bestir av
tematiseringen av undervisningspersonalens berdttelser samt av tematiseringen av en

rektorintervju.

Utgdende fran analysen av berittelserna kom det fram att ldrarnas tinkande géllande
pedagogiken 1 Ssil. handlade betydligt mera om vérderingar och reflektioner &n
elevassistenternas. Lararnas berittelser inneh6ll &ven sammanlagt mera tankar om sprak
och sprékliga aspekter i undervisning samt om arbetssitt dn elevassistenternas beréttelser
(se tabell 5 1 borjan av kapitel 4). Detta kan bero pa att ldrarnas tinkande &r mera riktad
mot undervisningen. Att kunna reflektera Gver sina handlingar och tankar géllande
undervisningssituationerna praglar det som kallas for pedagogiskt tinkande. (Kansanen
& Hansén 2017: 343, 347). Som ldrare har man storre ansvar om undervisningen.
Samtidigt dr det sist och slutligen ocksa en ldrare som fattar beslut om arbetssitt 1

undervisningen utgdende fran de innehdllsliga malen och fran anvisningar som
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laroplansgrunderna stéller. Att fatta beslut sammanfattar det som Kansanen och Hansén
(2017: 343, 347) kallar for lirares pedagogiska tdnkande. Utgdende frdn analysen av
berittelser ser det ut att ldrarnas tinkande skiljer sig fran elevassistenternas tinkande med

att 1 ldrarnas tankar dr undervisningen i fokus.

[ SsiL framhdvs bemdtande av elever. Det kom tydligt fram i1 materialet att
undervisningspersonalen i SsilL varderar hogt elevernas vilmaende och forutsdttningarna
for larande. Undervisningspersonalen arbetar aktivt for att skapa kontakt och interaktion
med eleverna under skoldagen — i och utanfor klassrummet. Bemdtandet av elever har
mangfasetterat betydelse var eleven dndd ses om en helhet. Léiraren strivar efter att
virdesitta och bemota réttvist och jamlikt alla elever. Syftet med bemdtanden dr att bade
uppratthélla och forbéttra sprékliga kunskaper samt att verkligen méta elever med att ge

tid och utrymme.

Arbetssétten 1 SsilL baserar sig forst och fraimst pé liroplansgrundernas anvisningar. I
arbetssitten betonas ocksa de sprakliga momenten som préglar all verksamhet 1 skolan.
Arbetssitten dr elevcentrade och varierande. Undervisningspersonalen anviander gdrna
arbetssitt dér eleverna ska diskutera @mnet och anvédnder centrala begrepp inom temat i
fraga. Kommunikativa fardigheter betonas och 6vningar gors mycket antingen i par eller
1 grupp. Léararledda lektioner med ett tyst klassrum ndmndes inte utan med val av
arbetssitt strdvar ldraren efter en stindig kommunikation mellan elever. Uppgifter
forutsitter informationssdkning samt dialog och eleverna konstruerar kunskap med hjilp
av sprak. Variationen i arbetssittet ldr vara stor. I de ldgre rskurserna anvénds mera lek
och sang som arbetssitt att ldra sig nytt. Hos &dldre elever anvdnds mera par- och
gruppovningar med innehdllet fokus. Spraket dr dnda en del av allt och alla arbetssitt 1

Ssil..

Spraket ar inte bara ett ml 1 SsiL utan ocksa ett medel for att nd de innehallsliga mélen
som ldroplansgrunderna stéller for undervisningen. I SsiLL har spraket en viktig status i
skolans verksamhet. ”Spréaket ska finnas i allt man gor”, beskriver fullstindigt det som
undervisningspersonalens berittelser i denna studie formedlade. Fast Ssil. &r helt

fullstdndigt omringat av en finsk omgivning har skolan lyckats skapa en spraklig o6 till
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mitten av Lahtis fran noll. P4 grund av den spréakliga aspekten som omgivningen utmanar
Ssil. varje dag till har skolan format ett vid system for att kunna undervisa samt

uppratthalla svenska spraket pa ett andamalsenligt sétt.

Storsta delen av elevernas forstasprak dr finska. Det utmanar undervisningspersonalen att
anvinda skolspriket péd ett mangsidigt sitt for att kunna introducera svenska ord till
eleverna. Elevernas huvudsakliga kontakter med svenska spraket sker i skolan. Det kom
tydligt fram 1 analysen att ldrarna anvédnder spriket i olika sammanhang och ir aktiva
talare for att sprikinlérning hos eleverna skulle vara kontinuerligt. Spriket anvénds 1 alla
dess kommunikativa kontexter. Att l4sa, lyssna, tala och skriva ér alla delomrdden inom

spraket som beaktas 1 undervisningen for att mojliggora elevernas ldrande 1 svenska.

Undervisningspersonalen vdrderar kommunikation hdgt och lockar fram naturliga
konversationer med eleverna for att utmana elever att anvinda svenska. Via interaktion
framfor undervisningspersonalen den sprakliga forebilden som eleverna inte
nddvéndigtvis har utanfor skolan. Det kom fram ocks4 att syftet med interaktion &r delvis

att introducera nya ord.

Ocksé ldsningen anses vara en viktig del av undervisning. Med ldsning har
undervisningspersonalen likadant ett sprakligt syfte att utdka elevernas ordforrad.
Speciellt betonades hoglisning bade ur ordinldrningssynvinkel men ocksad att Gva
elevernas receptiva kunskaper via att lyssna spraket och vinja dem vid talat sprak. Nar
man arbetar med ldsning beaktas nya ord i texter. Skrivandet 6vas, till skillnad fran det
traditionella individbaserade sittet, mycket 1 par. Syftet enligt undervisningspersonalen
ar att samtidigt trina social forméga och att skapa svensk interaktion ocksé mellan elever

som annars skulle litt vélja prata enbart finska.

SsiL striavar efter och befrdmjar flersprakighet 1 skolan. Eleverna ror sig stindigt mellan
finska och svenska sprak och kulturer 1 SsiL. Flersprakighet kan anses vara sprakdskolans
stor fordel som far mycket stod ocksd frén laroplansgrunden. Flersprakighet uppskattas
sd att eleverna har ritt att anvdnda sitt modersmal i skolsammanhang men skolans

undervisningssprak dr oberoende av modersmalet svenska. Eleverna ocksd deltar 1 bada
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sprakens kulturutbud. Elevernas forstaelse for mangkultur okas. Léraren stodjer
flersprakighet med val av arbetssitt och pedagogiska l6sningar som mdjliggdr att dven
under lektionerna eleverna vindlar mellan spraken fram och tillbaka. Pa sa sitt lever tva

sprak under samma tak parallellt och befrdmjar flersprakighet.

Skolan befinner sig i helt finskt omrade. Enligt definitionen i den hir avhandling kan
skolans omrade inom Lahtis stad kallas som en sprako. Miljon var delat i den har avsnitten
till skolmilj6 och kulturmiljé. Undervisningspersonalen beskriver skolans sprakliga miljo
utanfor skolan vara myckett finskt medan inom skolans vdggar kan det horas bdda
inhemska sprak. Utanfor skolan dr de svart att klara sig utan finska kunskaper. P4 grund
av omgivningens ensprakiga natur betonas svenska sprakets status sirskilt mycket i SsiL..
Undervisningspersonalen vill att eleverna skulle kunna uppleva skolan som en liararende
miljo var spriket och kultur har en stor betydelse. Undervisningspersonalen anvinder
skolans utrymmen pa ett pedagogiskt sdtt sd att det finns olika texter och verk pa viggarna
som eleverna noterar och ldser. Den kulturmiljon bade infor och utanfor skolan ansig
undervisningspersonalen vara viktigt att ta nytta av. Att kunna delta i tva olika kultur och

sprak ansdgs vara en fordel som undervisningspersonalen girna lyfte fram.

Undervisningspersonalens virderingar och reflektioner kan tolkas vara de faktorer som
paverkar bakom ldrares pedagogiska tinkande. I SsiL bryr undervisningspersonalen om
eleverna och dr intresserad av deras vélbefinnande. Personalen 6nskar enligt berdttelserna
att alla elever skulle kdnna sig vdlkomna och sedda. Fokus ligger i elever och i deras
vialmaende, det vill sdga synen pa eleverna &r elevcentrad. Samtidigt varderas sprak och
kultur hogt men inte pa bekostnad av elevernas vilmaende. I undervisningspersonalens
pedagogiska tinkande syns att de vill skapa olika sprakliga situationer och soka sig till
interaktion med eleverna for att kunna samtidigt fora nya ord och att fungera som

sprakliga forebildar till eleverna.
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5 SLUTDISKUSSION

(77) Forskningens resultat dr alltid en forenkling av en méngdimensionell
verklighet. Men genom en forenklad bild av verkligheten kan mycket av
det som &r forgivettaget och oidentifierat i skolan och i skolans kontext
identifieras och tydliggoras.

(Karlberg-Granlund, 2009: 6).

Med detta citat fran Gunilla Karlberg-Granlunds avhandling At? forsta det stora i det lilla
(2009) vill ja papeka att det finns mycket som man litt tar forgivet i skolvidsendens
vardag. Nir skolan har ménga olika sdrdrag som till exempel i SsiL har ska man vara

noggrann med att kunna lyfta fram de aspekterna som gor verksamheten i skolan sa unik.

Syftet med denna avhandling var att ta reda pa vad som é&r kdnnetecknande for
undervisningspersonalens arbetssdtt, arbetsmetoder och pedagogiska tinkande 1
forhallandet till spraket 1 Ssil. Samtidigt tog jag reda pad hur ldrare och
undervisningspersonalen i SsiL reflekterade kring den pedagogiken som utdvas i1 skolan.
Jag analyserade undervisningspersonalens berittelser via tematisering och fick fram 5
olika teman som jag behandlade personalens beréttelser utgdende fran. Dessa temana var
bemdtande av  elever, arbetssitt, sprdk, skol- och kulturmiljo  och
undervisningspersonalens vérderingar och reflektioner. Temana i sig svarar delvis pa
forskningsfrdgorna genom att kategorisera den verkligheten som arbetets sardrag i SsiLL
bestar av. For att temana utgér fran materialet visar att temana &r viktiga och beskrivande

for den pedagogiken som utdvas i SsiL..

Eftersom SsiL befinner sig pa ett finskt omrade satt jag skolan och dess verksambhet i rétt
kontext 1 och med att presentera relevanta bakgrundsinformation om sprakoar,
Lahtistrakten och svensksprakiga i dem. Fast Lahtis inte hor till de traditionella
sprakoarna kunde dess status som en ny sprakd motiveras enligt den litteraturen som
presenterats i den hédr avhandlingen. Sprakoskolorna har minga likheter sinsemellan men
alla har ocksé sina sardrag. I Lahtis stad dr befolkningen nistan helt finsksprakig. Antalet

svensksprakiga dr 4nda storst i Lahtis jamfort med grannkommunerna. Ssil fungerar som
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nérskola till elever med svenska som modersmél som dr bosatta i nirkommuner. Alla
dessa teman visade sig i den hir avhandlingen att skolan &r en unik skola och att den inte
direkt gar att jdmfora med ndgon annan skola i Finland. Eventuell pd grund av dessa
sdrdrag som har bade kulturella och sprakliga egenskaper far de sdrdragen ocksa mycket
utrymme 1 det vardagliga arbetet 1 SsiL — det vill sdga sprdk och kultur betonas i

undervisningen.

Omgivningen inverkar mycket i SsiL verksamhet. I denna studie kom det fram att
undervisningspersonalen uppskattar flersprakighet och det stodjas i1 skolsammanhang, 1
undervisning, pa rasterna och dverallt i skolans lokaler. Flersprakighet ses som en styrka
hos individer och undervisningspersonalen strivar efter att erbjuda mgjligheter att
utnyttja bada kulturs erbjudande. Vixelverkan mellan tvé olika kulturer varav den andra
inte ursprungligen har existerat pd omraden ir en intressant kombination var bada kultur
kunde erbjuda négot till varandra. Fast svenska kultur och sprék har en minoritetsstatus
kan man med ett langsiktigt arbete till exempel minska fordomar mellan kulturer
sinsemellan pd omradet. Skolan och dess elever har ofta mdjligt att fa deras roster horbara

via olika fester och kulturevenemang.

Sprékoarna och skolorna i dem har sina likheter och speciella egenskaper jamfort med
ensprakiga svenska skolor och sprdkbadsskolor i Finland. Oavsett likheterna mellan
sprakoskolorna har dom alla ocksé sina sidrdrag som péverkar skolornas sprakliga och
kulturella uppbyggnad. Resultatet som jag kom fram till, som med en viss forsiktighet
kan kallas for sprakdpedagogik, har sikert ménga delomrdden som gar att generalisera
med alla spréakdskolor i Finland. Men faktum &r i alla fall att dessa skolor befinner sig pa
sd olika stdllen 1 den sekundira Svenskfinland att denna definition inte kan helt
generaliseras att omfatta alla sprakoskolor. For att kunna hitta de mest centralaste och
djupaste och bredaste likheterna i den pedagogiken som utdvas 1 olika sprakoskolorna 1
Finland krévs det en hel del observationer och bakgrundsforskning. Detta kunde goras i

ett annat forskningstillfélle.
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Sammanfattad gar det att konstatera att pedagogiken i SsilL f6ljer ldroplansgrunder och
dess anvisningar, men samtidigt betonas vissa delomraden som kan ses som huvudsakliga
sdrdrag 1 skolans verksamhet — som skiljer skolan t.ex. fran svenska skolor 1 allmidnhet

men ocksé fréan till exempel sprakbadsskolor.

Materialet av denna avhandling bestod av berittelser och en intervju. Materialet var
relativt omfattande och éterspeglar det som jag var ute efter enligt forskningsfragorna
som stéllts 1 avsnitt 1.1. Jag motiverade att anvidnda undervisningspersonal som
informanter utgdende fran Tynjélds (2004, 2006) utredning om ldrarexpertis. I denna
avhandling utvidgade jag expertisen att omfatta dven elevassistenterna ur

lakarexpertisens engagemangsynvinkel.

Jag anser tematiseringen var en lamplig metod for analysen dir de teman som forekom
hjélpte mig soka det visentliga som priglar den pedagogiken som enligt
undervisningspersonalen utovas i SsiL. Med tematiseringen var det ocksa smidigt att
avgrinsa det som var relevant frén det orelevanta. Materialet har kunnat kompletterats
med till exempel klassrumsobservationerna som eventuellt skulle ha kunnat lysa upp det
som forekom 1 undervisningspersonalens berittelser fran ett annat perspektiv. Efterat
tankt skulle formulering av pastaende till undervisningspersonalen utgaende fran temana
som forekom 1 berittelserna eventuellt ha kunnat ge mervdrde och ny information

géllande forskningsfragorna.

Materialet av denna avhandling samlades under &ren 2017 och 2018. Sjilva
forskningsarbetet dgde rum mellan 2019 och 2021. Mycket har hint efter borjan av
forskningsprocessen i SsiL och stora atgérder har vidtagits. Den drémmen om ett svenskt
rum som lhalainen redan ndmnde 1 intervjun 2017 och som en informant nimnde 1
beréttelsen (se exempel 14) har dtminstone delvis forverkligats. Skolan har flyttat till nya
lokaler 1 Anttilanmaéki i Lahtis och all verksamhet finns under samma tak. Samtidigt har
skolan fortsatt att viixa. Sprakbadsprojektet har lett till att det 1 nuldget finns en plan for
hela skolstigen for eleverna 1 sprdkbadsundervisning. Samtidigt har antalet

spriakbadselever fortsatt att vixa. (Svenska skolan i Lahtis, 2021)
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BILAGOR

Bilaga 1. E-post till ldrare 1 Svenska skolan i Lahtis. (19.11.2018).

Hej ldrare i den Svenska skolan i Lahtis!

Jag ir sista arets studerande i Vasa Universitets sprakbadsldrarutbildning och héller pé att borja processen med min
avhandling pro gradu. I den blivande avhandlingen kommer jag att fokusera pa Svenska skolan i Lahtis och rittare sagt
pa er som skolans ldrare. Jag har fétt ett uppdrag av er, att forsoka definiera pedagogiken som ni utdvar i skolan. Som
jag har forstatt, passar ert pedagogiska arbetssétt varken ihop med sprakbadsmetodens eller sprakpedagogikens
innehall. Darfor finns det ett behov av att definiera det som kénnetecknar skolans pedagogik.

Jag anser att ni som skolans ldrare dr experter pa att berdtta om hur ni undervisar och hurdana ar era arbetssitt i

klassrummet, d.v.s. hurdan pedagogik utovar ni i skolan.

Nu ber jag er vinligen berétta om det arbete som DU gor i skolan i form av en beskrivande berittelse. Du kan
beskriva t.ex.

e Hurdana brukar lektionerna du héller vara?

e  Hurdana arbetssitt brukar du anvinda?

e  Vilka saker maste du som ldrare ta hinsyn till i klassrumsarbete och i lektionsplanering?
e  Hur mycket tid anvidnder du for undervisning och hur mycket till handledning?

e Hur tar du hénsyn till sprakliga aspekter i undervisningen?

e  Hur aktiverar/motiverar du elever?

e Hur paverkar laroplan din undervisning och arbetssitt?

Skriv, filma eller banda in en vergripande beskrivning / reflekterande text om hurdan din skoldag / arbetsdag ér.
Betona gidrna den delen nér du arbetar i klassrummet, men var fti att berdtta om allt det du brukar uppleva och iaktta
under en skoldag / arbetsdag. Som allmén info kan du berétta hur manga ar du har arbetat i skolan och om du 4r en

behorig larare.

Beskrivningarna kommer att fungera som grund till en enkdt som jag ber er svara i ett senare skede av
forskningsprocessen. De anvéinds dven som stodmaterial till definition av sprékdpedagogik. Alla svar kommer att

behandlas anonyma.

Skick din berittelse via e-post till artturi.makela@student.uva.fi senast den 26.11.2018. Berittelsen kan skickas som
ett skrivet meddelande, en bifogad fil eller en l4nk till en fil.

Mvh,
Artturi Makela


mailto:artturi.makela@student.uva.fi
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Bilaga 2. Intervjufragorna till rektorn i Svenska skolan i Lahtis (27.3.2017)

1. Vad innebdr att vara minoritetsspraks representant i Lahtis?
e ”—minoritetsspraksskolans rektor?

2. Hur upplever du majoritetssprakets nirhet i skolan och i elevernas vardagliga
liv?

3. Hurdan dr skolans sprakstrategi? (hur stoder det sprakutvecklingen?)

4. Hur medvetet har man byggt skolans sprakliga omgivning? Den konkreta

omgivningen... skyltar, anslagstavlor, skriftliga informationspappren osv.
e Vilka bakgrundsfaktorer har man tagit hdnsyn till ndr man har byggt skolans

milj?

5. Hurdana sprakliga bakgrunder skolans ldrare har och hur ser du att det paverkar
sprakinldrningen bland barnen?

e Andra personalen? (lokalvardare, kokspersonal osv.)

6. Pé vilket sprak fungerar skolans forvaltning och beslutsfattande?
7. Beritta om projektet “svenska garden”. (betydelse osv.)
8. Hurdana sprékliga bakgrunder eleverna har? Vad ir elevernas hemsprik?

(ensprékiga/tvasprikiga) Hurdana sprakliga figurer finns det bland barnen i
Svenska skolan 1 Lahtis (SSiL)?

9. Enligt din uppfattning, vad pratar eleverna for sprak sinsemellan pa skolgérden
pa rasterna

e Vad pratar eleverna for sprak pa lektionerna?



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.
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Hur upplever eleverna skolan och dess atmosfar?

I &r har ni haft ett projekt som kallas for SPAKBADSPROJEKT. Kan du beritta

kort om det, t.ex. vad &r projektens mal och hur dr det meningen att nd det?

Du har varit med att starta projektet Vi7 som nufortiden omfattar 10
kommunernas skolor och kallas for Vil0. Hurdant projekt ar det och vad far du
som rektorn och SSiL for nytta av det? Omfattas ocksa eleverna av verksamheten
inom Vil0?

Vad anser du som rektorn, hur skiljer SSiLL fran andra sprakdsskolorna?

Hur skiljer SSiL frdn andra svenska skolorna i Finland?
e Vad tycker du att fungerar bra?

e Vad tycker du att skulle kunna vara annorlunda?

Vad éar skolans betydelse for svenska (sprak) och svenskatalande pa Lahtis

trakten?

Hur upplever du stoden fran Lahtis stad till svenska verksamhet?

Vad tycker du om aktiviteten bland svensksprdkiga 1 Lahtis? Vad éar

foreningarnas insats till svenska verksamhet?

Hur syns svensksprékiga i Lahtis gatubild?

Vad anser du vara de viktiga atgdrderna att svenska sprakets framtid skulle

tryggas och t.o.m. forstdrkas i Lahtis?



	1 Inledning
	1.1 Syfte
	1.2 Material
	1.2.1  Skriftliga berättelser
	1.2.2  Intervju med skolans rektor

	1.3 Forskningsmetodik
	1.4 Analysmetoder

	2 En skola på en språkö
	2.1 Språköarna i Finland
	2.2 Lahtis och svenska språket
	2.3 På en språkö - svenska skolans historia och nutid i Lahtis
	2.4  Skolans pedagogiska och språkliga betoningar
	2.4.1 Språkstrategi i SsiL
	2.4.2  Språkbad i SsiL


	3 Lärarskap
	3.1 Läroplansgrunder som styr lärares arbete
	3.2 Lärare som experter
	3.2.1  Lärarexpertis ur den kognitiva synvinkeln
	3.2.2  Lärarexpertis ur engagemangsynvinkeln
	3.2.3  Lärarexpertis ur konstrueringssynvinkel

	3.3  Lärares pedagogiska tänkande

	4 Analysen AV MATERIALET
	4.1 Tema: Bemötande av elever
	4.2 Tema: Arbetssätt
	(34) Vi använder datorer till att skriva längre texter på. De skriver direkt och bearbetar texten på datorn. Periodvis har eleverna skrivläxor då de tränar på datorskrivning hemma också. (Informant 1)

	4.3 Tema: Språk
	4.3.1 Språkliga särarter i skolan
	4.3.2 Att läsa, lyssna, tala och skriva
	4.3.3 Flerspråkighet i SsiL
	4.3.4  Språkstrategi

	4.4 Tema: Skol- och kulturmiljö
	(65)  Vi fungerar också som svenska språkets ambassadörer i Lahtis. Vi lussar på torget, bjuder in folk till skolan... (Informant 7)

	4.5 Tema: Undervisningspersonalens värderingar och reflektioner
	4.6 Sammanfattning av analysdelen

	5 SlutDiskussion
	LITTERATUR

