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1 INLEDNING

“Ett sprak placerar dig i en korridor for livet. Tva sprak oppnar varje dorr langs vigen”
(Smith 1990). Dessa visa och mycket inspirerande ord har framfGrts av en brittisk
psykolingvistik Frank Smith i hans verk ”To Think”. Hans citat om att sprakkunskaper
utvidgar méinniskans virld &r personlig for mig sjdlv och har haft en stor betydelse i mitt
liv. Sjdlv ér jag helt ensprakig fran borjan men genom att avlagga hogskoleexamen pé ett
annat sprak dn mitt modersmal har jag inte bara lart mig detta sprk utan mitt liv har
utvidgats mer én jag ndgonsin kunde ha tdnkt mig. Man kan bli tvésprakig genom att sa

att sdga “bada” i detta sprak, det har jag fatt sjalv bevisa.

Dock har inldrningen av ett nytt sprik inte varit l4tt utan det har kravt mycket. Det som
har orsakat mest svarigheter for mig ar de grammatiska aspekterna i andraspréaket, vilket
ocksa dr temat i denna avhandling. Min avhandling pro gradu &r en inblick i resultat hos
finsksprakiga elever med motsvarande erfarenhet som jag har i att studera pa ett
andrasprék. Informanterna i min avhandling ir inte hdgskolestudenter utan de &ar
grundskoleelever som deltar i sprakbadsundervisning i svenska i smabarnspedagogiken

och 1 grundskolan.

Genom att delta 1 sprakbadsundervisning i svenska har finsksprakiga elever gynnsamma
forutséttningar att l4ra sig svenska som andrasprak. Andraspréksinlérning ar en komplex
process som innehéller flera olika faser. I den hdr undersokningen redogor jag for de
muntliga, produktiva kunskaperna hos sprakbadselever som gér i arskurs 6 och ir i elva
till tolv ars &lder. Idén till denna undersokning vécktes under de praktikperioder som jag
har avlagt som en del av min ldrarutbildning. Dessa praktikperioder har dgt rum 1 olika
sprakbadsskolor runtom i Finland. Jag har markt stora skillnader i elevernas muntliga
sprakkunskaper och dédrmed fick jag en idé att borja forska i muntliga kunskaper hos

sprakbadseleverna.

Avhandlingen skrivs inom dmnet svenska spraket men den innehaller dven ett inslag av

sprakbadspedagogik. Att undersoka muntlig fardighet 1 malspraket &r relativt nytt inom
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dagens sprakforskning eftersom det inte har undersokts tidigare s& mycket i den
sprakvetenskapliga diskursen. Denna undersokning har ocksa en koppling till den
pedagogiska kontexten, det vill sdga hur sprdkbadslirare kan stotta elevens

andraspraksinldrning.

1.1 Syfte

Syfte med undersokningen dr att studera hurdana morfologiska och syntaktiska
fardigheter sprakbadseleverna har i muntlig produktion av svenska i arskurs 6 enligt
processbarhetsteorin samt hur sprakbadsliararen kan stotta elever i utvecklingen av
muntliga fardigheter. Denna undersdkning betraktar elevernas sprakliga fardigheter som
en grammatisk kompetens. Begreppet grammatisk kompetens syftar pa den kompetensen
som elever har angdende grammatiska strukturer (Nyqvist 2017). I denna studie innefattar

grammatisk kompetens olika aspekter av morfologi och syntax.

I undersokningen fokuseras pd morfologiska och syntaktiska processer som kan hittas 1
sprakbadselevers tal. Undersokningen genomfors eftersom talproduktion hos
finsksprakiga sprakbadselever inte dr sa mycket utforskat tema vilket vicker ett behov att
studera detta. Unders6kningen har genomforts pa en tvasprakig ort, i staden Helsingfors,
med en elevgrupp dér alla elever har likadan spréklig bakgrund. Orsaken till valet att
undersdka en elevgrupp som gér i drkurs 6 dr att de redan har gétt i flera ar i sprdkbad och
har redan ett utvecklat sprakbadssprék. Storsta delen av eleverna i denna elevgrupp har

inga inlarningssvarigheter medan nigra av eleverna har behov av specialstdd.

De centrala forskningsfragorna i undersdkningen &r foljande:

1. Hurdana fardigheter har sprakbadselever i arskurs 6 i muntlig produktion pa malspraket
ndr det giller morfologi och syntax?
2. Pa vilken niva kan elevernas muntliga fardigheter placeras i processbarhetsteorin med

tanke pa morfologi och syntax?
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3. Hur kan sprikbadsliraren stotta elevernas utveckling i muntliga fardighet i deras

andrasprak?

De tva forsta forskningsfrdgorna betraktar svenska spraket ur ett lingvistiskt perspektiv
medan den tredje forskningsfrdgan har starkare koppling till sprakbadspedagogik. Mina
antaganden ir att sprakbadselevernas fardigheter skiljer sig pé individniva och att det
finns stora skillnader mellan elever dven inom en elevgrupp. Jag antar att inga elever
placerar sig pa den ldgsta nivan for muntlig sprakférmaga. Jag antar vidare att
behérskning av de tva delomrdden som studeras i denna avhandling bygger pé varandra,
vilket betyder att ifall eleven har 14g niva till exempel i friga om syntaxen, syns detta
ocksé i behdrskningen av morfologi och tvirtom. Dessa antaganden baserar sig pa tidigare
forskningar som tangerar temat i denna avhandling (se t.ex. Eklund Heinonen 2009;

Myllyniemi 2015).

Mitt vidare antagande &dr att dven inldrningsmiljon har en viktig roll med tanke pa
utveckling i andraspraket. Till exempel ifall det 1 inldrningsutrymmet (i klassrummet eller
i skolbyggnaden) finns olika stimulus som inspirerar elever att anvinda andraspraket
ocksd utanfor klassrumskontexten, blir det littare for elever att utveckla dven sina
grammatiska kunskaper i malspraket (se Hyland 2003). I inldrningsmiljon kan det finnas
sprakutvecklande material (till exempel matriser, affischer) som hjélper eleverna att lira
sig olika morfologiska och syntaktiska konstruktioner som 4r aktuella i
processbarhetsteorin, sdsom anviandning av kongruenta ord i en sats eller fras eller

ordfoljden 1 huvud- och bisats.

Lararen har en betydelsefull roll i utvecklingen av elevernas sprakkunskaper: det hurdana
undervisningsmetoder ldraren anvénder, paverkar ocksa elevens ldrande och motivation
(Philipsson 2013: 122). Lararen har en viktig roll ocksa vid inldrning av grammatiska
principer, vilket diskuteras vidare i avsnitt 5.1 och 5.2. Antagande bygger pid mina egna
iakttagelser samt pé tidigare undersokningsresultat, till exempel av Stromqvist (1993b)
och Brodow (2000). Deras resultat har bland annat visat att lararen mdjliggor dialog om
grammatiken. Eleverna kan diskutera svéra grammatiska principer med ldraren som kan

ge respons at elever vilket pd sitt satt underlattar inldrningen av grammatiken och hojer



motivation hos elever. Liraren fungerar som kunskapskilla i grammatiken och hjélper
eleverna till exempel vid anvindning av grammatiska begrepp som anvénds av elever i
samband med grammatiska resonemang. Detta 0kar bland annat sjdlvfortroende hos

elever som har svaga grammatiska kunskaper.

Antalet tidigare undersokningar om sprakbadselevers muntliga kunskaper ar relativt fa.
Mestadels har undersokningarna koncentrerat sig pa sprakbadselevers skriftliga
kunskaper 1 andraspréket. Jag har valt att presentera nagra undersokningar som har anvint

processbarhetsteorin som analysmetod for sprakkunskaper i andrasprék i avsnitt 3.3.

1.2 Material

Materialet 1 denna studie bestar av tolv inspelade elevdiskussioner samt en
larardiskussion. Antalet informanter d&r sammanlagt 13 varav tolv dr elever och en dr
larare. Elevdiskussionerna som har samlats in analyseras utgédende frdn morfologiska och
syntaktiska processer. Materialet i denna studie bestar av inspelade diskussioner som har
samlats in 1 form av en stimulusintervju. Stimulusintervju syftar pa en intervju dér
anvinds olika stimulus for att vdcka olika slags reaktioner hos den som intervjuas

(Torronen 2017: 233).

Klassen dér undersokningen har genomforts dr en sprakbadsklass i Helsingfors. En av de
tolv eleverna i undersdkningen dr i behov av specialstdd. Bada konen &r representerade i
materialet: fem av informanterna ar pojkar och sju ér flickor. Dessa informanter valdes
slumpmassigt, eftersom det inte var mojligt att intervjua alla klassens elever inom de

tidsméssiga ramarna for materialinsamlingen.

Som hjédlpmedel for att samla in material anvénder jag en forhandsuppgift som bestér av
elevernas egna iakttagelser om hur svenskan syns i deras vardag (se bilaga 1). Eleverna
fick forhandsuppgiften en vecka innan intervjuerna dgde rum. Foérhandsuppgiften

fungerade som stimulus. Intervjuerna gjordes individuellt och de tog cirka tio minuter var
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och spelades in med en diktafon. Eftersom analysen sker ganska ldngt pa menings- och
ordniva, krdvs det att atminstone en del av materialet transkriberas. Enligt Forsblom—

Nyberg (1995: 53) innebar transkription ett resultat av skriftlig notation av tal eller samtal.

For att precisera intervjumetoden, som dr den priméra materialinsamlingsmetoden i min
studie kan det urskiljas stimulusintervju som jag har valt att anvinda i denna studie.
Stimulusintervju innebér att utgangspunkten for diskussionsunderlag i intervjuerna ar
olika stimulans som anvénds for att vicka olika slags reaktioner och impulser hos den
som intervjuas. (Torronen 2017: 233.) Fragorna i en stimulusintervju ir ofta relativt breda

(Ruusuvuori & Tiittula 2005: 55).

Stimulans som anvénds i1 denna undersokning &r olika fotografier som har tagits av
informanterna sjilva i samband med en forhandsuppgift. Vixelverkan som sker mellan
stimulans och den som intervjuas tolkas som dialogisk interaktion, dér ocksé stimulansen

har avgorande roll i skapande av betydelse. (T6rréonen 2017: 233.)

I vissa kontexter, speciellt inom engelsksprakig metodiklitteratur anvénds begreppet
vignettebaserad intervju istdllet for stimulusbaserad intervju (eng. vignette-based
interview samt stimulus-based interview). Inom kvalitativa undersdkningar har vignettes
anvints fOr att ge impulser och vicka tankar hos den som intervjuas. Med hjilp av dessa
impulser kan det matas till exempel psykologiska, biologiska, psykologiska samt sociala
reaktioner hos informanter. Impulser fungerar som utgdngspunkt for att informanten kan

formedla deras tankar, sociala vérldar och kulturella arv. (T6rrénen 2018: 1)

I materialet ingar ocksa en lararintervju. Syftet med lararintervjun var att ta reda pa hur
sprdkbadsldraren kan stdtta elevernas utveckling 1 muntliga fardigheter 1 deras
andrasprék. I intervjun diskuterades bland annat om olika metoder som anvénds i detta
sprakbadsklassrum for att frimja elevers kunskaper och grammatiska utveckling i

sprakbadsspraket. Intervjun varade cirka 30 minuter och spelades in med en diktafon.

Respekten for medménniskor dr den grundldggande utgangspunkten for forskningsetiken

och giller alla undersokningar. Informanternas integritet ska respekteras och det ska
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speciellt vara i1 fokus da det dr frigan om minderériga informanter. Det &r ytterst viktigt
att folja tystnadsplikten och det ska sdkerstéllas att andra personer inte kan fa reda pa vem
som har deltagit i undersokningen och gett ett visst svar. Anonymiteten bor respekteras

da undersokningsresultaten ska forevisas. (Holme & Solvang 1997: 32.)

For att undersokningen ska folja den goda vetenskapliga praxisen har jag bett om
forskningstillstand av informanternas vardnadshavare, av den intervjuade lararen samt av
skolans rektor. Tillstand for forverkligande av denna studie har beviljats av Helsingfors
stads utbildningsvésende. Elevinformanterna dr minderariga vilket forutsétter att material
som har samlats in ska anvidndas och lagras pa ett konfidentiellt sétt. Jag kommer att
radera undersokningsmaterialet som bestdr av informanternas intervjusvar genast efter att

avhandlingen har godkénts.

1.3 Metod

Denna undersdkning &r en kvalitativ undersokning. Det som &r typiskt for en kvalitativ
studie dr dess ndrhet till forskningsobjektet. I detta fall bestar forskningsobjektet av elever
pd en viss klass och deras ldrare i en viss skola. Narheten i en kvalitativ studie innebér att
informanterna mots ansikte mot ansikte. Narheten framkommer ocksa som social nérhet,
vilket innebdr bland annat Omsesidig tillit mellan informanterna och forskaren.
Utgéngspunkten for en kvalitativ studie dr att se det undersdkande fenomenet inifran och
pa sa satt skapa en grundligare och mer fullstindig uppfattning av fenomenet som

studeras. (Holme & Solvang 1997: 100f.)

Det som kdnnetecknar kvalitativ forskning &r att antalet informanter ar relativt fa vilket
giller ocksé i denna studie. De kvalitativa undersdkningsmetoderna &r holistiska vilket
syns 1 denna undersokning sd att alla olika paverkande delfaktorer tas 1 beaktande. (Holme
& Solvang 1997: 95; Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2007: 157.) I den hér unders6kningen
tas eventuella padverkande delfaktorer i beaktande nér jag undersoker elevernas muntliga

kunskaper med fokus pa morfologi och syntax.
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Denna undersokning &r en fallstudie. Det innebdr en undersokning av ett specifikt
fenomen. Gillande fallstudien dr det viktigt att kunna identifiera fenomen som kan
undersokas i en avgransad grupp. Att fokusera endast pa en enda enhet dr typiskt for en
fallstudie. Denna strikta avgrdansning av fenomen som undersdks péverkas ocksd av
forskarens inriktning. I denna undersokning gors fallstudie for att spegla fenomenet 1
ljuset av lingvistiken samt sprakbadspedagogiken. Fallstudiemetoden mojliggér djupare
insikter samt upplyser fenomen i vidare utstrickning under en kortare tidsperiod. (Bell
2006: 20 & Merriam 1994: 24, 46, 59f.) Den avgridnsade gruppen i min undersékning

utgdrs av sprakbadselever och dess lérare.

Den centrala analysmetoden som anvénds i denna avhandling dr processbarhetsteorin.
Enligt processbarhetsteorin utvecklas en inldrares grammatiska kunskaper i en viss
ordning och foljer ett visst monster. Sammanlagt finns det fem olika nivaer som inldraren
gir igenom samtidigt da hens sprakkunskaper i1 andraspraket utvecklas. (Abrahamsson

2009: 1221f.) For ndrmare detaljer, se avsnitt 3.2.

Analysen har gjorts utgdende fran inspelade diskussioner: jag har lyssnat igenom
inspelningarna flera ganger och identifierat exempel pa morfologiska och syntaktiska
processer som forekommer 1 informanternas utsagor. Dessa utsagor har analyserats enligt
Pienemanns (1998) processbarhetsteori: ifall i utsagan forekommer ndgon syntaktisk eller
morfologisk process som tas upp 1 teorin, konstaterar jag att informanten behérskar den

morfologiska eller syntaktiska processen pa denna niva.

Spraket som undersoks i denna avhandling innebar sprakbadselevers inldrarspréik, det vill
sdga interimspraket. Enligt Elmeroth (2017: 16) syftar begreppet interimspréket
(inldrarspraket) pd spraket som inldraren producerar medan hen lir sig spréket.
Interimspréket karaktériseras av inldrarens egna och instabila regler som dr kontinuerligt

1 utveckling.
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2 ANDRASPRAKSTILLAGNANDE I SPRAKBAD

I detta avsnitt presenteras sprdkbad som  undervisningsprogram  samt
sprakbadsundervisningens principer, teoretiska grund, uppkomst och nulidge i Finland.
Avsnitt 2.1 presenterar sprdkbadet som undervisningsprogram medan avsnitt 2.1.1
ndrmar sig sprakbadet ur ett undervisningsperspektiv. Avsnitt 2.1.2 redovisar
inlarningseffekter som har natts via sprdkbadsundervisningen och tar upp kritiken som
har framforts mot sprakbad. I avsnitt 2.2 redogdrs for den teoretiska grunden for
andrasprékstillignande. 1 avsnitt 2.3 presenteras ldroplansgrunderna och deras

malsittningar som beror sprakbad.

2.1 Sprékbad som undervisningsprogram

Sprakbad dr ett undervisningsprogram som foljer vissa principer angaende struktur och
pedagogik. Sprékbadet dr bundet till det finlindska skolsystemet. Det betyder att
sprékbadsundervisning erbjuds pé olika nivaer: 1 smdabarnspedagogiken, i
forskoleundervisningen och 1 grundldggande utbildningen. Sprakbad &r ett frivilligt
undervisningsprogram. Det krdver ingen sérskild formaga eller spraklig begévning hos
den som deltar 1 sprdkbad: det betyder till exempel att eleven inte behdver kunna
sprakbadsspraket innan hen borjar i sprakbadsundervisningen. (Bergroth 2015: 1f.) I
Finland tillampas oftast s& kallat tidigt fullstindigt sprakbadet. Det betyder att
sprakbadsundervisningen borjar senast i1 forskolan. Storsta delen av barnen bdrjar i
sprakbad som 4-5-aringar. Sprakbad fortsdtter genom hela den grundliggande
utbildningen. (Bergroth 2015: 1f, 6f.)

Vad giller undervisningsinnehéllet foljer sprakbadsprogrammet de nationella
laroplansgrunderna samt den kommunala ldroplanen. [ sprédkbad fungerar
sprakbadsspraket samtidigt som mal och medel f6r undervisningen. Den procentuella

andelen av undervisning som ges pa sprakbadsspréket dr stor. Minst hilften av all
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undervisningen ska ske pa sprakbadsspréket for att undervisningsprogrammet kan kallas

for sprakbad. (Bergroth 2015: 11f.)

I Finland erbjuds sprakbadsundervisning pa de bada inhemska spraken, pé finska och pa
svenska. Sprakbad pa svenska dr mycket mer utspridd dn sprakbad pa finska pa grund av
det begriansade antalet kommuner som har svenska som majoritetssprak.

Sprédkbadsundervisning ordnas ocksé pa samiska. (Bergroth 2015: 6f.)

Under aret 2017 genomfordes det en nationell utredning om sprakbadsundervisningens
lage 1 Finland. Utredningen visade att i Finland ges sprakbadsundervisning i sammanlagt
15 kommuner. 11 kommuner erbjuder sprakbadsundervisning pa svenska, en kommun pa
finska och tvd kommuner pd samiska. I tvd kommuner erbjuds sprdkbadsundervisning i
bade finska och svenska. Som tillagg till den sprakbadsundervisning som ordnas av
kommunerna ordnar privata aktorer sprakbadsundervisning i 33 kommuner. Dessa privata
aktérer  ordnar  sprdkbadsundervisning 1  smédbarnspedagogiken och i

forskoleundervisningen. (Sjoberg, Mard-Miettinen, Peltoniemi & Skinnari 2018: 36ft.)

Ett av de viktigaste malen med sprdkbadsundervisningen i Finland dr att ge mdjligheter
for elever att f4 méngsidiga kunskaper i sprakbadsspraket (Bergroth 2015: 60). En inblick
gillande sprikbadsundervisning i USA visar att en av mélsittningar med
sprakbadsundervisningen dér &r att forsoka bevara sprakbadssprakets kulturella virde och
kulturarv. I dagens vérld tar de stora varldsspraken hela tiden mer och mer utrymme i det
lingvistiska landskapet och dérfor ar det sérskilt viktigt att forsoka bevara
minoritetsspraken. Detta &r speciellt viktigt i de omrédena dér sprikbadsundervisning ges
pd ett glest talat sprak, till exempel i USA nidra kanadensiska gransen dér
sprakbadsundervisning ges pa spanska trots att franskan dr det ndst storsta spraket i
omradet. (Potowski 2007: 210f.) Ett likartat fenomen 4r bekant ocksé i Finland. De flesta
invanare som talar svenska som sitt modersmal, vilket dr ett minoritetssprék av de tva
inhemska spraken, anser att det dr viktigt att forsoka stoda svenska sprikets stéllning 1

vardagen (se Herberts 2019).
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Sprakbadsundervisning har sitt ursprung 1 Kanada. Idéen for sprdkbad foddes da
engelsksprakiga fordldrar tog ett initiativ att deras barn skulle fa ldra sig franska pa ett
mer effektivt sétt. Franskan &r det andra officiella spraket i Kanada och talas av en
minoritet av kanadensare. De engelsksprakiga fordldrarna ansdg att den traditionella
sprakundervisningen i Kanada inte rickte till for att deras barn skulle klara sig pa
arbetsmarknaden i1 framtiden. De ville ocksa att deras barn lér sig andraspraket franska 1

naturliga ssmmanhang. (Erdos, Genesee, Savage & Haigh 2010: 3f; Bergroth 2015: 23.)

Till Finland kom sprakbadet efter att Christer Laurén, professor i svenska vid Vasa
universitet, hade gjort ett forskarbesok till Kanada och under besdket bekantat sig dven
med sprakbadet. Han konstaterade att sprakbadsmodellen kan tillimpas ocksa i Finland 1
den tvésprakiga miljon som finns till exempel i Vasa. Hans tankar véckte intresset hos
politiker 1 Vasa. Eftersom Vasa ér en stad dir levande tvéasprakighet syns i vardagen
beviljades ett undervisningstillstind for sprakbadsundervisning for Vasa stad.
Sprakbadsundervisningen borjade 1 Vasa ar 1987. Igéngsittningen av
sprdkbadsundervisningen i Finland var annorlunda &n i Kanada. Sprakbadet i Finland fick
sitt ursprung tack vare aktdrer som var politiskt aktiva samt en professor som var
bevandrad 1 sprakbadsundervisning och sprakbadsforskning. I Kanada borjade
sprakbadsundervisningen pa grund av att aktiva foréldrar kravde battre sprakundervisning
1 franska spréket. Sprakbadsundervisningen i Finland har spridit sig tack vare aktiva

fordldrar och okat efterfragan. (Bergroth 2015: 23-26.)

Sprakbadsprogrammet 4r ett undervisningsprogram som utvecklar sprak— och
amneskunskaper hos elever. Detta kridver noggrant planering av ldrare som undervisar i
sprakbad. Jim Cummins har framhéllit att det finns tre enhetliga referensramar som ér i
fokus 1 planeringen av ldrararbete. Dessa referensramar fokuserar sig pa innehdllet,
spréket och sprakanvindningen. (Cummins 2000: 273f.) Sprakbadsprogrammet utvecklar
salunda elevens sprakliga fardigheter i takt med deras kognitiva utveckling (Kontio 2006:

29).
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2.1.1 Sprakbadsundervisning

Den praktiska sprakbadsundervisningen ges ofta i form av temaundervisning. Denna
undervisningsmetod har visat sig vara effektiv och vilfungerande eftersom den integrerar
sprakundervisning och annan dmnesundervisning. Temaundervisning sker i form av
helheter och é&r ett lampligt sétt att nd mélen som i ldroplanen har stéllts for sprakbad.
Undervisningen som sker i form av temahelheter bor ha lika genomtdnkta mal och
innehéll for bade sprdk och innehdll som den reguljira undervisningen som ges pa
elevernas modersmél. 1 sprédkbadsundervisningen foljs de nationella, allméinna
laroplansgrunderna som de olika och skolornas egna sprakbadsldroplaner grundar sig pa.
(Brotherus, Hytonen & Krokfors 1999: 133f; Bergroth 2015: 71.) Anvéndningen av
skolans egen sprakbadslidroplan betonades i den skolan dir denna undersdkning har

genomforts.

En ytterligare fordel med temaundervisningen &dr att man genom det kan diskuteras
naturligt om vardagliga fenomen som bemdots av eleverna dven i livet utanfor skolan och
ger mojligheter till elever att fora dialog med varandra kring de aktuella fenomenen.
Utover detta anser storsta delen av eleverna som deltar i sprakbadsundervisningen anser
att temaundervisningen Adr ett trevligt undervisnings— och inldrningssatt.
Temaundervisningen &r alltsd ett mycket vardagsnira undervisningssatt. (Grandell, Hovi,

Kaskela—Nortamo, Mérd & Young 1995: 5, 31; Bergroth 2015: 70.)

Sprakbadsundervisningen stoder sig till sociokulturell teori vars grundare Vygotski har
bland annat utvecklat teorin om den nidrmaste utvecklingszonen. Det betyder att barn har
tendens att prestera biéttre 1 sddana situationer dir hen samarbetar med en person som é&r
mer kunnig och erfaren. Med andra ord utvecklas barnet 1 véixelverkan med andra
méanniskor. D& barnet far stod fran omgivningen kan hen klara sig en prestation eller
uppgift som annars kunde vara omgjlig for barnet. I ett senare skede kan barnet gora

samma prestation pd egen hand. (Vilkko-Riiheld & Laine 2014: 68.)

Sociokulturell inldrningsteori betonar kooperativ inldrning. Enligt Vygotski dr den sociala

synen pd ldrandet i central roll, inldrningssituationen &r framfor allt en situation for dialog,



16

socialt samspel och spréak. (se Aukrust 2003: 172f; Kauppila 2007: 81.) I sociokulturell
syn ses mdnsklig utveckling som en social foreteelse, vilket innebdr att individen
utvecklas bland annat via olika sociala situationer. (Gibbons 2006: 26). Ur ett
sociokulturellt perspektiv ses sprakbad som ett undervisningsprogram dér elevers
kunskaper, fardigheter och forstaelse dr giltiga inom ramen for ett verksamhetssystem.
Detta betyder att prioriteringar och arbetssitt som &r aktuella 1 sprakbad &r speciella och
kan inte fullstindigt jamforas med andra undervisningsprogram. Varje

undervisningsprogram har sina egna malsittningar. (Saljé 2000: 141.)

Den sociokulturella synen pa sprikutveckling utgér frén att spraket betraktas ur ett
helhetsperspektiv och betydelseperspektiv istdllet for att utga fran sprékets delfardigheter
och grammatiska aspekter. (Eriksson, Gronvall & Johansson 2013: 39.) Denna syn pa
spraket uteldmnar inte grammatiska moment fran undervisningen utan grammatiken ar
inkluderat i1 undervisningen men tas inte upp som ett skilt inslag. Grammatiken som
begrepp betyder det sprakliga regelsystemet som finns 1 spriket 1 frAga (Jorgensen &
Svensson 1986: 9).

En central tanke inom teorin om den nidrmaste utvecklingszonen ar stottning, vilket
innebdr tillfalligt stod som kan ges at eleven for att frimja hens ldrande. Stéttningen leder
eleven till nya fardigheter och mojliggors att hen nér en djupare forstdelse. (Elmeroth
2017: 77.) For att stottningen som ges av lararen skulle vara si effektivt som mojligt ar
det viktigt att uppgifterna som ges at eleverna &r autentiska och kognitivt utmanande. I
sin vidare utstriackning &r stottning en central metod 1 sprék- och kunskapsutvecklande

undervisningsprogram, sasom i sprakbad. (Gibbons 2006: 29f.)

Stottningen har tre utmédrkande egenskaper som ska forverkligas vid ett tillfdlle dir
stottning ges. For det forsta ska stottningen vara tillfélligt: denna typ av tillféllig hjdlp
forhojer forstaelsen, forklarar nya ord och begrepp i sin kontext och ger ett exempel om
malspraket eftersom stottning 1 sprakbad ges pa spridkbadsspraket. Den andra typiska
egenskapen i stottningen ar dess stridvan att forsta larprocessen holistiskt. Med andra ord
betyder detta att eleven ska forsta att ldrprocessen gér ut pa att forsta hur nigot problem

genomfors. Det tredje typiska draget for stottningen &r att stottningen &r riktad pa
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framtiden. Stottningen har ett 6vergripande syfte att det vad eleven behover hjalp med

idag klarar hen det sjdlvstdndigt imorgon. (Gibbons 2010: 42.)

Teorin om den nirmaste utvecklingszonen har kritiserats i nagot man. Swain, Kinner och
Steinman (2015: 20) péstar att teorin om den ndrmaste utvecklingszonen ar en icke-
slutford teori och innehaller brister. Chaiklin (2003: 43) har skrivit att teorin om den
ndrmaste utvecklingszonen baserar sig inte tillrackligt pa tidigare undersokningar och att
det inte finns ndgon insamling av material eller en korpus 6ver materialet diar Vygotskis

definition eller tolkning av teorin skulle finnas.

2.1.2 Tidigare forskningsresultat om sprdkbadselevers grammatikinldrning

Det har konstaterats i forskning att sprakbadselever ndr goda inlérningsresultat. Till
exempel har Bergroth (2015) gjort en undersokning som handlar om sprakbadselevernas
resultat i studentexamen och jamfort sprakbadselevernas prestationer med prestationer
hos elever 1 den reguljdra undervisningen. Enligt Bergroths undersdkning presterar
sprakbadseleverna genomsnittligt béttre i1 studentexamen &@n elever i1 den reguljira
undervisningen nir det géller studentprovet i finska som modersmél, svenska som det
andra inhemska spréket, engelska som frimmande sprak och realprovet. (Bergroth 2015:

93f, 107, 110, 115.)

Det har ocksa stillts kritik mot sprakbadsundervisningen. De aspekter som sprakbadet
har kritiserats pa dr bland annat att fordldrarna anser att sprakbadet ar ett for krdvande
utbildningsprogram, speciellt for yngre elever. For att redan skolstarten kan ses som en
stor fordandring i livet kan det kénnas tungt att gd skolan pa nigot annat sprak &n pé
modersmalet vilket kan leda till att elever blir latt skoltrotta och presterar sédmre i
sprakbadsskolan &n 1 reguljair undervisning. Ett annat argument mot
sprakbadsundervisningen é&r att elever lir sig inte sprikbadsspraket eller modersmalet
tillrackligt vél. Att elever har bristfilliga kunskaper badde i modersméilet och i
sprakbadsspraket kallas for halvsprékighet. Detta kan i senare skede orsaka svérigheter

inom spraklig utveckling. (Kontio 2006: 29.) Lyster (2007: 57) har funnit att
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sprakbadseleverna i Kanada kan ha svérigheter med spraklig korrekthet pd andraspréket.
Detta beror pa det faktumet att i sprakbadsundervisningen i Kanada utsétts eleverna for

spraket huvudsakligen via &mnesundervisning pé sprakbadsspréket.

Nyqvist (2013) har undersokt anvindningen av nominalfraser pa svenska hos
sprakbadselever och elever som deltar i den reguljdra undervisningen. Informanter som
har deltagit i studien har varit i arkurs 1 1 gymnasiet da studien har genomforts. Den
praktiska materialinsamlingen genomfordes i form av ett spontant prov, det vill sdga
eleverna kunde inte forbereda sig for provet. Géllande nominalfraser fokuserade studien
i anvandning av substantivets dubbla bestimdhet, anvindning av possessiva och adjektiva
attribut samt anvandning av synonymiska demonstrativa pronomen den hdr och denna.
Resultaten i studie visade att det inte fanns signifikanta skillnader mellan sprakbadselever
och elever som deltar i den reguljira undervisningen angéende behérskning av sprakliga
konstruktioner som undersoktes i studien. Resultaten visar att eleverna behérskade
konstruktioner vil och kunde anvinda den rétta formen av substantiven framfor eller efter
ett attribut eller ett pronomen. Ett undantag som kom fram i resultatredovisningen var den
korrekta anvéndningen av pronomenet denna, det uppfattades som svart och oklart. Det
som orsakades svarigheter var att i samband med pronomenet denna skall substantivet

vara 1 obestimd form.

Buss (2002) har undersokt 1 sin doktorsavhandling grammatisk kompetens 1 skrivna
elevtexter hos sprakbadseleverna i arskurs 9. Sprakbadselevernas anvindning av svenska
har jamforts med svensksprékiga elever som deltar i den reguljira undervisningen.
Elevtexterna ndrmades ur en lexikal synvinkel och resultaten visades att
sprakbadseleverna i arskurs 9 har ett valutvecklat ordforrad i skrift: lexikal variation fanns
1 skrivna texter och ordforradet var tdmligen stort och det anvindes pa ett moget sitt.
Studien visade att sprakbadseleverna anvénde olika verb pa ett mangsidigt sétt jamfort

med elever som deltar i den reguljdra undervisningen.

Jokiranta (2015) har 1 sin avhandling pro gradu undersokt behirskning av svenskans
ordfoljd i tal hos sprikbadselever och finsksprakiga gymnasister. Resultaten i hennes

studie visar att sprdkbadseleverna hade storre problem i den inverterade ordfdljden
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jamfort med de finsksprakiga gymnasisterna. 1 Jokirantas undersdkning hade
sprakbadseleverna en tendens att inleda meningar med ett satsadverbial vilket foranledde
till felaktig ordfoljd. Likartade resultat kom fram i1 Bolanders (1987) studie dir

informanterna bestod av vuxna andraspraksinlédrare av svenska.

P& det internationella lingvistiska féltet har sprakbadsundervisningen undersokts bland
annat av Roy Lyster. Lyster lyfter fram korrigerande aterkoppling som en viktig metod 1
sprakbadsundervisningen. Att ge aterkoppling i form av korrigerande utsaga vécker
elevernas uppmaéarksamhet pd andraspraket, inklusive grammatik. Korrigerande
aterkoppling i undervisningen &r ett reaktivt sétt att nirma sig spraket och grammatiska
aspekter 1 undervisningen. Grammatikundervisningen i sprékbad &r kontextualiserad,
vilket innebér att grammatiken tas upp 1 samband med &mnesundervisningen och inte som
ett skilt undervisningsinslag. (Lyster 2007: 42ff, 47.) Kontextualisering av grammatiken
tas ocksa upp i Stromqvists (1993a: 28) artikel om grammatik, spréklig medvetenhet och
grammatikundervisning. Med kontextualisering menar Stromgqvist att i undervisningen
bor det visas hur grammatiken hénger ihop med de andra sprakliga komponenterna och

att grammatiken har en viktig betydelse som en del av spraket som inldras.

2.2 Teoretiska utgangspunkter for tillignande av andrasprak

Tillignandet av andrasprdk sker automatiskt och naturligt ndr andraspriksinldrare
medverkar med en person som dr malsprdkstalare. Tilldignandet sker utifran sprakligt
inflode och spraklig interaktion. Spraktillignandet bor urskiljas fran begreppet
sprakinlarning. Sprakinldrning &r ett mer formfokuserat och artificiellt inldrningssétt som

sker oftast i klassrumskontext. (Abrahamsson 2009: 15.)

Andraspriksinldrning kan delas in 1 formell och informell inldrningen. Den formella
sprakinldrningen betyder inldrning som sker 1 olika laroanstalter och oftast 1 ett klassrum.
Den informella sprakinldrningen sker utan undervisning, till exempel i olika hobbyer pa

fritiden. Den traditionella sprakundervisningen i skolorna é&r ett bra exempel péa formell
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sprakinlarning.  (Abrahamsson 2009: 16.) Tack vare de elevcentrerade
undervisningsmetoderna lar sig sprakbadseleverna andraspraket pa ett naturligt sétt i och
utanfor klassrummet: 1 sprakbadet inldrs spraket i naturliga och meningsfulla situationer

dér eleven &r i1 fokus (Bergroth 2015: 71f).

Det finns flera faktorer som paverkar tillignandet av ett andrasprék. Dessa faktorer kan
vara sprakliga, individuella eller miljorelaterade. Spréakliga faktorer innebér bland annat
inldrares forstasprak, strukturer i malspraket samt andra kunskaper som sprakinldraren
har. Individuella faktorer berdr sprakinldraren sjdlv: dessa dr bland annat alder,
motivation, skolbakgrund samt attityd till malspraket. Miljorelaterade faktorer betyder
bland annat formen av inldrning (formell respektive informell), hur mycket sprakinldraren
ar 1 kontakt med malspraket samt hurdant socialt klimat det finns kring malspréket.

(Philipsson 2013: 122).

Sprakliga faktorer, till exempel andraspraksinldrarens sprakliga bakgrund, har inverkan
pd det hur andrasprdksinldrare tilldgnar sig ett nytt sprdk. Till exempel ifall en
andraspréksinlirare som tilldgnar sig svenska spraket har tyska som forstasprak, kan tyska
spraket stora tillignandet av svenska i ndgot man, eftersom i svenska spraket dr vissa
morfologiska konstruktioner olika &n i tyskan. Jag valde att presentera sprikparet
svenska—tyska eftersom bdda spraken hdrstammar frin samma ursprdk och darmed é&r
spraken genetiskt likadana. Ett illustrerande exempel pa en morfologisk skillnad som
finns mellan svenskan och tyskan &r att i svenska spraket kongruensbojs ett adjektiv i
predikativ stillning efter subjektets numerus (singularis—pluralis; t.ex. hungrig—hungriga)
medan 1 tyskan kongruensbdjs adjektivet inte i1 predikativ stdllning efter subjektets
numerus utan dr alltid 1 konstant form (hungrig). Dessa avvikande konstruktioner i tva
sprdk som &ndd &r ndra varandra kan orsaka svarigheter hos andraspriksinlérare.

(Philipsson 2013: 122f.)

En mycket anvind teori for att forklara andrasprakstillignande &r transferteori. Teorin har
konstruerats av en amerikansk lingvist William Whitney 1 slutet av 1800-talet. (Lu 2010:
4.) Enligt transferteorin kan andraspraksinldrningen ske via dverforingsmetoden fran

forstaspraket till det nya spraket nir en sprakinldrare redan har tilldgnat sig ett sprak. Inom
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lingvistiken kallas denna Overforingsmetod for transfer. Enligt denna teori har
kunskaperna i forstaspraket, alltsd oftast 1 inldrares modersmal, en avsevird betydelse
med tanke pé andrasprakstillignandet. Inldrares forstasprak paverkar tillignande av
andraspréket till exempel genom prosodin och grammatiska regler. Transfer som sker pa
det hér séttet kan ha badde gynnsamma och ogynnsamma konsekvenser. Positiv éverforing
sker da inldrarens modersmal och malspraket har flera gemensamma sprakliga drag, till
exempel gillande grammatik och ordval. Negativ 6verforing, interferens, kan dga rum da
inldrarens modersmal och mélspréket skiljer sig mycket fran varandra 1 fraga om

sprakliga konstruktioner. (Elmeroth 2017: 17ff.)

Individuella faktorer som har sin inverkan pa andrasprékstillignande &r bland annat
motivation och attityder till spréket som tillignas. Dessa faktorer kallas for affektiva
faktorer och kommer till uttrycks hos enskilda individer vid tillignandet av andrasprak.
(Abrahamsson 2009: 205.) Gardner (1979) har skrivit att motivationen som forekommer
vid andraspriksinldrning kan vara antingen integrativt eller instrumentellt. Integrativ
motivation bildas d andraspraksinléraren vill identifiera sig med mélspraket, dess talare
och dess kultur. Denna typ av motivation uppstar hos andraspréksinldrare som ser
andraspréaket som ett verktyg att integrera sig med malspraksgemenskapen. Motpolen till
den integrativa motivationstypen dr instrumentell motivation. Denna typ av motivation
forekommer dd andraspréksinlédrare vill anvénda det tillignade spraket som verktyg for
att uppna négot, till exempel studiemdjligheter, ett vilbetalt jobb eller nadgot annat. En
inldrare som dr instrumentellt motiverad att tilldgna sig ett nytt sprak ar formodligen inte
intresserad av att identifiera sig med maélsprdkstalarna eller att bli socialt accepterad av

malspraksgruppen.

Miljorelaterade faktorer som har sin inverkan pa tilldgnandet av ett andrasprak ar bland
annat mingden av sprakligt inflode, formen av inldrningen och sjélva inldrningsmiljon
dér inldrningen sker. Det har konstaterats att ju mer andraspraksinldrare &r 1 kontakt med
sprakliga inflodet som ges av malsprakstalaren desto gynnsammare och effektivare ar
spraktillignandet. Interaktionen mellan andrasprdksinldrare och maélsprékstalare ar

viktigt och framjar tillignandet av andrasprik hos sprakinldrare. Sprakbadsprogrammet
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ar ett bra exempel pa undervisningsprogram dér sprékinldrare exponeras rikligt for

malsprak. (Abrahamsson 2009: 1711, 1791, 188.)

Miljorelaterade faktorer vid andrasprékstillignande omfattar olika sociala delfaktorer, till
exempel gruppens sammanhallning, attityder och gruppstorlek. Dessa miljorelaterade
delfaktorer som &dr bundna till gruppens sociala kontext presenteras ocksa i Schumanns
(1978) ackulturationsmodell. Grundtanken 1 modellen &r att det finns olika faktorer som
anger andrasprakinldrarens sociala och psykologiska distans till malspraket, dess talare
och kultur. Dessa distanser som &r bade sociala och psykologiska, reflekteras i
sprakinldrarens ackulturation. Enligt teorin &r graden av ackulturationen en avgdrande

framgéngsfaktor i andrasprékstalares sprikliga utveckling.

Niér ett nytt sprak tillignas dr det vanligt att tillignandet av sprak karaktériseras av olika
sprakliga fel. Dessa fel gors i samband med produktion av malspraket och &r ofta
systematiska, vilket betyder att de upprepas. Dessa fel som gors av andraspréksinliraren
identifieras inte av inlédraren sjilv och dirmed kan de ha en negativ inverkan pa utveckling
av maélspriket. (Gass & Selinker 1994: 66f.) Ett typiskt exempel som forekommer i
svenska spraket hos andraspréksinldrare dr omedvetet anvdndning av fel genus i samband

med vissa ord (se Nyqvist 2013).

Forskningen har identifierat vissa teoretiska mognadsbegransningar som sitter ramar for
andraspréksinldrningen. En av de mest kidnda teorierna dr Lennebergs teori om kritiska
period for sprikinldrning. Denna teori gir ut pd att mojligheten till det automatiska
tillignandet som sker via sprakligt inflode har en tendens att forsvagas efter puberteten.
Efter den kritiska perioden &dr det svarare att tilligna sig spraket tendensen for det
automatiska tillagnandet av sprak har forsvagats. Ifall en sprakinlérare vill tilldgna sig ett
nytt sprdk efter kritiska perioden krivs det naturligtvis medveten anstringning av
sprakinldraren. (Abrahamsson & Hyltenstam 2013: 223.) Med tanke p& Lennebergs teori
ar sprakbadsundervisning en vélfungerande inldrningsmetod eftersom tidigt sprédkbad

paborjas fore puberteten och dirmed foljer Lennebergs teori om den kritiska perioden.

Det dr betydande att lagga marke till att den grammatiska utvecklingen som sker hos ett
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barn inte dr nagot isolerat utan den sker i samband med lexikal, fonologisk och pragmatisk
utveckling. Grundtanken med den grammatiska utvecklingen &r att barn bygger ut sin
kompetens att boja samt kombinera olika ord inom grammatiska ramar som existerar i

barnets sprakgemenskap. (Hakansson & Hansson 2007: 168.)

Hékansson och Hansson (2007: 162f) har presenterat tre synsitt som géller grammatisk
utveckling hos barn. Dessa synsitt ar det generativa, det kognitiva och det
konstruktivistiska synséttet. Det generativa synséttet hdavdar att grammatiken ar i fokus
angdende sprakformagan. Enligt detta synséttet dr vi alla fodda med formagan for inre
grammatik som definieras med bade starka och svaga drag. Dessa drag for den universella
grammatiken aktiveras och specificeras ndr barnet hor sprdk som talas i omgivningen.
Spraket har automatiserats vid 3—4 ars alder. Den universella grammatiken har sin grund
mestadels i lingvisten Noak Chomskys arbete som dgde rum pa 1960-talet (Abrahamsson

2009: 151).

Enligt det kognitiva synsittet baserar sig grammatisk utveckling pd samma kognitiva
processer som annan spraklig och innehéllslig inldrning och utveckling. I synséttet ses
sprakformégan som en del av var kognitiva formaga. Det kognitiva synsittet kénner inte
till tanken om en medfddd grammatik utan enligt detta synséttet utvecklas sprak och
grammatik via det sprékliga inflodet eller samspelet. Inom det kognitiva synséttet kan det
urskiljas tvd riktningar som betonar antingen betydelsen av sprékligt inflode
(konnektionismen) eller betydelsen av samspelet (kognitivism) som utgéngspunkt for

spréklig och grammatisk utveckling. (Hikansson & Hansson 2007: 165f.)

Det konstruktivistiska synsittet ser den grammatiska utvecklingen ur ett
konstruktivistiskt perspektiv. Utgdngspunkten for den grammatiska utvecklingen hos en
sprakinldrare dr att sprakinldraren i borjan av utvecklingen lér sig spraket frdn konkreta
strukturer som baserar sig pa specifika ord och morfem. Utvecklingen framskrider gradvis
mot mer abstrakta och produktiva strukturer. Det &r typiskt att sprakinléraren forsoker
hirma maélsprékstalaren och pd sa sétt utvidga sin grammatiska kompetens, med tiden
paborjar inldraren forsta olika grammatiska bestandsdelar (till exempel bojningsédndelser,

genus, ordf6ljd) och deras relation med varandra. (Hékansson & Hansson 2007: 166.)
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Den grammatiska utvecklingen har undersokts bland annat av Tomasello (2003). Det
centrala 1 hans studie dr att den grammatiska utvecklingen sker successivt, fran mer

konkreta till den mer abstrakta.

2.3 Laroplansmalen for sprakbadsspraket

All undervisning som ges av kommunala skolor i Finland ska folja de nationella
laroplansgrunderna. Enligt laroplansgrunderna for den grundliggande utbildningen ska
undervisningen i1 A-ldrokursen i svenska bland annat ”ge eleven ménga mojligheter att
Ova sig 1 att och ordna tillfillen didr eleven far trdna muntlig kommunikation”.
(Utbildningsstyrelsen 2015: 225.) Dessa mélséttningar styr uppldggandet av

undervisningen.

Eftersom denna avhandling beror sprakbadsundervisningen i staden Helsingfors, ligger
fokusen hir i Helsingfors stads ldroplan. Alla kommuner i Finland har sin egen lidroplan
dér allmidnna malsittningar och arbetssitt preciseras. De nationella ldroplansgrunderna
baserar sig pd den finska lagstiftningen och respekterar timfordelningen som har
faststillts av statsrddet. Angéende skolans verksamhet har elevernas vardnadshavare en
avgorande roll: samarbete mellan hem och skola ér en forutséttning for skolverksamhet.
Detta understryks ocksa i laroplansgrunderna for den grundldggande utbildningen. (Hem

och Skola 2019).

Utover den kommunala ldroplanen har varje skola 1 Helsingfors sin egen ldroplan.
Skolans laroplan grundar sig pa de nationella laroplansgrunderna samt pa den kommunala
laroplanen. Det har ocksd faststéllts en gemensam ldroplan for sprékbadsundervisning
inom Helsingfors stad samt dven mer specifik sprakbadsléroplan som anvénds i skolan
dir denna studie har genomforts. I den undersdkta skolans ldaroplan presenteras det
larandemalen som betonas 1 undervisningen av sprakbadsspréket i1 respektive skola. I
laroplanen faststills malen for alla fyra delomraden som é&r i fokus i inldrningen av

andraspréket: tala, skriva, lyssna och ldsa.
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I sprakbadsléroplanen i Helsingfors stad ingar malséttningar for behérskning i svenska 1
slutet av arskurs 6. Sprakbadsspraket foljer de malsittningar och bedémningskriterier
som har stéllts for Al-spréket, vilket &r det forsta frimmande spréket eller det andra
inhemska spraket som studeras i skolan. Malséttningarna tar hansyn till bland annat
viaxande sprakkunskaper i malspraket bade i tal och skrift, formégan att kommunicera pa
malspraket och att tolka olika texter som dr skrivna pa méalspraket. Malséttningarna lyfter
fram betydelsen av sprdkmedvetenhet. (Helsingfors stad 2019). Dessa kommunala
malsittningar foljer exakt de malsdttningar som har angetts i de nationella

laroplansgrunderna.

Malséattningar och innehdll som &r i fokus 1 skolan dar undersdkningen har genomforts ar
definierade i skolans egen sprakbadsliroplan fran &r 2016. Mélséttningarna och innehallet
har delats in i tre olika kunskapsomraden: forméga att tolka och producera texter, forméga
att producera och forsta tal samt litteratur. (Helsingfors stad 2016.) Eftersom denna studie
undersoker muntliga kunskaper hos sprakbadseleverna diskuterar jag hédr ndrmare

malsittningarna om férmégan att producera tal.

Enligt mélséttningarna i kunskapsomradet ”forméga att producera och forsté tal” géller
att eleven under arskurs 6 befdster och fordjupar sin muntliga framstéllning och klarar av
att argumentera och debattera om ett bekant tema. Innehallet som tas upp under detta
kunskapsomréde i arskurs 6 dr att eleven héller ett foredrag och ett tal samt att eleven

lyssnar pa olika medier. (Helsingfors stad 2016.)

I enlighet med skolans egen sprakbadsldroplan syns formagan att anvidnda svenska
spraket bland annat i att eleven har ett valutvecklat uttal 1 svenska, anvinder mingsidigt
ordforrad och behérskar de vanligaste fraserna och har en forméga att diskutera i olika
situationer. Dessa malsdttningar dr knutna till muntlig framstdllning. I skolans egen
sprakbadsldroplan presenteras inte mélsittningar som géller grammatisk korrekthet som

skulle vara avsedda for arskurs 6. (Helsingfors stad 2016.)
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3 PROCESSBARHETSTEORIN I LJUSET AV SVENSKA SPRAKET

I det hir kapitlet presenteras processbarhetsteorin, som dr den mest centrala
analysmetoden i denna avhandling. Kapitlet inleds med att beskriva processbarhetsteorin
som analysmetod (avsnitt 3.1). I avsnitt 3.2 presenteras det utvecklingsnivaer som hor
samman med processbarhetsteorin. Efter detta presenteras ndgra tidigare studier i
andraspraksforskning som har gjorts med processbarhetsteorin som analysmetod for
sprakkunskaper 1 andrasprdk (avsnitt 3.3). Avsnitten 3.4 och 3.5 presenterar de

morfologiska och syntaktiska principerna i svenska som tas upp i processbarhetsteorin.

3.1 Allmént om processbarhetsteorin

Processbarhetsteori dr en teori av lingvisten Manfred Pienemann. Teorin utarbetades for
att beskriva och forklara de inldrningsgangar som hade identifierats till exempel i1 Zisa-
projektet. (Flyman Mattson & Hakansson 2010: 15.) Zisa-projektet ér ett projekt dér
forskarna undersokte inldrningsgéngar hos icke-utbildade andraspraksinldrare medan de
tillignade sig tyska sprdket i1 Tyskland. (Mitchell & Myles 1998: 78.)
Processbarhetsteorin dr en teori om den grammatiska utvecklingen i inldrarspriket
(Hammarberg 2013: 54.) Syftet med processbarhetsteorin ar att forklara morfologiska och
syntaktiska strukturer som forekommer vid inlérningen av andrasprdk (Flyman Mattson

& Hékansson 2010: 16).

Processbarhetsteorin baserar sig pd talproduktionsmodellen av Willem Levelt
(Abrahamsson 2009: 123). Levelts modell beskriver talproduktion som spontant fenomen
hos sprékanvindare. Modellen dr en beskrivning over sprikproduktion och kan inte
anvindas som modell for sprakinldrning. Talproduktionsmodellen gar ut pa att urskilja
olika operationer som gés igenom av sprakanvédndaren. Dessa operationer dr nddvéindiga
for att en ménniska kan producera tal. Operationer som gds igenom av sprakinldraren ar

konceptualisering, formulering och artikulering. (de Bot 1992: 3f.).
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Konceptualisering av ett sprak innebdr att sprdkanvdndare 4r medveten om innehallet som
hen ska omvandla fran tankeniva till lexikal niva nir hen ska producera tal. Formulering
enligt denna modell betyder att sprakinldraren konverterar den preverbala tanken till en
muntlig framstéllning. For att detta kan ske krdvs det att sprdkanvéndaren anvédnder de
korrekta orden samt med de korrekta enheterna. Med korrekta enheter avser de Bot olika
morfofonologiska former eller lexem. Anviandning av orden och de lexikala enheterna
ska ske inom grammatiska ramar som géller for spréket i fraga. Den sista rollen som tas
av sprakinlédraren dr rollen som artikulerare. Denna roll innebér att inldraren ska omvandla
den planerade talmodulen till egentlig talproduktion. En spridkanvindare gar igenom

dessa tre roller d& hen framstéller sig muntligt. (de Bot 1992: 3f.)

Foregangaren till processbarhetsteorin &r utdver Levelts talproduktionsmodell dven
performansanalysen vilket &r en analysmodell som har utvecklats bland annat av
lingvisterna Edward Klima, Ursula Bellugi och Roger Brown (Hakuta & Cancino 1977:
303). Performansanalysen anvénds som analysmetod for att bedoma elevers fardigheter i
ett andrasprdk. Syftet med performansanalysen dr att studera interimspraket som
fullstindig enhet och inte fokusera sig pa enskilda konstruktioner och ordval som
processbarhetsteorin gor. Med hjélp av performansanalysen far forskaren en noggrann
och generell bild Over inldrares sprakkompetens. I performansanalysen bildar alla
lingvistiska komponenterna (det vill siga nominalfraser, verbfraser, meningsbyggnader,

adverbial och textbindningar) en helhet. (Flyman Mattson & Hékansson 2010: 16f.)

Grundtanken 1 processbarhetsteorin och performansanalysen &r densamma, bédda
analysmetoderna undersoker grammatisk kompetens hos en sprékinldrare.
Processbarhetsteorin fokuserar mer pa grammatiska detaljer som forekommer i
inldrarspriket medan performansanalysen ger en mer dversiktlig bild av den grammatiska

kompetensen hos en sprakinldrare. (Flyman Mattson & Hakansson 2010: 17.)

3.2 Processningsnivéderna i processbarhetsteorin
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Processbarhetsteorin bestar av fem processningsnivéer. Pa varje niva finns det bade

morfologiska och syntaktiska strukturer som ska behédrskas av sprakinldraren.

(Abrahamsson 2009: 124f.) Dessa fem nivéer dr sinsemellan hierarkiskt kopplade. Det

betyder att nivaderna bygger pé varandra: ifall sprakinldraren kan producera andraspraket

pa niva 2, krivs det att hen behérskar ocksa sprakliga strukturer som hor hemma till niva

1. Morfologiska och syntaktiska strukturer som tas upp i1 processbarhetsteorin ar

essentiella vilket innebér att anvéndning av dessa strukturer dr nddvéandiga nar det géller

produktion av andraspraket. (Pienemann 1998: 8ff.) For att gora teorin tydligare

presenteras processningsnivaerna i tabell 1.

Tabell 1. Processningsnivder enligt processbarhetsteorin (fritt efter Pienemann &
Hékansson 1999: 404; Hékansson 2000: 140; Eklund Heinonen 2009: 35.)

Processningsniva

Morfologiska procedurer

Syntaktiska procedurer

5. meningar, grammatisk
information mellan satser

skillnaden mellan
huvudsats och bisats,
inte inversion 1 bisatser,
preverbal negation 1 bisats

4. satser, grammatisk
information mellan fraser

predikativ kongruens

inversion (adverb + subjekt
+ verb)

3. fraser, grammatisk
information inom fraser

attributiv kongruens

spetsstillning av adverb
med rak ordfoljd (adverb +
subjekt + verb)

2. ordklasser, lexikal
morfologi

pluralform, bestdimd form,
presens — preteritum

kanonisk, rak ordfoljd
(subjekt + verb)

1. enstaka ord — lemma

konstanta former

enstaka konstitutioner,
inlérda helfraser
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I spalten till vinster i tabell 1 anges processer som sker pd utvecklingsnividn angaende
grammatisk information. I den mittersta spalten anges vad behédrskning av dessa
procedurer betyder med tanke pad den morfologiska utvecklingen hos
andraspréaksinldraren. I spalten som finns till hoger anges det processprocedurer som

handlar om syntaktisk utveckling hos sprékinldraren.

Den allra ldgsta nivan i processbarhetsteorin omfattar enstaka ord, vilka kallas ocksa for
”lemma” inom lingvistik. Néar det géller tilldgnande av andrasprak, dr det nodvandigt att
inldraren har tillgang till en samling av olika ord som fungerar som ett lexikon. Detta
kréavs for att inldraren kan anvénda lexikon som foremal for enkla grammatiska processer.
Pé nivd 1 anvénder inldraren sig inte alls av grammatiska strukturmedel, till exempel
bodjningsmorfem. Istéllet for anvdndning av grammatiska strukturmedel anvédnds orden
som invarianta helheter och yttrandena som innefattar till exempel artikelldsa, obdjda ord.
Exempel pd processer som pa nivad 1 dr “katt ramla” och “jag vet inte”. Det som &r
anmarkningsbart pa nivd 1 att det inte sker ndgon grammatisk éverforing mellan dessa
ord utan alla ord &r sjdlvstdndiga, invarianta helheter. P4 denna niva anvinds ocksa inlérda
helfraser. Begreppet helfras i denna kontext syftar pa en fras som &r inldrd som en
holistisk konstruktion &ven om den kan besta av olika ord. Ett exempel pa en helfras som

2

kan anvédndas av en sprékinldrare dr “Jag heter...”. Sprikinldraren kan anvinda frasen
som en sjdlvstindig konstruktion d&ven om hen inte &nnu behérskar till exempel bdjning

av verb. (Eklund Heinonen 2009: 34.)

Pa nivd 2 borjar sprékinldraren forsta lexikala kopplingar mellan orden. Detta syns till
exempel i att hen kan kategorisera ord enligt deras innebdrd samt koppla samman enkel
grammatisk information med orden, till exempel numerus med substantivord eller tempus
(presens och preteritum) med verb. (Glahn, Hakansson, Hammarberg, Holmen,
Hvenekilde & Lund 2001: 392.) Exempel pa detta dr till exempel frasen “tvd katter”.
Ordet ”tvd” anger numerus och “katter” &r ett substantivord i pluralis. P4 nivd 2
forekommer ocksa till exempel pluraldndelser eller enklitiska artiklar (efterstdllda
artiklar) 1 interimspraket som sprakinldraren producerar trots att dverforing av den

grammatiska informationen mellan orden i frasen inte dnnu sker pa denna niva. Nér det
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géller syntax dr ordfoljden pa denna niva fortfarande kanonisk och rak, i form av subjekt—

verb—objekt. (Eklund Heinonen 2009: 34f & Philipsson 2013: 125.)

P& niva 3 i processbarhetsteorin borjar inldraren dverfora grammatisk information mellan
ord inom samma fras. Detta kan ske till exempel mellan huvudsubjektet och attributsordet
1 form av attributiv kongruens. Exempel pé attributiv kongruens ar till exempel fraserna
”en rod bil” och “ett rott dpple”. Inldraren borjar tilldmpa grammatiska kunskaper om
kongruens i genus och numerus i en nominalfras men behérskar inte predikativ kongruens
utan kongruensen ér begransad till nominalfrasen. Exempel pa attributiv kongruens med
numerus &r till exempel fraserna "tio roda bilar” och “flera réda dpplen”. Den hér typen
av Overforing av den grammatiska informationen mellan ordenheter i en fras kallas for
frasmorfologi. Angdende syntax kan inldraren pa denna niva stélla ett adverb som forsta
satsdel och sedan fortsitta satsen med rak ordfoljd. Detta framkommer typiskt i en sats
som foljer konstruktionen adverb—subjekt—verb. Exempel pa detta &r frasen “sedan
bussen korde” diar frasen inleds med adverbialet “sedan™ vilket foljs av ett subjekt
“bussen” och ett verb “korde”. Grammatiskt dr denna sats felaktig eftersom inldraren
borde anvidnda inverterad ordfoljd efter adverbet, det vill sdga placera verbet efter

adverbet istéllet for subjektet. (Glahn m.fl. 2001: 392 & Eklund Heinonen 2009: 35.)

Den fjidrde nivdn i1 processbarhetsteorin innefattar att inldraren ar kapabel att dverfora
grammatisk information inom satser, mellan fraser (Pienemann 1998: 9). P4 detta stadium
behérskar inldraren den predikativa kongruensen vilket betyder att adjektivet kongruerar
med substantivet i1 predikativ stéllning vilket inte lyckades pé foregéende nivd. Exempel
pé en predikativ kongruens i en sats dr “’bilen dr gul” och “bilarna dr gula”. Adjektivet
”gul” kongruerar med substantivet som dr i predikativ stdllning. Angéende satsldran
borjar inldraren anvdnda omvénd ordfoljd, det vill sdga inversion, bade 1 bisatser och 1
indirekta fragor. Exempel pa detta dr "Nu dricker jag kaffe”. Satsen inleds med adverb
“nu” vilket forutsétter inverterad ordfoljd, vilket betyder att verbet placeras fore subjektet.
(Eklund Heinonen 2009: 36.) I de tidigare undersokningar som har genomforts om
sprdkbadselevers fardigheter 1 svenska, har storsta delen av eleverna nétt denna niva eller
en niva lagre, ndr materialet har analyserats med hjélp av processbarhetsteorin (Iso—Oja

2016; Pakarinen 2014).



31

Den femte och hogsta nivan i1 processbarhetsteorin omfattar att den grammatiska
informationen dverfors mellan satser. Detta kriver forstdelse av storre bestdndsdelar av
spraket och forstaelse om hur dessa delar samverkar med varandra enligt grammatiska
regler. I svenska spréket betyder detta att inldraren behdrskar skillnaden mellan huvud—
och bisatser samt kan anvianda dem 1 ritta sammanhang. Inldraren ar kunnig att placera
negationen och andra satsadverbial ritt samt kan undvika den omvinda ordfoljden 1
bisatser. Exempel pd en korrekt ordféljdsanvindning forekommer 1 ’pojken som inte
cyklar”. I exemplet har negationsordet inte” placerats korrekt fore verbet ’cyklar”. Pa
detta stadium kan sprakinldraren bilda indirekta fragor och behdrskar deras ordfoljd.
Exempel pa en indirekt fradga ar ”’jag undrar nédr bussen kommer”. Inldraren har tillignat
sig alla morfologiska konstruktioner och didrmed finns det inga andra morfologiska

konstruktioner som behover tilldgnas. (Eklund Heinonen 2009: 36.)

Pienemann och Hékansson (1999: 398) har konstaterat att den femte nivan for
morfologiska processer inte existerar i processbarhetsteorin. Hammarberg har konstaterat
1 sin artikel (2013: 56f) som beskriver de teoretiska ramarna i andraspriksforskning att
det &ven finns en femte niva for morfologiska processer. Enligt Hammarberg ar den femte
nivan, adjektivkongruens mellan nomen i en huvudsats samt adjektiv 1 bisats som inleds
med den samordnande konjunktionen ”som”. Hammarbergs teori dr livligt debatterad och
eftersom Pienemann, som har skapat processbarhetsteorin, inte instimmer med
Hammarberg om morfologiska processer pd niva 5, diskuteras det inte vidare i denna

avhandling.

3.3 Tidigare undersdkningar om andraspréket och processbarhetsteorin som analysmetod

Svenska spraket ar mycket utforskat ur andraspraksperspektiv och processbarhetsteorin
har anvédnts som analysmetod i tidigare studier i ganska stora omfattning. (Eklund
Heinonen 2009: 34). Processbarhetsteorin sammanhdnger med det kognitiva

perspektivet, vilket dr ett av de perspektiv som anvénds i1 andraspraksforskning. Det
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kognitiva perspektivet fokuserar pa kognitiva processer som sker hos en sprakinlérare nér

spraket tilldgnas och anvindas i praktiken. (Hammarberg 2013: 51f).

Eklund Heinonen (2009) har i sin doktorsavhandling undersokt muntlig sprakfardighet
hos vuxna andraspraksinlérare av svenska med hjélp av processbarhetsteorin. Resultaten
1 Eklund Heinonens studie visar att andraspraksinldrares morfologiska fardighet oftast
kan placeras pd nivd 3 eller 4. Det betyder att andraspraksinldraren kan placera
attributsordet rétt i en nominalfras och anvdnda kongruens pa ett ratt satt. Nér det géiller
syntaktiska fardigheter, nddde informanterna nivéerna fran 3 till 5. Det innebér att de
behirskade anviandningen av adverbial och subjekt fore verb, kunde placera verben pa
ritt stille 1 en mening samt behérskade placeringen av negationsordet efter verbet i en
bisats. Eklund Heinonen pépekar att resultaten 1 hennes studie dock inte kan generaliseras
fullstdndigt eftersom forutséttningar for andraspréksinliarning var mycket varierande:

vissa informanter hade studerat sprak mycket kortare tid an andra.

Myllyniemi (2015) har i sin avhandling pro gradu undersokt morfologiska och
syntaktiska drag i andraspraket, svenska, hos sprdkbadselever och hos elever som deltar
i den reguljira undervisningen av A-svenska. Enligt Spréklararforbundet i Finland (2019)
syftar ”A—svenska” pa den 1dnga larokursen i det andra inhemska spréket. Undervisnings—
och kulturministeriet har i sin redovisning (2017: 24) skrivit att A—svenskan paborjas
antingen senast 1 arskurs 3 (Al-svenska) eller senast i arskurs 5 (A2—svenska). Eleverna
1 Myllyniemis studie som studerade larokursen A—svenska hade spraket som A2—sprak.

A2-spréket innebdr att spriket ar ett frivilligt sprak (Utbildningsstyrelsen 2019: 2).

Materialet i studien bestér av skriftliga elevtexter som Myllyniemi analyserade med hjélp
av processbarhetsteorin. Informanterna 1 hennes studie gick i arskurs 9 da studien
genomfordes. Resultaten 1 Myllyniemis studie visade att storsta delen av
sprakbadseleverna behérskade syntaktiska och morfologiska konstruktioner pa nivé 4 i
processbarhetsteorin  medan kunskaperna gillande syntaktiska och morfologiska
konstruktioner hos elever som ldser A-svenska kunde placeras pd nivan 3 1

processbarhetsteorin.
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Carlsson (2006) har undersokt sprakutvecklingen hos flersprékiga barn med fokus pa
brister som forekommer 1 andrasprakstillignande av svenska hos dem. Unders6kningen
har rapporterats i en magisteruppsats i pedagogik som ar skriven vid Stockholms
lararhogskola som ar numera en del av Stockholms universitet. Carlsson har anvint
processbarhetsteorin som den priméra analysmetoden. Studien presenterar olika typer av
syntagmatiska och paradigmatiska forenklingar som Carlsson identifierade i barnens
sprakliga produktion. Resultat i Carlssons studie visade att de flersprakiga barnen hade
tendens att ha goda grammatiska kunskaper i1 andrasprdk dven om de anvénde olika
forenklingsmetoder vid tillignandet av spraket. Deras andrasprakutveckling skedde dock
ganska ldngsamt. Processbarhetsteorin fungerade inte som forvintat som analysmetod i
denna studie. Kategoriseringen i processbarhetsteorin r strikt och Carlsson upplevde det
som svart att avgora ifall en elev behirskade en viss nivan eller inte eftersom samtliga
kriterierna for en viss processningsniva i teorin inte alltid forekom i barnets tal. Denna
problemstillning har 16sts av Myllyniemi (2015) pa det séttet att eleven bor ange en viss
grammatisk konstruktion dtminstone tre gdnger for att det kan anses att eleven behérskar

konstruktionen pa den undersokta nivan.

3.4 Morfologiska principer i svenska spraket

Att tillagna sig ett nytt sprak kriver forstaelse av grammatiken i spraket ifraga. Det har
papekats att morfologiska och syntaktiska strukturer dr sddana sprakliga strukturer som
bemotts av sprakinldraren da svenska spraket inldras. (Philipsson 2013: 121f, 124).
Eftersom morfologiska och syntaktiska strukturer har en stor roll med tanke pa svenska
sprakets grammatik, har jag bestdmt mig for att studera dessa strukturer i denna

avhandling.

Rent generellt 4r morfologin formléra, den betraktar spraket utgadende fran olika morfem.
Ett morfem &r den minsta betydelsebidrande enheten 1 spraket, till exempel en
bojningsdndelse eller en preposition. Genom att sétta ihop morfem bildas det ord.

(Jorgensen & Svensson 1986: 13.)
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Ifall kasussystemet i svenskan studeras ur ett lingvistiskt perspektiv anses det vara relativt
enkelt. Det som orsakar mest osdkerhet i svenska spraket hos sprakinldrare angaende
morfologin dr nominalfrasen och dess korrekta anviandning. I svenska spraket finns det
tva grammatiska genus, utrum (artikel en) och neutrum (artikel etf). Det finns inte
fullstindiga regelbundenheter angdende anvindning av genus utan genus av ordet bor

inldras separat vid varje nytt ord. (Philipsson 2013: 124f.)

Tva andra morfologiska foreteelser som kan uppfattas svara i svenskan ér anvéndning av
genus och anvindning av bestimda och obestimda ordformer. Anvéndningen av
artiklarna en och ett som anger genuset samt anvandningen av bestimda och obestdmda
ordformer kan vara knepiga hos inldrare som har finska som forstasprék, eftersom genus

och bestdmdhet inte uttrycks pa samma sitt 1 det finska spraket. (Philipsson 2013: 125.)

Den fjarde morfologiska foreteelsen i svenskan syftar pa dubbel bestimdhet. Begreppet
innebdr att substantivets bestimda form markeras tvé gnger: forst i form av slutartikel i
substantivet (till exempel med éndelsen -en/-eft). Utover detta ska bestimdheten anges
dnnu med en fristdende bestimd artikel (den, det eller de). (Lubinska 2016: 2.)
Kongruensen i svenska spraket innebér att “grammatisk information utbyts mellan ord
inom en nominalfras” (Philipsson 2013: 126). Detta syns bland annat att olika ord bojs 1

numerus, genus och species. (Ibid.).

Morfologiska processer tas upp ocksd i processbarhetsteorin, ett delomridde som
undersoks 1 processbarhetsteorin dr morfologiska procedurer (Hammarberg 2013: 55.)
Morfologiska processer dr aktuella i de fyra ldgsta nivderna i processbarhetsteorin och
omfattar procedurer fran lexikal morfologi till korrekt anvéindning av kongruens mellan
fraser, det vill sdga det morfologiska kunskapsfiltet dr brett &ven 1 processbarhetsteorin.

(Eklund Heinonen 2009: 35.)

3.5 Syntaktiska principer 1 svenska spraket
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Syntax, det vill sdga satsldran innebér hur olika ord anvénds for att bilda satser och
meningar samt hur olika verb anvinds i korrekta sammanhang. (Jorgensen & Svensson
1986: 14). Syntaxen i det svenska spraket &r mycket bunden och till exempel ordféljden
i en huvud— och bisats foljer vissa regler. Satsdelarna kan inte placeras i vilken ordning

som helst: variationen inom satserna sker inom syntaktiska ramar. (Philipsson 2013: 128.)

Huvud— och bisatsscheman utgdér syntaktiska ramar for variationen inom satser.
Huvudsatsschemat bestdr av ett nexusfélt och ett innehéllsfalt. Huvudsatsen inleds med
ett fundament som placeras framfor nexusfiltet. Fundamentet kan vara vilken satsdel som
helst, oftast dr det dock subjektet eller ett tidsuttryck. Nexusfiltet innehaller finit verb
(uttrycker tempus), subjekt och satsadverbial (oftast objekt). Innehallsfiltet bestar av
infinit verb eller verbpartikel, objekt predikativ och TSR—adverbial (tid-, sétts och
rumsadverbial). (Jorgensen & Svensson 1986: 136, 139.) Bisatsschemat bestar av ett
fogeordsfilt, ett nexusfilt och ett innehéllsfilt. Fogeordsfaltet innehaller fogeordet som
binder bisatsen till huvudsatsen. Nexusfiltet i en bisats bestér av subjektet, satsadverbialet
och det finita verbet. Innehallsfaltet i en bisats innehaller ett infinit verb eller verbpartikel,

objekt predikativ och TSR-adverbialet. (Jorgensen & Svensson 1986: 136, 141f.)

Den raka ordfoljden anvidnds da subjektet placeras fore det finita verbet i en sats. Den
omvénda ordfdljden, som kallas ocksa for inversion, forekommer i frdgor och satser som
inleds med en annan satsdel én subjektet, da stills subjektet genast efter det finita verbet.

(Jorgensen & Svensson 1986: 93.)

Olika ord fran de flesta ordklasserna i svenskan kan kombineras till storre enheter. Dessa
storre enheter som bestdr av olika ord kallas for fraser. Olika fraser ar till exempel
nominalfraser och verbfraser. Exempel pd en nominalfras dr “den duktiga eleven” och
exempel pa en verbfras dr "har studerat”. Dé olika fraser kombineras, bildas det satser. I
svenska sprdket finns det olika typer av satser. De mest typiska dr huvudsatser och

bisatser. (Jorgensen & Svensson 1986: 14, 64, 72.)

En huvudsats dr en sats som é&r syntaktisk sjdlvstindig, den innehéller atminstone ett

subjekt och ett finit verb. Huvudsats kan ha bade rak och omvénd ordf6ljd. En bisats dr
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en sats som kan klassificeras som en satsdel, vilket innebér att en bisats kan kombineras
med andra fraser och bilda storre satser. En bisats dr icke-sjélvstindig, och kan inte ensam
bilda en sjdlvstdndig, fullstindig sats utan den bor alltid kombineras med en huvudsats.

(Jorgensen & Svensson 1986: 104f.)

Svenska spréket samt ocksd de andra germanska spraken forutom engelskan bendmns
vara V2-sprak. Denna term grundar sig pa en syntaktisk foreteelse dir predikatet, alltsa
det finita verbet, i en mening 1 regel placeras pa andra plats. De andra satsdelarna placeras
runt predikaten enligt de syntaktiska principer som forekommer i den svenska
grammatiken. I svenska spraket inleds meningen ofta med ett subjekt. Med hjilp av detta
sdtt dr det enkelt ocksa for andrasprékstalare att bilda meningar. Meningen kan ocksa
inledas med en annan satsdel &n subjektet. Detta kallas for topikalisering eller
spetsstillning. Ifall meningen ar topikaliserad, det vill sdga meningen paborjas med nadgon
annan satsdel dn subjektet, krdvs det omvéand ordfoljd i satsen i fraga. Denna omvénda

ordfoljd, inversionen, kan ofta uppfattas som svar av andraspraksinlédrare. (Philipsson

2013:129.)
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4 MORFOLOGISKA OCH SYNTAKTISKA PROCESSER 1 MUNTLIG
PRODUKTION PA SVENSKA HOS SPRAKBADSELEVER I ARSKURS 6

I det hir kapitlet analyseras det insamlade materialet. Resultaten diskuteras med hjélp av
korta transkripter av elevintervjuer for att askadliggéra de aktuella morfologiska och

syntaktiska processerna som forekommer i elevintervjuerna.

For att sdkerstdlla anonymiteten av informanterna presenteras de inte i samma ordning
som de har intervjuats. I denna studie kallas informanterna for informant 1, informant 2
och sa vidare. I analysen presenteras inte sadan information som skulle gora att
informanterna kunde identifieras. I transkripterna syftar initialerna OD pé mig sjdlv som
har intervjuat informanterna. Forkortning Inf1, Inf2, Inf3 med flera syftar pa informanter

som har intervjuats.

Materialet analyseras separat ur morfologisk och ur syntaktisk synvinkel. Analysen sker
utgdende fran processningsnivder i processbarhetsteorin. Det betyder att materialet

analyseras niva per niva och analyseringen borjar pa den l4gsta nivén.

4.1 En morfologisk analys av elevintervjuer

Informanternas behérskning av de morfologiska processerna i processbarhetsteorin
presenteras 1 tabell 2. Tecken ”+” innebér att informanten har nétt respektive nivén.
Kraven for detta dr att den ifrdgavarande strukturen forekommer atminstone fem génger
korrekt under elevintervjun. Tecknet - betyder att informanten inte behérskar
morfologiska processer som kopplas med den ifragavarande nivén. Ifall tecknet "+ &r i
parentes “’(+)” betyder det att kontexter dir proceduren har framtritt kan tolkas som
osdkra (frén en till fem forekomster av ifrdgavarande strukturen under elevintervjun).
Symbolerna har samma betydelse i tabell 3 dir behdrskning av syntaktiska processer hos

informanterna utgdende fran processbarhetsteorin presenteras.
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Denna metod att sammanstilla resultat som har framkommit i elevintervjuer hiarstammar

fran Paavilainens (2010) licentiatavhandling.

Tabell 2. Behirskning av morfologiska processer hos spréakbadselever i arskurs 6 enligt
processbarhetsteorin

Processningsniva Niva 1 Niva 2 Niva 3 Niva 4
Informant
Infl
Inf2
Inf3
Inf4
Inf5
Inf6
Inf7
Inf8
Inf9
Inf10
Inf11
Inf12

_|_
*)

A A R A
R R R T e R A S
—~
|||
IN—

1

R

Tabellen visar behdrskningen av morfologiska processer hos den elevgrupp som har
intervjuats i denna studie. Alla tolv informanter beharskar morfologiska processer pa de
tva lagsta nivderna 1 processbarhetsteorin. Elva informanter av tolv behirskar
morfologiska processer pd den tredje nivdn. Hos en enskild informant (Infl) var det
mindre @n fem forekomster 1 hens utsagor angdende morfologiska processer som kan
kopplas samman med den tredje nivan. Den storsta variationen i elevgruppen finns pa den
hogsta nivan 1 processbarhetsteorin angdende morfologiska processer: fem av tolv
informanter behérskar morfologiska processer pa denna nivd medan de resterande sju
informanterna behérskar morfologiska processer pa den tredje nivan. En informant visade
ett beldgg pa konstruktioner som hor ihop med den hogsta nivan angdende morfologiska
processer. Pa grund av bristfdlliga beldgg kan det dock inte tolkas att eleven skulle

behérska dessa processer.
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De morfologiska processerna pa niva 1 i processbarhetsteorin innefattar beharskningen
av obgjda former samt enstaka ord som ofta upprepas av informanten (Abrahamsson
2009: 125). Det var forvéntat att alla informanter 1 min studie beharskar de morfologiska
processerna som hor till nivd 1 eftersom eleverna har deltagit 1 flera &r i

sprakbadsundervisningen.

Nedan finns tre exempel som illustrerar morfologiska processer som hor ithop med niva 1
1 processbarhetsteorin. Transkriptionsprinciper som jag har anvént i avsnitt 4.1 och 4.2 &r
forenklade och de tar inte hinsyn till eventuella dndringar i tonhojd, tempo eller
intonation. Jag har inte angivit metakommentarer som har framtrétts i diskussioner (till
exempel “informanten skrattar”). Jag har transkriberat utsagorna ordagrant. Den typiska
processen med ifrdgavarande processningsnivan har angivits med fet stil for att
askadliggora analysen. Textkommentar [sic] markerar ndgon utsaga som innehaller ett

stavfel.

Exempel 1

OD: vad tyckte du om den hir uppgiften?
Inf8: litt

OD: okej

Exempel 2

OD: man ska ta foton.
Inf2: ja

OD: med vilken apparat?
Inf2: telefon

OD: ja, med mobiltelefonen.

Exempel 3

OD: sé nu fér du beritta vad hade ni som uppgift hir?
Inf4: 660, uppgift, 660.

OD: vad stod det hir pa pappret?

Inf4: pappret.
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Exempel 1 visar att informanten (Inf8) anvénder adjektivet 14tt” for att svara pa fragan
om uppgiftens svarighetsgrad. Detta kan anses som en enkel ordkonstruktion och kan
rdknas som ett inldrt ord. I exempel 2 anvinder informanten (Inf2) innehallsordet
“telefon” som invariantform. Detta betyder att informanten inte bojer ordet och inte heller
anvinder grammatisk kunskap i sitt svar utan anger ordet i sin enkla variant. Det
attributiva ledet “mobil” finns inte informantens svar utan det erbjuds at informanten av
den som intervjuar. I dagens ldge finns det 1 regel inga andra telefoner 4n mobiltelefoner
vilket betyder att med ordet telefon” syftar man pa en mobiltelefon. Exempel 3 visar att
informanten (Inf4) ltt upprepar intervjuarens ord i samma form (“uppgift”, “pappret”)

som de sdgs. Denna upprepningsmonstret hor till den 14gsta nivan i1 processbarhetsteorin

och kraver inte sa djup forstéelse av spraket.

De morfologiska processerna som hor till nivd 2 i processbarhetsteorin &r att inldraren
kategoriserar ord till lexikala kategorier och forstar den lexikala morfologin som hor ihop
med de enskilda orden. Detta syns till exempel 1 att inldraren bojer ord i numerus men
inte d4nnu behirskar kongruensen mellan ordenheter 1 en sats. (Abrahamsson 2009: 126.)

Exemplen 4-6 illustrerar detta 1 mitt material.

Exempel 4
OD: okej, har ni trdningar ofta?

Inf5: 444, fyra ganger i veckan

Exempel 5
Inf5: sen, 600, ndr mina grannar &r fran Sverige, s dom...
OD: dr det sa?

Inf5: jo, s& dom spratar [sic] bara svenska o sen kan jag nago...

Exempel 6
OD: ja, du far forst beritta lite om dig sjélv.

Inf12: jo, nd s&, jag heter Annika [pseudonym] och jag tycker om héstar och jag rider.
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Exempel 4 och 5 visar att informant (Inf5) behérskar de grundldggande morfologiska
processerna som hor ihop med ordbdjning. Hen &r kapabel att boja substantiv i numerus
(’fyra ganger”) infor ett tidsadverbial (i veckan™) och infor ett possessivt pronomen i
pluralis ("mina grannar”). Informant (Inf5) béjer ocksa verbet “prata” i presens, dock
innehaller den ett stavfel “spratar” (korrekt form: “pratar”). I exemplet 6 anvédnder
informanten (Infl12) substantivord (“hdstar”) i pluralis. I detta sammanhang ar ordet
“histar” i1 pluralis eftersom den syftar pa hastar 1 allménhet. Morfologiska processer som
forekommer 1 exemplen 4-6 &r typiska for morfologisk utveckling pa niva 2 i

processbarhetsteorin.

Niva 3 1 processbarhetsteorin angdende morfologiska processer innebér att inldraren
behdrskar kongruensen inom en fras. Ett exempel pa kongruens ér till exempel attributiv
adjektivkongruens i samband med species, genus eller numerus inom en nominalfras.
Detta betyder att inldraren kan bdja ord ritt och anvinda dem med korrekt artikel
(obestdmd respektive bestimd artikel) samt kan boja bland annat adjektiva attributsord
korrekt. (Abrahamsson 2009: 126.) Exemplen 7—8 och 10 visar hur informanten anvénder
adjektiv— och attributivkongruens inom fraser. I exemplet 9 anvinder informanten

kongruens inom en fras med ett kvantitativt attribut.

Exempel 7

OD: nd, 666h, vad tycker du om sprakbad?

Inf7: né, det ar, fOr att, jag kan prata svenska till min mormor och sa han, hon pratar finska
och svenska sé vi har ett litet... 660, s& vi kan prata svenska min lillesyskon pratar ocksa
har hon pé samma sprakbads 6606 klass 1 den hér skolan och sa...

OD: okej

Exempel 8

OD: vad tycker du att vad ar léttaste [i sprakbadet]?
Inf6: att prata

OD: och varfor det?

Inf6: 600, for att man kan méinga ord

OD: ja
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Exempel 9

OD: vad har du tyckt om att vara hér pa sprakbad?

Inf9: det var helt kiva

OD: varfor det?

Inf9: man kan svenska nir den dér andra klassen borjade pa sexan

OD: ja, sd man kan svenska ganska mycket

Exempel 10

OD: nu vill jag att du svinger det hir pappret o du far berétta vad hade ni som uppgift
Inf12: 66006 vi skulle skriva sen vi skulle ta bilder, vi skulle skriva korta anteckningar
och vi kan visa bilder om vi vill &t...

OD: &t mig

Inf12: ja

Exempel 7 visar att informant (Inf7) behérskar kongruensen mellan attributsord, species
och huvudord (ett litet”, den hér skolan”, ”min lillesyskon™). Informanten har lite
svérigheter att hitta de rétta orden som ska anvidndas men lyckas tills slut med det. I det
sista exemplet min lillesyskon™ dr substantivet felaktig, dock &r frasen i korrekt form.
Informanten borde anvénda ordet “lillasyster” istillet for ordet “lillesyskon”. Exempel 8
visar att informanten (Inf6) kan anvidnda den korrekta bojningsformen “ord” efter det
kvantitativa attributet “méanga”. Exempel 9 handlar om svenska spraket och visar att
informant (Inf9) behérskar kongruensen i en fras: detta syns i det hur informanten
anvinder kongruensen med det demonstrativa pronomenet ’den dar”. Exempel 10 visar
att informanten (Infl2) behédrskar kongruensen inom en fras. Detta syns 1 koherent
anvindning av substantivord som bdjs 1 obestdimd pluralis ("anteckningar”). Informanten
anvinder den ritta bojningsformen efter adjektivattribut “kort” vilket syftar pd lingden
av anteckningar. Det kan konstateras att de fyra informanterna i exempel 7—10 behédrskar

de morfologiska processerna i processbarhetsteorins niva 3.

Niva 4 gillande morfologiska processer i processbarhetsteorin utgar frén att inldraren kan

processa grammatisk information mellan fraser inom en sats. Detta betyder till exempel
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att inldraren behdrskar predikativ kongruens vilket betyder att nominalfrasen kan
kombineras med verbfrasen enligt grammatiska regler. (Abrahamsson 2009: 126f.)
Behérskning av predikativ kongruens illustreras i exemplen 12 i mitt material. Exemplet
11 illustrerar behdrskning av kongruens mellan satser, dock detta kan inte kallas for
predikativ kongruens eftersom De understrukna markeringarna askadliggor olika fraser

som finns 1 en sats. Detta har gjorts for att exemplifiera frasgranser i en sats.

Exempel 11
OD: sen far du lite beritta om det dér att vad har du skrivit

Inf2: vi sdg ockséd méinga gator som hade deras namn pé svenska.

OD: precis

Exempel 12
OD: vad éar svéaraste med svenskan?
Inf12: det dir skrivandet ar svart

OD: okej

Exempel 11 visar att informanten (Inf2) anvander kongruens mellan satser. Informantens
utsaga bestar av en huvudsats ”Vi sdg ocksa manga gator” och en bisats ”som hade deras
namn pa svenska”. Huvudsatsen bestar av subjektet ’vi”, predikatet i preteritum “’sag”,
mattsadverbialet “manga” samt av objektet i pluralis “gator”. Bisatsen bestar av
pronomenet ’som”, verbkonstruktionen bestdende av predikatet i preteritum “hade”,
possessiva pronomen “deras”, objektet “namn” samt av adverbialkonstruktionen “pd
svenska”. Pronomenet “deras” i bisatsen kongruerar med méttsadverbialet och objektet

”ménga gator” i huvudsatsen. P& grund av detta kan exemplet 11 kallas for kongruens.

Exempel 12 visar att informanten (Infl12) anvédnder predikativ kongruens i en mening dir
hen berittar hens asikt om skrivandet. Meningen inleds med ett bestimt pronomen “det
diar”. Meningen fortsdtter med subjektet “skrivandet”, predikativet 1 presens “dr” och
avslutar med det kongruerande adjektivet svért”. Huvudordet skrivandet” ligger pd
andra sidan av predikatsleden dn det kongruerande adjektivet ’svart” vilket framhéver att

konstruktionen som anvinds i meningen &r predikativ kongruens.
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Som slutsats kan det konstateras att alla informanter i den undersokta elevgruppen
behérskar morfologiska processer pa de tre ldgsta nivaerna. Hos en enskild informant var
antalet utsagor som hor till den tredje nivan mindre dn fem vilket gor osédkert ifall
informanten behirskar morfologiska processer som syftar pa den tredje nivan. Materialet
som har analyserats dr dnda ett begrénsat inslag 6ver informantens sprakproduktion sa det
ar mojligt att informanten behirskade morfologiska processen pa niva 3 eller 4 i ett mer

omfattande material.

4.2 En syntaktisk analys av elevintervjuer

I det hir avsnittet analyseras materialet ur syntaktisk synvinkel. Det innebér att materialet
analyseras utgdende fran processbarhetsteorins syntaktiska processer som kan placeras pa
fem olika nivder. I tabell 3 illustreras hur informanterna behérskar de syntaktiska
processerna som tas upp i processbarhetsteorin. De anvénda symbolerna dr de samma

som 1 tabell 2 i avsnitt 4.1.

Tabell 3. Behdrskning av syntaktiska processer hos sprakbadselever 1 arskurs 6 enligt
processbarhetsteorin

Processningsniva Niva 1 Niva 2 Niva 3 Niva 4
Informant

Niva 5

Infl

+

Inf2

+

Inf3

Inf4

Inf5

Inf6

Inf7

|||+

Inf8

Inf9

Inf10

Infl1

||
||
AR EA EE R R R

+ |+ |+

Inf12
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En inblick i tabell 3 visar att alla informanter 1 denna studie behérskar de tre lagsta
processningsnivaerna angaende syntaktiska processer. Alla utom tvéa informanter (Infl,
Inf8) behérskar ockséd de syntaktiska processerna som hor ihop med niva 4. Den storsta
variationen ligger pd den hogsta nivén, niva 5. Det dr endast tva informanter (Infl, Inf8),
alltsa en sjéttedel av alla informanter, som ar kapabla att processa syntaktisk information

som hor ihop med den femte nivan.

Syntaktiska processer som kopplas ihop med den allra 14gsta nivén, det vill sdga niva 1, i
processbarhetsteorin innefattar enstaka konstituenter samt konstruktionen “negation + x”.
Enstaka konstituenter betyder enskilda ord som ar i verbform. Konstruktionen ’negation
+ x” betyder att inldraren kan ange negationen genom att anvinda negationsordet “inte”
vilket foljs av ett innehéllsord som kan vara antingen ett verb, ett substantiv eller ett

adjektiv. (Abrahamsson 2009: 125f.)

I mitt material fanns inga beldgg pa konstruktionen “negation + x” vilket hor till niva 1.
Syntaktiska processer pa nivéd 1 innebir ocksa inlirda fraser (Ibid). Syntaktiska processer

som hor till niva 1 i mitt material illustreras i exemplen 13—15.

Exempel 13

OD: ndaaa, hur lange har du sysslat med den dar fotbollen?
Infl: jag har 666 fem ar

OD: du har spelat?

Infl: ja, fem ar.

Exempel 14

OD: var kan man se svenska i en buss?

Inf1: 66, bussen stannar.

OD: ja, dir var bussen stannar, alltsd vid héllplatsen.

Infl, ja, hallplatsen.

Exempel 15
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OD: Okej, sa vi kan borja med det att du far presentera dig sjélv, sa vem e du o sa dir
vidare.
Inf4: 06, jag ir Kalle [pseudonym] och jag ir tolva [sic] 4&r gammal.

OD: Okej, fint.

Exempel 13 visar att informanten (Inf1) behdrskar niva 1 angaende syntaktiska processer
enligt processbarhetsteorin. Informanten svarar pé fragorna med enstaka ord och
ordkombinationer (fem ar”, ’ja”’). Informanten forsdker formulera en mening i den forsta
repliken (”jag har 666 fem ar) men lyckas inte med det. Detta kan ocksa bero péd det
faktumet att informanten funderar vad hen kommer att sdga (uttrycket ”666”’) och sedan
anger tidsuttrycket ("fem ar”). I exempel 14 upprepar informanten (Infl) ordet som ges
av den som intervjuar (“héllplatsen”). Informanten ar ute efter ordet “hallplats™ i
meningen dir hen séger “bussen stannar”’. Exempel 15 visar att informanten (Inf4)
anvander tva inlirda helfraser for att presentera sig sjilv. Den forsta frasen syftar pa

namnet och den andra pa aldern.

Syntaktiska processer pa niva 2 enligt processbarhetsteorin innefattar att inléraren
behérskar den kanoniska ordfoljden. Den betyder oftast konstruktionen ”subjekt (agent)
— verb (handling) — objekt”. (Hakansson 2013: 154.) I exemplen 16-18 anvénder
informanterna den kanoniska ordf6ljden i satser. Satserna inleds med ett subjekt, fortsétts

med ett verb och avslutas med ett objekt.

Exempel 16
OD: Vet du varfor har vi néstan allt pd finska och svenska?
Inf5: 660, Finland ér ett tvasprakigt land.

OD: ja, ddr har du alldeles ritt.

Exempel 17

OD: har du ndgo hobbyer?
Inf10: jag spelar gitarr
OD: okej
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Exempel 18
OD: nu far du beritta lite om dig sjélv.
Inf4: ... jag dr fran Finland och ...

OD: just det

I exempel 16—18 anvédnder informanter (Inf5, Inf10, Inf4) den kanoniska ordféljden. Detta
visas av informant 5: ("Finland &r ett tvasprakigt land”), av informant 10: (’jag spelar
gitarr”) och av informant 4: (”jag ar frdn Finland”). 1 diskussionerna anvinde
informanterna denna ordf6ljd mest d& de berittade om sig sjdlva, vilket bekriftas dven i
exempel 17-18. Det &r vért att notera att kanonisk ordfoljd inte behdver vara i
presensform som det &dr i exemplen ovan, utan utsagan kan vara i olika tempus. [ exemplet
16 har informanten (Inf5) borjat sin utsaga med ett subjekt “Finland”. Efter subjektet har
informanten angivit verbet “ar”. Informanten avslutar meningen med ett objekt som
bestar av flera ord “ett tvasprakigt land”. I exemplen 17 och 18 bérjar informanterna
(Inf10, Inf4) sin utsaga med subjektet, agenten, ”’jag”. Efter subjektet har de angivit
verbet, handlingen, “att vara” och “att spela” i presensform. Till sist har informanterna
framstéllt objektet, “Matilda”, “’tolv”, “gitarr” och “Finland”. Informanten (Inf4) i
exempel 18 har angett prepositionen “frdn” framfor objekt “Finland”. Detta &r korrekt

enligt grammatiska principer.

Den tredje nivdn angdende syntaktiska processer innefattar att inldraren kan stilla
adverbialordet fore subjektet i en mening. Detta kallas for topikalisering av adverbialet.
Verbet foljs av subjektet pd samma sétt som i kanonisk ordfoljd. Inldraren behérskar inte
annu den omvénda ordf6ljden 1 detta skede. (Flyman Mattson & Hékansson 2010: 16.)

Detta illustreras av exemplen 19-20 1 mitt material.

Exempel 19
OD: Har du tagit nagra foton?

Inf8: P4 morgonen jag tog nigra foton.
OD: Du far nog visa [bilder]!

Exempel 20
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OD: Har du sldkt i [namn pé landet]? Ditt namn léter véldigt...

Inf7: Min farfarsfar (= storfar) &r fran [namn pa landet] och dér jag fick mitt namn

OD: jahaa, just det.

Exempel 19 visar att informanten (Inf8) anvénder den raka ordf6ljden d4ven om satsen
inleds med ett tidsadverbial ”pa morgonen”. Satsen som inleds med ett topikaliserade
adverbialet borde ha den inverterade ordfoljden. I exempel 20 anvidnder informanten
(Inf7) den raka ordfoljden i den sista satsen i exempelmeningen dven om satsen inleds
med ett platsadverbial “dér”. Ifall satsen inleds med ett satsadverbial kravs det att
informanten stiller verbet genast efter adverbialet. Den korrekta ordféljdsanvéndningen

efter det topikaliserade adverbialet behérskas inte dnnu av informanter i exemplen 20-21.

Den fjarde nivan i processbarhetsteorin angaende syntax innebér att inldraren behirskar
bade den raka och den omvinda ordf6ljden. Den raka ordf6ljden (subjekt — verb — objekt)
anvands nér satsen inleds med subjektet. Inldraren ska i1 detta skede kunna gora skillnad
mellan den raka och omvinda ordf6ljden. Den omvénda ordf6ljden, inversionen, innebér
att ifall satsen inte inleds med subjektet, foljs adverbialet av verbet och subjektet placeras
forst efter verbet i en omviand mening. (Hékansson 2013: 154f.) Exemplen 21-23

illustrerar anvindning av den raka och omvénda ordf6ljden i en sats.

Exempel 21

OD: har du hobbyer?

Inf4: jo, jag gar i arkitekturskola och sen gar jag till partio
OD: scout

Inf4: nii, scout.

Exempel 22
OD: du kan berétta om dina iakttagelser.
Inf2: pa kviillen tittade jag TV och dir kommer svensksprikiga program

OD: okej

Exempel 23
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OD: vill du visa de hér bilderna som du har tagit?
Inf10: jo ... den hér e pa sparvagnen [visar bild] och sedan har jag gatornas namn

har

I exempel 21 anvinder informanten (Inf4) badde rak och omvind ordfoljd. Den raka
ordfoljden anvinds i satsen “jag gar i arkitekturskola” och den omvénda ordféljden i
satsen ’se(da)n gar jag till partio”. Rak ordfoljd finns 1 satsen som f6ljer de kanoniska
ordfoljdsprinciperna (subjekt—verb—objekt). I den har meningen &r subjektet jag”, verbet
”gdr” och objektet i arkitekturskola”. Den omvinda ordf6ljden (verbet fore subjektet)
bor anvindas i satsen “se(dan) gar jag till partio [sv. scout]) eftersom satsen inleds med

en bisatsinledare ”’sedan”.

Exempel 22 visar att informanten (Inf2) kan anvénda bade den raka och den omvinda
ordf6ljden inom en mening. Hen inleder meningen med tidsadverbialet “pa kvéllen”
vilket forutsitter omvéind ordfoljd och sdger ’pa kvillen tittade jag TV”. Hen anvénder
konjunktionen och” for att foga samman de tva satserna i meningen som fortsdtter med
en relativ bisats som inleds med platsadverbialet ”dédr”. Detta kridver anvindning av
omvind ordf6ljd och informanten placerar verbet "kommer” efter adverbialet och sedan

agenten “’svensksprékiga program”.

Exempel 23 visar att informanten (Inf10) behérskar ordfoljden bade i huvud— och i bisats.
Hen inleder huvudsatsen med konstruktionen ”den hér” (subjekt) ”ar” (verb) och inleder

bisatsen med bisatsinledaren ”sedan” vilket foljs av verbet ’har” och subjektet ”jag”.

Den femte nivan i processbarhetsteorin angdende syntaktiska processer innebdr att
inldraren kan ordf6ljden bade i huvudsats och 1 bisats. Detta betyder bland annat att
inldraren kan placera negationsordet efter verbet i en huvudsats och fore verbet i en bisats.

(Hékansson 2013: 154, 156.) Exemplen 24-26 illustrerar detta i mitt material.

Exempel 24
OD: Du far nog visa [bilder]!

Inf8: jag har inte si bra foton
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Exempel 25
OD: Vad éar liksom svért sen med den hér lasningen?

Infl: Nagra ord som jag inte forstar

Exempel 26
OD: ér det svart att liksom skriva langre texter?

Inf8: Nej, om man har sa dir att man maste skriva ritt, det ir lite svart for att den

inte gar sa ritt

Som exempel 24 visar, behdrskar informanten (Inf8) ordféljden i1 huvudsatsen,
negationsordet “inte” dr placerat efter det finita verbet “har”. 1 exempel 25 anvénder
informanten (Infl) helt ritt de syntaktiska principerna i sitt tal som hor pa niva 5 i
processbarhetsteorin: hen behirskar ordfoljden bade i huvudsats och i bisats samt kan
placera negationen (“inte”) pad den rdtta platsen 1 bisatsen. Detta ar enligt
processbarhetsteorin den mest utmanande syntaktiska konstruktionen 1 svensk
grammatik. Exempel 26 visar att informanten (Inf8) kan anvdnda rak och omvénd
ordf6ljd bade i huvud- och bisatser. Bisatserna i informantens utsaga &r skrivna med fet
stil medan huvudsatserna dr understrukna. De syntaktiska konstruktionerna som

presenteras i exemplen 2426 identifieras pa den femte nivan i processbarhetsteorin.
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5 SPRAKBADSELEVERNAS SPRAKLIGA UTVECKLING UR
SPRAKBADSLARARPERSPEKTIV

I detta kapitel diskuteras utvecklingen av sprikbadselevernas muntliga forméga ur
spréakbadslédrarperspektiv. lakttagelserna bygger pa en sprakbadslérarintervju dir lararen
har redogjort for en undervisningssituation med tanke pa elevernas sprakliga utveckling.
I detta kapitel presenteras ocksa olika sdtt hur sprdkbadsldraren kan stotta och frimja
elevernas muntliga fardigheter 1 deras andrasprak. Avsnittet dr delat i tva underavsnitt, 1
det forsta underavsnittet diskuteras ldrarens egna metoder som anvénds for att frimja
elevernas muntliga produktion av malspréket och olika ldromaterial som anvinds i den
aktuella skolan for att frdmja elevernas muntliga mélspraksproducering. 1 det andra
underavsnittet ligger fokusen i grammatiska aspekter och avsnittet tar hdnsyn till olika
aspekter hur respektive ldraren kan frimja elevernas utveckling av grammatisk

kompetens.

Backman (2015) har i sin avhandling pro gradu konstaterat att det 4r mer krdvande att
arbeta som sprakbadslédrare &n att arbeta som en klassldrare som undervisar elever pé
deras modersmal. Orsaken till detta dr bland annat den sprakliga aspekten som ar viktigt

1 sprakbad, denna aspekt betonas dven 1 sprakbadsldrarutbildningen.

For att vara sprakbadsldrare, krivs det forstds kunskap och kdnnedom om sprakbadets
undervisningsmetoder samt om sprakbad som undervisningsprogram. Eftersom
sprakbadslérararbetet ibland kan uppfattas som utmanande 4r det speciellt viktigt att de
larare som jobbar i1 sprékbad kan fa hjdlp av det kollegiala stodet samt dela idéer,

upplevelser och undervisningsmaterial inom ett lirarkollegium. (Peltoniemi 2015: 43.)

Virderingar, normer, fardigheter och kunskap ér de grundldggande utgdngspunkterna for
undervisningen. Dessa utgangspunkter formedlas genom undervisningen — en ldrare
forsoker bidra till att en elev utvecklas 1 de méalsittningar som ndmns 1 liroplansgrunderna

for den grundldggande utbildningen. (Svensson 2009: 20). Dessa malséttningar &r
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definierade i olika ldroplaner vilka styr ldrarens arbete samt skolans verksamhet inom

angivna ramar (se narmare avsnitt 2.2).

Eftersom en stor del av undervisningen i sprakbadet inte ges pé elevernas modersmal ar
det viktigt att ldraren stoder eleverna i deras sprakliga utveckling. En central
inldrningsteori som hor samman med detta dr Vygotskis teori om den nidrmaste

utvecklingszonen som har presenterats i kapitel 2.1.

5.1 Anvindning av sprakbadsspraket i klassrumskontext

Sprakbadsundervisningen erbjuder eleverna naturliga fOrutsittningar att utvecklas i
andraspraket. I sprakbadsklassrum har interaktionen och inflodet en central roll.
Samtalets och interaktionens betydelse i andraspraksundervisning bekréftas ocksé i
Lindbergs (2013: 481) artikel. Inflode som ges av lararen kallas for lararsprak. Det som
ar typiskt for lararspraket dr dess syntaktiska korrekthet vilket syns till exempel 1 att det i
talet finns f& avbrott och omtagningar. Lérarspraket som dr avsett for andraspréakstalare
innehaller sdllan ogrammatiska strukturer eftersom anvindning av kraftiga forenklingar
samt ogrammatiska strukturer kan leda létt till anvédndning av icke-idiomatiska yttranden
av andraspraksinlérare. (Abrahamsson 2009: 188f.) Anvindning av korrekt sprak stoder
ocksa sprakbadsprincipen dir sprakbadsldraren fungerar som spraklig modell. Léraren

héller sig till bara ett sprdk, detta kallas for Grammonts princip (Niemeld 2008: 12).

Interaktion 1 klassrummet sker ofta i form av lirarmonologer och IRU-sekvenser. IRU-
sekvensen bestar av ett initiativ (t.ex. en fraga) som stills av ldraren, en respons (ett svar)
som ges av eleven och evalueras eller kommenteras av ldraren. Det hir
interaktionsmonstret dr typiskt 1 vilken klassrumskontext som helst runt vérlden och
forekommer inte endast 1 sprakbadsklassrum. IRU-interaktionsmonstret anvénds ofta som
ett icke-Onskat exempel pa interaktionen i ett klassrum. Det kritiseras eftersom eleverna

latt blir l&sta i roller som styrs av ldraren. (Niemeld 2008: 222f.)
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I denna avhandling studerar jag inte interaktion i klassrummet men i samband med
lararintervjun diskuterade jag det med sprakbadsklassldraren. Lararen som intervjuades
sade att det dr viktigt att ha en fungerande dialog med eleverna. Dialogen med eleverna
fungerar som grunden till all kommunikation. Denna betydelse av dialogen ndmns ocksa
i ett kompendium av Bjorklund, Kaskela—Nortamo, Kvist, Lindfors & Tallgard (2005:

7f.) dér presenteras olika sprakutvecklande arbetssitt.

Sprékbadsldraren 1 min studie berdttar att hen anvénder en sdrskild typ av anpassat
lararsprék i undervisningssituationen. Léraren beréttar att det dr naturligt att anpassa sitt
sprék eftersom undervisningsspraket ar elevernas andrasprdk och hen ska som lérare
sdkerstélla elevernas forstaelse. Darfor anvander hen ett enkelt och deskriptivt sprak,
dock gors detta ganska omedvetet. Korrigerande dterkoppling som har presenterats av
Lyster (2007) anvinds ocksé av den intervjuade ldraren: hen upprepar det som eleven
sdger och korrigerar det ifall den sprikliga formen ar felaktig. Med detta monster vill
lararen sidkerstdlla elevernas forstielse och utveckla deras grammatiska kompetens.

Liraren sade att detta upprepningsmonster dr naturlig for hen.

Lararen som har intervjuats 1 denna studie beréttade att elevgruppen som deltar 1 denna
studie har haft tidigare en sddan ldrare som inte har krivt att eleverna ska producera
svenska muntligt. Den intervjuade ldraren sjdlv kriver det av eleverna. Hen har en
riktlinje att svenska spraket kriavs av eleverna eftersom undervisningsformen ér sprakbad
och 1 denna klass dr sprakbadsspraket svenska. Lararen sade att hen forsoker tala mycket
svenska &t eleverna under lektioner for att eleverna ska f4 hora malspréket s mycket som
mojligt. Enligt Swain och Lapkin (1982: 5-8) ir en riklig input av ldraren en av de

viktigaste faktorerna som hjélper eleverna att lira sig spraket i en skolkontext.

Sprakbadsldraren i denna studie dr nyanstélld i skolan och har ddrmed inte ként sina elever
frén forut. P4 grund av detta kartlade ldraren elevernas kunskaper i svenska i borjan av
laséret. Kartldggningen av kunskaperna gjordes i form av ett hdlsningsbrev som eleverna
skrev dt sprdkbadsldraren. P4 detta sitt fick ldraren viktigt information om elevernas
kunskapsniva angdende svenska spréket vilket fungerade som utgéngspunkt for planering

av lasdret. Lararen beréttade att hen gjorde en ramplan for hela ldsaret i borjan av terminen
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utgdende fran de nationella ldroplansgrunderna samt frén skolans egen ldroplan for

sprakbadsundervisningen.

Kéarnproblemet i den aktuella klassen &r enligt ldraren muntlig anvindning av svenska,
det vill sdga eleverna orkar inte anstrdnga sig med svenskan utan ger létt upp. Lararen har
uppfattat detta problematiskt speciellt i borjan av ldsaret. Eftersom ldraren inte visste
elevernas kunskapsniva 1 svenska i borjan av ldsaret kunde olika problem uppstd och
vicka foljande fragor hos ldraren: Nar dr det normalt att ndgon elev inte kan sdga sitt
drende pa svenska? Kan eleverna inte producera svenska eller beror det bara pa hur

mycket eleverna orkar anstringa sig?

Liraren berdttade att pd grund av den fore detta liraren som inte krdvde produktion av
svenska av eleverna har de tidigare kommit undan ganska latt. Detta kan orsaka problem
i elevernas framtida skolging eftersom de sprékliga kraven blir hogre till exempel i

fortsatta studier, till exempel 1 hogstadium.

Enligt lidraren kédnns det frammande fOor eleverna att anvinda svenskan i
klassrumskontexten. Léraren har endast 16 timmar undervisning per vecka pa svenska till
sina egna elever vilket komplicerar hens arbete att uppmuntra eleverna att anvinda
svenska muntligt. Trots dessa problemstillningar som finns i klassrummet &r det sociala
klimatet gott och accepterande, ingen mobbning eller hdnande har orsakats av brister i
anvindningen av malspraket. Vikten av det sociala klimatet tas upp bland annat i
Philipssons (2013) studie dér han redogdr for olika faktorer som péverkar vid inldrningen
av andraspriket. Den intervjuande ldraren berittade att i klassrummet finns en princip

som betonar att man far gora fel som sprakinldrare men man ska lira av sina fel.

Pauline Gibbons (2006: 10) har konstaterat att det krdver mycket mer tid av
andrasprikselever att bli vana vid skolans kunskapsrelaterade register jamfort med
vardagliga register. Med olika register syftar Gibbons pé olika sprakliga diskurser som
anvénds 1 skolsammanhanget. Kunskapsrelaterade register innebér ord och uttryck som
krévs for att diskutera det innehéllsliga &mnesinnehdllet medan vardagliga register syftar

pé vardagssprdket som anvinds av eleverna i mer fria situationer.
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Péastaendet som har framforts av Gibbons (2006: 10) kan jimforas med teorin om
sprakbehérskning av Jim Cummins. Han har funnit att andrasprakselever behirskar tva
typer av andrasprak. Dessa kallas for grundldggande kommunikationsfardigheter (eng.
BICS) och kognitiv akademisk sprakkompetens (eng. CALP). De ir olika med tanke pa
kognitiva krav samt kontextuellt stod. De grundliggande kommunikationsfardigheterna
ar mer kontextberoende dn den kognitiva akademiska spradkkompetensen som fGrutsitter
kdnnedom om sjdlva spraket. Detta kan forklaras med det faktumet att de grundldggande
kommunikationsfardigheterna anvénds i skolsammanhanget bland annat ndr elever
umgés med sina vinner under raster medan den kognitiva akademiska sprakkompetensen
ar mer bunden till undervisningssituationer och sprakbruk i de situationerna. (Cummins

2000: 66f, Nevasaari 2015: 35.)

Det finns ett samband mellan Cummins’ och Vygotskis teori om det sociokulturella
larandet. Likasom 1 Vygotskis teori, ocksé enligt teorin om BICS och CALP utvecklas

spriket som foljd av den sociala interaktionen. (Cummins 2000: 74.)

Undervisningsmetoderna som anvénds i den studerade klassen utgor grunden till spraklig
utveckling. Sprakbadsldraren berittade 1 intervjun att det anvinds mycket
temaundervisning i denna klass. Teman som tas upp 1 undervisningen géller hela skolan,
inte enbart sprdkbadsklasserna. Eleverna har mdjlighet att paverka arbetssitten som
anvands 1 temaundervisningen, vilket Okar motivationen hos eleverna. Vid olika
samarbetstillfdllen har eleverna en naturlig mdjlighet att utveckla sin forméga béade i
BICS och CALP eftersom dessa utvecklas i den sociala interaktionen vilket erbjuds

genom samarbete.

Samarbete och kollegialt ldrande dr ocksa en princip som betonas i Vygotskis teori om
det sociokulturella ldrandet. Kollegialt larande sker mellan ldrare: i den skolan dédr denna
studie har genomforts ordnas det ibland olika mote dér sprikbadsldrarna kan diskutera

sinsemellan och byta tankar angédende undervisningsplanering.
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5.2 Lérarens metoder for att framja elevernas sprakliga utveckling i sprakbadsspraket

Philipsson (2013) har konstaterat att tillignande av andrasprdk kraver forstaelse av
grammatiken. Av den orsaken att grammatikforstaelsen ar i nyckelroll 1 tillignande av
andraspraket dr jag dven intresserad av att undersdka hurdana metoder sprakbadsldraren

anvinder i denna klass for att frimja elevernas grammatiska kompetens.

I ldrarintervjun framkom det att eleverna har mest svéarigheter med anvéndning av rétt
genus och bdjning av verb. Detta resultat stoder Philipssons (2013) studie som har visat
att angdende morfologin har andraspréksinlirare ofta svarigheter med anvéndningen av
det ritta genuset. Svérigheter i verbbojningen kom déremot fram i Elmeroths (2017)
studie didr det presenterades olika forenklingsmetoder som anvinds av

andraspréksinldraren for att interimspraket fungerar i en elementér diskussion.

Som det ndmndes i avsnitt 4.1 har flera sprakbadselever svarigheter att urskilja mellan
bokstdverna o och 4. Léraren tillade att en fonologisk foreteelse som framkommer i
elevernas interimsprdk ar felaktig anvandning av bokstdver d och e. Enligt ldraren har
dessa svérigheter inte atgdrdats under arskurs 6 i nagon storre omfattning eftersom
genomgangen gillande skillnaderna mellan dessa ljud samt deras stavning borde ha tagits
upp innehéllsméssigt redan i arskurs 5. Fonologiska svérigheter kan vara hinder vid

inldrning av grammatiska aspekter i andrasprdk (se Dominguez 1991).

Tack vare trestegsmodellen som presenteras i laroplansgrunderna har vissa elever
regelbundna traffar med specialldraren som stoder eleverna i deras kunskapsutveckling.
Trestegsmodellen presenterar de tre olika stddnivaer som ges i skolsammanhang for att
framja elevers ldrande. Dessa stodnivaer dr allmént stod, intensifierat stod och sirskilt
stod. Stodundervisning som ges pd dessa tre stodnivaer kan till exempel bestd av
stodundervisningen, specialundervisning péd deltid, olika slags bitrddestjénster och

sarskilda hjdlpmedel som anvinds som stdd for ldrandet. (Utbildningsstyrelsen 2015: 62.)

Enligt elevers individuella behov, kan det anvédndas en eller flera stodformer att for

underlitta elevers ldrande. Allméint stéd innebdr olika slags enkla pedagogiska
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stodatgiarder som kan forverkligas av klassldraren. For att allmént stod ska kunna ges t
eleven, kravs det inga pedagogiska utredningar eller beslut att paborja stodet. Intensifierat
stod ges 1 enlighet med plan for elevens ldrande, det vill sdga det kridvs en pedagogisk
utredning om elevers ldrande innan stodet kan ges. Intensifierat stod ges i samarbete med
klasslérare, speciallarare och annan undervisningspersonal. Sérskilt stod ska ges at eleven
ifall varken allmént stdd eller intensifierat stod racker till for att eleven ska uppna
malséttningar for utveckling, vdxande eller lirande. Syftet med denna stédform ar att
eleven kan fullgora sin laroplikt och fa en fungerande grund for att fortsitta studier efter
den grundldggande utbildningen. Sarskilt stod ges av specialldraren och den ges i enlighet
med den individuella planen dér det redogdrs for hur all undervisning ska ordnas.

(Utbildningsstyrelsen 2015: 621f, 67.)

Alla stodatgirder som stoder elevernas utveckling i andraspréket ges av sprakbadsléraren,
eftersom specialldrarna i den aktuella skolan har finska som undervisningsspréak. Detta dr
ett faktum som bekymrar sprékbadsldraren eftersom det skulle vara viktigt att ge stod at

elever i1 utvecklingen av sprakbadsspréket ocksa av andra ldrare &n sprakbadsldraren.

Lararen sade att eleverna ger upp ganska latt ifall de inte forstar nadgot i det undervisade
amnet. Detta vicker ett behov for differentiering av undervisningen. I laroplansgrunderna
for den grundliggande undervisningen definieras att differentiering ar ett centralt
pedagogiskt arbetssdtt och en av stodatgidrderna. (Utbildningsstyrelsen 2015: 30f).
Genom differentiering stods elevens sjalvkénsla vilket pa sitt sitt kan hdja motivationen
och darmed skulle kénslan av att ge upp, som har varit en stdtesten i denna klass, kunna

minskas.

Liraren anvidnder mdngsidiga metoder for att frdmja elevernas kompetens 1
sprakbadsspraket inklusive deras grammatiska kompetens. En undervisningsmetod som
lararen har funnit som vélfungerande &r att ge stegvisa instruktioner at elever.
Instruktioner som ges muntligt kompletteras med en skriftlig variant for att sdkerstélla
elevers forstaelse. Enligt Langer (2004) okar detta fonologisk medvetenhet hos elever
vilket innebér att genom denna metod far elever utveckla sitt ordforrad, flyt i lasningen

samt sina lds- och skrivstrategier. En annan metod som anvénds i denna klass &r att alla
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nya ord och begrepp samlas i “en ordpése” sa att eleverna har létt tillgdng nya begrepp.
Denna metod fungerar samtidigt som metod att utveckla elevernas ordforrad. I samband
med arbetet kan olika bojningsformer pd nya ord tas upp gemensamt for att koppla

ordinldarning med den grammatiska kompetensen.

Lirobdcker som anvinds i den studerade klassen dr avsedda for elever som har svenska
som modersmal. Problemet med forstaelse av ldroplanstexter uppstar inte endast i den
aktuella klassen utan ldarobocker som anvinds &r i allminhet for svara for elever i
sprakbadsundervisningen i den aktuella skolan. Detta leder till problem nir bade
vokabuldren och de grammatiska konstruktionerna &r for svara for klassens och skolans
elever. Lararen har 16st problemet i sin egen klass genom att anvidnda kooperativa
inldrningsmetoder vilka bygger pd den sociokulturella synen pa ldrande som ocksa
sprakbadet bygger pa (se Aukrust 2003). De kooperativa inldrningsmetoderna som
lararen anvinder 4r bland annat olika smagrupps— och pararbeten. Dessa

inldrningsmetoder dr naturliga att anvdinda som del av temaundervisningen.

Lararen konstaterade att ldrobockerna skapar bra ramar for undervisningen men att de
inte kan anvdndas som det enda materialet utan laroboksmaterialet bor kompletteras med
annat material som underléttar elevernas forstaelse bade av innehallet och av spriket. For
att underldtta elevernas tillignande av andraspréket har ldraren sjilv gjort olika slags
sammanfattningar och ordlistor. I den undersokta skolan finns det inte ndgon gemensam
materialbank for sprakbad utan alla sprakbadslarare gor sina egna undervisningsmaterial

sjalv.
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6 SLUTDISKUSSION

Syftet med denna avhandling har varit att ta reda pa hur finsksprakiga sprakbadselever i
arskurs 6 klarar av morfologiska och syntaktiska aspekter i sin muntliga svenska.
Informanterna bestdr av tolv elever och deras sprakbadsklassldrare som alla har
intervjuats individuellt. Denna studie dr salunda en fallstudie som fokuserar pa utvalda

elever och deras larare i en skolklass.

Undersokningen har redogjort for elevernas syntaktiska och morfologiska fardigheter
med hjilp av processbarhetsteorin. Ett delsyfte i undersdkningen har varit att placera
elevernas muntliga fardigheter 1 morfologi och syntax péd olika processningsnivaer i
processbarhetsteorin. Studien har dven undersokt olika metoder och arbetssétt som
anvinds av sprakbadsldraren for att stotta elevernas utveckling pd muntlig produktion av

andraspréket.

De centrala forskningsfrdgorna i studien har varit att redogéra for pd vilken niva
sprakbadselevers muntliga fardigheter 1 malsprdket kan placeras enligt
processbarhetsteorin. I fraga om den forsta forskningsfragan om muntliga fardigheter i
allménhet angdende morfologi och syntax kom det fram att informanterna behérskar vél

de konstruktioner som &r kopplade till de lagsta nivéerna i processbarhetsteorin.

Morfologiskt sett kan informanterna boja substantivord ritt och anvinda bestdmdhet
korrekt. Dessa konstruktioner dr kopplade till nivderna 1 och 2 1 processbarhetsteorin. En
morfologisk konstruktion pa hogre niva som behédrskas av informanter dr kongruens inom
en fras mellan olika satsdelar, till exempel mellan attributsord och huvudord. Denna
konstruktion dr aktuell pd den tredje nivén 1 processbarhetsteorin. Vissa morfologiska
konstruktioner var svédra for informanterna. En av dessa dr predikativ kongruens vilket
innebdr att adjektivet bojs med substantivet som &r pa andra sidan av frasgransen, det vill

sdga mellan fraserna.



60

En helhetsblick i informanternas syntaktiska fardigheter i mélspréket visar bland annat
att informanterna kan bilda logiska satser pad svenska som bestdr av flera fraser.
Informanterna klarade av den kanoniska ordfoljden (subjekt—verb—objekt) och anvinde
den i sitt tal. Néstan alla informanter i denna studie kan anvénda spetsstilld
satskonstruktion dir satsen inleds med ett adverb vilket f6ljs av ett subjekt samt ett verb.
Dessa konstruktioner ska behirskas pa de tre ldgsta nividerna i processbarhetsteorin.
Syntaktiska processer som orsakade svarigheter hos informanterna i denna studie var
anvindning av ritt ordfoljd ifall en mening bestar bade av en huvudsats och av en bisats.
Det som orsakade svérigheter var bland annat placeringen av negationsordet i en bisats.

Denna konstruktion ska behérskas i processbarhetsteorins femte niva.

Den andra forskningsfragan handlar om produktiva, muntliga fardigheter mot bakgrund
av processbarhetsteorin hos elevgruppen som har deltagit i studien. Med andra ord
betyder detta att de produktiva fardigheterna som har pavisats i denna undersokning har
analyserats och sedan placerats pa olika nivéer i processbarhetsteorin. Resultaten i min

studie visar att det finns variation géllande muntliga fardigheter i mélspraket.

Morfologisk granskning av informanternas féardigheter i malspréket visar att
informanterna i allménhet nar den tredje nivan i processbarhetsteorin. Ungefér hilften av
informanterna som har deltagit i denna studie har natt den fjdrde nivan gillande

morfologiska processer 1 processbarhetsteorin.

Syntaktisk granskning av informanternas fardigheter 1 mélspriket visar att storsta delen
av informanterna kan placeras pa niva 4 pé basis av deras fardigheter angdende syntax.
Alla informanter som har deltagit i denna studie har nétt den fjarde nivan i
processbarhetsteorin. Tva informanter behdrskar sddana processer som kan placeras pa
femte, den hogsta, nivan i1 processbarhetsteorin. Syntaktiska processer som anges pa den
fjdrde nivén i processbarhetsteorin dr omvand ordfoljd, det vill sdga inversion. Inldraren
kan pa denna niva anvinda inversion bade 1 samband med bisatser och indirekta fragor.

(Eklund Heinonen 2009: 36.)
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Pé den femte nivan nér det géller syntax dr inldraren kapabel att overfora grammatisk
information mellan satser. Detta syns bland annat 1 att inldraren kan anvdnda huvud- och
bisatser korrekt utgdende fran grammatiska regler. P4 den femte nivan kan inldraren

29

placera negationsordet “’inte” samt andra satsadverbial (till exempel “kanske”, "ocksa”,

atminstone”) ratt bade i huvud— och i bisatser. Dessutom pa den femte niva kan inléraren

strukturera indirekta fragor fullstdndigt. (Eklund Heinonen 2009: 36.)

De tidigare undersokningar som har undersokt andraspraksinldrarnas sprakliga
fardigheter mot bakgrund av processbarhetsteorin har visat att eleverna har natt den fjarde
nivan i morfologiska processer. Hilften av informanterna som deltog i denna studie har
dven natt den fjarde nivén vilket betyder att de presterat delvis pd samma nivd som
eleverna i de tidigare undersdkningarna. Orsaken till skillnaderna kan vara bland annat
att informanterna till exempel i Myllyniemis (2015) och Iso—Ojas (2016) studie har varit
dldre &n informanterna som har deltagit i denna studie och diarmed har de deltagit flera ar
1 sprdkbad samt att de har studerat sprékliga fardigheter i skrift istillet for muntliga
fardigheter. P4 grund av dessa tva skillnader &r mina resultat inte helt och héllet

jamforbara med Myllyniemis och Iso—QOjas resultat.

Den tredje och sista forskningsfragan berdr sprakbadsldrarens metoder som anvéinds for
att stotta elevernas utveckling i andraspriket. I studien kom det fram att metoder som
anvéands av ldraren for att stotta elevers utveckling i muntliga fardighet inte ar universella.
Metoder som har anvénts av lararen som deltagit i denna studie bygger bland annat pa
den sociokulturella synen pa ldrandet. Denna syn pd ldrandet syns i det att ldrarens
undervisning innehdller mycket dialog mellan elever och ldraren men ocksa mellan
elever. Léraren anvédnder temaundervisning 1 stora drag vilket erbjuder naturliga
mojligheter for eleverna att 6va pad muntlig framstéllning 1 malspriket. Utdver detta
anvinder ldraren undervisningsmetoder som bland annat frimjar elevernas fonologiska
medvetenhet. Olika grammatiska aspekter tas med som en naturlig del av olika

undervisningsmetoder som anvinds av ldraren.

Mina antaganden som har presenterats i avsnitt 1.1 verifierades delvis med de resultat

som framkom i denna studie. Mitt antagande att det skulle finnas stora skillnader géllande
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muntliga fardigheter mellan sprakbadselever i en elevgrupp besannades inte eftersom
informanterna i denna elevgrupp hade relativt likadana fardigheter 1 malspraket: detta
géller fardigheter 1 bade morfologi och syntax. Resultaten kan forklaras med faktumet att
eleverna har homogen utbildningsbakgrund och har deltagit lika lidnge 1

sprakbadsundervisningen.

Antagandet att behdrskning av tva lingvistiska delomraden (det vill sdga morfologi och
syntax) bygger pa varandra verifierades i denna undersokning. Med andra ord fanns det

ett samband mellan dessa tvé lingvistiska delomraden och behérskningen av dem.

Ett ytterligare antagande betonade inldrningsmiljons viktiga roll for sprakinldrning. Detta
antagande bekréftas 1 undersokningsresultaten: sprakbadsliraren som intervjuades
berittade om att det &r viktigt att det finns olika former av stod for malspraksanvandning—
och —produktion. Dessa former av stod kan vara antingen materiella eller ges av en

pedagog (olika ldrare i den aktuella skolan).

Som slutsats pa basis av denna studie kan det konstateras att elevernas fardigheter i
malspréaket foljer i stora drag de utvecklingsfaser som ndmns i processbarhetsteorin. Dock
finns det skillnader i muntliga féardigheter géllande morfologiska och syntaktiska
processer men 1 stora drag dr fardigheterna pd ganska likartade nivder. Enligt min
uppfattning harstammar detta fran att alla elever har likadan utbildningsniva, alla elever
har deltagit i tidigt fullstindigt sprakbad och borjat i sprakbadsundervisningen redan i

daghemmet.

I framtiden kunde muntliga fardigheter undersokas i en storre malgrupp vilket omfattar
flera sprakbadsgrupper runt hela landet. Undersokningen kunde berdra till exempel
muntliga fardigheter i relation till det lingvistiska landskapet. Det skulle ocksa kunna
genomforas en jamforande studie av skriftliga och muntliga fardigheter hos
sprdkbadselever dar materialet ocksd skulle analyseras utgdende frén
processbarhetsteorin: det skulle mojliggdra en bredare granskning av temat vilket kunde

leda till djupare kéinnedom av spréikliga fardigheter hos sprakbadseleverna.
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Som det har ndmnts i inledningen i denna avhandling, d&r muntliga férdigheter hos
sprakbadseleverna ett litet undersokt delomrade vilket utgér grunden for denna
avhandling. Utredningar om muntliga kunskaper i malspraket hos sprakbadseleverna har
sdllan haft fokus pa éldre barn. Dessutom blir sprakbadsundervisning mer och mer
populért (se Sjoberg m.fl. 2018) hela tiden vilket skapar ett behov att fi dnnu mera

undersokningsresultat om sprakbadsundervisning.
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BILAGOR

Bilaga 1. Forhandsuppgift

Ni kommer att gdra en individuell férhandsuppgift vilket innebdr
féljande:

Hur syns svenska spraket i din vardag? Var ser du svenska?

Skriv korta anteckningar. D

Ta foton med mobilen. ﬂ

- NV kommer att tala med Ossi om det vad har ni sett. ’i

“

Ni far ocksd visa bilder &t Ossi om ni vill. §

i

CJHESINKL | M@
i HELSINGFORS | =98
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Bilaga 2. Forskningstillstand &t vdrdnadshavare

Hyvi 6. luokkalaisen kielikylpyoppilaan huoltaja!

Teen pro gradu —tutkielmaa Vaasan yliopiston Pohjoismaisten kielten yksikdssa aiheesta
Kielikylpyoppilaiden valmiudet kohdekielen suullisessa kéytossd 6. vuosiluokalla.
Tarkastelen ty0sséni kielikylpyoppilaiden suullisia ruotsin kielen valmiuksia. Oppilaiden
ruotsin kielen valmiuksia analysoidaan prosessoitavuusteoriaa apuna kiyttiden, joka on
yksi kdytetyimmistd analyysimetodeista toisen kielen oppimisessa.

Kerdén tyoténi varten aineistoa lapsenne luokassa haastattelemalla oppilaita yksildllisesti.
Haastattelen sen jéilkeen opettaja [ldrarens namn] henkilokohtaisesti. Haastattelut
toteutetaan tutkimusta varten laaditun haastattelulomakkeen avulla. Haastattelut
nauhoitetaan sanelukoneella. Haastattelua varten olen laatinut etukéteistehtévin, jossa
oppilaiden tehtdvdnd on kiinnittdd huomioita ruotsin kielen ndkyvyyteen heiddn
arkieldmadssddn. Oppilaiden tekemid havaintoja kiytetddin haastattelussa keskustelun
virittdjdnd. Haastatteluaineistoja tarkastellaan tutkimuksessa siten, ettd yksittdisen
oppilaan nimi ei tule esiin tutkimuksen missdén vaiheessa. Aineisto kerdtddn ainoastaan
tutkimuskayttoon. Lisdtietoa tutkimuksesta saa minulta (ossi.dahl@student.uwasa.fi) tai
tyoni ohjaajalta professori Karita Mard-Miettiseltd (karita.mard-miettinen@jyu.fi, puh.
[telefonnummer]).

Palauttakaa tdmd paperi allekirjoitettuna opettaja [ldrarens namn] viimeistddn

11.11.2019, mikaéli ette halua lapsenne osallistuvan tutkimukseen.

Vaasassa 24.10.2019

Ossi Dahl

En halua lapseni osallistuvan tutkimukseen.

Allekirjoitus ja nimenselvennys
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Bilaga 3. Forskningstillstand &t skolans rektor

[skolans namn]
Helsingin kaupunki

Rehtori [rektorns namn och kontaktuppgifter]

TUTKIMUSLUVAN ANOMINEN

Teen Vaasan yliopiston Pohjoismaisten kielten yksikossé pro gradu —tutkielmaa aiheesta
Kielikylpyoppilaiden valmiudet kohdekielen suullisessa kéytossd 6. vuosiluokalla.

Keréén ty6tini varten aineistoa lapsenne luokassa haastattelemalla oppilaita yksilollisesti.
Haastattelen sen jdlkeen opettaja [ldrarens namn] henkilokohtaisesti. Haastattelut
toteutetaan tutkimusta varten laaditun haastattelulomakkeen avulla. Haastattelut
nauhoitetaan sanelukoneella. Haastattelua varten olen laatinut etukéteistehtdvin, jossa
oppilaiden tehtdvdand on kiinnittdd huomioita ruotsin kielen nédkyvyyteen heiddn
arkieldmdssddn. Oppilaiden tekemid havaintoja kidytetddn haastattelussa keskustelun
virittdjand. Haastatteluaineistoja tarkastellaan tutkimuksessa siten, ettd yksittdisen
oppilaan nimi ei tule esiin tutkimuksen missddn vaiheessa. Aineisto kerdtddn ainoastaan
tutkimuskayttoon. Lisétietoa tutkimuksesta saa minulta (ossi.dahl@student.uwasa.fi) tai
tyoni ohjaajalta professori Karita Mard-Miettiseltd (karita.mard-miettinen@uwasa.fi,
puh. [telefonnummer]).

Pyydén lupaa suorittaa kyseinen tutkimus [skolans namn] 6. kielikylpyluokalla (opettaja
[lararens namn]) siten, ettd oppilaita sekd luokanopettajaa haastatellaan haastattelut
nauhoittaen. Luokanopettajalle sekd oppilaiden huoltajille tiedotetaan tutkimuksesta ja
opettajalle ja huoltajille varataan mahdollisuus kieltdytyd tutkimuksesta. Tutkimuksessa
noudatetaan kaikkia tutkimustoimintaan liittyvid eettisid periaatteita.

Pyydén vastausta 1.11.2019 mennessa

Vaasassa 24.10.2019
Yhteisty6terveisin,

Ossi Dahl
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Bilaga 4. Dataskyddsdokumentet

Vaasan yliopisto
TIETOSUOJAILMOITUS TUTKIMUKSESTA TUTKIMUKSEEN OSALLISTUVALLE
(tietosuoja-asetus (679/2016) 12-14, 30 artikla)

1.10.2019

Tietosuojailmoitus on toimitettu suoraan tutkittavalle ja timén huoltajalle.
Tutkimukseen osallistuminen on vapaachtoista, eikéd tutkittavan ole pakko toimittaa mitdén
tietoja, tutkimukseen osallistumisen voi keskeyttda.

1. Tutkimuksen nimi, luonne ja kesto

“Kielikylpyoppilaiden valmiudet kohdekielen suullisessa kadytdssd 6. vuosiluokalla” on Vaasan
yliopistossa tehtdvd pro gradu —tutkielma. Tutkimus on kertaluontoinen ja sen arvioidaan
valmistuvan huhtikuussa 2020.

2. Mihin henkildtietojen kisittely perustuu
Henkil6tietojen késittely perustuu tdssa tutkimuksessa tutkittavan suostumukseen (EU:n yleinen
tietosuoja-asetus, artikla 6, kohta 1)

3. Tutkimuksesta vastaavat tahot

Tutkimuksen tekiji: Ossi Dahl, puh. [telefonnummer], sihkoposti: ossi.dahl@student.uwasa.fi
Tutkimuksen ohjaaja: Karita Mard-Miettinen, puh. [telefonnummer], karita.mard-
miettinen@jyu.fi

4. Tutkimuksen tausta ja tarkoitus

Tamédn tutkimuksen tavoitteena on selvittdd, minkélaiset taidot 6. vuosiluokan
kielikylpyoppilailla on suullisessa kohdekielen kdytdssd. Lisdksi on tarkoitus selvittdd, mille
tasolle  oppilaiden  suulliset taidot voidaan  sijoittaa ~ Manfred  Pienemannin
prosessoitavuusteoriassa. Tutkimukseen osallistuvat henkildt, jotka ovat 6. luokalla, toisin sanoen
11-12 —vuotiaita. Tutkimukseen osallistuu 12 tutkittavaa. Tutkimuksessa kerdtdén tutkittavien
etunimet, kielitaustat, koululuokka sekd koulun nimi. Tiedot kerdtdédn dédnitallenteiden muodossa.

5. Tutkimuksen toteuttaminen kiytinnossa

Marraskuussa toteutetaan oppilaille henkilokohtaiset haastattelut ruotsin kielelld, jossa
keskustellaan heidén kanssaan ruotsin kielen nékymisestd omassa arjessaan. Oppilaat kertovat
havainnoistaan etukiteistehtdvad apunaan kdyttden. Tutkimukseen osallistuminen kestdd yhden
paivin. Tutkimukseen siséltyy yksi haastattelukdynti [skolans namn] tiloissa. Tutkimukseen
siséltyvit haastattelut nauhoitetaan sanelukoneella.

6. Tutkimuksen mahdolliset hyodyt ja haitat tutkittaville

Tutkimus tuottaa tietoa kuudesluokkalaisten kielikylpyoppilaiden suullisesta ruotsin kielen
taidosta.

Tutkimukseen osallistumisesta ei aiheudu haittaa eika kustannuksia osallistujille.

7. Henkilotietojen suojaaminen

Tutkimuksessa  kerdttyja tietoja ja tutkimustuloksia kisitellddn luottamuksellisesti
tietosuojalainsédédédnnon edellyttéimailld tavalla. HenkilGtietoja ei voida tunnistaa tutkimukseen
liittyvista tutkimustuloksista, selvityksistéd tai julkaisuista. Tutkimustulosten havainnoimiseksi
kdytetddn suoria litteroituja lainauksia oppilaiden puhumasta.
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Tutkimustuloksissa ja muissa asiakirjoissa tutkittaviin viitataan vain tunnistekoodilla.

8. Tutkimustulokset
Tutkimuksesta valmistuu sdahkoisesti julkaistava opinndytetyo.

9. Tutkittavan oikeudet ja niisti poikkeaminen

Tutkittavalla on oikeus peruuttaa antamansa suostumus aineiston keruuvaiheessa keskeyttaméalla
haastattelu, jolloin hénen tietojaan ei kiytetd endd tutkimuksessa.

Tutkittavalla on oikeus tehdi valitus Tietosuojavaltuutetun toimistoon, mikali tutkittava katsoo,
ettd hintd koskevien henkilGtietojen  kisittelyssé on rikottu voimassa olevaa
tietosuojalainsdddantod. (lue lisda: http:// www.tietosuoja.fi).

Tutkimuksessa ei poiketa muista tietosuojalainsdddanndn mukaisista tutkittavan oikeuksista.

10. Henkilotietojen siilyttiminen ja arkistointi

Alkuperdistd tutkimusaineistoa sdilytetddn ulkoisella kovalevylld, kunnes tutkimuksen tulokset
on julkaistu opinnéytetydsséd. Sen jdlkeen alkuperdinen tutkimusaineisto tuhotaan.

Aineiston keruun jilkeen aineisto anonymisoidaan analyysia varten ja alkuperisid henkilGtietoja
sdilytetddn ulkoisella kovalevylla erillddan analysoitavasta aineistosta. Tutkimuksen valmistuttua
kaikki keratyt henkildtiedot tuhotaan.

11. Rekisteroidyn oikeuksien toteuttaminen

Jos sinulla on kysyttavaa rekisterdidyn oikeuksista, voit olla yhteydessa tutkimuksen tekijaan.
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