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TIHVISTELMA:

Pro gradu -tutkielmassani tarkastelen neljan ensiluokkalaisen kielikylpyoppilaan
suullista ruotsin kieltd autenttisessa opetustilanteessa. Tarkoituksenani on selvittéa,
millaisia ruotsin muoto- ja lauseopillisia kielioppirakenteita kielikylpyoppilaat ovat
omaksuneet luokkahuonetilanteissa, joissa opetuksen keskiona ei ole kielen tietoinen
harjoittaminen, vaan kielikylpyoppilaat omaksuvat ruotsin kielen luonnollisen
vuorovaikutuksen kautta. Tarkastelen kielioppirakenteita uuden analyysimallin kautta:
mallissa  yhdistyvat  prosessoitavuusteoriaan  pohjautuva  kielioppirakenteiden
oppimishierarkia seka rakenteiden automaation ja variaation aspekti.

Tapaustutkimuksessani pyrin luokkahuonehavainnointien ja nauhoitetun aineiston
avulla selvittdamaéan, milla prosessoitavuusteorian kehitysasteella kielikylpyoppilaiden
toinen kieli on. Tutkimukseen valituista Kielikylpyoppilaista kaksi (tytt6 ja poika) ovat
sosiaaliselta tyyliltddn puheliaampia ja kaksi (tyttd ja poika) ovat hiljaisempia
luokkahuoneessa. Kasittelen tutkimuksessani myods oppilaiden sosiaalisen tyylin ja
suullisen toisen Kkielen Kkieliopillisen kehityksen yhteyttd sekd sitd omaksuvatko
tutkimukseni Kielikylpyoppilaat ruotsin kielen rakenteita oletetun oppimisjarjestyksen
mukaisesti. Tarkastelen esiintymia padasiassa laadullisesti, mutta kielen automaation ja
variaation tarkastelussa hydédynnan myods maaréllisida menetelmia.

Tutkimuksessani kay ilmi, ettd osallistuneista kielikylpyoppilaista puheliaammat ovat
omaksuneet prosessoitavuusteorian oppimishierarkiassa vaativampia kielioppirakenteita
kuin hiljaisemmat oppilaat. Neljastd oppilaasta hiljaisempi poika on aineistoni
perusteella omaksunut vahiten kielioppirakenteita. Oppilaiden sosiaalisella tyylilla oli
selked vaikutus ruotsin Kielen rakenteiden tuottamiseen ja variaatioon. Analyysin
perusteella  ensiluokkalaiset  kielikylpyoppilaat  eivdt  omaksuneet  kaikkia
Kielioppirakenteita prosessoitavuusteorian mukaisesti. Tarvitaan runsaampi aineisto
selvittamaan, antaako analyysimalli luotettavan kuvan oppilaiden suullisen ruotsin
Kieliopillisesta kehityksesta.

AVAINSANAT: svenska som andrasprak, sprakbad, processbarhetsteori, grammatik,
fallstudie






1 INLEDNING

Flersprakighet kan anses som férdel i manniskans liv och sarskilt goda muntliga
fardigheter och en god sprakkansla kan vara till nytta. Man behover inte véxa upp i en
tva- eller flersprakig familj for att bli flersprakig eftersom funktionell flersprakighet kan
nas aven senare. Svenskt sprakbad i Finland &ar ett undervisningsprogram avsett for
finsksprakiga barn som tillagnar sig svenska genom naturlig kommunikation (jfr Laurén
1999: 21-23). Det ar fraga om s.k. tidigt fullstandigt sprakbad da barn borjar sitt
andrasprakstillagnande i sprakbadsdaghem vid 3—6 ars alder (Bergroth 2007: 18—19). |
borjan av sprakbadet sker all verksamhet pa barnets andrasprak, undervisningen i och pa

forstaspraket kommer med i arskurs ett (Laurén 1999: 23-24).

Genom att borja i sprakbad inleder eleverna sin vag mot flersprakighet. De tillagnar sig
andraspraket genom att gad igenom olika stadier i sprakinlarningen. | bérjan av
andrasprakstillagnandet brukar barn experimentera med sitt nya sprak vilket kan ske
t.ex. sa att de blandar sprak i sina yttranden (se t.ex. Jorgensen 1995: 160; Hgigard
2001: 210, Rontu 2005; i sprakbadskontexten se t.ex. Vesterbacka 1991: 120-128 och
Bjorklund 1996: 69-84). Jag ar intresserad av att ta reda pa hur sprakbadselever i
arskurs 1, dvs. barn med nagra ars erfarenhet av andrasprakstillagnandet, hanterar sitt
andrasprak exklusive de blandade yttrandena under skoldagen. | denna undersokning
redogor jag for vilka morfologiska och syntaktiska strukturer eleverna i tidigt
fullstandigt sprakbad muntligt producerar pa sitt andrasprak i autentiska situationer i
klassrummet. Detta ar av intresse eftersom eleverna har tillagnat strukturerna implicit,

dvs. utan medveten fokus pa sjalva sprakinlarningen (jfr Savijarvi 2011: 15).

| det tidiga skedet av ett sprakbadsprogram ligger fokus mest pa utvecklingen av barns
receptiva kunskaper men sa smaningom forvéantas barn borja producera sitt andrasprak
muntligt (Baker 2011: 300-301). Barnen uppmuntras att anvanda andraspraket i
kommunikation i alla situationer men i daghemsaldern ar det helt acceptabelt att barnen
anvander sitt forstasprak aven med lararen (Bjorklund, Kaskela-Nortamo, Kvist,

Lindfors & Tallgard 2005: 5). Nar sprakbadseleverna fortsatter fran daghemmet till
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skolan borjar mer systematiskt forutsatta andraspraksanvandning dven om det inte finns
allméngiltiga anvisningar om det i l&roplanen. Lé&rarens uppgift &r att ge eleverna
mojligheter att borja anvanda andraspraket allt oftare i diverse aktiviteter. Var och en
utvecklar fardigheter i andraspraket i egen takt vilket kan vara kravande ur lararens
perspektiv (Bjorklund m.fl. 2005: 6). Skal som paverkar en elevs sprakutveckling kan
exempelvis ha en anknytning till en elevs sociala stil, dvs. hur utatriktad eller inatvand
inlararen &r och hur mycket inldraren kommunicerar med omgivna individer. Inom
andraspraksforskningen har exempelvis Ellis (1994) undersokt olika personlighetstypers
inverkan pa andraspraksinlarningen men resultaten har varit motstridiga och osékra.
Mard (2002) har undersckt hur fyra barn med olika sociala stilar anvander sig av sitt
andrasprak i ett sprakbadsdaghem. I undersokningen framkommer en koppling mellan
barns sociala stil och omfang i andraspraksproduktion; detta resultat utgor en viktig
synvinkel dven i beskrivning av den muntliga produktionen hos éldre sprakbadselever i
min studie. Tva av mina informanter ar talféra och tva tystlatna under lektionerna vilket
mojliggor en jamforelse mellan den sociala stilen och utvecklingsnivan i andraspraket i

denna undersokning.

Det finns flera perspektiv ur vilka andraspraket och dess utveckling kan granskas.
Grammatik har varit ett av dem fran och med 1970-talet da forskare som Selinker
konstaterade att inlarare tillignar sig andraspraket via ett sarskilt system, s.k.
interimsprak (i denna avhandling anvéander jag mig av det mer teorineutrala begreppet
inlararsprak), som skiljer sig fran malspraket. Gemensamt for olika forskare har varit
att andraspraksinlararen ofta beskrivs som en autonom aktor vid spraktillagnandet.
Utgaende fran ett antal forskningsresultat kunde konstateras att andraspraksinléarare av
ett givet sprak tenderar att utveckla detta sprak i en bestamd ordning. (Hakansson 2004:
154; Abrahamsson 2009: 42-43.) | bérjan av forskningen om den grammatiska aspekten
i andraspraksutvecklingen lag fokus pa de fel som inlararen hade i andraspraket (t.ex. att
denne &verforde en struktur fran modersmalet vilken sedan tillimpas inkorrekt i
andraspraket, s.k. interferens) (Abrahamsson 2009: 57). S& smaningom flyttades
tyngdpunkten pa sjalva utvecklingen och det som inlararen kan pa sitt andrasprak: ett
exempel pa detta ar processbarhetsteorin av Pienemann (1998) dar fel i andraspraket ses

som ett tecken pa utveckling av grammatiska strukturer. Jag ar intresserad av att utfora
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min undersokning ur denna utgangspunkt, dvs. i vilken ordning sprakbadseleverna i
denna studie tenderar att utveckla sitt andrasprak och vilka grammatiska strukturer de
redan kan.

En tdmligen ny analysmodell som kombinerar processbarhetsteorin och aspekterna
automatisering och variation i andraspraket myntades av Flyman Mattsson och
Hakansson (2010). Denna analysmodell skapades for att underlatta bedémningen och
kartlaggningen av elevernas kunskaper i andraspraket svenska och utgér den teoretiska
referensramen i min undersokning. Processbarhetsteorin har haft en central roll i
andraspraksforskningen i Norden pa senaste decennierna. Pienemann och Hakansson
(1999) redogjorde for svenska som andrasprak i Sverige och Glahn, Hakansson,
Hammarberg, Holmen, Hvenekilde och Lund (2001) studerade svenska, danska och
norska som andrasprak. | Finland har till exempel Paavilainen (2010) tillampat
processbarhetsteorin i hogstadiekontexten och analyserat hur finsksprakiga elever lar sig
grammatiska strukturer i svenska. Analysmodellen efter Flyman Mattsson och
Hakansson har inte hittills tillampats inom sprakbadsforskningen vilket majliggor att
min avhandling kan bidra till ny information om den grammatiska utvecklingen hos
sprakbadselever. I min avhandling beskriver jag utvecklingen av och variationen i
morfologiska och syntaktiska strukturer i fyra sprakbadselevers andrasprak svenska
utgdende fran den muntliga produktionen. Jag har som avsikt att redogora for och
analysera det muntliga utflédet hos var och en for att déarefter kunna identifiera deras

utvecklingsniva.

| sprakbadsundervisningen, sarskilt betraffande den tidiga muntliga produktionen,
uppmuntras eleverna att uttrycka sig pa andraspraket oavsett graden av
sprakbeharskningen. Mer malspraksenlig produktion prioriteras forst senare i
programmet eftersom tyngdpunkten i sprakbadsundervisningen ligger pa innehallet, den
sprakliga formen ar sekundar. (Laurén 1999: 23; Bergroth & Bjorklund 2013: 97.)
Kanadensisk forskning i sprakbadselevernas andrasprak franska har visat att eleverna
tenderar att ha brister i grammatisk kompetens jamfort med infédda talare (se Baker
2011: 268). Korrekthetsgraden for felfri beharskning av muntlig grammatik var 85 %

medan andelen var 95 % for infodda talare. Sprakbadseleverna hade mest svarigheter
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med verbbruk. (Harley, Cummins, Swain & Allen 1990: 17.) Enligt Netten och
Germain (2004) kan bristerna delvis bero pa klassrumskontexten dar lararen och
eleverna forstar varandra dven om elevernas yttranden vore grammatiskt inkorrekta.
Swain (1996) diskuterar i sin artikel hur problemet kunde I6sas i de program dar
undervisningen integrerar bade sprak och d@mne. Hon konstaterar att sprakbadslararen
kan underlatta tillagnandet av grammatik och ordférrad genom att skapa flera tillfallen
for sprakbadseleverna att anvanda spraket i en meningsfull kontext. Swain tillagger att
inflodet borde vara mer malinriktat, t.ex. att det ska innehalla varierande grammatiska
strukturer istallet for O©veranvandning av en. | hennes studie tenderade
sprakbadseleverna att anvanda tempusformen passé composé aven i sammanhang dar
preteritum var den sprakligt korrekta formen. I min undersékning diskuterar jag utifran
processbarhetsteorin vilka grammatiska strukturer informanterna har bérjat anvanda,
vilka orsakar problem och vilka de borde lara sig for att kunna utveckla i andraspraket.
Resultaten kan hjalpa sprakbadslarare att modifiera sitt inflode om eleverna visar en

tendens att Gveranvanda nagon struktur.

Sprakbadselevernas muntliga kommunikation har redan undersokts relativt mycket
sarskilt i daghemmet (se t.ex. Bjorklund 1996 och Mard 2002) men till mindre
utstrackning i skolan. Niemeld (2008) har undersokt interaktionen mellan
sprakbadseleverna i arskurs 6 och deras larare under ett tema och Vuorinen (1991,
1999) har granskat hurdan den kommunikativa kompetensen hos sprakbadseleverna i
arskurs 1 och 2 ar. Min undersokning kan bidra till utokat vetande om hur eleverna
under sitt forsta skolar i sprakbadsundervisning uttrycker sig pa sitt andrasprak under
lektioner i olika &mnen. Jag har valt att undersoka sadant utflode som &ger rum i sa
naturliga och autentiska situationer som mdjligt i klassrummet och av detta skal uteslutit
eliciteringsstrategier som Flyman Mattsson och Hakansson anger i samband med sin
analysmodell. Eliciteringsstrategierna ar hamtade fran Hansson och Nettelbladt (2007)
och de bestéar av instruktioner eller frdgor som anvands for att locka fram en bestamd
struktur i inlararens andrasprdk. Om den bestamda grammatiska strukturen ar
exempelvis preteritum kan observatdren be informanten att beratta vad denne gjorde
forra sommaren. Med hjalp av meningskomplettering (”Pojkarna vill ha mat, de dr...”)

kan lockas fram anvandning av predikativ kongruens eftersom det férvantade svaret ar
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”hungriga”. (Hansson & Nettelbladt 2007: 264.) Min undersdkning representerar den
produktorienterade inriktningen inom sprakbadsforskningen eftersom jag granskar den
produkt som sprakbadseleverna producerar pa andraspraket och diskuterar olika
foreteelser som kannetecknar denna produkt.

1.1 Syfte och forskningsfragor

Syftet med denna avhandling &r att redogora for hurdan svenska fyra forstaklassare i
tidigt fullstandigt sprakbad producerar under lektioner i olika laroamnen. Jag analyserar
vilka morfologiska och syntaktiska strukturer forekommer i informanternas utflode och
vad dessa strukturer berattar om utvecklingen av och variationen i deras andrasprak. Jag
undersoker enbart utflode som ar elevernas egenproduktion och utesluter yttranden som
innehaller typiska drag av inlararsprak, framfor allt helfraser (se avsnitt 2.1). Analysen
utgar fran en modell av Flyman Mattsson och Hakansson (2010) dar de grammatiska
strukturerna fran processbarhetsteorin kompletteras med kvantitativt data om foreteelser
som symboliserar graden av utveckling och variation (fran och med har hanvisar jag till
modellen med FMH-modell). Med hjélp av analysmodellen kan jag faststalla pa vilken
niva eleverna befinner sig i andrasprakstillagnandet enligt processbarhetsteorin och i
vilken utstrackning automatisering och variation férekommer i den muntliga

produktionen.

Jag antar att de grammatiska strukturerna i sprakbadselevernas utflode foljer
utvecklingstrenden i tidigare forskning i svenska som andrasprak (se avsnitt 4.2)
Utvecklingsnivaerna i svenska enligt processharhetsteorin har etablerats utifran flertal
undersokningar (jfr Pienemann 1998: 182); inlarare med varierande modersmal tenderar
att tillagna de grammatiska strukturerna i svenska i en viss ordning. Undersokningarna
bestod av data fran informanter med varierande alder och forstasprak och av
finsksprakiga har mestadels undersokts vuxna andraspraksinlarare vilket avviker fran
min studie (se Pienemann 1998: 197). Aven om jag antar att sprakbadseleverna tillagnar
sitt andrasprak enligt hierarkin i processbarhetsteorin &r det anmarkningsvart att det

finns enbart lite forskning om inlarningsgangar i svenskan hos sprakbadselever.
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Med tanke pa utvecklingen av och variationen i andraspraket antar jag att den sociala
stilen hos individen kommer att paverka resultatet, dvs. att de talféra eleverna placerar
sig hogre pa utvecklingsnivaerna eftersom de anvander andraspraket i storre
utstrackning an de tystlatna (se kapitel 3). Som delsyfte har jag att kartlagga relationen
mellan olika sociala stilar och inlarares niva i andraspraksutveckling. Resultat kommer
att tjana framforallt sprakbadslarare som pa basis av analysen kan ta de olika
inlarartyperna och deras tendens att anvanda andrasprak annu béttre i beaktandet i
kommunikationen med eleverna. | denna studie diskuterar jag den sociala stilen framfor
allt ur den synvinkel hur den avspeglas i den muntliga andraspraksproduktionen och den
grammatiska utvecklingen. Jag har som antagande att de mer tystlatna eleverna inte
experimenterar med spraket sasom de talfora gor; detta kan leda till forsenad utveckling
i andraspraket och placering pa den lagsta nivan i FMH-modellen. Enligt FMH-
modellen borde observationerna utféras med jamna mellanrum for en mer heltdckande
bild av den sprakliga utvecklingen. Men ett enda observationstillfalle kan fungera som
ett tecken pa behov av Okade majligheter till muntlig andraspraksproduktion eller

modifiering av inflodet eller undervisningen.

| avhandlingen @mnar jag fa svar pa foljande forskningsfragor om andraspraket svenska

och dess utveckling och variation i sprakbad:

1. Hurdant &ar elevernas andrasprak morfologiskt och syntaktiskt i arskurs 1 i
sprakbad? Vad kannetecknar informanternas andraspraksproduktion?

2. Pavilken utvecklingsniva befinner informanterna sig?

3. Hurdana tecken pa utveckling och variation kan observeras i yttrandena?

4. Ar inlarningsgangar i svenska som andrasprak likadana hos sprakbadselever

jamfort med icke-sprakbadselever?

Felaktigt producerade strukturer i andraspraket avses som tecken pa utveckling i FMH-
modellen och processbarhetsteorin. Av denna anledning har de unga sprakbadseleverna
i min undersokning en bra mojlighet att bli placerad pa en hogre utvecklingsniva an i
modeller dar fokus ligger pa felanalysen. Inlarares personlighet kan paverka
utvecklingen och andraspraksanvandningen. Jag reder ut aspekterna angdende elevernas

sociala stil med denna fraga:
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5. Finns det en koppling mellan utvecklingsniva och social stil?

Eftersom min undersokning &r en fallstudie kan jag inte dra allmangiltiga slutsatser om
sprakbadselevernas andraspraksproduktion utan resultaten galler endast dessa elever i
den angivna kontexten; eleverna utvecklas i egen takt, observationsperioden var kort,
antalet informanter &r fyra och data ar enbart muntligt. Eftersom mitt material har
samlats in under en kort period istéllet paverkar detta tolkningen av informantens
utvecklingsniva och graden av automatisering och variation i andraspraket. Den korta
observationsperioden &r utsatt for ”dagsform” hos informanterna, dvs. hur motiverade

och villiga de ar att producera svenska under en skoldag.

1.2 Material

| min undersékning granskar och analyserar jag hurdan svenska fyra sprakbadselever i
arskurs 1 producerar i klassrummet. Forst presenterar jag sprakbadsprogrammets

struktur och darefter redogor jag for informanternas bakgrund.

1.2.1 Sprakbad i Finland

Sprakbad &r ett frivilligt undervisningsprogram dar ensprakiga majoritetssprakstalare
tillagnar sig minoritetssprak under en period fran daghem till slutet av grundskola.
Syftet med sprakbad ar att eleverna nar funktionell tva- eller flersprakighet genom
undervisning som integrerar sprak och amne. Undervisningen sker minst till halften pa
sprakbadsspraket under programmets lopp men samtidigt utvecklas och stddjs aven
elevernas forstasprak sa att programmet &r berikande. (Laurén 1999: 20-21; Bergroth &
Bjorklund 2013: 91, 93.) Svenskt sprakbad i Finland har sitt ursprung i
sprakbadundervisningen som etablerades i Kanada pa 1960-talet. Den forsta
sprakbadsgruppen i Finland inledde sin verksamhet ar 1987 i Vasa och sprakbad har
sedan dess bretts ut sig till andra stader sdsom Abo, Helsingfors och Borgé. (Bjérklund
& Mard-Miettinen 2011: 18; Bergroth & Bjorklund 2013: 91.)
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Sprakbadsundervisningen foljer ett antal principer som bidrar till att eleverna nar
sprakbadets mal, dvs. att de blir funktionellt tva- eller flersprakiga. Det mest
k&nnetecknande ar den s.k. grammontska principen, dvs. att en larare anvander enbart
ett sprak med sprakbadseleverna under skoldagen bade i och utanfor klassrummet.
Sprakbadslararen talar endast svenska med sina elever dven om denne &r tvasprakig och
forstar elevernas modersmal. Enligt den grammontska principen undervisas skolamnen
som modersmalet finska, frammande spraken som engelska av olika larare som
anvander finska respektive engelska med sprakbadseleverna. Att en larare anvéander ett
sprak med eleverna skapar flera tillfallen for eleverna att sjélva aktivt producera

sprakbadsspraket svenska.

Alla elever borjar tillagna sig andraspraket utifran samma utgangspunkter eftersom de
kommer fran ensprakigt finska familjer och darmed har ringa forhandskunskaper i
sprakbadsspraket svenska (se Bergroth 2007). Sprakbadseleverna far las- och
skrivundervisning forst pa sprakbadsspraket under arskurs 1 och dessa fardigheter Gvas
pa forstaspraket fran och med arskurs 3 (Laurén 1999: 20; Bjorklund & Mard-Miettinen
2011: 18-19). | sprakbadsundervisningen integreras sprak och amne sa att tyngdpunkten
i undervisningen ligger i innehallet mera &n pa sjalva spraket. Darmed anvands spraket
som medium att lara sig amneskunskaper enligt samma laroplan som elever i ensprakiga

undervisningsprogram foljer. (Laurén 1999: 22-23.)

| Finland tillampas tidigt fullstandigt sprakbad; sprakbadseleverna borjar i daghemmet
som 3- till 5-aringar da all verksamhet sker pa sprakbadsspraket. Personalen &r
tvasprakig men kommunicerar med eleverna endast pa svenska och fungerar som
sprakmodeller och producerar inflode varav eleverna s smaningom tar ord och uttryck
till sin egen andraspraksproduktion, m.a.o. utflode. (Bjorklund & Mard-Miettinen 2011:
18.) Under aren jamnas anvandningen av forstaspraket och andraspraket ut som
undervisningssprak och i arskurs 1 i grundskolan sker 80 % av undervisningen pa
sprakbadsspraket och fran och med arskurs 5 &r andelen undervisning pa forstaspraket
och andraspraket lika stor, dvs. 50 %. Med tanke pa funktionell flersprakighet inleds
undervisning i det forsta fraimmandespraket (ofta engelska) vanligen i arskurs 2 och det

valfria andra frammande spraket i arskurs 4. Det aven mojligt att utvidga ens
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sprakrepertoar i hdgstadiet genom att vélja nya frammandesprak som tillvalsamnen fran
arskurs 7 framat. (Laurén 1999: 23; Bjorklund & Mard-Miettinen 2011: 21.)

1.2.2 Informanter

Informanterna i min undersokning bestar av tva flickor och tva pojkar vars muntliga
andraspraksproduktion dokumenterades for detaljerad analys. Jag har samlat in
undersokningsmaterialet under februari 2013 genom klassrumsobservationer i en
sprakbadsklass i Vasa. Materialet ar insamlat i autentiska situationer i klassrummet, dvs.
inga arrangerade samtal, uppgifter eller tester 4gde rum. En del av observationerna
spelades in for att jag skulle kunna fordjupa mig mer i elevernas sprakanvandning.
Sammanlagt observerade jag mina informanter i 27 timmar varav fyra timmar &r
inspelade. Jag baserar min analys pa allt insamlat material da jag reder ut de
grammatiska strukturerna, utvecklingen av och variationen i de fyra informanternas
muntliga andraspraksproduktion. Min mening ar att forsoka skapa en omfattande bild av
andraspraksanvandningen i klassen och salunda observerade jag mina informanter under

lektioner i matematik, sprakbadsspraket svenska, gymnastik, bildkonst och sljd.

Fore observationsperioden besokte jag sprakbadsklassen pa 22 elever for att kunna valja
ut fyra elever for narmare granskning. Jag valde informanterna utifran mina
uppfattningar om deras sociala stil under en skoldag men jag diskuterade &ven med
lararen om mina upplevelser stamde med hennes. Jag valde att fokusera mig pa fyra
elever eftersom det antalet kunde jag observera samtidigt i klassrummet utan storre

inspelningsutrustning.

Enligt Flyman Mattsson och Hakansson (2010: 64) kan bedémningen av andraspraket,
eller beskrivning i min studie, utféras antingen ur skriftligt eller ur muntligt material.
Mitt undersokningsmaterial bestar av muntlig data som jag efter inspelningarna har
transkriberat samt av observationer. Eftersom materialet ar enbart muntligt kan jag inte
ge en helhetsbild av informanternas utvecklingsnivd utan jag fokuserar mig pa
andraspraksproduktion som eleverna anvander i klassrummet. Det inspelade materialet

och transkriberingarna mojliggor att jag kan diskutera utvecklingen av och variationen i
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sprakbadselevernas andrasprak mer utforligt (jfr Flyman Mattsson & Hakansson 2010:
64). Flyman Mattsson och Hakansson anvéander sig av begreppet automatisering for att
beskriva utvecklingen (se avsnitt 4.3.2). Transkriberingen av materialet 6kar reabiliteten
I min undersokning eftersom data kan vid behov granskas av 6vriga forskare.

Jag bestdmde mig redan i bdrjan att vara nérvarande i klassrummet under hela
observationsperioden eftersom jag da kunde béattre kontrollera de kontextbundna
variablerna i elevernas yttranden (se avsnitt 2.2). Som primér datainsamlingsmetod
anvands direkt observation eftersom i denna undersokning ska elevernas sprakval
forstas och analyseras i en naturlig kontext (Olsson & Sorensen 2011: 139). Det
framkom i diskussionen med sprakbadslararen att  latt  upptackbara
datainsamlingsverktyg sasom videokamera inte kunde anvandas eftersom vissa elever
kunde ha blivit paverkade av dem. For att spela in de fyra informanternas yttranden
anvandes diktafoner. Jag ar medveten om de nackdelar som kan uppsta nar en ny vuxen
kommer in i klassrummet; Patel och Davidson (2003: 96) konstaterar att en
utomstaende observator ofta stor gruppens naturliga beteende. For att kunna fa fram en
sa naturliga sprakanvandning som mojligt forholl jag mig som icke deltagande
observator, dvs. jag var narvarande i klassrummet men befann mig utanfér hédndelserna
och tog ingen kontakt med eleverna (Patel & Davidson 2003: 97). Eleverna reagerade
dock pa min narvaro men detta skedde framst under tiden mellan lektionerna och pa
rasterna. Jag har inkluderat i undersokningsmaterialet de fyra korta yttrande som
eleverna riktade mot mig eftersom de hade en koppling till ordférradet som Gvades

under lektionerna.

Tidigare forskning har visat att elevernas sociala stil, dvs. hur talfort eller tystlatet
barnet &r, kan inverka pa andrasprakstillagnandet. Mard (2002) har undersokt hur fyra
sprakbadsbarn (tva pojkar och tva flickor) i daghemmet anvénde sitt andrasprak i tre
olika kommunikationssituationer. Mard valde sina informanter utifran kon,
sallskaplighet, talforhet och svarbenagenhet. Mard konstaterar att den sist namnda
paverkade barnens andraspraksproduktion mer. (Mard 2002: 212, 217.) Detta ar ett
intressant resultat och jag vill undersoka om detta stammer &ven i skolkontexten.

Informanterna i min undersokning representerar ocksa olika sociala stilar men de valdes



17

framst med tanke pa deras beteende bland olika aktorer: den ena av pojkarna respektive
flickorna deltog aktivt i undervisningen och kommunikationen med lararen medan den
andra kommunicerade aktivt endast nar hen fick arbeta tillsammans med en
klasskamrat. Jag diskuterar relationen mellan informantens sociala stil och
utvecklingsniva i kapitel 6. Jag bestamde att ha sdval pojkar som flickor som
informanter eftersom det finns ett nastan jamnt antal pojkar (12) respektive flickor (10) i
klassen.

Aven om elevernas sprakanvandning analyseras endast i skolmiljon samlade jag in
bakgrundsmaterial om de utvalda fyra elevernas relation till sprakbadspraket. En kort
enkat skickades till de fyra informanternas foraldrar i samband med tillstandsbrevet och
foraldrarna fick sjalva bestamma ifall de ville besvara fragorna; alla foraldrar var
mycket vilvilliga. For att behalla informanternas anonymitet hanvisar jag till dem med
fingerade namn Olli, Antti, Oona och Anna.

Olli ar en livlig och pratsam pojke som inte ar radd att ta till orda bade pa sitt forsta- och
andrasprak i klassrummet. Han kommunicerar garna med alla eleverna i klassen samt
med lararen. Han var till och med den enda i klassen som genast borjade stalla fragor till
mig pa svenska, andra anvande i borjan sitt forstasprak. Ollis aldre syskon gar i
sprakbad men han har annars inte haft ndgon kontakt med svenska fore sprakbadet.
Enligt foraldrarna anvénder han sporadiskt svenska i sina hobbyer. Under lektionerna

racker han ofta upp handen och ropar ibland svaret innan lararen har nominerat honom.

Antti &r tystlaten i undervisningssammanhang och svarar pa lararens fragor vanligtvis
enbart nar han blir tilltalad och tyder sig till forstaspraket. Han har varit i ett
svensksprakigt daghem fran ett ars alder och har haft mest kontakt med svenskan av de
fyra informanterna. Enligt lararen staller Antti relativc hoga krav pa sin
andraspraksanvandning vilket betyder att han uttrycker sig pa svenska endast nar han ar
saker pd yttrandets korrekthet. Han ar mer talfor nar han far umgas med kamraterna utan
att lararen ar narvarande. Enligt foraldrarna anvander Antti svenska da och da i hobbyer

och kommunicerar ibland med svensksprakiga barn nar familjen reser.
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Oona ar en mer talfor flicka som anvander sitt andrasprak mycket i klassrummet &ven
om hon &r den enda av informanterna som inte alls haft kontakt med svenskan fore
sprakbadet. Foraldrarna konstaterar ocksa att hon talar endast finska utanfor skolan.
Under lektionerna deltar hon aktivt i undervisningen och vill garna hjélpa lararen t.ex.
med att dela ut diktamenshaften. Oona kommunicerar lika ofta med bade pojkarna och
flickorna under évergangstiderna. Hon hade mycket som hon ville berétta mig dagligen,
hon presenterade efter skoldagen alla olika ritningar och handarbeten hon hade gjort.
Kommunikationen skedde mest pa svenska.

Anna blev utvald i studien som en mer tystlaten flicka men det framkom under
observationsperioden att hennes sprakanvandning varierar mycket dagligen. I allmanhet
deltar hon sallan frivilligt i undervisningen men svarar dock nastan uteslutande pa
svenska nar hon blir tilltalad av lararen. Dessa svar pa svenska ar mest ettordsyttranden.
Med sina klasskamrater i de friare uppgifterna under lektionerna anvander hon bade sitt
forsta- och andrasprak fast forstaspraket & dominerande. Annas aldre syskon gar i
sprakbad vilket har gett henne en mdjlighet att bekanta sig med svenska spraket. Det
framgar i enkaten att Anna ar van vid att svara pa bekantas fragor pa sitt andrasprak ifall

nagon annan tar initiativet pa svenska.

1.3 Metod

Min fallstudie &r kvalitativ men innehaller kvantitativ data om automatisering och
variation i informanterans andrasprak. En fallstudie beskriver ett fenomen pa djupet
vilket i min undersékning &r utvecklingen av de grammatiska strukturerna i den
muntliga produktionen (jfr Metsdmuuronen 2006: 64). Jag forklarar det ovan namnda
fenomenet i sin realistiska miljo vilket &r typiskt for fallstudier (Backman 2008: 55).
Enligt Olsson & Sorensen (2011: 86) &ar en fallstudie lamplig for féljning av ett
handelseforlopp sasom utveckling av andraspraket i denna avhandling. De tillagger att
en fallstudie ofta kan innehélla ett stort antal variabler fastan antalet subjekt ar litet.
Aven om jag fokuserar pa fyra informanter undersoker jag tre aspekter av andraspraket
(processning, automatisering och variation) samt relaterar dem till informanternas

sociala stil.
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Med kvalitativ studie forsoker jag skapa en helhetsforstaelse av det fenomen som jag
undersoker, dvs. jag stravar efter att bilda en mangsidig bild av situationen jag
observerat. Olsson och Sorensen hévdar att kvalitativ metod beskriver ett fenomen och
systematiserar kunskap om det som &r ké&nnetecknande for fenomenet. Olika
kategoriseringar, beskrivningar och modeller anvands som verktyg for att beskriva
fenomenet ifraga. (Olsson & Sérensen 2011: 65.) Den kvalitativa metoden mojliggor en
djupare insyn i mitt undersokningsomrade an vad enbart en kvantitativ metod kunde ge.
Med hjalp av denna metod kan jag studera elevernas yttranden pa en mer detaljerad niva
vilket underlattar jamforelsen med tidigare forskningresultat av sprakbadselevernas
sprakanvandning. Kvalitativa undersokningar utgor flera tillfallen for detaljerade

tolkningar av det undersokta fenomenet jamfort med kvantitativa metoder.

Jag behandlar materialet betrédffande de fyra informanternas yttranden ur kvantitativt
perspektiv da jag analyserar hur langt i automatiserings- och variationsprocessen
informantera har kommit. Inom automatiseringsprocessen beréknas antalet korrekta
yttranden i utflodet, sedan granskas resultatet i forhallande till det antal yttranden som
saknar den givna grammatiska strukturen (se avsnitt 5.2). Resultaten av den kvantitativa
analysen anges i tabeller och diagram. Den kvantitativa metoden anvénds nér jag
presenterar resultaten utifrdn fragestallningarna i FMH-modellen. Aven om jag
anvander mig av den kvantitativa metoden i undersdkningen blir resultatet inte
generaliserbart pa grund av undersokningens natur som fallstudie (jfr Olsson &
Sorensen 2011: 36). Genom att kombinera den kvantitativa analysen med den
kvalitativa kan jag beskriva sprakbadselevernas utveckling i andraspraket med

tolkningar och siffror som tillsammans utfor utgangspunkten for bedémningen.

Den komparativa metoden anvéands i undersékningen for att jamfora i vilken man de
olika grammatiska strukturerna forekommer hos varje enskild elev. Jag kommer ocksa
att jamfora de talfora respektive tystlatna eleverna med varandra for att se likheter eller

skillnader mellan den sociala stilen och utvecklingsstadiet i andraspraket.

Validiteten i min kvalitativa undersokning forstarks genom att jag har gétt igenom mina

anteckningar under observationerna och inspelad data flera ganger. Det inspelade
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materialet har transkriberats men tar i beaktandet endast det sprakliga och utelamnar
exempelvis kroppssprak eftersom detta inte ar aktuellt i min undersokning. Mitt
material ar darmed bearbetat i en form som gor det tillgangligt for en utomstaendes
granskning vilket i sin den okar validiteten och reliabiliteten i denna studie (jfr
Metsamuuronen 2006: 56). Att jag har gatt igenom all undersokningsmaterial flera
ganger betyder att jag har kontrollerat upprepade ganger att mina tolkningar om
elevernas yttranden ar korrekta.

| analysen av automatisering och variation diskuterar jag belaggen pa andraspraket med
hjalp av det transkriberade materialet (jfr Flyman Mattsson & Hakansson 2010: 63). Jag
har gjort en grov transkription av elevernas andraspraksproduktion, dvs. tagit hansyn till
enbart orden utan markeringar av pauser, gester eller liknande. Eftersom det ar enbart de
grammatiska strukturerna som star i fokus behovs inte noggrannare transkribering (se
kapitel 5).

1.4 Disposition

| kapitel 1 har jag presenterat och motiverat mitt undersokningsomrade och -material
samt undersokningens syfte och redogjort for metodvalet och sammanfattat de
viktigaste forskningsfragorna. Dartill redogor jag for svenskt sprakbad i Finland som ett
undervisningsprogram och som kontext for min studie. Kapitel 2 ger jag en oversikt av
fenomenet svenska som andrasprak och en sammanstallning av tidigare forskning om de
grammatiska strukturerna vid andrasprakstillagnandet. Jag presenterar bade svensk och
finlandsk forskning for att kunna placera min undersokning i en bredare kontext. I
kapitel 2 redovisar jag ocksa for tva typiska drag i tidigt andrasprak, dvs. helfraser och
kontextbundet sprak for de forklarar aterkommande fenomen i mitt
undersokningsmaterial. Kapitel 3 presenterar hurdan betydelse social stil kan ha vid
andraspraksinlarning. Kapitel 4 &gnas at processbarhetsteorin och inlarningsgangar i
svenska som har kategoriserats utifran tesen bakom processbarhetsteorin. Modellen som
utgor den metodiska ramen for av min undersokning redogor jag for ocksa i kapitel 4.

Jag presenterar resultaten utgaende fran analysmodellen med illustrerande exempel i
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kapitel 5 och diskuterar hurdan betydelse den sociala stilen och anvéndningen av
helfraser och kontextbundet sprak har jamfort med informantens utvecklingsniva.
Dartill  diskuterar jag relationen mellan informanternas utvecklingsniva i
andrasprakstillagnandet och den sociala stilen. I kapitel 6 sammanfattar jag de viktigaste
resultaten i min undersdkning. Jag redogdr &ven for de slutsatser som kan dras i min

undersékning utgaende fran fragestallningen och syftet.
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2 SVENSKA SOM ANDRASPRAK

| denna avhandling redogér jag for  sprakbadselevernas  muntliga
andraspraksanvandning. Jag anvander mig av begreppet andrasprak i den betydelse som
det anvands inom sprakforskning; ett andrasprak kan betyda vilket sprdk som helst
som tillagnats efter det att forstaspraket etablerats eller borjat etableras” (Abrahamsson
2009: 13). Andraspraket ar dessutom ett sprak som individen, ofta omedvetet, tillagnat
sig i den omgivning dar spraket naturligt anvands. Detta skiljer sig fran begreppet
sprakinlarning som vanligen hanvisar till situationen dar ett fraimmandesprak sasom
engelska i Finland lars in mer medvetet via traditionell sprakundervisning i skolmiljo
(Abrahamsson 2009: 13-14).

| samband med andraspraksforskningen anvands termen inlararsprak som hanvisar till
en modifierad version av det s.k. malspraket som inlararen anvander under tillagnandet
(Abrahamsson 2009: 43; Hammarberg 2004: 27). Inlararspraket skiljer sig fran
malspraket eftersom inlararen genom inflode och utflode experimenterar med spraket
under sin vag mot det normenliga malspraket. Begreppet forknippas ocksa med det att
inldraren &r en aktiv aktor under denna utvecklingsprocess (Hammarberg 2004: 27). Jag
anvander termen inlararsprak i denna betydelse i min studie nar jag diskuterar svenska
som mina informanter producerat under observationerna (jfr inlararsvenska i Nyqvist
2013). Pa tidigt 1970-talet konstaterade forskare som Selinker, Corder och Nemser att
inlararspraket innehaller en egen grammatik som byggs upp systematiskt; inlararen
anvander s.k. dvergangsgrammatik innan denne har natt tillrackligt hog kompetens i
malspraket. Forskarna ansag att inlararen sjalv star i fokus nar denne utvecklar sitt
andrasprak och tillagnar sig grammatiken. Enligt dem sker tillagnandet successivt och
foljer en sarskild inlarningsordning. (se Norrby & Hakansson 2007: 69.) Senare har

Pienemann (1998) baserad sin processbarhetsteori pa en liknande tes (se kapitel 4).

Eftersom tematiken i min avhandling tangerar morfologiska och syntaktiska strukturer
och andrasprakstillagnande presenterar jag i de foljande avsnitten forhallandet mellan
dem. Darefter presenterar jag tidigare forskning i svenska som andrasprak som é&r

relevant for min undersokning. Tyngdpunkten ligger pa studier dar
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andraspraksutvecklingen diskuteras ur processbarhetsteorins synvinkel. Jag avslutar
kapitlet med en genomgang av nagra typiska drag i tidig andraspraksproduktion.

2.1 Tidigare andraspraksforskning med fokus pa grammatik

Att granska andrasprakstillagnandet ur grammatikens synvinkel har varit mer eller
mindre problematiskt i tidigare forskning. Krashen (1987) konstaterade att undervisning
i grammatik och elevernas mojlighet att anvanda spraket i kommunikation stanger ut
varandra. Han hdvdar att grammatiken lars in genom rikligt och begripligt inflode.
Enligt Krashen betyder det begripliga inflodet att inlararen far strukturer och ord ur
sadant inflode som ligger pa en niva 6ver inlararens egen sprakliga niva (Krashen 1987:
21). Aven om Krashens teori har kritiserats pa grund av bristen pa empirisk data lyfts
begreppet det begripliga inflodet ofta fram i diskussioner om sprakundervisning i olika
kontexter (se Norrby & Hakansson 2007: 66).

Fran och med 1970-talet har svenska som andrasprak undersokts systematiskt i Sverige
pa grund av okat antal invandrare; i borjan ville forskarna fa svar pa fragor kring behov
av undervisningen i svenska for yngre och &ldre invandrare (Hammarberg 2004: 25).
Svenska som andrasprak har dokumenterats hos informanter med varierande
modersmal. Enligt Norrby och Hakansson (2007: 77) &ar svenska det tredje bésta
dokumenterade spraket av andraspraken i varlden (engelska och tyska star pa forsta- och

andraplats).

Inom forskningen i svenska som andrasprak finns det flera inriktningar som lyfter fram
olika omraden. Hammarberg (2004: 39-60) kallar dessa for teoretiska ramar for
andraspraksforskning och de beskriver fenomenet ur typologiskt, nativistiskt,
funktionellt, kognitivt eller interaktionellt perspektiv. I denna studie granskar jag
andraspraket ur det kognitiva perspektivet vilket betyder att jag koncentrerar sig pa
sjalva inlararen samt pa sadana processer som sker vid tillagnande och anvandning av
sprak. De processer som vanligen forknippas med det kognitiva perspektivet &r

exempelvis hur inldararen producerar yttranden pd andraspraket, automatiserar sina
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sprakfardigheter eller véljer mellan sina sprak. (Hammarberg 2004: 52.) Eftersom min
undersokning utgar fran detta perspektiv presenteras endast en teori om
andraspraksinlarning i denna avhandling; processbarhetsteorin ar anknyten till
grammatisk utveckling vilken utgdr basen for bedomning (eller beskrivning i min
avhandling) av elevernas andraspraksproduktion. Processbarhetsteorin ligger aven
bakom analysmodellen av Flyman Mattson och Hakansson (se kapitel 4).

Forutom i allman andraspraksforskning har grammatikens roll diskuterats &aven i
sprakbadskontexten. Aven om grammatiken inte har en central roll framfor allt i
sprakbadsundervisningen finns det undersokningsresultat som bevisar kopplingen
mellan begransad grammatisk utveckling och begransad anvandning av andraspraket
(Swain 1985: 247). Swain konstaterar att andrasprakstillagnandet inte enbart kan ske
med hjdlp av inflédet utan inlérarens egenproduktion, dvs. utflode &r lika viktig (jfr
Krashen 1987). Swain hdvdar att sprakbadseleverna behover tillfallen dar de far
producera meningsfullt sprak samt tillfillen dir de dr “tvungna” att borja analysera
grammatiska strukturer for att utveckla sitt andrasprak. Det &r av intresse att se om det
finns likartade forekomster i mitt material. Aven Gass och Selinker (2011: 278)
diskuterar att begripligt utflode behovs for att inlararen far mojligheter att testa
grammatiska  strukturer i andraspraket, att inlararen far respons pa
andraspraksproduktionen och kan efterat modifiera sitt sprak och att inlararen genom

andraspraksproduktion 6kar automatiseringen i sitt andrasprak.

| Sverige har andraspraksforskningen betraffande grammatiken drivits lange. Det finns
flera utgangspunkter, t.ex. inlararspraket i relation till sprakprocessning. Hyltenstam
publicerade ar 1978 den forsta kartlaggningen som presenterade grammatisk utveckling
i svenska som andrasprak. Han presenterade bland annat utvecklingsstadier for
negationens placering. Efter Hyltenstams arbete har det publicerats undersokningar
exempelvis om bdjning av substantiv och adjektiv (t.ex. Andersson 1992, Axelsson
1994, Glahn m.fl. 2001) samt ordfoljden i huvudsatser (t.ex. Glahn m.fl. 2001).
Hakansson tillsammans med Norrby och Pienemann har tillimpat processbarhetsteori i

Sverige (se Hakansson 2004).
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| Finland har svenska som andrasprak undersokts ur det kognitiva perspektivet
exempelvis av Paavilainen (2010) som tillampar processbarhetsteorin och av Nyqvist
(2013) som diskuterar sitt material utifran performansanalys (se Nyqvist 2013: 20-21).
Bada fokuserar sig pa ett begransat antal morfologiska eller syntaktiska strukturer hos
elever i ensprakiga undervisningsprogram pa hogstadieniva; Paavilainen (2010) har
studerat hur 41 finsksprakiga hogstadieelever i arskurserna 8 och 9 lar sig svenskans
verbmorfologi, adjektivkongruens och negationens placering. Paavilainen analyserar
muntlig data som &r insamlad i fyra testsituationer. Informanterna i Paavilainens
undersokning lar sig strukturerna delvis enligt processarhetsteorins hierarki (t.ex.
neutrumform av adjektiv lars in sist) men delvis avviker utvecklingen. Eleverna tenderar
att forst anvanda hjalpverb + infinitiv innan de l&r sig presens. Nyqvist (2013) har
undersdkt hur 170 grundskoleeleverna i arskurserna 7-9 lar sig species och artikelbruk i
svenska som andra inhemska sprak och hur anvandningen utvecklas. Nyqvists
undersokningsmaterial bestar av skriftligt och muntligt material samt ett grammatiktest.
Hennes undersokning bidrar till ny information om sprakinlarningen pa grundskoleniva
eftersom hogstadieelevernas sprakkunskaper inte har undersokts tidigare. Enligt Nygvist
(2013: 193) sker det inte mycket utveckling i anvédndningen av species och artikelbruk
under de tre aren i hogstadiet. Eftersom bade Paavilainen och Nyqvist diskuterar
grammatiska strukturer som lars in via traditionell grammatikundervisning ar resultaten

bara delvis jamférbara med mina resultat.

2.2 Typiska drag i tidigt andrasprak

| detta avsnitt redogor jag for nagra drag som kannetecknar det tidiga inlararspraket.
Selinker (1972) diskuterade kognitiva aspekter i andraspraksinlarning och presenterade
fem centrala processer som ar typiska for inlararspraket. Grammatikrelaterade processer
som transfer fran undervisning, forenklingar och Overandvandning av strukturer
forekommer enligt honom i inlararspraket. Eftersom jag i denna studie enbart fokuserar
mig pa grammatiken i det muntliga andraspraket har jag uteslutit ett typiskt

inlararspraksdrag kodvéxling, dvs. yttranden som innehaller element bade fran forsta-
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och andraspraket. Jag fokuserar mig pa helfraser och kontextbundet sprak eftersom de
utgor en helhet som har en anknytning till tidigare forskning.

Helfraser

Det som forsvarar analysen av informanternas andrasprak i min studie ar att avgéra om
yttrandet pa svenska ar en helfras eller egenproduktion. Detta ar typiskt problem for den
som analyserar andraspraksyttranden. Ellis (1988) konstaterar att helfraser och
egenproduktion utgor tva andar av ett kontinuum som beskriver andraspraksproduktion.
Begreppet Ellis anvénder ar formulaic speech som & myntade av Lyons (1968: 177).
Dessa yttranden lars in som enheter och inlararen inte kan skilja pa olika delar i
yttrandet eller kombinera andra ord i frasen. Helfraser borjar tilldgnas efter att inlararen
har fatt modellen av infodd talare och blivit medveten om att yttranden anvands i en
sérskild kontext. Helfraser goér det mojligt for inléraren att i borjan av
andrasprakstillagnandet delta i interaktionen och yttra sig pa ett komplext sétt och
sprakligt korrekt dven om den egentliga utvecklingsnivan inte racker till. (Axelsson
2003: 139-140.) Jag diskuterar helfraser endast ur andraspraksperspektiv aven om de
ocksa forekommer under forstasprakstillagnandet. Nyqvist (2013: 54, 56) presenterar
nagra typiska helfraser hos hogstadieelever i sin undersokning. En liknande helfras

upptrader i mitt material och jag diskuterar fenomenet i avsnitt 5.1, exempel 7.

Helfraser har undersokts i olika andrasprakskontexter. Utanfor sprakbadskontexten har
forskare som Krashen och Scarcella (1978), Viberg (1987) och Ellis (1988) identifierat
gemensamma drag i dessa oanalyserade yttranden. Inom sprakbadsforskningen
diskuterar exempelvis Bjorklund (1996), Mard (2002) och Savijarvi (2011) fenomenet
hos sina informanter. Ellis (1988: 69) konstaterar att det finns olika typer av helfraser
som kan identifieras i andraspraksklassrum. De &r anknutna till ett sammanhang dar
helfrasen yttras. Jag presenterar de olika kategorierna med hjalp av exempel ur mitt

undersokningsmaterial.

Den forsta kategorin innehéller helfraser som har koppling till en viss situation. |

enlighet med Ellis resultat uttrycker ocksa informanterna i min studie sig med sadana
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helfraser; den vanligaste dr ”Jag &r fardig!” efter att en uppgift ar avklarad under en
lektion (jfr Ellis 1988: 69). Alla informanter férutom Antti producerar denna helfras
under observationsperioden. Eleverna har lart sig hur de faster lararens uppmarksamhet
under lektionerna och “Jag ar firdig!” ger alltid en respons fran ldraren. En annan
situationsrelaterad helfras produceras av Olli, Oona och Anna (“Jag gar pa wc”)
vanligen nar rasten ndrmar sig. Jag tolkar yttrandet som helfras eftersom stdrsta delen av
eleverna i klassrummet upprepar frasen under skoldagen. Det &r intressant att Olli en
gang producerar helfrasen i formen “Jag gér till wc” och en ging som “Jag gir wc”.
Anna yttrar flera ganger “Jag ga(r) wc”. Enligt tidigare forskning (t.ex. Axelsson 2003)
borde helfraser alltid produceras sprakligt korrekt. Det framkommer inte tydligt i
kontexten i klassrummet varfor Anna och Olli varierar formen av helfrasen genom att
utesluta prepositionen eller bdjning av verbet. Bjorklund (1996: 54-56) konstaterar att
senare i utvecklingsprocessen kombineras delar av helfraser till egenproduktion och nya
kontexter; da borjar eleverna producera helfraseringsliknande grammatiskt inkorrekta
uttryck. Jag redogor senare for variation i mina informanters andrasprak men det kan
vara mojligt att Olli har borjat analysera de olika delarna i helfrasen eftersom hans

prepositionsanvandning & mer omfattande &n hos de andra informanterna.

Ellis (1988: 69) konstaterar att helfraser kan ha koppling till stil. Informanterna i min
studie, precis som i Ellis, producerar yttranden ”Kan jag [...]?” (’Can I have [...]?” i
Ellis) orakneliga ganger. Detsamma gor informanterna i Savijarvis undersékning (2011:
206-2011). Ellis (1988: 70) beskriver att informanterna tenderar att producera yttranden
i samma form forutom det sista ordet; det &n den enda variabeln. Savijarvi konstaterar
att fragan utvecklas fran stadiet imitation till flexibel egenproduktion senare under
utvecklingen. I mitt material anvinder Olli oftare yttrandet ”Fér jag [...]?”. Senare i min
undersokning presenterar jag de beldgg som jag kategoriserar som egenproduktion. Jag
har tagit hansyn till den kontext den eventuella helfrasen har producerats och tolkat
sedan syftet med yttrandet. Av olika typer av helfraser anser jag att denna kategori

forutsatter mest tolkning av bade kontexten och innehallet i yttrandet.

Rutinliknande helfraser (Ellis 1988: 69) ar latta att observera i informanternas utflode. |

enlighet med Ellis exempel innehdller mitt material ménga helfraser som “God



28

morgon!” och ”Tack for i dag!”. En av de mest typiska helfraser i denna kategori av
Ellis (1988: 69) dr “Jag vet inte”. I mitt material ar det enbart Anna som producerar
denna helfras. Det ar latt att upptacka att det ar fraga om helfras eftersom Anna tillagger
yttrandet i kontexter dér det inte hor till. N&r hon beréttar om sin vinterteckning borjar
hon sin presentation med “Jag vet inte det &r en laskettelu”. Jag anser att det inte finns
koppling mellan helfrasen och kodvéxlingen till finska utan jag konstaterar att hon &nnu
inte kan analysera helfrasen innehall. Som observator horde jag eleverna anvinda “Jag
vet inte” ndstan uteslutande i borjan av satsen vilket kan leda till att Anna inleder
presentationen med ett kant uttryck. Enligt Flyman Mattsson och Hakansson &r det
inldrarens processningskapacitet som inte récker till att analysera delarna t.ex. i
yttrandet ”jag vet inte”. De konstaterar att vid otydliga fall kan eliciteringsstrategier,
dvs. diverse instruktioner som syftar pa okad sprakproduktion, tillampas for att kunna
faststédlla om yttrandet &r helfrasering eller egenproduktion. (Flyman Mattsson &
Hakansson 2010: 64-65.)

Bjorklund (1996: 54-56) konstaterar i sin undersokning att sprakbadseleverna tenderar
att anvanda helfraser som &r anknutna till vardagen i daghemmet (t.ex. ”Vad &r
dethar?”). Ellis (1988: 69) kategoriserar exemplet som en helfras for att identifiera
nagonting i narheten. Informanterna i min studie anvande denna helfras enbart da de
markte diktafonen pa nagons pulpet. Annars horde helfrasen inte till deras repertoar.
Nyqvist (2013: 192) konstaterar att i vissa fall &r det svart for hogstadieeleverna att

segmentera helfraser, t.ex. nar de gor ett grammatiktest.

Efter att ha excerperat olika typer av helfraser i mitt material kommer jag att diskutera i
kapitel 5 processning, automatisering och variation i mina informanters egenproduktion.
Aven om en del av egenproduktion innehéller helfrasliknande yttranden motiverar jag

vid varje belagg varfor det inte ar helfras enligt min tolkning.
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Kontextbundet sprak

Forutom helfraser kannetecknas det tidiga inlararspraket av stark kontextbundenhet.
Denna typ av sprakform forekommer aven hos forstaspraksinlarare i borjan av
sprakutvecklingen. Begreppen kontextbunden (context-embedded) och
kontextreducerad (context-reduced) myntades av Cummins for att beskriva graden av
abstrakthet i spraket. Gibbons anvander termen har och nu-spraket om kontextbundet
sprak vilket beskriver det centralaste innehallet i begreppet. (Cummins 2000: 68;
Gibbons 2009: 19). Kontextreducerat sprak betyder att inlararen kan beratta om
nagonting mer abstrakt som inte alltid finns i kontexten nara inlararen. Cummins skiljer
pa vardagsspraket utanfor skolan och skolspraket som ar mer kognitivt kravande. Enligt
Gibbons (2009: 19) betyder har och nu-spraket att inlararen hanvisar till olika handelser
och foremal som ar néara till hands, dvs. som befinner sig i inlararens omedelbara narhet.
Hér och nu-spraket kommer till orda i form av att namnet pa foremal ersétts med
pronomen den/det/de. Gibbons konstaterar ocksa att inlarare kan komma vidare i
andraspraksutveckligen forst nar denne borjar producera mer precisa uttryck; detsamma

handlar om informanterna i min studie och resultatet diskuteras ndrmare i kapitel 5 ja 6.
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3 SOCIAL STIL | ANDRASPRAKSKONTEXTEN

Inom allméan sprakforskning diskuterar Linnarud (1993) olika personligheter som kan
identifieras hos sprakinlarare. En grupp av dessa personligheter kallas for risktagare: de
vagar prova att anvanda sitt sprak utan att vara sakra pa att lyckas. Motsatsen till
risktagarna ar personer som alltid vill vara sékra pa att de uttrycker sig korrekt vilket
ofta leder till att de talar mycket lite. (Linnarud 1993: 85.) Dessa icke-risktagare
utvecklar ocksa sitt andrasprak langsammare &n risktagarna eftersom risktagarna har
flera mojligheter att fa aterkoppling fran infodd talare (Linnarud 1993: 112-113). Ely
(1986) konstaterar att i andraspraksklassrum utgar risktagare fran att de utryckar sig
som de vill oavsett korrekthet i yttrandet medan icke-risktagare tenderar att vanta pa
tills de kan anvénda ett ord eller en grammatisk struktur korrekt. Samtidigt haller de sig
till att yttra t.ex. mer komplexa satser eftersom de inte vill producera inkorrekt sprak.
Ely (1986) antyder att relationen mellan risktagare och sprakbehérskning é&r
mangfacetterad och det behovs flertal studier for att kunna faststalla den egentliga
situationen. Kotsinas (2005) konstaterar att det finns tva typer av risktagare; de som
medvetet utvecklar sitt sprak mot det malspraksenliga och de som néjer sig med att bli

forstadda oavsett det inkorrekta spraket.

Linnarud (1993: 85) papekar samtidigt att i skolan vagar manga elever inte ta risker
eftersom de ar radda for misslyckanden och hanfulla blickar fran klasskamraterna. De
som ar radda begransar omedvetet sina mojligheter att forbattra sitt sprakbruk eftersom
man behdver fa respons for att kunna utveckla sitt sprak. | friga om mina informanter
borde de inte oroa sig for att klasskamraterna skulle papeka sprakfel. Sprakbadslararen i
den givna klassen hade for vana att paminna eleverna om att det &r tillatet att séga fel
under lektionerna eftersom det hor till sprakinlarningen. Jag anser att detta eventuellt

kan paverka sprakbadseleverna och fa dem ta mera risker nar de talar svenska.

Mard (2002) har undersokt hur sprakbadsbarn av olika kon kommunicerar muntligt.
Utgdende fran sina resultat konstaterar Mard att det framkommer skillnader i
andraspraksanvandning hos flickor och pojkar. Hon tillagger att bade konet och den

sociala stilen ar element som man battre borde ta hansyn till i sprakbadsundervisningen
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i daghemmet. (Mard 2002: 225.) | min undersokning redogér jag fér om den sociala
stilen har en koppling till utvecklingen av det muntliga andraspraket. Mard (2002: 217)
konstaterar att den sociala stilen paverkar framst elevernas produktiva
andraspraksfardigheter. Hon utgar fran resultaten i sin undersékning och tillagger att de
tystlatna inte vagar testa sitt andrasprak i den man det skulle vara 6nskvart. De tva
tystlitna barnen i Mards studie skiljer sig dock fran varandra gallande
andraspraksanvandningen for flickan uttryckte sig pa sitt forstasprak i sadana situationer
som anses vara svara for henne. Den tystlatna pojken anvande ocksa sitt forstasprak
relativt ofta men han atminstone forsokte uttrycka sig pa andraspraket innan han ar bytte
sprak. De tva talféra barnen hade tendens att antingen sjalvstandigt eller efter

uppmuntran anvanda andraspraket i de flesta kommunikationssituationerna.
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4 PROCESSBARHETSTEORIN OCH FLYMAN MATTSSON OCH HAKANSSONS
ANALYSMODELL

| kapitel 4 redogor jag for de mest centrala delarna av processbarhetsteorin som utgér
basen for Flyman Mattsson och Hakansson-modellen, dartill presenterar jag
inlarningsgangar i nagra morfologiska och syntaktiska strukturer i svenska som

andrasprak.

4.1 Allméant om processbarhetsteorin

Under de senaste decennierna har processbarhetsteorin blivit en omdiskuterad modell
for andraspraksinlarning, sarskilt i Norden. Teorin &r skapad av Pienemann och den
utgar fran att de olika grammatiska strukturerna i ett andrasprak ska processas
successivt for att inldraren kan framskrida i utvecklingen. Pienemann (1998: 3) har som
avsikt att beskriva och identifiera de skilda utvecklingsnivaer som andraspraksinlarare
gar igenom. Utvecklingen i ett inlararsprak foljer en viss ordning eftersom inlararen
enbart kan utnyttja en begransad processningskapacitet i taget (Pienemann 1998: 5, 7).
Enligt Pienemann kan inlararen inte hoppa Over nagot av stadierna eftersom det
foregaende stadiet bestar av strukturer som utvidgas pa det foljande stadiet, dvs.

sprakets byggs upp successivt med hjalp av utflode (Pienemann 1998: 3, 7, 13).

Utgangspunkten for processbarhetsteorin liknar t.ex. Levelts (1989) modell om
sprakproduktion. Levelt (1989: 9) presenterar vilka delar sprakproduktionen bestar av
mellan en avsikt att yttra sig och det egentliga yttrandet. Pienemann avviker fran Levelt
genom att enbart fokusera sig pa tillagnande av morfosyntax och ordférrad (Pienemann
1998: 54-55). Det mest kdnnetecknande for processbarhetsteorin ar att den anvands i
forsta hand att beskriva samt forklara hur olika grammatiska strukturer utvecklas ur
andraspraksperspektiv och inte som verktyg for att kartlagga vilka fel inldararen gor (se
Flyman Mattsson & Hakansson 2010: 44). Av denna anledning anses en grammatisk
struktur i andraspraket processad efter att inlararen en gang har producerat den, hur

sprakligt korrekt eller inkorrekt som helst. | processbarhetsteorin tolkas fel som ett
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tecken pa utveckling under processning av grammatiska strukturer. (Hakansson 2004:
153; Flyman Mattsson & Hakansson 2010: 15.) Ifall informanten inte producerar belagg
pa en given niva betyder det enligt processbarhetsteorin att informanten inte kan halla i
minnet den struktur som kravdes pa foljande niva. Den utvecklingsniva som inlararen
befinner sig pa vid analysen berattar om den niva inlararen ar kapabel till att processa
strukturerna pa medan om strukturen saknas tyder det pa begransning i
processningsformaga. (Norrby & Hakansson 2007: 90.)

Aven om processbarhetsteorin kan tillampas vid analysen av nastan vilket andrasprak
som helst har undersokningar om inlarningen av grammatiska strukturer i svenska varit
ett populart forskningsomrade. Eftersom studierna utforts under flera decennier bildar
de en fast grund pa vilken inlarning av de grammatiska strukturerna baserar sig pa. Det
ar anmérkningsvért att dessa studier genomforts i Sverige vilket betyder att de oftast
handlar om inlérare med invandrarbakgrund. (Pienemann 1998: 9, 195-197, 203, 206;
Norrby & Hakansson 2007: 79.) | Finland har Paavilainen (2010) undersokt hur
finsksprakiga hogstadieelever i arskurserna 8 och 9 lar sig svenskans verbmorfologi,
adjektivkongruens och negationens placering. Hennes material bestar av 41 informanter
och deras muntliga andraspraksyttranden i testsituationer. Hogstadieeleverna studerar

svenska som frammandesprak i ett ensprakigt undervisningsprogram.

4.2 Inlarningsgangar i svenska

| detta avsnitt presenterar jag resultaten i tidigare forskning om inlarningsgangar i
svenska i andrasprakssammanhang. Inlarningsgangarna baserar sig pa de tidigare

presenterade forskningsresultaten i Sverige.

Det framkom i avsnitt 2.1 att svenska som andrasprak har undersokts under flera
decennier framfor allt i Sverige. P& grund av omfattande data har forskare kunnat
klarlagga i vilken ordning de grammatiska strukturerna i svenskan lars in. Intresset for

undersokning av inldarningsgangar har varit enormt och undersokningarna har
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genomforts utifran saval muntligt som skriftligt material bland barn och vuxna inlérare
(Norrby & Hakansson 2007: 77-78).

Avsikten med detta avsnitt dr att redogéra for inlarningsordning i svenska som
andrasprak, dvs. i vilken ordning olika grammatiska strukturer i svenska tenderas att
lara in av andraspraksinlarare (Abrahamsson 2009: 63). Inlarningsgangarna &r utvalda i
enlighet med de strukturer som ligger i fokus i bade processharhetsteorin och i Flyman
Mattsson och Hakansson-modellen. Av morfologi diskuteras numerus och species i
substantiv, attributiv och predikativ kongruens och olika verbformer medan av syntax
behandlas inversion i pastaendesatser och negationens placering. Fastan analysmodellen
inte tar upp olika fragetyper kommer jag att behandla dem i slutet av avhandlingen pa

grund av dess frekventa forekomst i mitt undersokningsmaterial.

4.2.1 Morfologi

Pluralis, genus pa substantiv

Nar inlararen borjar utveckla sitt andrasprak svenska enligt processharhetsteorin 6vergar
denne fran anvandning av obdjda invarianta former till fasen av dar inldraren redan kan
skilja mellan ordklasserna. Samtidigt borjar denne att tilligga pluralandelser pa
substantiv  (Flyman Mattsson & Hakansson 2010: 43-44.) Utvecklingen av

pluralbdjning tenderar att framskrida i tre olika steg som presenteras i figur 1.

ingen numerus- numerus- deklinations-
differentiering differentiering differentiering

Figur 1. Utvecklingssekvens for pluralbojning i svenska som andrasprak
(Abrahamsson 2009: 76-77)

Andraspraksinlarare brukar inleda utvecklingen med ingen numerusdifferentiering alls

vilket betyder att singularformen anvéands aven i plural (t.ex. tva katt, flera katt). | nasta
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fas processas numerusdifferentiering med det kan upptrada antingen i sprakligt korrekt
eller inkorrekt form (t.ex. tva katter, tva kattor). De inkorrekta formerna beror ofta pa
Overgeneralisering av 1:a och 2:a deklination (-or respektive -ar). Till slut har inlararen
processat skillnaden mellan de fem deklinationerna och kan tillampa dem i praktiken
men produktionen behover inte varje gang vara i den korrekta formen. (Abrahamsson
2009: 76-77; Flyman Mattsson & Hakansson 2010: 46.)

Attributiv och predikativ kongruens

Kongruens betraffande adjektiv kan vara antingen attributiv eller predikativ; attributiv
da genus och numerus pa substantivet kongruerar inom nominalfrasen (t.ex. en svart
katt) och predikativ da genus och numerus kongruerar mellan nominalfras och verbfras
(t.ex. katter ar svarta) (Philipsson 2004: 127; Abrahamsson 2009: 75). Attributiv
kongruens tenderar att processas fore predikativ kongruens och numeruskongruens fore
genuskongruens (t.ex. tva svarta katter respektive en svart katt) vilket har framkommit i
den skandinaviska studien kring fenomenet (Flyman Mattsson & Hakansson 2010: 48).
| figur 2 sammanstdlls de tre olika stadierna i adjektivkongruens med svenska som

andrasprak.

kongruens i kongruens i
inkongruens attributiv predikativ
stallning stallning

Figur 2. Utvecklingssekvenser for adjektivkongruens (Glahn m.fl. 2001)

Tempus

Beharskning av olika tempus ar mycket viktigt redan fran borjan av
andrasprakstillignandet eftersom verb &r innehallstunga ord med en beskrivande

funktion i spraket. Verb behdvs aven for att fora fram budskap. (Flyman Mattsson &
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Hakansson 2010: 71). Ur ett antal studier om anvandning av verbformer i svenska som
andrasprak framkommer att av de enkla finita verbformerna &r det presens (titta) och
preteritum (tittade) som lars in mycket tidigt (t.ex. Philipsson 2007). Dessa
tempusformer behdvs for att kunna skilja mellan nuet och forflutet i skrift och tal
(Hultman 2003: 263, 265). Efter presens och preteritum tenderar andraspraksinlararna
att borja anvanda verbkonstruktioner som bestdr av hjalpverb och infinitiv, bade
temporala (skola) och modala (kunna, maste, vilja) hjalpverb forekommer (t.ex. ska
gora, kan ga). | den sista fasen lar sig andraspraksinlararen att handla sammansatta
tempus perfekt (har tittat) och pluskvamperfekt (hade tittat).

resens, preteritum hjalpverb + perfekt,
P P infinitivverb pluskvamperfekt

Figur 3. Inlarningsordning av verbmorfologi i svenskan (Philipsson 2007)

Det ar av intresse att hogstadieeleverna i Paavilainens undersdkning tenderar att
behérska infinita verbformer, infinitiv och supinum, battre &n de finita formerna presens
och preteritum. Paavilainen (2010: 62) konstaterar att en orsak till tendensen &r att

eleverna méter infinitivformen t.ex. som grundform i ordbdcker och ordlistor.

Det hor till utvecklingen i inlararspraket att inlararen ibland producerar felaktiga former.
Inléraren visar dock utveckling &ven om denne skulle bdja verbet t.ex. i presens med fel
andelse (jfr springer och *springar) (Flyman Mattsson & Hakansson 2011: 50). | detta
avsnitt har jag redogjort for nagra typiska inlarningsgangar i svenska ur morfologiskt

perspektiv. | foljande avsnitt presenteras syntaktiska inlarningsgangar med exempel.
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4.2.2 Syntax

Inversion i pastaendesatser

| svenskan anvands omvand ordf6ljd, dvs. inversion, i pastaendesatser om nagon annan
satsinitial &n subjekt inleder yttrandet. Om till exempel adverbial placeras i fundamentet
i pastaendesats (s.k. topikalisering) flyttas subjektet efter det finita verbet. Svenskan hor
aven till sa kallade V2-sprak vilket betyder att verbet alltid placeras pa andra plats i
pastaendesatser. (Abrahamsson 2009: 68; Flyman Mattsson & Hakansson 2010: 52.)
Denna regel kan ibland k&nnas forvirrande ur inlérarens perspektiv och kraver en del
traning innan konstruktionen automatiseras. Utifran tidigare forskning kan
utvecklingsstadierna betraffande inversion i pastaendesatser sammanstallas som i figur
4,

T topikalisering topikalisering
> ej topikalisering >> utan inversion med inversion

Figur 4. Utvecklingssekvens for inversion i pastaendesatser (Hakansson 2001)

Pa de lagre nivaerna i utvecklingen enligt processbarhetsteorin anvéander inlararen
pastaendesatser med rak ordfoljd och utan topikalisering (t.ex. Jag promenerade till
skolan). Efter detta flyttas andra element an subjektet i fundamentet men inléararen kan
annu inte folja inversionsregeln (t.ex. *Igar jag promenerade till skolan), dvs. att verbet
inte placeras pa andra plats. Det tidiga andraspraket kannetecknas av variation och
successiv utveckling. Forst pa den tredje nivan borjar inlararen tillimpa V2-regeln och
forma korrekta pastaendesatser med inversion (Philipsson 2004: 139; Abrahamsson
2009: 68-69; Flyman Mattsson & Hakansson 2010: 53.)
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Negationens placering

Enligt forskning om negationen i svenskan gentemot dvriga sprak i varlden konstaterar
forskare att pa grund av den obojda negationspartikeln inte markeras negation pa ett
relativt enkelt sétt. Det ar forst och framst placering av negationen som vallar problem i
svenska som andrasprak eftersom den varierar i huvud- och bisatser. (Philipsson 2004:
136-137; Flyman Mattsson & Hakansson 2010: 54.)

| huvudsatser ska negationsmarkdér placeras efter det finita verbet vilket inte ar vanligt i
andra sprak i varlden. Eftersom inlarare forst borjar processa konstruktioner i
huvudsatser uppstar det svarigheter nar denne forsoker tillimpa samma strategi aven i
bisatser fastan i bisatser placeras negation fore det finita verbet. (Abrahamsson 2009:
66; Flyman Mattsson & Hakansson 2010: 54.) | figur 5 redovisas de fem faserna

inlarare i svenska som andrasprak gar igenom under utvecklingen.

negation efter

negation fore negation efter huvudverb (eller
finit verb hjalpverb hjalpverb om det
finns)

korrekt placering i HS, negation
fore

huvudverb i BS

korrekt placering i HS
och BS

Figur 5. Utveckling av negationens placering (Flyman Mattsson & Hakansson 2010:
56)

| bérjan av utvecklingen producerar andraspraksinldarare huvudsatser dar negationen
placeras preverbalt, dvs. fore det finita verbet (t.ex. *Jag inte cyklar eller *Jag inte kan
cykla). Till detta stadium hor ocksa det att inlararen utan avsikt placerar negationen pa
ratt stalle (fore det finita verbet) &ven i bisatser; detta fenomen kallas pseudokorrekt
eftersom inlararen inte an &r kapabel till att processa skillnader mellan huvud- och

bisatser men dvergeneraliserar negationens placering. Pa den forsta nivan kan inlararen
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ibland helt och hallet utelamna verb i huvudsatser (t.ex. Det inte bra sahér)
(Abrahamsson 2009: 66; Flyman Mattsson & Hakansson 2010: 55.)

Pa foljande nivaer fortsatter inlararen att dndra pa placering av negationen i forhallandet
till det finita verbet (*Jag inte cyklar) men kan nu placera negationsmarkdren efter
hjalpverb (t.ex. Jag kan inte cykla). Fast utvecklingen gar framat betraffande
huvudsatser blir skillnaden mellan huvud- och bisatser fortfarande otydlig for inlararen.
(Abrahamsson 2009: 66-67.) Pa den tredje nivan kan inlararen tillimpa postverbal
negation i alla huvudsatser da negationsmarkdren alltid placeras efter det finita verbet

men bisatserna forblir inkorrekta (Abrahamsson 2009: 67).

Det sker forst pa den fjarde nivan att inlararen ar kapabel till korrekt anvandning av
negation i huvudsatser samt i bisatser som inte innehaller hjalpverb (om jag inte cyklar
jfr *om jag vill inte cykla). Enligt forskarna forstar inlararen nu skillnaden mellan de
olika satstyperna aven om denne fortsatter att missplacera negationsmarkoren da
bisatsen bestar av flera verb. (Abrahamsson 2009: 67; Flyman Mattsson & Hakansson
2010: 56, aven Philipsson 2004: 137.) Pa den femte och slutliga nivan forsvinner
missplacering av negation i bisatser, dvs. inlararen kan placera markoren fore hjélpverb
(Abrahamsson 2009: 67).

Fragor

Fragesatser i svenskan kan delas i in tva typer, sokande fragor (i forskning om
andraspraksinlarning anvands ocksa begreppet frageordsfragor, se Abrahamsson 2009:
70 och Flyman Mattsson & Hakansson 2010: 57) och ja/nej-fragor. Sokande fragor har
antingen fragande pronomen eller adverb i fundamentet medan ja/nej-fragor inleds med
verb och orsakar omvand ordféljd. (Hultman 2003: 280-281.) | samband med
andraspraksinlarning diskuteras vanligen &ven indirekta fragor i bisatser (se
Abrahamsson 2009: 70-72) men jag utesluter presentationen av dem i denna
undersokning eftersom de inte ar relevanta i mitt undersokningsmaterial. Istéllet

diskuterar jag fragekonstruktioner som innefattar hjalpverb.
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Enligt Philipsson (2004: 138) finns det ingen klar utvecklingssekvens for ja/nej-fragor
utan utvecklingen beskrivs i tva faser. Inlararen borjar utveckla fragor genom att
anvanda rak ordfoljd och eventuellt med hjalp av stigande intonation (t.ex. Du sover?1)
innan denne lar sig att tillampa inversion i fragesatser (t.ex. Sover du?) (Abrahamsson
2009: 71). Inlararen ska forst lara sig anvandningen av ja/nej-fragor innan utvecklingen
i frageordsfragor kan komma igang.

ja/nej-fragor + rak frageords-
ordfoljd (+ev. framflyttning + inversion
externt frageord) rak ordfdljd

Figur 6. Utvecklingssekvens for sokande fragor (Abrahamsson 2009: 72)

Under den tidigare utvecklingen stéller inlararen tva skilda fragor som denne &nnu inte
kan kombinera till en helhet; en ja/nej-fraga med rak ordféljd inleder yttrandet och
darefter tillaggs frageord som korresponderar syftet med fragan (t.ex. Du sover?
Varfor?). Pa den foljande nivan kan inlararen producera en sokande fraga genom att
placera frageordet i borjan men har svarigheter att tillampa inversion i fragesatsen (t.ex.
*Varfor du sover?). Pa den sista nivan kan inlararen processa och tillampa inversion i

fragesatser och kan producera malspraksenliga yttranden. (Abrahamsson 2009: 72.)

| detta avsnitt har jag redogjort for de inlarningsgangar i svenskan som &r relevanta for
det forsta ur andraspraksperspektiv och for det andra med tanke pa mitt
undersokningsmaterial. Dessa inlarningsgangar ar centrala for processbarhetsteorin och
darmed for FMH-modellen. Resultat kring grammatiska strukturerna som pluralbdjning
pa substantiv, adjektivkongruens, verbformer och inversion i pastaendesatser diskuteras
med exempel i avsnitt 5.1 i samband med genomgang av analysmodellen medan

negationsplacering och fragesatser diskuteras i kapitel 6.
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4.3 Flyman Mattsson och Hakanssons-analysmodell

Flyman Mattsson och Hakansson konstaterar att vid bedomning av andraspraksinlarares
sprakkunskaper ska varje forskare valja den mest dndamalsenliga utgangspunkten.
Tidigare inom andraspraksforskningen har den ofta skett utgaende fran de fel som é&ger
rum vid andraspraksproduktion. (Flyman Mattsson & Hakansson 2010: 10-11.) Men
enligt dem &r det mer relevant for bedémningen att kontrollera vad inléraren kan for att
bestimma pa vilken utvecklingsniva denne befinner sig (Flyman Mattsson &
Hakansson 2010: 11).

Att anvanda utvecklingsnivaerna som utgangspunkt far man enligt forskarna fram flera
aspekter om inlarningsprocessen. Precis som enligt processbarhetsteorin konstaterar
Flyman Mattsson och Hakansson (2010: 11) att d&ven om inlararen anvander en fel
pluralisform pa ett substantiv (t.ex. *brorar i stallet for broder) visar denne tecken pa
att vara medveten om hur pluralisformer bildas samt att de ibland bildas med suffixet
-ar. Fordelen med detta &r att de inlarare som vagar ta risker med sitt andrasprak, dvs.
anvanda mer komplexa strukturer pa en hogre utvecklingsniva an inlarare egentligen
befinner sig, far testa sin egenproduktion oftare. Idealiskt leder utokad
andraspraksproduktion till utvecklingen men som det diskuterades i kapitel 3

forverkligas denna koppling inte alltid.

Flyman Mattsson och Hakansson-modellen beskriver inlarares utveckling i andraspraket
angaende grammatiken. Den forsta delen, processning, skildrar hur inlararen processerar
de grammatiska strukturerna som &r anknutna till andraspraksinlarningen enligt
processbarhetsteorin (jfr avsnitt 4.2). Enligt Flyman Mattsson och Hakansson behover
inlararen endast en gang anvanda den grammatiska strukturen i fraga for att den
anknutna utvecklingsnivan blir uppnadd. Detta betyder inte att inlararen kan anvanda
strukturen problemfritt men bevisar att processningen pagar (Flyman Mattsson &
Hakansson 2010: 63, 67.) Den andra delen, automatisering, beskriver i vilken man
inlararen efter och under processningen bdérjat anvanda de grammatiska strukturerna i

sin sprakproduktion. Den tredje delen, sa kallad variation, framstéller hur bra inldraren
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kan hantera och anvanda olika satsdelar for att bilda varierande meningar. (Flyman
Mattsson & Hakansson 2010: 63, 70-71.)

Forskarna havdar att alla delar i modellen inte behover tas i beaktandet varje gang utan
delarna fungerar aven skilt vilket kan underlatta sprakanalysen och bedémningen under
tillfallen med begransad tid. I borjan av inldrarens andraspraksutveckling &r det mest
fraga om processning av de nya grammatiska strukturerna men automatiseringen av
strukturerna borjar relativt fort efter processningsarbetet. (Flyman Mattsson &
Hakansson 2010: 66-67.) Forskarna konstaterar ocksa att en analys av variationen i
inlarares sprak ar mer givande nar inldraren har hunnit processa ett storre antal
grammatiska strukturer. Aven om de fyra informanterna i min undersékning fortfarande
ar i borjan av sitt andrasprakstillignande efter tre ar i sprakbad anser jag det ar av
intresse att beskriva variationen redan nu. | figur 7 presenteras hur de tre delarna

overlappar varandra under spraktillagnandet.

[ Processning

L] L] I_V
Automatisering
. —/
Variation
Tidig inlarning Senare inlarning

Figur 7. Sprakanalysens tyngdpunkt (Flyman Mattsson & Hakansson 2010: 66)

Analysmodellen ar ursprungligen skapad med tanke pa dess tillampningsmojligheter i
praktiken samt dess lararvanliga natur. Den avsedd for foljning av sprakutvecklingen.
Dartill fungerar den som ett verktyg for utvarderingen av undervisningsmetoder; med
modellen kan lararen vidta forbattringsatgarder betraffande sitt eget utflode som

samtidigt kan hjalpa till att utveckla elevernas utflode (Flyman Mattsson & Hakansson
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2010: 9). Detta kan vara till nytta dven i sprakbad om lararen upptéacker att en storre
grupp elever i klassen inte utvecklar sitt andrasprak sa som de borde.

4.3.1 Processning

Den forsta delen av modellen baserar sig pa utvecklingsnivaerna i processharhetsteorin
(se avsnitt 4.2). Processning av de grammatiska strukturerna sker successivt vilket
betyder att inlararen borjar pa ordniva och ett steg i taget lar sig storre enheter. (Flyman
Mattsson & Hakansson 2010: 67.) Inlararen har uppnatt ett utvecklingsstadium nar det
forekommer ett tecken pa den forutsatta strukturen aven om forekomsten inte ar korrekt;
aven en felaktig forekomst anses vara tecken pa utvecklingen i andraspraket (Flyman
Mattsson & Hakansson 2010: 67).

Flyman Mattsson och Hakansson (2010: 70) har skapat ett antal fragor som ér till stod
vid analys av inlararens utvecklingsnivaer. Den lagsta nivan i processharhetsteorin,
invarianta former, har uteslutits och enbart nivaerna 2-5 diskuteras. Fragorna om ord-,
sats-, fras- och textniva ar mycket enkla att besvara eftersom svaret endast kan vara ja
eller nej ("Finns det [...]?). | sin tur betyder det att inl&raren antingen har eller har inte

uppnatt nivan i fraga.

Processning pa ordniva redogdrs med fragan: “Finns det lexikal morfologi?”. Om det
finns belagg pa genus, numerus och kasus (framforallt genitiv) pa substantiv samt enkla
tempus som presens och preteritum i inlararens yttranden har nivan uppnatts. Pa
frasnivd ska elevernas yttranden innehalla attributiv kongruens (en ny bil) och
sammansatta tempus som perfekt (har last) och futurum (ska lasa). (Flyman Mattsson
& Hakansson 2010: 68-70.) Det ar anmarkningsvart att syntaxen inte tas i beaktandet
vid bedomningen pa ord- eller frasnivd. Syntaxen bestar vid detta skede av enkla
konstruktioner sdsom att inlararen anvander bade subjekt och verb i satser samt har
alltid rak ordfoljd. Efter att inlararen har uppnatt frasnivan kan denne placera negation

efter satsens huvudverb.
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Om inlararen har uppnatt satsniva finns det belagg pa predikativ kongruens (bilen ar ny)
och inversion efter topikalisering i en pastaendesats (nu vet jag). Till sist granskas
textniva; da har inlararen borjat anvanda negation fore finit verb i en bisats (jag vet att
de inte kommer i dag) samt rak ordféljd i indirekt fraga (jag ville veta om de kommer i
dag) (Flyman Mattsson & Hakansson 2010: 69-70.) Den hogsta nivan i
processbarhetsteorin forutsatter ocksa att inlararen nu kan placera negationen pa ratt
plats i huvudsatser eller anvanda omvénd ordféljd i direkta fragor (Flyman Mattsson &
Hakansson 2010: 70). Jag utgar fran samma fragor i min analys av informanternas
yttranden nar jag beskriver deras utvecklingsnivaer.

4.3.2 Automatisering

Automatiseringen pabdrjar relativt fort efter att de forsta grammatiska strukturerna
borjat processas. Enligt Flyman Mattsson och Hakansson blir analysen vid detta skede
mer kvantitativ och det muntliga materialet borde vara inspelat och transkriberat.
(Flyman Mattsson & Hakansson 2010: 64, 67, 70.) Med automatisering av de
grammatiska strukturerna avser forskarna att inlararen kan tillimpa en struktur vid olika
tillfallen och kombinera den med nya ord istdllet for att alltid anvanda densamma
ordkombinationen. Exempelvis att inldraren kan tillampa inversion efter topikalisering
med varierande fundament (nu ska jag gora/i kvall ska jag géra) och &ven i bisatser (om
jag kommer hem ska jag gora). (Flyman Mattsson & Hakansson 2010: 70, exempel

modifierade av mig.)

Flyman Mattsson och Hakansson konstaterar att automatisering sker successivt och
stadiet i automatiseringen kan kontrolleras genom att granska hur stor andel av
inlararens yttranden ar korrekta; korrektheten presenteras i procent. Enligt forskarna ar
strukturerna inlarda nér korrektheten ligger mellan 80 och 90 procent. (Flyman
Mattsson & Hakansson 2010: 70.) For att kunna rakna antalet korrekta yttranden ska
s.k. obligatoriska kontexter tas i beaktandet; om inlararen utelamnar en struktur som
borde forekomma i denna kontext beddms detta som felaktig produktion. Forskarna ger

ett exempel pa utelamning av infinit verb i satsen *jag ska fest ikvall dar formen fest i
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fraga om futurumperfekt ar likvardig med felaktig produktion. (Flyman Mattsson &
Hakansson 2010: 70.) Nyqvist (2013: 180) tillagger att den obligatoriska kontexten
visar om det finns uttrycksbehov hos inlararen och utifran behovet kan inlarningen

framskrida.

Enligt Flyman Mattsson och Hakansson (2010: 71) vore det idealiskt om inlararnas
sprakutveckling kunde kontrolleras med jamna mellanrum for att kunna fa en
langitudinell syn. Precis som om processning staller forskarna fragor om automatisering
som stodjer analysen av korrektheten i inlérarnas yttranden: ”Hur stor andel korrekta
fall av en grammatisk struktur har texten [av obligatoriska kontexter]?”. Modellen
innefattar aven fragor om jamforelse mellan inlararnas tidigare och nutida resultat men
jag utesluter dessa fragor i denna undersokning eftersom de inte ar relevanta for mitt
material. Men i framtiden kunde mina resultat fungera som riktmarke for jamforelse i de
fyra informanternas utveckling. Jag redogor for resultatet om automatiseringen i avsnitt
5.2.

4.3.3 Variation

Den sista delen av FMH-modellen ber6r variationen i andraspraket. Utgaende fran tre
omraden, satsdelsfordelningen i fundamentet, ordklassfordelningen i spraket och
ordvariationen i spraket, ska man bedéma hur langt i andraspraksutvecklingen inlararen
befinner sig. (Flyman Mattsson & Hakansson 2010: 71, 74.) Precis som i analys av
processnings- och automatiseringsfasen kan observatoren stodja sig pa en rad fragor for
att kunna beddma stadiet i variationen (exempelvis “Hur ser satsfordelningen i
fundamenten ut?”). Jag utesluter dven har jamforelser till informanternas tidigare

produktion.

Betraffande variation i inldrarsprak ska man forst beakta hur mangsidig anvandning av
diverse satsdelar ar i fundamentet, dvs. i den satsdel som placeras fore det finita verbet i
huvudsatsen. For att fa en helhetsbild av variationen i fundamentet ska andelen subjekt,
objekt respektive adverbial rdknas och kontrasteras mot det totala antalet fundament i

varje informants sprakbruk. (Flyman Mattsson & Hakansson 2010: 71.) Flyman
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Mattsson och Hakansson konstaterar att vuxna talare med svenska som modersmal
anvander sig av inversion i ungefar 40 % av sina yttranden. Med tanke pa
informanternas alder och antalet ar i sprakbad ar det inte relevant i denna undersokning

att lagga storre vikt vid jamforelsen till denna procentandel.

| frdaga om ordklassfordelningen i inlararspraket betraktar man hur abstraktheten
utvecklas. Om inlararen borjat anvanda sig av manga adjektiv betyder detta att spraket
haller pa att bli mer beskrivande. (Flyman Mattsson & Hakansson 2010: 72.) Vid sidan
av de kvantitativa uppgifterna om beldgg pa ordklasser ar det viktigt att kontrollera om
inlararen Gver- eller underanvander ndgon grammatisk aspekt i sina yttranden, till
exempel prepositionen pa, vilket ofta ar Gverrepresenterad i inlararsvenska (Flyman
Mattsson & Hakansson 2010: 73). Enligt Flyman Mattsson och Hakansson borde
ordfrekvensen granskas utifran Sprakbankens frekvenslistor men jag exkluderar denna

jamforelse mellan infodda talare och sprakbadseleverna i arskurs 1 i min undersékning.

For att kunna definiera fordelningen mellan ordklasserna i informanternas sprakbruk ska
man dela in orden i kategorier och rakna antalet. Flyman Mattsson och Hakansson
(2010: 72) rekommenderar att participen inkluderas i andelen adjektiv eftersom de bada,
tillsammans med adjektiv i neutrum i adverbiellt bruk, kallas innehallstunga ord. |
enlighet med Flyman Mattsson och Hakansson (2010: 72) uteslutar utfyllnadsord som
mm och hm i denna undersékning, precis som inslag pa modersmalet. De sist namnda
hanteras skilt i samband med en analys kodvaxling i informanternas yttranden (se
kapitel 6). Identiska upprepningar ska raknas endast vid den forsta forekomsten,
sérskrivningar rdknas som ett ord och fasta fras som med hjalp av eller under

forutsattning att utgor ett ord (Flyman Mattsson & Hakansson 2010: 72).

Den sista fasen ar att kontrollera inldrarens ordvariation vilket innebér antalet olika ord i
dennes ordforrad. | borjan av andraspraksutvecklingen anvander inlararen sig av sa
kallade basord och vardagliga, situationsbundna ord; s smaningom byggs ordforradet
upp och komplexiteten okar. (Flyman Mattsson & Hakansson 2010: 74.) Enligt Flyman
Mattsson och Hakansson har aven frekvensen av ett givet ord en betydelse i detta

sammanhang; de mest frekventa svenska ord antas forekomma i inflodet vilket ofta
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resulterar i att de ord frekvent anvands i utflodet (Flyman Mattsson & Hakansson 2010:
74). Som det framkom tidigare i avsnittet exkluderar jag jamforelsen till frekvenslistan.
For att rakna ut ordvariationen anvander modellen sig av typ/teckenférhallandet vilket
enligt Flyman Mattsson och Hakansson (2010: 74) innebdr att “antalet ordtyp delas med
det totala antalet ord”. Med ordtyp avses de olika ord som férekommer i yttranden;
samma ord rdknas med endast vid den forsta forekomsten. (Flyman Mattsson &
Hakansson 2010: 74). For att kunna anvanda typ/teckenforhallandet i langre sekvenser
dar ett ord eventuellt upprepas flera ganger maste foljande formel tas i bruk:
typ/Ntecken x 2. Flyman Mattsson och Hakansson (2010: 74) forklarar anvandningen av

formeln med dessa exempel ur sitt undersokningsmaterial:

A:  Nér jag kom in jag gav honom en kram. Vi fick satt for att filmen skulle
borja. Alla horade och satt en hast som en flicka ridade in pa filmen.

B: Vi hade roligt. Vi sag en brun bjorn i en bur. Vi sag apor och salar. Maten
var god. Vi at pa en restaurang. Jag at kottbullar och lingon. Det var
spannande.

Exempel A bestar av sammanlagt trettio ord (ordtecken) varav tjugofyra raknas som
ordtyp ndr upprepningarna har exkluderats. Type/teckenforhallandet &r dd 24/30x2
vilket ger som resultat att ordvariationen &r 3,1. | exempel B &r forh&llandet 22/432x2
vilket ger vardet 2,8 som svar. Detta kan tolkas sa att ordvariationen &r storre i exempel
A. Genom att gora jamforelser mellan inldararens egna texter kan man se hur
utvecklingen sker. Forskarna konstaterar att de analyserade texterna (muntliga eller
skriftliga) bor vara langre an de ovan namnda for att man ska kunna dra palitliga
slutsatser. (Flyman Mattsson & Hakansson 2010: 74-75.) Resultaten i mitt material

redovisar jag i avsnitt 5.3.
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5 FYRA SPRAKBADSELEVERNAS ANDRASPRAK

| detta kapitel redogor jag forst for de resultat dar jag har tillampat analysmodellen. Med
hjalp av belysande exempel ur undersékningsmaterialet redovisar jag pa vilken
utvecklingsniva sprakbadseleverna kan placeras, i vilken man informanternas svenska
verkar blivit automatiserad och hur mycket variation det finns i andraspraksanvandning.
Resultateten presenteras pa individniva, dvs. var och en av informanterna diskuteras
skilt. Darefter diskuterar jag nagra typiska drag i informanternas tidiga andrasprak. Jag
avspeglar resultaten i undersokningen mot tidigare forskning i svenska som andrasprak i
och utanfor sprakbadskontexten.

5.1. Processning

Ordniva ar den forsta fasen i processning av grammatiska strukturer i Flyman Mattsson
och Hakansson-modellen. Till denna niva hor lexikal morfologi, dvs. numerus, genus
och kasus pa substantiv och enkla tempus presens och preteritum (Flyman Mattsson &
Hakansson 2010: 68). Forekomster av substantiv i de fyra informanternas muntliga
svenska ar varierande. Beldgg pa numerus och genus ar relativt fa men de forekommer i
nagon man medan kasus inte upptrader hos nagon av informanterna. Den talféra pojken
Olli visar att han har borjat anvanda och processa numerus och genus pa substantiv i
interaktion med lararen. | exempel 1a har sprakbadslararen berattat om dagens

gymnastiklektion i pulkabacke och staller sedan en fraga till klassen.
(1) a. Lararen: Om det regnar i morgon vad ska ni ta med da?
Olli: Innebandyklader och skorna

b. Léraren: Alla har lite kvar av skoldagen [...]
Olli: Inte bara en timme

c. Far man skriva en gang i boken och en gang i haften? Far man
skriva tva ganger i boken?

Som det framkommer i exempel 1a har Olli borjat skilja mellan singularis och pluralis

pa ordniva, dvs. substantiven innebandyklader och skorna produceras med korrekt
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suffix. Lararens fraga i 1a antyder att eleverna vet hur det forvantade svaret lyder men
eftersom yttrandet inte motsvarar typiska helfraser tolkar jag Ollis svar som
egenproduktion och beldgg pa processning av pluralis. Exemplen 1b och 1c framvisar
hur Olli producerar yttranden med genus vid tva tillfallen. Olli anvander sig av
substantiven timme och gang med obestamda artiklar i utrum samt suffixet -en tva
ganger i substantivet bok. Daremot forekommer suffixet i utrum i substantivet héafte
dven om substantivet ar ett neutrum. Jag anser att det finns tva forklaringar till
fenomenet. For det forsta ar dessa typer av dvergeneraliseringar typiska for inlararsprak
och sarskilt i den muntliga produktionen kan fel genus uppsta av en slump (se
Abrahamsson 2009: 114). For det andra kan formen héaften harstamma fran helfrasen
roliga haften som bade eleverna och lararen frekvent anvander i klassrummet (”Far vi

gora roliga haften?” respektive ”Nu far ni ta fram era roliga haften™).

Den talftra flickan Oona tenderar att kodvaxla nér hon ska anvanda numerus eller genus
pa substantiv Av detta skal forekommer det endast ett beldagg pa numerus i hennes

produktion:

(2) a. Men jag ska gora en hamatytto.

b. Lararen visar en bild: Vad kan man kopa i en tradgardensbutik?
Oona svarar: Manga vaxter.

| exempel 2a producerar Oona den obestdmda artikeln en men avslutar satsen med
kodvaxling till finska (sv. hamaflicka, dvs. en figur gjord av en typ av plastpérlor). Det
inte framkommer tydligt i kontexten av vilken anledning hon valjer artikeln i utrum; det
kan bero pa att flertalet av de svenska substantiven ar n-ord (se Hultman 2003: 48) och
darmed foérekommer vanligare i klassrummet (en penna, en bok, en lektion). Det &r
ocksa mojligt att Oona producerar artikeln i utrum eftersom hon vet att substantivet
flicka &r ett n-ord men ar tvungen att kodvaxla till finska vid detta tillfalle. | exempel 2b
anvander Oona sig av myckenhetspronomen manga fore sjalva pluralformen vilket kan
tyda pa att hon avsiktligt producerar substantivet vaxt i pluralis. Eftersom hon
producerar ett belagg pa pluralis betyder det att hon har uppnatt en del av ordniva i

analysmodellen.
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Den tystlatna pojken Antti producerade endast lite svenska under observationerna men

angaende genus visar han tva ganger tecken pa att processning av strukturen pagar:

(3) a. Léararen: Hur manga fiskar finns det i bilden?
Antti svarar: En fisk

b. Far man ga dit i korridoren att bygga?

Det forsta exemplet 3a belyser att han kan kombinera den korrekta obestdmda artikeln
med korrekt genus, i detta fall utrum. Léararen staller fragan under en matematiklektion
dar innehdllet i svaret betonas mer dn formen. Av exemplet 3b framgar att Antti
producerar ett langre och mer komplex andrasprakssekvens jamfort med Ovriga
yttranden under observationsperioden. Lararen har instruerat eleverna under dagens
sista lektion att arbeta med ett halvfardigt projekt. Hon tillagger att eleverna far arbeta
antingen i klassrummet eller i korridoren. Efter en stund staller Antti fragan i 3b vilket
forsvarar bedomningen mellan egenproduktion och harmning. Jag antar att Antti kunde

ha tillagt suffixet -en i substantivet korridor utan lararens exempel.

Precis som Antti producerar den tystlatna flickan Anna mycket lite svenska under
lektionerna. Aven hennes andraspraksproduktion betraffande genus pé substantiv
begréansas till tva belagg och processning av numerus pa substantiv kombineras i ett av
yttrandena. | exemplen 4a och 4b presenteras i vilken kontext Anna anvander sig av

genus och numerus.

(4) a. *Kan jag fa en papper?

b. Hon &r &nnu inte i skolan.

| 4a kombinerar Anna en obestdmd artikel i utrum med substantivet papper som ar ett
neutrum. Fragan innehaller typiska element i helfraser och sprakbadseleverna i denna
klass producerar frekvent likartade fragor ("Kan jag + infinitiv?”’). Men i detta fall ber
Anna om att fa ett visst gult papper som lararen har pa sitt bord och jag antar av
numerus anvands for att hanvisa till detta papper. Utifran exempel 4a kan jag konstatera

att Anna har borjat anvédnda och processa genus och numerus i en delvis analyserad
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helfras. | det andra exemplet 4b producerar Anna ett yttrande dar genus framkommer i
suffixet pa substantivet skola. Jag anser att exemplet belyser hur Anna har borjat

anvéanda genus aven i egenproduktion.

Den andra delen av lexikal morfologi bestar av anvandningen av de finita verbformerna
presens och preteritum. Alla informanter kan producera flera olika verb i presens som

exemplen 5a—d belyser.
(5) a. ar, kan, tycker, har, ser, gar, sluter, slutar, ska, far, gor, vill, maste,
finns (Olli)

b. ar, gor, kan, vill, orkar, tycker om, far, ska, aker, skattar, sjunger, vet
(Oona)

c. ar, skriver, gar, far (Antti)

d. ar, skattar, har, hittar, pratar, far (Anna)
Ur exemplen 5a—b och 5¢—d framkommer att de talféra eleverna producerar storre antal
olika verb i presens jamfort med de tystlatna som oftast nojer sig med anvandning av
verbet vara. Utifran verben kan jag konstatera att de talfora har sokt sig till situationer
dar mangsidigare verbanvandning i presens forutsatts. Av de tystlatna eleverna har

Anna verb som skatta och prata i sin repertoar medan anvandning av presens ar

begransad i Anttis andrasprak.

Jamfort med rikligt anvandning av verb i presens, anvands preteritum sallan av mina
informanter. Den talféra flickan Oona &r den enda som producerar preteritum under

observationerna.

(6) a.Jag laste den, tycker inte om den [...]
b. Vi har inte prat, och den hdr var hir inne med Aino och Oskari [...]

c. Anneli tog min pulka!
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Av exemplen 6a—c framgar att Oona har borjat processa preteritum och kan producera
strukturen i olika sammanhang. Det ar ocksa av intresse av hon producerar preteritum
sprakligt korrekt. Yttrandena dar preteritum forekommer handlar om personliga
upplevelser och enligt min tolkning anvander Oona sig av preteritum for att kunna
kommentera upplevelserna. Sprakbadslararen anvander sig av preteritum i klassrummet
men endast Oona har kunnat tillagna sig strukturen utifran inflodet. Det som ocksa kan
paverka den ringa anvandningen av preteritum &r att detta tempus tas upp i
undervisningen forst i arskurs tva enligt lararen. Verbbdjning och tidsformer namns i

laroplanen som mal for arskurs 5 i en sprakbadsskola i Vasa (se Keskuskoulu 2012: 15).

Enligt Flyman Mattsson och Hakansson (2010: 70) avgors bedomningen betraffande
ordniva genom frigan “Finns det lexikal morfologi?”. De diskuterar inte hur frdgan ska
tolkas, dvs. om det behdvs belagg pa alla grammatiska struktur pa ordniva (numerus,
genus och kasus pa substantivet samt de finita verbformerna presens och preteritum).
Fragorna om de dvriga nivaerna ar mer specifika, t.ex. bedomningen av frasniva avgors
utifrain fragorna “Finns det attributiv kongruens?” och “Finns det sammansatta
tempus?” | min studie har informanten avklarat ordniva ifall denne har producerat
belagg pa over hélften av de fem strukturerna, m.a.o. tva av tre angaende substantiv och
nagotdera av tempus. | diagram 1 presenteras vilka grammatiska strukturer

sprakbadseleverna klarade av pa ordnivan i min studie.
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Diagram 1. Forekomsten av lexikal morfologi i de fyra informanternas yttranden

Ingen av mina informanter producerade yttranden som innehéll beldgg i alla kategorier
men var och en av dem uppnadde resultatet tre av fem avklarade kategorier. Den talfora
flickan Oona var den enda som hade borjat processa och anvanda preteritum &ven om

tempuset inte ingick i undervisningen i arskurs 1.

Frasniva

Den foljande fasen i analysmodellen, frasniva, handlar om hur informanterna kan
koppla ihop olika information inom en och samma fras. De vasentliga strukturerna pa

denna utvecklingsniva ar attributiv kongruens och sammansatta tempus.

Tidigare forskning i sprakbadselevernas beharskning av adjektiv i det tidiga
andraspraket framvisar att adjektiv inte forekommer lika frekvent som substantiv och

verb; adjektiv ar inte lika obligatoriska med tanke pa flytet i kommunikationen pa
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andraspraket (Bjorklund 1996: 207). Detta ar fallet aven i min undersokning eftersom
informanterna sallan producerar adjektiv. Attributiv kongruens férekommer enbart tva

ganger i mitt undersokningsmaterial:

(7) a *Kan jag fa vit papper?

b. Hon en min [...] 4r min bésta kompis

Det ar den tystlatna flickan Anna som producerar bada exemplen av attributiv
kongruens. | det forsta yttrandet i exempel 7a har hon uteldmnat den obestdmda artikeln
ett och adjektivet anges i utrum i stallet for neutrum. Yttrandet &r typiskt for Anna
eftersom det ar en delvis analyserad helfras (jfr exempel 4a). Aven om attributiv
kongruens i exempel 7a yttras i en bristfallig och inkorrekt form tolkar jag utgaende fran
FHM-modellen att Anna har borjat processa denna struktur. Yttrandet i exempel 7b
innehaller attributiv kongruens (min basta kompis) men det forblir oklart om den &r
egenproduktion eller en helfras. Nyqvist (2013: 54, 56) diskuterar anvandningen av min
basta van/kompis i sitt undersékningsmaterial och konstaterar att strukturen vanligen ar
en helfras. Jag anser att detta ar fallet &ven i min undersékning eftersom yttrandet ar mer
komplext jamfort med Annas Gvriga andraspraksproduktion. Min tolkning kan ocksa
bekraftas av tidspunkten for yttrandet eftersom under observationsperioden diskuterade

klassen Alla hjéartans dag och de olika ord och uttryck som hor till temat.

Som jag havde tidigare finns det olika antal exempel pa presens i de fyra informanternas
andrasprak. Sprakbadseleverna i min undersokning anvéande sig flitigt av sammansatt
tempus vilket utgor den andra aspekten av frasnivan i analysmodellen. Som det
framkom i avsnitt 2.1 &r det ibland svart att skilja mellan helfraser och egenproduktion
betraffande sammansatta tempus. Fradgorna som borjar med “Far jag/man + infinitiv?”
ar ofta helfraser eller delvis analyserade helfraser. Jag har bestamt att utesluta dessa
typer av sammansatta tempus i frdgor for att kunna fa fram den mer sanningsenliga
bilden av sprakbadselevernas egenproduktion. | exemplen 8a—d och 8e—g presenteras

belaggen pa sammansatta tempus i pastaendesatser.
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(8) a.Jag ska vara forst. (Oona) e. [Jag] vill ha. (Olli)
b. Jag vill farglagga/dela. (Oona) f. Jag har skrivit. (Olli)
c. Jag ska gora det. (Oona) g. Jag har gjort det. (Olli)

d. *Vi har inte prat [...] (Oona)

Det ar de mer talféra eleverna Oona och Olli som producerar sammansatta tempus i
form av modala hjalpverb + infinitiv (8b, 8e), futurum (8a, 8c) och perfekt (8d, 8f, 8g).
Oona anvander sig av alla tre konstruktioner medan Olli saknar belagg pa futurum. En
del av belaggen pa kan anses vara helfraser eller harmning eftersom de yttras som svar
pa lararens fragor eller kommentarer. | exempel 8a svarar Oona pa sprakbadslararens
fraga ”Vem kommer och presenterar sin bild?”” med svaret som antagligen 4r en helfras.
Under observationerna stéller lararen liknande fragor och dven om verbet i fragorna
varierar tenderar sprakbadseleverna i denna klass att alltid anvanda svara med yttrandet
i 8a. Exemplen 8b och 8c &r reaktioner pa det att sprakbadslararen berattar att hon skulle
behdva hjalp med nagra sysslor fore lektionens slut. Oona uttalar med hjalp av futurum
att hon ska bista. Ollis yttrande i exempel 8g #r hirmning efter lirarens friga “Har du

inte gjort?” och beskriver inte egenproduktion.

Exemplen 8e och 8f producerar Olli spontant utan hjalp av lararens fragor eller
kommenterar. De innehdller saval konstruktionen modalt hjalpverb + infinitiv som
perfekt. Aven om detta &r ett tecken pa processning av olika tempusformer innefattar
yttrandena verben som flitigt anvands i klassrummet och av detta skal kan vara
helfraser. Yttrandet i exempel 8d skiljer sig fran andra beldagg pa sammansatta tempus i
Oonas yttranden eftersom det innehaller mindre helfrasliknande element. Yttrandet agde
rum i en situation dé&r hon beréttar for lararen vad som hade héant i klassrummet fore
lektionen. Aven om supinum i yttrandet inte ar normenlig (borde vara pratat) visar
frasen att Oona har boérjat uttrycka sig mer spontant och anvanda sammansatt tempus
som perfekt. De tystlatna eleverna Antti och Anna visade inga tecken pa att borja

anvanda sammansatt tempus under observationsperioden.
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Sammanfattningsvis kan jag konstatera att jamfért med ordniva finns det mer variation
sprakbadseleverna emellan pa frasniva. Den tystldtna pojken Antti producerar
nagondera av de grammatiska strukturerna vilket betyder att han har uppnatt
utvecklingsnivan 1, ordniva, i FMH-modellen. Den tystlatna flickan Anna ar den enda
av informanterna i min studie som producerar attributiv kongruens. Eftersom hon inte
producerar beldgg pa sammansatt tempus uppnar hon inte frasniva utan
utvecklingsnivan blir ordniva. De bada talféra eleverna yttrar flera ganger sammansatta
tempus pa sitt andrasprak men producerar inte attributiv kongruens. Utifran mitt kan jag
dra en slutsats att ingen av informanterna i min studie uppnar frasniva. Enligt
processbarhetsteorin vilken FMH-modellen baserar sig pa maste alla nivaer passeras i
den givna ordningen, dvs. successivt sa att mer komplexa strukturer kan borja processas
forst nar de mindre komplexa har avlagts. Det framkommer dnda i mitt material att &ven
om de talfora Olli och Oona inte helt genomgatt frasnivan upptrader det belagg pa

foljande niva i deras andraspraksproduktion.

Satsniva

Den tredje nivan innebar att grammatisk information kan foras dver frasgranserna inom
en och samma sats. | morfologin &r det predikativ kongruens (alla &r sémniga/jag ar
somnig) som ar under processning medan i syntaxen borjar inlérare anvanda inversion
efter topikalisering. Processning beror forst och framst inversion i pastaendesatser (|
morgon aker jag) men inversion éverfors som sadan aven till bisatsen (*Hon vet nar
aker jag). (Flyman Mattsson & Hakansson 2011: 69.)

Aven om Oona inte har borjat producera attributiv kongruens yttrar hon ett belagg pa
predikativ kongruens. Beldgget produceras i en intressant kontext eftersom Oona
tenderar att foredra ettordsyttranden under matematiklektioner.

(9) Det ér inte roligt.

| exempel 9 anvander Oona sig av neutrumformen av adjektivet eftersom det syftar

tillbaka pa det tomma subjektet det i borjan av satsen (se Hultman 2003: 274). Hon
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yttrar satsen spontant efter att sprakbadslararen har bett eleverna att ta fram
matematikbockerna. Jag antar att hon vill uttala sin asikt om matematik i yttrandet och
samtidigt soker hon sig till interaktionen med lararen; Oona lyckas med forsoket och far
genast respons fran ldraren “Jo, det ar roligt”. Interaktionen fortsétter inte lingre men
Oona har fatt aterkoppling pa det hon producerat pa andraspraket. Hon yttrar inga
pastaendesatser som skulle borja med topikalisering vilket betyder att hon endast delvis

klarar av satsnivan.

I motsatsen till Oona processar Olli &nnu inte predikativ kongruens eftersom det inte
forekommer adjektiv i hans yttranden 6ver huvud taget. Men han har borjat processa,

och dartill producera, inversion efter topikalisering.

(10) Da ska vi ta den med hit.

Som exempel 10 belyser anvander Olli omvand ordfoljd da satsen inleds med ett
adverb. Olli producerar yttrandet under samma matematiklektion dar Oona producerade
predikativ kongruens i exempel 9. Sprakbadslararen delar ut rattade matematikprov och
ber eleverna att visa provet for foraldrarna. Sprakbadslararen fragar sedan att vad
eleverna ska gora efter att foraldrarna har skrivit under pa provet. Olli vet hur man ska
agera och producerar yttrandet i exemplet ovan. Jag anser att det géller egenproduktion
eftersom eleverna inte producerar liknande satser under observationsperioden. Det finns
en mojlighet att Olli sjalv har anvant ett likartat uttryck tidigare eller hort yttrandet i en

annan kontext sd&som under en annan lektion.

Det &r av intresse i min undersdkning att Olli och Oona har borjat processa grammatiska
strukturer som ligger pa en hogre niva an eleverna enligt FMH-modellen befinner sig
pa. Men eftersom bade Olli och Oona enbart klarar en av de tva grammatiska
strukturerna uppnar de inte satsnivan. Utgaende fran belaggen pa predikativ kongruens
och inversion efter topikalisering antar jag de tva informanterna i min studie utvecklar
sitt andrasprak annorlunda an FMH-modellen och processbarhetsteorin forutsatter. Jag

sammanstéller de uppnadda utvecklingsnivaerna i min studie i diagram 2.
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Olli Oona Antti Anna

Diagram 2. Modifierade utvecklingsnivaerna

Det framkommer i diagram 2 att Antti ar den enda som utan belagg i niva 2. Annas
svenska utvecklar och hon har borjat producera strukturerna pa niva 2 men uppnar inte
hela nivan pa grund av brist pa belagg pa mer komplexa strukturer sasom sammansatt
tempus. Ollis och Oonas utveckling angaende grammatiska strukturer inte ar linear utan
de, mot processbarhetsteorins grundtankar, kan producera strukturer pa utvecklingsniva
3 dven om de annu inte kunde producera bada strukturerna pa utvecklingsniva 2. Det
som gor detta resultat betydelsefullt &r att det inte finns en utan tva sprakbadselever i

mitt material som utvecklar pa likartat satt.

Aven om resultatet betraffande ndgra grammatiska strukturer avviker fran tidigare
forskning i tillagnandet av svenska som andrasprak enligt processharhetsteorin ar Ollis
och Oonas yttranden fortfarande mycket huvudsatsbetonade. Ingendera lyckas

producera bisatser pa andraspraket utan de byter till modersmalet nar problem uppstar:
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(11) a. Oona: De skattar nar vi piirrettiin riikinkukko (sv. ritade en pafagel)

b. Olli: Att det gor sa att siita tulee kymmenen (sv. det blir tio)

| exempel 1la forsoker Oona forklara en héandelse men kommer inte pa det pa
sprakbadsspraket och byter darfor till finska. Hon markerar skiftet mellan huvud- och
bisatsen med konjunktionen nar vilket kan tolkas att hon inom den narmaste framtiden
kommer att klara av aven anvandningen av bisatser pa andraspraket. Verbet rita
forekommer ofta i diskussionerna i klassrummet men det forblir oklart varfor hon inte
lyckas producera verbet i detta sammanhang. Substantivet pafagel hor formodligen inte
till elevernas basordforrad vilket kan vara orsaken till kodvaxlingen. En annan méjlig
forklaring ar att eftersom handelsen intraffade under en lektion i modersmalet finska
fick hon budskapet snabbare fram pa modersmalet. | exempel 11b borjar Olli meningen
med en bisatsform som &nda har huvudsatsfunktion i detta sammanhang (se Hultman
2003: 281) och av nagon orsak avslutar han meningen pa sitt forstasprak. Ordforradet
borde récka till och dessutom har eleverna dvat addition hela matematiklektionen dar de

har upprepat frasen ”blir X ifrdga om resultatet.

Efter att jag har undersokt de fyra informanternas muntliga produktion och dess
forhallande till fragorna i om processning kan jag dra foljande slutsatser. For det forsta
har den uppnadda nivan och sprakbadselevens sociala stil en stark koppling eftersom de
mer talfora eleverna har klarat av ett storre antal och mer komplexa grammatiska
strukturer. Den tystlatna pojken som inte sd ofta kommunicerar pa sitt andrasprak
uppnar endast den forsta nivan i FMH-modellen. Utveckling i Anttis muntliga
andrasprak ar besvarligt att upptacka eftersom antal belagg pa svenska inte ar tillrackligt
for analysen. Den tystlatna flickan uppnar ndgot hogre, till utvecklingsniva 1,5 enligt
min modifierade kategorisering. Fo6r det andra tenderar de tre langre hunna
informanterna att ha ett eget specialomrade dit utvecklingen styrs; den talfora pojken
Olli visar tecken pad att snart kunna experimentera mer med inversion efter
topikalisering (se exempel 10). Den talféra flickan Oona har forst borjat producera
predikativ kongruens (se exempel 9) é&ven om enligt tidigare forskning i

inlarningsganger i svenska som andrasprdk brukar inldarare borja med attributiv
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kongruens sasom Anna gor (exemplen 7a-b). For det tredje finns det naturliga
forklaringar av vilket skél sprakbadselevernas yttranden avviker sig fran modellen:
laroplanen i sprakbadsskolorna i Vasa tar upp de grammatiska strukturerna i en annan
ordning &n det gors t.ex. i Sverige dar invandrarelever undervisas i amnet svenska som

andrasprak (Flyman Mattsson & Hakansson 2010: 15).

Jag avslutar delen om processning genom att presentera hur de fyra informanterna
placerar negation i huvudsatser. Negationens placering hor till beddmningen pa den
fjarde utvecklingsnivan dar fortfarande forekommer inkorrekt anvandning i bisatser. Pa
den femte nivan ska inldraren ha korrekt placering bade i huvud- och bisatser. Eftersom
ingen av sprakbadseleverna i min studie uppnar de tva hogsta utvecklingsnivaerna

granskar jag om de klarar av att placera negationen efter hjalp- och huvudverb.

Enbart den talféra pojken Olli producerar mest satser dar negationens placering varierar
mellan den korrekta och inkorrekta platsen. Av sex huvudsatser med negation placerar

han fyra ganger markoren pa den korrekta platsen.

(12) a. *Jag inte kan den har, inte kan d. Annika har inte gjort
b. *[Jag] vill ha inte e. Jag har inte gjort

c. Oiva slutar inte rita pulpeten

Att placera negationen efter hjalpverbet i sammansatt tempus kan bero pa
helfrasliknande konstruktioner eftersom sprakbadslararen relativt ofta staller eleverna
fragor som “Har du + supinum?”. Frigan leder till att sprakbadseleverna ofta svarar
med “Jag/nagon har [inte]” som i exemplen 12d och 12e. Jag kategoriserar dem som
helfraser eftersom de frekvent uppstar i klassrummet. Dartill ar formen alltid
densamma, dvs. yttrandena avslutas med supinum gjort. | exempel 12c har Olli anvant
liknande konstruktion dér han staller negationen mellan det finita verbet och infinitiven.
| exemplen 12a och 12b producerar han yttranden dar negationen star fore huvudverbet.
De inkorrekta formerna i exemplen 12a och 12b visar hur han bérjat anvanda negationer

och haller pa att utveckla sitt sprak mot det mer normenliga i fraga om negation.
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Den talfora flickan Oona producerar sammanlagt tre huvudsatser med negation varav
alla tre innehaller negationen pa korrekt plats. Exempel 13a belyser ett annat
helfrasliknande yttrande (jfr exemplen 12d och 12e):

(13) a. Jag tycker inte om den, jag orkar inte [...]
b. Det &r inte roligt
c. Vihar inte prat [...]

I exempel 13a anvander Oona sig av typiska yttranden for ett klassrum. Storsta delen av
alla forstaklassare i den aktuella sprakbadsklassen producerade frekvent atminstone ett
av yttrandena. Exemplen 13b och 13c ar belagg pa egenproduktion dar negationen har
placerats korrekt &ven om konstruktionerna ar olika (efter huvudverb respektive

sammansatt tempus).

Anna producerar tre huvudsatser med negation. De forsta exemplen 14a och 14b
beskriver egenproduktion hos Anna. Det sista exemplet 14c é&r typiskt for

sprakbadseleverna i denna klass och jag antar att yttrandet ar en helfras.

(14) a. *Jag se inte den
b. Hon &r &nnu inte i skolan

c. Jag hittar inte den

Jag kategoriserar yttrandet i 14b som egenproduktion aven om yttrandet ar tamligen mer
komplex an Ovriga yttranden Anna tenderar att producera. Hon yttrar exemplet i
interaktionen med lararen; kontexten ar alla hjartans dag och lararen fragar till vem hon

ritar kortet. Anna svarar spontant och interaktionen fortsatter med ett annat tema.

Antti dr den enda av informanterna i min studie som inte alls anvénder sig av negation.
Eftersom han dver huvud taget producerar fa satser med bade subjekt och verb har det

ringa antalet negationer en koppling till hans tysthet.
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5.2 Automatisering

Den andra delen i Flyman Mattsson och Hakansson-modellen innefattar granskning av
korrekta kontra inkorrekta fall av vissa grammatiska strukturer som till slut resulterar i
automatisering av dessa strukturer. | detta avsnitt presenterar jag kvantitativ data om de
fyra sprakbadselevers yttranden pa andraspraket for att kunna faststalla hur langt i
automatiseringsprocessen var och en av dem befinner sig. Enligt analysmodellen raknas
korrektheten i procent och som jamforelsesiffra anvands 80—90 procent; detta betyder
att om informanten anvander sig av korrekta strukturer i 80 till 90 procent av fallen dar
denna struktur borde anvandas (dvs. den obligatoriska kontexten) har strukturen blivit
automatiserad. Flyman Mattsson och Hakansson (2010: 70) hanvisar till Brown som
anser att automatiseringen borde testas vid tre tillfallen for att kunna avgora den slutliga
nivan. Mitt material insamlades under en veckas period men dessa dagar kan inte raknas
som olika tillfallen eftersom utvecklingen i andraspraket osannolikt framskrider
betydelsefullt under dessa dagar. Efter flera materialinsamlingstillfallen blir antalet
yttranden hogre och darmed kunde det faststallas om korrektheten pa 100 procent &r

bara en tillfallighet.

Automatiseringen ska redas ut med hjalp av dessa fragor (ur Flyman Mattsson &
Hakansson 2010: 71):

1. Hur stor andel korrekta fall av lexikal morfologi har texten?

2. Hur stor andel korrekta fall av attributiv kongruens och sammansatt tempus
har texten?

3. Hur stor andel korrekta fall av predikativ kongruens och inversion efter

topikalisering i pastdendesats har texten?

Eftersom ingen av mina informanter uppnadde textnivan har jag uteslutit de fragor
betraffande automatisering som beror textnivan. | denna del av analysen borde enligt
Flyman Mattsson och Hakansson (2010: 70) procentandelen jamforas med elevernas
tidigare produktion men eftersom mina informanter nu granskas forsta gangen kan jag
inte gora en jamforelse. Denna studie kan pd detta satt fungera i framtiden som

jamforelsedata ifall samma informanter granskas pd nytt. Ur detta perspektiv kan
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procentandelen om en struktur hojas aven till 100 procent dven om det inte & meningen
eller malet i denna analysmodell. 1 denna fas har jag &aven inkluderat identiska
upprepningar av en grammatisk struktur i analysen for att fa mer stoff att diskutera (se
avsnitt 5.3 om variation dar identiska upprepningar ska utelamnas).

| tabell 1 sammanfattas antalet korrekta fall i fraga om lexikal morfologi (under

rubriken fall”) jamfort med den obligatoriska kontexten (“’kont.”) samt procentandelen
(%) som belyser korrektheten i materialet.

Tabell 1. Férekomster av lexikal morfologi

Olli Oona Antti Anna

fall kont. % fall kont. % fall kont. % fall kont. %
Numerus 6 6 100 1 1 100 O 0 0 1 1 100

Genus 5 6 83 1 1 100 2 2 100 1 3 33
Presens 6 7 86 2 2 100 1 1 100 O 1 0
Preteritum O 0 0 1 3 33 0 0 0 0 1 0

Korrektheten i Ollis yttranden géllande numerus &r 100 % vilket betyder att han aldrig
har utelamnat numerus i den obligatoriska kontexten. Han producerar dven det storsta
antalet belagg pd numerus i mitt material. Aven om korrektheten & 100 % under den
forsta observationsperioden kan den variera pa foljande gangar (jfr tre
datainsamlingstillfallen Flyman Mattsson & Hakansson 2010: 70). Som det namns i
FMH-modellen &r korrektheten mellan 80 och 90 % tillrackligt for att den grammatiska
strukturen hade automatiserats. Automatisering av genus pa substantiv och det enkla
tempuset presens har kommit igang eftersom korrektheten ar 83 respektive 86 %. . Han
producerar numerus i korrekt form varje av de sex ganger han anvéander strukturen. Han
ar mer risktagare an blygsam som sprakanvandare men ibland vid mer spontant
andraspraksproduktion anvander han inte den form som den obligatoriska kontexten

kraver.
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(15) Det har &r den. Han slalom. Vilken sport tycker.

| exempel 15 presenteras en kombination av tre yttranden som Olli producerar ndr han
berattar for lararen om sin teckning. Han verkar ha problem forst och framst med
ordforradet vilket orsakar att yttrandet blir hackigt. Men betraffande lexikal morfologi
och presens i exemplet ovan borde han enligt den obligatoriska kontexten anvénda
verbet aker fore substantivet slalom. Kontexten for yttrandet avslojar att Olli kanner till
frasen eftersom eleverna under skoldagen har repeterat terminologin angaende
vintersport bade muntligt och skriftligt. Jag antar att han enbart glommer att tillagga
verbet nar han ivrigt berattar om handelsen i teckningen. For att kunna uppna ordnivan
helt och hallet borde han sa smaningom ocksa borja anvanda preteritum, vilket
underlattas av att inflode innehaller preteritumformer. | den sista satsen saknas

pronomen och prepositionen i verbfras.

Oona producerar farre yttranden som innehaller belagg pa numerus, genus eller presens
an Olli men de blir alltid yttrade i korrekt form vilket ger henne en mycket hdg
procentandel. Oona &r den enda av informanterna som relativt aktivt soker sig till
situationer dar anvéndning av preteritum behdvs. | bérjan av skoldagen berattar hon ofta
vad som har hént efter skolan dagen innan. Hon riktar sina svenska yttranden mot de
vuxna i klassrummet (sprakbadslararen, bitradet eller forskaren) och da har hon
utmarkta mojligheter att tillagna sig preteritumformer ur inflodet. Aven om hon
lyckades producera korrekt preteritumform enbart en gang visar det att hennes

andrasprak ar i utveckling (jfr Nyqvist 2013: 180).

Antti befinner sig pa den lagsta nivan i FMH-modellen vilket kan forklaras med mycket
liten produktion av andraspraket i klassrummet. Korrektheten i yttranden som innehaller
lexikal morfologi stodjer sprakbadslararens beskrivning av hans
andraspraksanvandning; Antti producerar varje gang korrekta former men med tanke pa
det ringa antalet yttranden kan det vara svart for honom att utveckla sitt sprak vidare.

Han vagar inte ta risker eller experimentera med spraket.
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Av de fyra informanterna producerar Anna mest yttranden som &r bristfalliga i relation
till den obligatoriska kontexten. Men hon forsoker konsekvent uttrycka sig pa
andraspraket och pa sa satt driver hon sin utvecklingsprocess framat. Hon befinner sig
flera ganger i en situation dar hon kan anvanda genus, presens eller preteritum men
lyckas inte valja den korrekta formen. Bade Anna och Oona ar i en situation dar
preteritum borde anvdndas men behadrskningen av denna grammatiska struktur &r

fortfarande under utveckling hos dem.
(16) *De skrattar till véras [...]

| exempel 16 forsOker Anna berdtta for lararen vad som hande for en liten stund
tidigare. Hon lyckas inte borja verbet skatta i preteritum utan anvander presens i stallet
vilket ar bristfallig anvandning enligt den obligatoriska kontexten. Eftersom atminstone
tva av mina informanter visar pa behov att fa lara sig nya grammatiska strukturer borde
lararen annu aktivare ta upp verbformen for att sprakbadseleverna kunde utvidga sin
kunskap mot foljande niva i andraspraksutvecklingen. Betraffande lexikal morfologi
visar den kvantitativa analysen att automatiseringen av vissa grammatiska strukturer &r i
god fart medan andra, sasom preteritum och &ven numerus, borde sattas i fokus sa att
sprakbadseleverna fick flera mojligheter att sjalv 6va och producera dem for att

utvecklingen inte stannar av.

Pa frasnivan laggs vikten i FMH-modellen pa attributiv kongruens och sammansatta
tempus. | tabell 2 sammanstalls resultaten av hur korrekt de fyra informanter producerar

strukturerna pa utvecklingsnivan 2.

Tabell 2. Automatisering pa frasniva

Olli Oona Antti Anna

fall kont. % fall kont. % fall kont. % fall kont. %
Attributiv 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 2 50

kongruens
Perfekt 4 4 100 O 1 0 0 0 0 0 0 0
Hjalpverb 1 1 100 7 7 100 O 0 0 0 0 0
+ infinitiv

Pluskv.perf. 0 0 0 0 0 0 0 0 0 O 0 0
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Ingen av informanterna uppnadde frasnivan som helhet utan Olli, Oona och Anna
klarade av en av de fOrutsatta strukturerna. Som det framkom i resultatet av processning
fanns det inga belagg pa attributiv kongruens eller sammansatta tempus hos Antti. Den
tystlatna flickan Anna producerar yttranden med attributiv kongruens med
korrekthetsgraden 50 % vilket betyder att denna grammatiska struktur inte &r
automatiserad hos henne. Efter det tredje datainsamlingstillfallet kan man dra en mer
palitlig slutsats om korrektheten. Hon har dnnu inte borjat visa tecken pa utveckling av
sammansatta tempus i andraspraket vilket kan bero pa det att hon ibland har svarigheter

att producera aven de finita verbformerna presens och preteritum.

Det ar de talféra eleverna OIlli och Oona som producerar flest yttranden med
sammansatta tempus. Olli tenderar att foredra perfekt dver konstruktionen hjalpverb +
infinitiv. _'men  han producerar  konstruktionen korrekt en gang under
materialinsamlingen. Oona foredrar belagg pa hjalpverb + infinitiv. Till storsta delen
anvander de bada sammansatta tempus alltid i korrekt form. Oona producerar ett
yttrande dér hon inte bdjer korrekt supinum av verbet prata (se exempel 13). Det som &r
gemensamt for bade Olli och Oona éar att de har inga yttranden med pluskvamperfekt;
detta beror antagligen pa det att eleverna annu inte kan processa preteritum tillrackligt

bra for att kunna frigora kapacitet fér processning av pluskvamperfekt.

Sammanfattningsvis kan jag konstatera att automatisering av sammansatta tempus hos
Oona och Olli &r pa god vag. Bada anvander dessa strukturer &ven om de tenderar att ta
till konstruktionen hjalpverb + infinitiv respektive perfekt. Antti och Anna har &nnu inte
automatiserat nagon av strukturerna utan behéver mer stod och tid for det. | Philipssons
studie (2007) beharskade de 16-20 ar gamla eleverna med svenska som andrasprak
presens och preteritum i hogre grad medan Paavilainen (2010: 59) konstaterar att
korrekthetsgraden for konstruktionen hjalpverb + infinitiv har hdgre an for perfekt och
pluskvamperfekt i hennes material. Resultaten ar inte jamforbara med mina men visar

hur beharskningen kan variera hos informanterna i olika undersokningar.
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| tabell 3 sammanstalls automatisering av de grammatiska strukturerna pa satsnivan.
Jamfort med antalet belagg pa de grammatiska strukturerna pa ord- och niva ser man
direkt att denna niva nyligen har borjat processas.

Tabell 3. Automatisering pa satsniva

Olli Oona Antti Anna

fall kont. % fall kont. % fall kont. % fall kont. %

Predikativ 0O O 0 1 1 100 0 O 0 0 O 0
kongruens

Inversion 1 1 100 O 0 0 0 0 0 O 0 0
efter

topikalisering

Eftersom bade Olli och Oona producerar endast ett beldgg pa en av de tva strukturerna
kan automatiseringen inte beddmas utgaende fran det. Mdjligheten att uttrycken ar
helfrasliknande ar mycket hog eftersom processning av grammatiska strukturer pa lagre
nivaer inte alltid ar korrekt. Bade Olli och Oona anvander sig sallan av adjektiv och
enligt processharhetsteorin och tidigare forskning i svenska som andrasprak borde
anvandning av attributiv kongruens processas tidigare an predikativ kongruens. Sarskilt
Oonas andraspraksproduktion kannetecknas av viljan att agera i klassrummet, dvs. hon
producerar yttranden som for fram detta budskap. Annars staller hon rikligt med fragor
som skulle kunna utvecklas och utvidgas med hjalp av adjektiv. For sin del producerar
Olli, forutom belagget ovan, pastadendesatser med subjekt i fundamentet. Det beh6vs
flera observationer i klassrummet for att diskutera graden av automatisering av

strukturerna pa satsnivan.

For att kunna diskutera automatiseringen av de grammatiska strukturerna i
sprakbadselevernas  muntliga  andraspraksproduktion  kravs det  multipla
materialinsamlingstillfallen. Aven ett enskilt tillfalle kan dock visa tecken pé vilken fas
eleverna befinner sig i under observationsperioden. Utgdende fran mitt material
konstaterar jag att de mer talféra eleverna Olli och Oona &r langre hunna i béade

processning och automatisering av de olika grammatiska strukturerna &n de mer
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tystlatna eleverna Antti och Anna. Olli och Oona har en bredare repertoar pa t.ex.

verbformer vilket underlattar den vardagliga interaktionen i och utanfor klassrummet.

5.3. Variation

Den sista delen i Flyman Mattsson och Hakansson-modellen bygger pa variation i
andraspraksproduktion med vilken menas att en bra sprakanvéandare ska kunna anvanda
olika satstyper och mangsidigt utnyttja ord i de olika ordklasserna. | analysmodellen
ligger fokus pa wvariation i fundamentet i pastdendesatser samt pa hurdan
ordklassfordelning i sitt andrasprak inlararen har. (Flyman Mattsson & Hakansson
2010: 71, 73.)

Satsdelsfordelningen i fundamentet i pastaendesatser diskuteras i denna undersokning
utgaende fran all material som samlades in under en vecka. Mitt material mojliggor inte
jamforelse till sprakbadselevernas tidigare produktion. Flyman Mattsson och Hakansson
(2010: 75) konstaterar att kontrastering mellan antalet subjekt och dvriga satsdelarna
objekt eller adverbial (Flyman Mattsson och Hakansson har uteslutit satsadverbial i
fundamentet, se Hultman 2003: 291) i fundamentet belyser variationen i andraspraket.
Jag utgar fran detta och har rdknat alla belagg som ber6r satsdelsfordelningen i
pastaendesatser i mitt undersokningsmaterial. | enlighet med analysen av de Ovriga
delarna i modellen har jag exkluderat helfrasering och kodvaxling och fokuserar mig

endast pa sprakbadselevernas fria egenproduktion.

Tabell 4. Satsdelsfordelningen i fundamentet i pastaendesatser

Olli Oona Antti Anna

antal kont. antal kont. antal kont. antal Kkont.
Subjekt 15 17 23 23 2 2 10 11
Adverbial 1 1 0 0 0 0 0 0
Objekt 0 0 0 0 0 0 0 0
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Som det framkommer i tabell 4 placerar sprakbadseleverna i denna studie oftast
subjektet i fundamentet. En gang placerar en av informanterna adverbial i fundamentet
men aldrig objekt eller satsadverbial. Detta beror i forsta hand pa sprakbadselevernas
unga alder och sprakets kontextbundenhet som leder till anvandning av enklare former
av pastaendesatser. Enligt analysmodellen behdver den obligatoriska kontexten inte tas i
beaktandet i denna analys men jag har valt att tillagga den informationen for att visa hur
ofta sprakbadseleverna uttrycker sig med fullstandiga pastaendesatser och hur ofta de
utelamnar fundamentet. | de fall dar bade Olli och Anna utelamnar subjektet ar det fraga
om pronomenet jag i kontexter dar de yttrycker att de vill géra nagonting.

Olli foredrar att ha subjektet i fundamentet men placerar en gang ett adverbial i stallet.
Andelen subjekt ar dock stort som fundament i hans pastaendesatser, dvs. i 88 procent
av yttranden star subjektet som den enda satsdel fore det finita verbet. | exemplen 17a

och 17b presenteras tva vanliga pastaendesatser med subjekt i fundamentet hos Olli.

(17) a. Jag har skrivit det

b. Det har &r den

Det ar ratt typiskt for Olli att borja en pastaendesats med pronomenet jag eller
den/det/de har. Ibland anvander han dven namnet pa en klasskamrat som subjekt.
Pronomenet det har i exempel 17b &r ett belagg pa kontextbundet sprak eftersom
hanvisningen forstas endast i det sammanhang yttrandet produceras. En gang placerar
Olli adverbialet i fundamentet; pastaendesatsen inleds med da (se exempel 10) om
inversion efter topikalisering). Som det diskuterades i avsnitt 5.1 ar det en
tolkningsfraga ifall satsen &r egenproduktion eller delvis analyserad helfras. | denna
studie har jag utgatt fran kontexten yttrandet produceras och kategoriserat belagget som
egenproduktion. Dylika tolkningsproblem kan dven férekomma hos andra som
anvander FMH-modellen som hjalpmedel och stéd for sin undervisning. Det ar viktigt
att konsekvent tolka problematiska fall enligt samma principer sa att slutresultatet inte

forvréngs.
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Det kan ocksa handa att eleverna producerar yttranden som inte kan placeras i
analysmodellen som sadana utan kraver en anpassning. | exempel 18 presenteras ett
problematiskt fall.

(18) Olli: Och den sluter tyst

Olli producerar yttrandet i exempel 18 genast efter att ha talat finska med sin
klasskamrat under en lektion. Han anvander konjunktionen och for att markera
hanvisningen till den foregaende satsen. Men utéver konjunktionen innehaller satsen
aven pronomenet den fore det finita verbet. Eftersom konjunktioner inte &r en del av
fundament ska den exkluderas ur kvantitativ data medan pronomenet den utgor
subjektet i denna sats. Om analysmodellen anvands i klassrummet som verktyg kan
sadana foreteelser i borjan kan kannas belastande men under tiden lar sig observatoren

att snabbt k&nna igen de strukturer som inte ska laggs vikten av i denna delanalys.

Oona uttrycker mest pastdendesatser av de fyra sprakbadseleverna under
observationsperioden; alla pastaendesatser inleds med subjekt i fundamentet. Fastan hon
foredrar att ha subjekt i fundamentet, vilket enligt analysmodellen betyder att hon har
mycket lite variation i andraspraket, finns det andra foreteelser som kan lyftas fram om
hennes andrasprak. Utgdende fran antalet pastaendesatser kan det konstateras att hon tar
till vara tillfallen att producera andraspraket muntligt i sa stor utstrackning som mdjligt
under lektionerna. Detta betyder ocksa att hon oftare &n de Gvriga informanterna
varierar vilket subjekt hon placerar i fundamentet. Nedan presenteras nagra exempel pa

subjekt Oona anvénder i materialet.

(19) a. Vi har inte prat
b. De skattar
c. Jag laste den

d. Anneli tog min pulka!
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Variationen i fundamentet i Oonas sprak kan tolkas att hennes produktiva ordforrad i
svenska (om skillnaden mellan receptiv och produktiv ordférrad, se t.ex. Enstrém 2009:
176-177) & mer omfattande jamfort med de tre andra informanterna. Det kan vara
anledningen till hennes aktiva andraspraksproduktion och det skulle vara intressant att i
framtiden folja upp hur mycket hennes ordforrad har utvidgats jamfort med denna
studie. Precis som Olli producerar dven Oona en pastaendesats som inleds med en
konjunktion, i detta fall men, vilket kan tolkas som ett tecken pa att variationen i

fundamentet kommer att 6ka inom kort.

Som jag konstaterat tidigare producerar Antti valdigt lite svenska under lektionerna. Ett
tecken pa det &r att det finns endast tva exempel pa anvandning av pastaendesatser i mitt
undersokningsmaterial. Pastdendesatserna presenteras i exempel 20a och 20b. Annars

producerar han enstaka ord eller fragor.

(20) a. Jag gar dar med bussen

b. Oiva skriver pa [...]

Det finns ingen variation i satsdelsfordelningen i fundamentet hos Antti eftersom han
bada gangerna anvander sig av subjektet i borjan satsen. Eftersom tolkningen baserar
sig pa endast tva belagg &r den inte tillrackligt palitlig for att kunna ge en helhetsbild av
Anttis andraspraksproduktion. Med tanke pa mer tystldtna andraspraksinldarare som
Antti kan det vara motiverat att antingen 0ka antalet datainsamlingstillfallen vid fri
andraspraksproduktion eller inkludera eliciteringsstrategier (se Flyman Mattsson &
Hakansson 2010: 64) i materialinsamlingen for att fa mer data av en tystlaten informant

och pa det viset battre kunna avgora vilken utvecklingsniva denne befinner sig pa.

Under observationsperioden producerar den tystlatna flickan Anna tio pastaendesatser
pa svenska varav alla inleds med subjektet i fundamentet. Exemplen 21a och 21b

belyser nagra av de subjekt hon yttrade vid datainsamlingen.

(21) a. Jag ar har!

b. Hon &r inte i skolan
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Vanligen bestar Annas pastaendesatser av information om vad hon gor for tillfallet
vilket leder till hog anvandning av pronomenet jag. Ibland placerar Anna namnet pa en
klasskamrat, pronomenet hon (hanvisar till hennes basta van) eller pronomenet de i
fundamentet. Jag konstaterar att Anna skulle behéva mer inflode som innehaller rikligt
med substantiv och varierande satskonstruktioner. Hennes andraspraksproduktion &r
begrénsad angaende anvéandning av fundamentet; det skulle behévas mer risktagning av
hennes for att spraket skulle fortsatta utveckla och inte fastna i de enkla strukturerna.

Utgaende fran mitt undersokningsmaterial konstaterar jag att informanterna ar i bérjan
av sin andraspraksutveckling och darfor producerar ensidiga pastaendesatser med enbart
subjekt i fundamentet. Flyman Mattsson och Hakansson (2010: 71) anger en
jamforelseandel pa ca 40 % (vuxna modersmalstalare av svenska) ifraga om omvand
ordfoljd i pastdendesatser. Aven om det ar obefogat att jamfora resultat mellan mina
informanter och vuxna modersmalstalare belyser procentandelen att det ar vanligt att
variera satsdelen i fundamentet. Att informanterna i min studie placerar uteslutande
subjekt i fundamentet dr nagonting sprakbadslararen skulle reagera pa ifall tendensen

forblir densamma under foljande datainsamling.

Variationen i andraspraket kan studeras med en analys av ordklassfordelningen i
informanternas andrasprak. | analysen har jag tagit i beaktande all annan
andraspraksproduktion forutom helfraser och kodvaxling och studerat alla
pastaendesatser och fragesatser. En del av fragorna inleds med konstruktioner som kan
kategoriseras som helfraser (t.ex. ”Kan jag/man fa [...]?” eller ”Far jag/man [...]?”)
men jag réaknat de med i denna delanalys (jfr Savijarvi 2011: 206-211). Gransen mellan
de delvis analyserade helfraserna och egenproduktionen &r glidande vilket kan forsvara
analysen (jfr Nyqvist 2013: 56). Informanterna i min studie staller manga fragor under
lektionerna och en del av frdgorna visar att segmentering av helfraser har borjat
processas eftersom nagra av informanterna redan kan tilligga varierande element i
fragekonstruktionerna ovan. Andelen fragor i andraspraksproduktionen hos mina
informanter ar stor jamfort andelen pastdendesatser. Enligt Flyman Mattsson och

Hakansson (2010: 75) ska analysen besvara dessa fragor:
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1. Hurdan &r relationen mellan antalet substantiv och det totala antalet ord?

2. Har andelen adjektiv och formord 6kat?

3. Hur manga olika typer av prepositioner, konnektorer, substantiv, verb, adjektiv,
pronomen, adverb och verbpartiklar finns det i texten?

Eftersom jag inte kan jamfora mitt undersokningsmaterial med tidigare material hos
samma elever kommer jag att utesluta den andra fragan och fokusera pa fragorna 1 och
3. Jag har sammanstéllt kvantitativ data om variationen i ordklasserna hos mina
informanter i tabell 5 och diskuterar forekomsterna darefter med exempel ur mitt

material.

Tabell 5. Variationen i ordklasserna

Antal olika Olli Oona Antti Anna
(antal totalt)

Substantiv 17 (20) 5 (5) 4 (4) 4 (5)
Verb 20 (53) 22 (52) 4 (5) 9 (19)
Adjektiv 1(1) 3(3) 0 (0) 2(2)
Pronomen 12 (34) 18 (54) 2 (2) 9 (22)
Adverb 8 (15) 11 (20) 2(2) 6 (6)
Konjunktion 2 (4) 2(3) 0 (0) 2 (4)
Preposition 2(8) 2(2) 2 (2) 2 (2)
Substantiv

Olli producerar sammanlagt 168 ord varav 12 procent ar substantiv. Det férekommer 20
belagg pa substantiv i hans muntliga andrasprak. Oona producerar 164 ord och 5 av
orden ar substantiv. Det betyder att andelen substantiv i hennes andraspraksproduktion
ar mycket lag, endast 3 procent. Under observationsperioden producerar den tystlatna
pojken Antti endast 18 ord varav 4 ar substantiv. Andelen substantiv blir tamligen hog,
dvs. 22 procent. Annas muntliga andraspraksproduktion bestar av 65 ord. Det finns 5

substantiv bland orden och procentandelen blir 8.
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Sprakbadseleverna i min studie producerar Overraskande fa substantiv pa sitt
andrasprak. En forklaring ar att de frekvent ersatter det precisa uttrycket, dvs.
substantivet med pronomen som den/det/de (har). Antti &r den enda av informanterna
vars yttranden inte innehaller hanvisningar till féremal med pronomina utan han
foredrar att uttrycka sig tydligt med hjalp av substantiv. Hans yttranden &r ringa till
antal jamfort med de andra vilket kan vara orsaken till att det inte forekommer yttranden
dar substantivet har ersatts med pronomenet. Antti tenderar ocksa att uttrycka sig pa
modersmalet finska i situationer dar han inte ar siker pa att yttrandet blir korrekt pa
andraspraket svenska.

Variationen i anvandningen av substantiv ar relativ stor hos varje informant jamfort
med antalet substantiv de producerar. Oona och Antti upprepar inget av substantiven i
sina yttranden medan Olli och Anna anvander sig nagra ganger av samma substantiv
(gang och  bok respektive papper). Alla producerade substantiv i
undersokningsmaterialet har en stark koppling till klassrummet och de olika

aktiviteterna sprakbadseleverna upplever dagligen i skolan.

Utgadende fran mitt material kan jag konstatera att informanterna annu inte har
tillrdckligt omfattande substantivrepertoar for att hénvisa till konkreta ting med precisa
uttryck; det ar typiskt for dessa unga sprakinlarare ar att de ivrigt forsoker anvanda
andraspraket daven om deras kunskaper inte alltid racker till. Det skulle vara nyttigt for
eleverna om olika substantiv som hor antingen till lektionens tema eller till elevernas

vardag skulle repeteras ofta (exemplen 22a och 22b respektive 22¢ och 22d).

(22) a. Olli: Jag har gjort det!
b. Oona: Gor jag ocksa den har?
c. Oona: Jag vill klippa bort det har!

d. Anna: [...] det har och det hér och det hér
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| de tre forsta exemplen 22a—c forsoker Olli och Oona fésta lararens uppmarksamhet vid
nagot de nyligen har sysslat med under lektionen; bada hanvisar till ett konkret ting (en
matematikuppgift respektive en sida i arbetsboken) som bade lararen och eleven kanner
till. Jag antar att sprakbadseleverna av denna anledning uteldamnar att benamna sjalva
substantivet. | exempel 22d beréttar den tystlatna flickan Anna om vilka av féremalen
p& pulpeten &r hennes (en penna, en (laro)bok och en pennvissare). Aven om dessa
substantiv &r en del av vardagen i klassrummet och Anna antagligen receptivt k&nner till
orden producerar hon inte dem. Eftersom jag inte har tidigare data om informanternas
kunskaper i andraspraket kan jag inte dra slutsatser om de orsaker som paverkar valet att
inte benamnda foremalen. Men eftersom anvandning av pronomen istéllet for substantiv
ar sa frekvent i mitt undersokningsmaterial ar jag av den asikten att sprakbadseleverna
skulle behdva mer stéttning och infléde for att antingen tillagna sig nya ord eller bli
modigare att uttrycka dem pa andraspraket. Sprakbadslararen kan exempelvis fraga
eleven vilket foremal denne talar om for att fa fram det egentliga substantivet eller
benamna de foremal som orsakar problem hos eleven. Detta skulle eventuellt, trotts
elevernas unga alder, snabba pa 6vergangen fran det kontextbundna vardagsspraket till

det mindre kontextbundna skolspraket.

Verb

Verb utgor en betydelsefull del av andraspraksinlarningen eftersom de anvands for att
beskriva vad som pagar eller pagick i en given situation. Ur kvantitativ synpunkt
forekommer det mest verb av alla ordklasser i sprakbadselevernas yttranden i mitt
material. Enligt Viberg (2004: 202) ar det framforallt verb som driver den grammatiska
utvecklingen framat. For att kunna svara pa frdgan om hur manga typer av olika verb
det forekommer i informanternas muntliga produktion har jag delat alla belagg pa verb
in i tre grupper (konkreta, mentala och grammatiska) i enlighet med Vibergs
kategorisering (Viberg 2004: 203-205.) Det ar inte endamalsenligt i min studie att
kategorisera verben enligt semantiska félt vilket Viberg gor. I FMH-modellen stravar
man efter en mindre detaljerad bild av verbanvandningen (om semantiska falt i verb hos
sprakbadseleverna se Bjorklund 1996 och Buss 2002).
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Olli producerar tjugo olika verb i sina yttranden varav tio hor till gruppen konkreta verb,
sex till mentala verb och fyra till grammatiska verb. De konkreta verben bestar
mestadels av enkla och frekventa verb som ar typiska &ven for barn med svenska som
forstasprak (se Viberg 2004: 204), exempelvis ha, gora och ta. Olli anvander sig av
sadana verb som har en nara koppling till handelserna i klassrummet sasom att rita,
farglagga eller spela. Av mentala verb upptréader titta och vilja mest frekvent hos Olli;
detta beror pa tendensen att fasta sprakbadslararens uppmarksamhet under lektionerna
genom att ropa “Titta!”. Olli har ocksa som vana att beratta hogt vad han vill och inte
vill géra. Grammatiska verb som vara och ska & mycket vanliga i Ollis muntliga

produktion.

Oona anvander sig av precis lika manga verb som Olli och fordelningen mellan de tre
grupperna ar nastan identisk med Ollis; Oona producerar elva konkreta, sex mentala och
tre grammatiska verb. Hon dr dock den enda av informanterna som inte yttrar verbet ga
men ar den enda som anvander verbet aka. De 6vriga konkreta verb i Oonas produktion
ar kopplade till aktiviteter som eleverna far gora i klassrummet for att hjalpa lararen;
verb som kopiera och dela ut hor inte till de mest frekventa hos barn med svenska som
modersmal och &r resultat av inflodet som produceras i skolmiljon. Mentala verb som
veta och prata ar en del av Oonas repertoar tillsammans med de mest typiska verb som
aven Olli anvénder, dvs. vilja och lasa. Oona producerar tre olika grammatiska verb,

vara, kunna och ska.

Annas muntliga andraspraksproduktion innehaller atta olika verb varav fyra ar konkreta,
tvd mentala och tva grammatiska. Eftersom hennes yttranden ofta bestar av kodvaxling
och helfraser visar hon fa tecken pa stravan efter att utvidga sin verbanvandning i
egenproduktion pa svenska. Det ar en orsak till hennes laga utvecklingsstadium enligt
FMH-modellen, dvs. niva 1. Anna producerar enkla konkreta verb (ha, fa och ga) och
endast en gang verbet skratta men hon gor det genast efter att Oona har producerat
samma verb vilket enligt min tolkning betyder att Anna enbart harmar Oona. Av
mentala verb ar de se och prata som forekommer i Annas yttranden. Jag anser att Anna
kunde ha mest nytta av denna verbgrupp i sin andraspraksutveckling eftersom med hjalp

av verb som tycka och vilja kunde hon rétt enkelt 6ka sin egenproduktion och dver
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huvud taget skapa mer interaktion pa svenska mellan sig sjalv och klasskamraterna samt
lararen. Av grammatiska verb producerar hon under observationerna enbart ha och

kunna.

Antti, som befinner sig pa det lagsta utvecklingsstadiet i FMH-modellen, producerar sa
fa som fyra verb under hela observationsperioden. Tre av verben ar konkreta (f, ga och
bygga) och ett & mentalt (skriva). Verbet bygga ar anknyten till en situation da
sprakbadseleverna sjalva far bestamma aktiviteten under lektionen.

(23) Far man ga dit i korridoren att bygga?

Som det framkommer i exempel 23 innehdller fragan alla tre konkreta verb som han
over huvud taget producerar. Han som blyg andrasprakstalare soker inte sig till
situationer dar interaktionen sker pa svenska och pa grund av det far han fa mojligheter
att yttra sig pa sitt andrasprak. Det & antingen orsaken eller foljden av hans minimala
andraspraks- och verbanvandning att han aldrig pratar om sig sjalv pa svenska. Da de
ovriga informanterna ivrigt berattar vad de vill, har eller gor och samtidigt far tillfallen
att anvanda andraspraket vagar Antti inte gora detsamma utan ndjer sig med enstaka ord

pa svenska och yttranden som inte beréttar om honom sjalv.

Sammanfattningsvis kan jag konstatera att sprakbadseleverna i denna studie producerar
mestadels verb som &r frekventa dven hos lite dldre infodda talare av svenska. En del av
de mindre frekventa verben ar anknutna till sprakbadselevernas vardag i skolan och de
anvands ofta i aktiviteter som ar typiska for forstaklassare. Verben som rita, farglagga
och gora upptrader ocksa ofta i sprakbadslararens muntliga instruktioner som utgor en
del av inflodet. Samma tendens finns ocksa i Bjorklunds studie om sprakbadselevernas
tidiga andrasprak (Bjorklund 1996: 163). Jag kan dra en slutsats att dessa aktiviteter och
instruktioner orsakar att konkreta verb forekommer i en stor utstrackning i den muntliga
andraspraksproduktionen i mitt material. Sprakbadseleverna kopplar ihop aktiviteterna
och vissa verb och det ar naturligt for dem att anvanda dem. Eftersom de konkreta

verben, sasom benamningen later forsta, beskriver handelser som enligt Viberg (2004:
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205) ar “omedelbart tillgéngliga for sinnena”, kan man tamligen latt konstatera att

eleverna lar sig dem genom att sjélv agera i situationen.

De mentala verben &r en aning mer abstrakta; andelen av dem kommer att 6ka i samma
takt som elevernas kognition utvecklas och da spraket férvandlas fran det
kontextbundna mot det mindre kontextbundna. De mer talfora sprakbadseleverna visar
tecken pa utveckling eftersom de har bérjat anvanda mentala verb i utflodet. Olli, Oona
och Anna har nagra grammatiska verb i sina repertoarer men de forekommer ofta i
helfraseringsliknande fragekonstruktioner “Kan jag + infinitiv’ eller “Ska jag +
infinitiv” (jfr Savijarvi 2011: 206-211). Antalet grammatiska verb utgor en storre del av
den muntliga egenproduktionen i pastaendesatser forst da sprakbadseleverna ar kapabla
till att diskutera om ett mindre kontextbundet tema. Utvecklingen ar satt igang men den
behover forstarkas i form av Okade tillfallen att dva konstruktioner som innehaller
grammatiska verb. Enligt min mening borde sarskilt Antti utsdttas for situationer déar
han utmanas att anvanda t.ex. de helfraseringsliknande fragorna for att komma vidare i
utvecklingsprocessen. Nar jag speglar belaggen i mitt material mot Vibergs pastaende ar
det tdmligen enkelt att se kopplingen mellan informanternas verbanvandning och
utvecklingsstadium. De talféra eleverna Oona och Olli som befinner sig pa ett hogre
utvecklingsstadium &an Anna och Olli enligt modifierade nivaerna i FMH-modellen
(niva 2,5 respektive 1,5 och 1) anvander sig av verb i en storre utstrackning bade
kvantitativt och kvalitativt.

Adjektiv

Sprakbadseleverna i mitt material har inte som vana att tillagga adjektiv i de yttranden
de producerar vilket kan konstateras pa basis av det laga antalet adjektiv i hela
materialet. Sammanlagt yttras enbart sex olika adjektiv (Oona tre, Anna tva och Olli
ett). Adjektiv &r inte obligatoriska i en lyckad interaktion men med hjalp av dem blir
spraket mer detaljerat. Nar antalet adjektiv i min studie forknippas med antalet
producerade yttranden i materialet kan jag konstatera att resultatet ar rimligt men anda
tankevackande eftersom t.ex. vid farglaggning av bilder yttrade sig informanterna

ingenting om fargerna pa bilden de arbetade med.
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Sprakbadseleverna i min studie producerar adjektiv som tyst, gra, inne, rolig, fin, vit
och basta under den fria kommunikationen pa lektionerna. Det framkommer att
eleverna inte ar tvungna att tilligga adjektiv i yttranden for att bli forstadda utan
interaktionen sker med substantiv (eller pronomen) och verb. Det som orsakar en lagre
niva hos informanterna vid analysen med processbarhetsteori ar bristen pa adjektiv i
elevernas yttranden; for att kunna uppna niva tva och tre kraver beharskning av
attributiv respektive predikativ kongruens. Till exempel Olli som annars flitigt anvander
sitt andrasprak i form av substantiv och verb visar inget intresse for att borja tillagga
och 6va pa adjektivanvandning. Oona klarade av bade attributiv och predikativ
kongruens vilket enligt min mening tyder pa att anvandningen av adjektiv kommer att
oka inom kort. Anna som producerar mindre andrasprak jamfort med Olli och Oona
kommer om en stund uppna det nasta utvecklingsstadiet enligt analysmodellen eftersom
hon har borjat 6va placering av adjektiv i sina yttranden. Resultatet i mitt material
avviker mycket fran Bjorklunds (1996: 210-217) eftersom mina informanter producerar
adjektiv sparsamt medan informanterna i arskurs 1 och 2 i Bjorklunds studie anvande
manga adjektiv. Mina informanter skulle ha kunnat anvanda fargbenamningar t.ex. i
presentationer av teckningar da det var mojligt att beratta med vilken farg olika delar av
teckningen var ritade. Ut6ver utflodet kunde eleverna fa inflode bade fran
sprakbadslararen och fran klasskamraterna vilket kunde vara till nytta med tanke pa

utvecklingen.

Pronomen

Det var Gverraskande att antalet pronomen som sprakbadseleverna producerar skulle var
lika hdgt som under observationerna. Ordklassen &ar den tredje storsta i mitt material och
innefattar personliga, possessiva, demonstrativa, myckenhetspronomen,

generaliserande, fragande och indefinita pronomen.

Av personliga pronomen anvénds jag (alla informanter), du (OIli, Oona), vi (Olli,
Oona), han (Olli), hon (Anna) och de (Oona, Anna). Ett stort antal av personliga
pronomen ar naturlig hos unga inlarare eftersom de hanvisar till en konkret person eller

konkreta personer. Denna grupp av pronomen ar den enda som innehaller belagg hos
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alla informanter. Oona producerar mest pronomen (totalt 54) vilket har en direkt
koppling till den laga andelen substantiv i hennes yttranden (totalt 5). Jag tolkar detta sa
att hon skulle behova mer traning for att kunna utrycka sig mer precist och pa detta sétt
borja anvanda s.k. skolsprak istallet for vardagssprak i skolan. Den som lyssnar pa
Oonas muntliga produktion maste befinna sig i samma utrymme for att kunna forsta till

vilka saker hon refererar.

Possessiva pronomen som anvands av informanterna ar din (Olli), min (Oona, Anna),
mina (Oona) och var (Anna) och de anvéands sillan jamfort med de personliga
pronomina. Orsaken till detta kan vara att pronomina ska kombineras med ett substantiv
om informanten vill presentera nagonting; Olli och Anna klarar av att kombinera (din
penna respektive min basta kompis) medan Oona fortsatter att visa med handen till
vilket foremal hon syftar pa. Antti producerar inga beldgg i denna kategori.

Demonstrativa pronomen ar den storsta gruppen hos mina informanter. Belaggen bestar
av det har (Olli, Oona), den har (Olli, Oona), den (Olli, Oona, Anna), det (Olli, Oona,
Anna), de dar (Oona), de har (Oona), den dar (Oona), det har (Anna). Som det har
framkommit tidigare visar Overanvandningen av pronomen i denna kategori att
sprakbadseleverna saknar ett stort antal substantiv med tanke pa de produktiva
fardigheterna. Jag anser att Overanvandningen &ar ett tecken pa utvecklingen i
andraspraket eftersom eleverna uttrycker sig pa svenska istallet for att byta till finska.
Att sprakbadseleverna for tillfallet nojer sig med pronomina istallet for substantiv
betyder ocksa att interaktionen i klassrummet mestadels handlar om har och nu och det
mer abstrakta skolspraket utgor en del av andraspraksproduktion forst senare. Det ar
igen vart att uppmarksamma hur Anttis utveckling verkar sta stilla eftersom han inte ens

en gang forsoker anvanda sig av uttryck med demonstrativa pronomen.

Tre mindre pronomengrupper innehdller enstaka belagg pd de pronomina
sprakbadseleverna i denna studie producerar. Myckenhetspronomenet mer yttras en
gang av Oona men detta ar ett bra tilligg i hennes repertoar. Fragande pronomenet
vilken (Olli) och vad (Oona, Anna) forekommer ofta i enkla frdgor som liknar helfraser,

t.ex. "Vilken sida?”. Generaliserande pronomenet man (Olli, Oona, Antti) har borjat
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dyka upp i sammanhanget dar aven personliga pronomen skulle vara aktuella. Jag anser
att Ollis och Oonas formaga att valja mellan personliga och generaliserande pronomen
lovar bra med tanke pa utvecklingen. Det indefinita pronomenet nagon anvands
antingen som sadan (Jag ser inte nagon héar av Olli) eller i kombination med ett annat
pronomen (Jag vill ha nagon annan av Oona). Det ar betydelsefullt att de mer talfora
eleverna har flera typer av pronomen i sin muntliga produktion och pa detta sétt har

stOrre variation inom ordklassen pronomen.

Resultatet om pronomina kan sammanfattas sa att informanterna i min undersokning
tenderar att 6veranvanda vissa pronomen eftersom de dnnu inte kan ersatta dem med
mer precisa uttryck, t.ex. substantiv. Utvecklingen gar framat hos Olli, Oona och Anna
medan Anttis utveckling ar svarare att definiera pd grund av ringa yttranden pa
andraspraket. Att fa Antti att producera mer svenska skulle positivt gynna hans
utveckling och samtidigt ge for observatoren mera stoff pa vilket analysen eller

bedémningen kan basera pa.

Adverb

Forekomster av adverb ar tadmligen frekventa i mina informanters yttranden. Jag har
kategoriserat beldggen enligt Hultman (2003: 170) for att kunna belysa vilka adverb

sprakbadseleverna anvander muntligt.

Kategorin *Omfattning’ innehaller adverb som inte (bara/annu) (Olli, Oona, Anna) och
ar den storsta tack vare negationen. Det ar typiskt for mina informanter att beratta vad
de inte tycker om att gora under lektionerna. Kategorin ’Logisk relation’ innefattar fa
exempel fran tre av sprakbadseleverna: ocksa (Olli, Oona, Anna) och varfor (Olli). Det
forstnamnda adverbet yttras ofta i situationer da eleven bifaller ndgonting som har
diskuterats i klassrummet. Pronomen for °tid’ ar foljande: da (Olli), forst (Oona), i
morgon (Oona), sedan (Oona) och nar (Oona). Aven om verbformerna presens och
perfekt ar mest frekventa i informanternas muntliga produktion verkar det finnas enbart
lite behov av att anvénda adverb som anger tid. ’Rum’ anges genom anvandning av hit
(Olli, Oona), dit (Antti), har (Olli, Oona, Anna) och dar (Oona, Antti, Anna). Av
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informanterna ar det Oona och Olli som anvander adverb i nagon man men for tillfallet
har de fortfarande mer fokus i anvandning av substantiv och verb. Kategorin ’Satt’
innehaller ett exempel av Oona (s4).

Konjunktioner och prepositioner

Till slut granskar jag hur manga typer av konjunktioner och prepositioner
sprakbadseleverna i mitt material producerar. De tva ordklasserna utgér enbart en liten
del av sprakbruket hos mina informanter. Det forekommer tre olika konjunktioner hos
informanterna: sa att (Olli), och (Olli, Oona och Anna) samt men (Oona och Anna).
Detta beror troligen pa de satstyper informanterna producerar, dvs. enkla fristaende
huvudsatser som ofta saknar samordning. Eftersom eleverna ar pa relativt lag niva i
FMH-modellen ar det naturligt att anvandningen av konjunktioner ar sporadisk. Da
elevernas andraspraksproduktion borjar 6ka kommer de att utvidga anvandning av

konjunktioner atminstone kvantitativt men forhoppningsvis ocksa kvalitativt.

| min studie forekommer prepositioner oftare i sprakbadselevernas muntliga andrasprak
an konjunktioner; alla informanter producerar minst tva olika prepositioner. Det
upptrader enbart lite variation i anvandningen eftersom det totala antalet olika
prepositioner &r tre. Av prepositioner anvénds i (alla informanter), med (Olli, Oona och
Antti) samt till (Oona). Kvantitativt ar det Olli som inkluderar mest prepositioner i
utflodet (sammanlagt 8 ganger) och pa det viset visar att han borjat forsta deras funktion
i svenskan. Aven de 6vriga informanterna producerar satser som Kraver preposition
vilket leder till att prepositionerna ofta utelamnats i satserna. Nar informanternas
verbanvandning blir mangsidigare och yttrandena mer beskrivande och precisa kommer

antalet prepositioner att 6ka avsevart.
Ordvariation
Den sista aspekten betraffande variation i FMH-modellen ar ordvariation, dvs. hur

manga olika ord inlararen producerar (Flyman Mattsson & Hakansson 2010: 74).

Eftersom mitt material & muntligt bildar informanternas yttranden inte likadana
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helheter som en skriftlig text skulle géra. Av denna anledning har jag sammanstéllt var
och ens yttranden pa svenska under en lektion i ett laroamne till en stérre helhet. Enligt
Flyman Mattsson och Hakansson (2010: 74) bor utrdkningen kunna appliceras i texter
av varierande langder; detta gérs genom formeln type/~token x 2. Jag har utelamnat
belagg som innehaller lika manga ordtyper som det finns ord sammanlagt eftersom de
tenderar att vara for korta for att analysera (antalet ord &r hogst sju i dessa yttranden).
Resultatet belyser aven hur lektionen ifraga paverkar elevernas sprakproduktion.

10
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Diagram 3. Ordvariation i den muntliga produktionen larodmnesvis

| diagram 3 redovisas hur stor ordvariationen &r under olika lektioner. Ju stdrre andelen
ar desto mer finns det olika ord i informanternas utfléde. Den talféra pojken Olli ar den
enda som har variation i sitt andrasprak under alla lektioner medan den tystlatna pojken
Antti producerar enbart liten mangd av svenska sa att variationen inte kan raknas enligt
formeln i FMH-modellen. I mitt material &r den larod&mnesrelaterade ordvariationen stor

hos Anna medan Olli och Oona varierar sitt andrasprak tamligen konsekvent.

Eftersom informanterna producerar mestadels enstaka ord under matematiklektionerna

har jag sammanstallt alla yttranden under dessa lektioner till en helhet. Anna deltar inte
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muntligt i undervisningen under matematiklektionerna vilket betyder att hon aldrig
anvander sig av andraspraket under observationsperioden. Det & omdjligt att diskutera
hur varierat hennes sprak &r betraffande matematikrelaterade teman. Aven Oona och
Antti producerar sa litet andrasprak under lektionerna att det inte finns skl att rakna
ordvariationen. OIli & aktiv och ivrig att producera svenska under
matematiklektionerna; av hans 24 ord &ar 20 olika vilket ger en variation pa 2,9 enligt
formeln. Detta betyder att variationen &r relativt hog eftersom samma ord inte upprepas
alltfor manga ganger.

Gymnastiken kan ténkas vara mindre gynnsam fér andraspraksproduktion men tre av
sprakbadseleverna i min undersokning tar vara pa att trana sin svenska aven pa de
lektionerna. Antti anvander sig av endast nio ord under lektionerna och pa grund av
detta har jag inte rdknat hans ordvariation. Anna producerar sammanlagt 14 ord varav
10 &r olika och variationen &r 1,9 salunda. Utifran detta kan jag konstatera att resultatet
inte & hogt men det ar forst och framst det laga antalet ord som inverkar resultatet.
Oona visar tecken pa att ha bra variation i andraspraket under gymnastiklektioner
eftersom av hennes 22 ord &r 17 av olika ordtyper och variationen &r 2,6. Det &r igen
Olli som har den storsta variationen i sin svenska; han producerar 27 ord och 23 av dem

ar olika. Variationen ar 3,1.

Under de tre lektionerna med skrivundervisning och lasning av pulpetbocker &r
anvandningen av andrasprak mycket frekvent hos alla andra forutom Antti som ar hela
tiden tyst eller anvander sitt forstasprak. Ollis ordvariation ar 2,2 respektive 3,2 varav
den sist namnda ar den hogsta variationen han har under observationerna. Under denna
lektion producerar han sammanlagt 49 ord och 32 av dem representerar olika ordtyper.
Hans produktion &r inte identisk pa alla lektioner eftersom under en lektion uttrycker
han sig endast med ett ord pa svenska. Anvandning av andraspraket varierar ocksa
mycket hos Anna eftersom under en lektion producerar hon ingen svenska, under en
annan lektion ar variationen 0,95 medan en gang ar variationen 3,1. Eftersom Anna ar
blyg att anvanda svenska ar variationen 3,1 ett avsevart resultat for henne; da producerar

hon 36 ord under en lektion och 26 av orden &r olika. Oona har den minsta skillnaden i
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ordvariationen: den ar tva ganger 2,2 och en gang 3,2. Den storsta variationen har hon
da hon producerar totalt 35 ord varav 27 &r olika.

Till sist redog0r jag for ordvariation hos mina informanter under lektioner med blandad
tematik. Detta betyder att lektionerna ar korta, halls vanligen fore lunchen, och
innehallet handlar om teman som eleverna kommer att arbeta med efter lunchen eller
som de har haft tidigare pa dagen. Antti producerar sammanlagt sju ord pa svenska
under dessa lektioner och darfor kan variationen inte beraknas pa ett palitligt satt. Anna
har den nést lagsta variationen under dessa lektioner; ordvariationen &r 1,6 och dven
antalet ord ar lagt. Bade Olli och Oona har en lektion da de anvander sig av sa lite
svenska att det inte & mojligt att rakna ordvariationen. Under den andra lektionen har
de bada en mycket hogre ordvariation: Olli har 2,3 och Oona har 3,1. Olli & mindre
aktiv under dessa korta lektioner medan Oona producerar det storsta antalet ord under

en lektion i denna studie, dvs. sammanlagt 57 ord.

Eftersom jag inte kan jamfora informanternas ordvariation med tidigare produktion kan
jag anda jamfora resultatet mellan de olika lektionerna. Det var inte mdjligt att rakna
ordvariation i Anttis andraspraksproduktion eftersom antalet ord han producerade var
for litet. Utifran detta resultat konstaterar jag att utan hjalp fran sprakbadslararen
kommer han att utvecklas langsammare i sitt andrasprak an de vriga informanterna.
Mer systematisk uppmuntran till att delta i de muntliga klassrumsaktiviteterna kunde
vara till nytta for honom sarskilt om han inte av eget initiativ borjar producera mer
svenska. Annas andraspraksanvandning &r inte relaterad till en viss lektion utan hon
producerar svenska ojamnt under de observerade lektionerna. Hon har bade mycket hog
och lag ordvariation. Eftersom det finns hog ordvariation under en del av lektionerna
konstaterar jag att utvecklingen kommer att framskrida inom den néarmaste framtiden.
Ordvariationen i Ollis yttranden & mycket hég och oberoende av lektionstyp dven om
det finns nagra lektioner da han &r mer tystlaten an vanligt. Han visar redan en
mangsidig beharskning av andraspraket ifrdga om ordférradet. Om jag jamfor elevernas
andraspraksproduktion mellan de olika lektionerna ger matematiklektionerna den minsta

mdjligheten for eleverna att yttra sig med langre satser eller sekvenser medan de mindre
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innehallsbundna lektionerna erbjuder flera tillfallen till aktiv egenproduktion och
utveckling av andraspraket utifran begripligt utflcde.

| detta avsnitt har jag redovisat ur olika perspektiv hurdan variation mina informanter
har i sitt andrasprak. Mina resultat har visat att individuella skillnader mellan
sprakbadseleverna har en stérre betydelse i denna delanalys med FMH-modellen. For att
kunna diskutera variationen i ord, ordklasser eller satsfoérdelningen i fundamentet krévs
att informanterna producerar tillrackligt mycket andrasprak. Pa grund av detta ar
beskrivningen av variationen i Anttis andrasprak bristfallig eftersom de korta yttrandena
innefattar for litet stoff att utga fran. Han upprepar séllan samma ord i sina yttranden
men eftersom den langsta satsen bestod endast av atta ord ger en analys av hans
ordvariation inget palitligt resultat. Anna har ett sadant antal beldgg att det majliggor en
analys av variation. Hon anvéander ord fran alla ordklasser i sitt muntliga andrasprak
vilket leder till relativt hog ordvariation i vissa av hennes yttranden. Annas
andraspraksanvandning har ingen anknytning till de olika lektionerna utan hon skulle
behdva uppmuntran till muntlig produktion under alla lektioner. Oona producerar
mycket andrasprak och har redan hog ordvariation i sina yttranden och ordklasserna ar
tamligen utvecklade. For att utvecklingen skulle framskrida och ordvariationen ¢ka
behover hon fa mer substantiv i sitt ordférrad. Aven Olli har en hog ordvariation vilket
betyder att han ar kapabel till att producera ratt mangsidigt andrasprak. Eftersom han
soker sig till situationer dar andraspraket kan produceras kommer utvecklingen att ske

nastan utan lararanstrangning.
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6 DISKUSSION OCH SAMMANFATTNING

Syftet med denna avhandling var att redogora for hurdan svenska fyra forstaklassare i
tidigt fullstandigt sprakbad producerar muntligt under lektioner i olika laroamnen. Den
muntliga andraspraksproduktionen var inte bunden till planerade test eller uppgifter
utan spraket anvandes i kommunikation i autentiska klassrumssituationer.
Andraspraksproduktionen analyserades ur grammatiskt perspektiv vilket har inte gjorts i
omfattande grad inom sprakbad. Olika grammatiska strukturer representerade fyra
utvecklingsnivaer i den anvanda analysmodellen av Flyman Mattsson och Hakansson
(2010). Aven om FMH-modellen baserar sig pa processharhetsteorin ligger

tyngdpunkten i analysen vid utveckling av och variation i informanternas andrasprak.

Mitt delsyfte var att underséka om det finns en koppling mellan informantens sociala
stil och utvecklingsniva enligt FMH-modellen. Jag valde den sociala stilen som en
aspekt i min studie eftersom det inte finns undersdékningar om skolelevernas sociala stil
och dess forhallande till andraspraksproduktion. Det finns en fallstudie pa daghemsniva
(Mard 2002) vilken beskriver skillnader mellan sprakanvandningen hos talfora och
tystlatna sprakbadselever. Materialet i min studie bestar av klassrumsobservationer som
utfordes under en veckas tid varen 2013. lakttagelserna och det inbandade materialet har
transkriberat enligt anvisningarna i FMH-modellen. Analysen har varit kvalitativ men
framstallningen av resultaten av automatisering och variation har forutsatt kvantitativ

analys.

Jag har beskrivit elevernas utvecklingsstadium utifrin FMH-modellen dar de
grammatiska strukturerna diskuteras ur tre perspektiv: processning, automatisering och
variation. De slutsatser som jag har dragit ger en begransad bild av informanternas
andraspraksproduktion eftersom jag observerade eleverna under en kort period och
analyserade endast den muntliga produktionen. For att kunna skapa en heltdckande bild
av andraspraksproduktionen borde jag ocksa ta den skriftliga produktionen i beaktandet
eftersom dessa fardigheter inte alltid utvecklas parallellt. Utan att kunna jamfora

resultatet i den muntliga produktionen med resultatet i den skriftliga kan jag enbart
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beskriva halften av andraspraksanvandningen. (jfr Flyman Mattsson & Hakansson
2010: 63.)

| min undersokning hade sprakbadselevernas sociala stil en stor inverkan pa
utvecklingsnivan. Antagandet om att de mer talfora sprakbadseleverna producerar mer
andrasprak realiserades i verkligheten betraffande elevernas placering pa
utvecklingsnivaerna. Eftersom beskrivningen utgar fran det muntliga andraspraket har
de mer tystlatna eleverna mindre maéjligheter att uppvisa sin andraspraksbeharskning.
Som foljd av den ringa muntliga andraspraksproduktionen blev variationen i de tystlatna
elevernas utflode begransad. Ur denna synvinkel skiljer min studie fran Mards eftersom
hon konstaterar att det inte var enkelt att bedoma hur mycket sociala stilen paverkade
kommunikationssituationerna (Mard 2002: 213).

Min analys av elevernas utvecklingsnivaer ar kopplad till de tillfallen materialet
samlades in. Med hjalp av FMH-modellen har jag anda kunnat sammanstélla vilka
morfologiska och syntaksiska strukturer informanterna redan bdrjat processa och vilka
de borjar processa i framtiden. Jag baserar min tolkning av den framtida utvecklingen pa
de beldgg pa grammatiska strukturer som ligger strax ovanfor elevens niva. De bada
talféra eleverna och den tystlatna flickan hade borjat processa strukturer pa niva 3
respektive nivda 2 dven om de enligt processbarhetsteorin inte hade tillagnat
grammatiken successivt. Jag drar en slutsats att inlarningsgangarna i svenska inte &r
optimala for sprakbadseleverna. En forklaring ar att eleverna tillagnar sig sammansatta
tempus tidigare och preteritum senare an andra inlarare i svenska. Sprakbadslararen
kunde om sd dnskar vidta atgarder utifran analysen genom att exempelvis tillagga nya
uppgifter i undervisningen som skulle framja elevernas muntliga andraspraksproduktion

i endamalsenliga situationer.
Antti
Det framkommer i undersékningen att tre av de fyra informanterna producerar tamligen

mycket muntligt andrasprak i klassrummet under bade fri samtal och undervisning. En

av informanterna, en tystlaten pojke, skiljer sig avsevart fran de 6vriga tre i mangden av
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andraspraksproduktion. Han kan for tillfallet processa endast numerus och genus pa
substantiv samt presens av enkla tempus. Resultatet har en stark anknytning till Anttis
sociala stil eftersom han inte deltar i undervisningen pa sitt andrasprak lika mycket som
de andra eleverna i min undersokning. Anttis yttranden &r korta satser utdver en langre
ja/nej-fraga. Han producerar grammatiskt korrekt svenska men han vagar inte ta risker i
andraspraket utan vagrar uttrycka sig det som det enligt honom inte ar korrekt. Det finns
ringa belagg pa helfraser i hans utflode. Eftersom det inte finns tillrackligt med
forekomster av strukturer pa andraspraket ar det problematiskt att beskriva utvecklingen
utifrin FMH-modellen. Jag konstaterar att Antti befinner sig pa den lagsta
utvecklingsnivan, dvs. pa ordnivan. Hans yttranden pa andraspraket ar for korta for
analys av variationen i spraket. Detta &r paradoxalt eftersom han inte upprepar samma
ord flera ganger i sina yttranden men formeln i FMH-modellen &r avsedd for berakning
av langre sekvenser &n vad Antti producerar. Han skulle behdva mer uppmuntran till
aktiv andraspraksproduktion sd att han inte skulle bli receptivt tvasprakig. Malet i
sprakbad ar funktionell tva- eller flersprakighet dar inlararen ar aktivt tvasprakig (se
Bjorklund m.fl. 2005: 5). For att fa fram en mer sanningsenlig bild av Anttis

andraspraksbeharskning behdvs anvandning av eliciteringsstrategier.

Anna

Den tystlatna flickan, Anna, kan processa desamma strukturerna som Antti pa
utvecklingsniva 1. Dartill har hon borjat processa attributiv kongruens som hor till
utvecklingsniva 2 men eftersom hon inte klarar av sammansatt tempus uppnar hon inte
frasnivan. Utgaende fran dessa fa exempel kan jag dra en slutsats att hon forst utvecklar
det beskrivande spraket genom anvanda adjektiv och efter det kommer behovet av
sammansatta verbformer. Anna vaxlar ofta mellan sitt forsta- och andrasprak samt
anvander ofta helfraser pa svenska. Hennes ordforrad ar inte annu tillrackligt
omfattande for utvidgad sin egenproduktion. Eftersom hennes andraspraksutveckling
har annu inte kommit ldngt kunde beddmningen av kunskaperna eventuellt varit
annorlunda och pa hogre niva ifall jag hade utnyttjat eliciteringsstrategier i min
undersokning. Den korrekta placeringen av negationer kan vara féljden av helfraser som

alltid innehaller negationen pa samma plats. Hon producerar enbart en fraga (ja/nej)
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under materialinsamlingen. Anna kan variera sitt sprak men variationen ar kopplad till
ett bestamt laroamne och hon producerar inte lika varierande sprak under lektioner med

blandad tematik som under skrivundervisningen.

Olli

Den talféra pojken Olli har hunnit tamligen langt i sin muntliga andraspraksproduktion.
Han deltar aktivt i undervisningen under lektionerna och tenderar att prova sig fram
med andraspraket daven om behdrskningen inte alltid helt racker till. Men det ar anda
typiskt for Olli att han forsoker anvanda fullstandiga satser sa ofta som majligt. Hans
yttranden &r ldngre och innehaller mer variation om undervisningen & mindre
amnesbaserad och innehaller flera mojligheter att producera spraket fritt utan att behova
diskutera amnesinnehall. Han producerar utéver pastaendesatser rikligt med fragesatser;
forhallandet mellan pastaendesatser och fragesatser ar 16/17. Detta framvisar att han
redan har processat tillrdckligt med grammatiska strukturer for att kunna variera mellan
de tva satstyperna. Av sokande fragor inleds alla fyra med skilda frageord: vad, varfor,
vilken och vem. Dessa fragor syftar pa intresset att ta reda pa saker och detta intresse
framjar eventuellt andrasprakstillagnandet. Ja/nej-fragor som konstrueras med hjalp av

verb och inversion ar annu vanligare: han stéller sasmmanlagt 13 fragor.

Hans produktion av svenska under lektionerna riktas mest till lararen. Beldgg pa
elevdiskussionerna pa svenska ar fa aven om informanterna sitter i sma grupper under
lektionerna. Olli har en tendens att tilltala sina klasskompisar pa forstaspraket och all
svenskproduktion anvéands i samtal med lararen. Aven andelen helfraser ar 1&g i den
muntliga andrasprakproduktionen vilket ger mer utrymme for honom att testa de

grammatiska strukturerna och darmed fa dem under processning och automatisering.

Utgaende fran yttranden Olli producerat under datainsamlingen kan jag konstatera att
placering av negation i pastdendesatser borjat utveckla. Under observationerna
tenderade han att placera negationen fore verbet, dvs. han inte har processat svenskan
V2-regel men forekomsterna av negationer tyder pd att processning har kommit igang

(se exempel 12). Dértill har anvéndningen av prepositioner blivit en varsam del av
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andraspraket daven om han tenderar att Gveranvanda prepositionen i i sina yttranden.
Olli som yttrar sig mest av informanterna pa svenska har borjat processa en struktur pa
satsnivan (3), namligen inversion efter topikalisering i pastaendesatser. Han kan
konsekvent variera sitt sprak oavsett tematiken under lektionen.

Oona

Den talféra flickan Oona &r inte blyg under lektionerna. Hon tar ofta kontakt med
lararen med hjalp av fragor pa andraspraket eller kommenterar nadgonting som pagar i
klassrummet. Pa grund av sin aktivitet har hon redan en tamligen bred repertoar av verb,
pronomen och adverb i sitt muntliga andrasprak medan antalet substantiv ar lagt. Detta
orsakar Gveranvandning av pronomina den/det/de har/dar i Oonas sprak vilket utgor
andraspraket mycket kontextbundet. Hon skulle behéva en rejal utvidgning av
substantiv i sitt ordférrad eftersom utan dem kan hon inte bérja kombinera substantiv
med adjektiv t.ex. i attributiv kongruens. Av verb har hon bérjat préva preteritum vilket
kan tolkas sa att hon kanner behovet av nya verbformer i framtiden. Placering av
negationer klarar hon bra av och befinner sig pa den nast avancerade nivan men har
annu inte borjat producera tillrackligt med bisatser for att kunna ga vidare i
utvecklingen. Oona har variation i sitt andrasprak och kan producera olika ord och
uttryck under néstan alla lektioner; enbart matematiklektioner var inte tillrackligt

uppmuntrande for henne eftersom hon kommunicerade med korta yttranden pa svenska.

Jag konstaterar utgaende fran resultateten att den sociala stilen &r en orsak till
utvecklingsnivan i andraspraket bade hos de talféra och hos de tystlatna. Mitt resultat
foljer samma trend som i Mard (2002): de talfora producerar mer svenska jamfort med
de tystlatna. Inom andraspraksforskningen har forskare lyft fram sprakinlarare som
autonoma aktorer vilket har en central roll i min studie: de elever som vagar prova sig
fram pa andraspaket utvecklar detta fortare an andra. Den talféra pojken och flickan
haller pa att utveckla andraspraket pa likartade spar; Olli och Oona &r ocksa mycket
aktiva att anvanda svenska i klassrummet och framfor allt vagar utsatta sitt sprak under

test genom att yttra sig mycket spontant med nya fraser. Sammansatta tempus i Oonas
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repertoar utgdrs mestadels av konstruktionen hjalpverb + infinitiv medan Ollis
yttranden utgors halften och hélften av perfekt och hjalpverb + infinitiv.

FMH-modellen ar skapad ursprungligen som lararverktyg med tanke pa invandrarelever
i Sverige och utgar fran utvecklingsstadier i enlighet med processbarhetsteorin.
Modellen stréavar efter att tacka dven andra viktiga delar av andraspraksinlarningen, dvs.
automatisering och variation for att kunna bedéma elevernas utveckling i andraspraket.
Avsikten med modellen &r att beskriva utvecklingen i spraket istallet for att analysera de
fel som informanterna producerar. (Flyman Mattsson & Hakansson 2010: 9, 19.)
Utgaende fran mina resultat kan jag konstatera att FMH-modellen delvis kan tillampas i
sprakbadskontexten. Sprakbadseleverna i min studie tillagnar sig svenskans
grammatiska strukturer i en annan ordning &n tidigare resultat i tillimpning av
processbarhetsteorin har visat (t.ex. perfekt fore preteritum och ringa anvandning av
adjektiv i det tidiga andraspraket). Detsamma galler dven i Paavilainens undersokning
(2010) till vissa delar eftersom hdgstadieeleverna hade lart sig konstruktionen hjalpverb

+ infinitiv fore presens.

Pa grund av variationen i inlarningsgangarna ar det besvarligt att placera eleverna pa
utvecklingsstadierna eftersom de tenderar att klara av halften av de konstruktionerna
som kravs for att uppna nivan. Informanterna i min studie tenderar ocksa att hoppa éver
delar av utvecklingsstadierna &ven om detta inte & mdjligt enligt processbarhetsteorin.
Analysmodellen kan dock anvdndas som verktyg hos sprakbadslarare efter nagra
modifieringar. Med hjalp av analysmodellen kan sprakbadslararen lagga marke till bade
individuella skillnader mellan eleverna samt de strukturer som kunde framja
sprakutvecklingen. Det kravs dock mer forskning om inlarningsgangarna i svenska hos
sprakbadseleverna for att kunna faststalla och omstrukturera nivaerna i
processbarhetsteorin  till sprakbadskontext. Tills ett mer omfattande antal
undersokningar om inlarningsgdngarna har publicerats ska sprakbadselevernas
sprakbeharskning bedomas enligt varje forskares egen motivation att utgar fran nivaerna

enligt processbarhetsteorin.
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Oavsett bristfalliga aspekter kan man med hjalp av FMH-modellen beskriva vilka
grammatiska strukturer sprakbadseleverna har borjat processa och med vilka de behver
mer stottning; genom att skapa flera tillfillen for begripligt utflode far
sprakbadseleverna mojligheter att utveckla sitt andrasprak mot hogre nivaer (se Swain
1985).

Genom att granska relationen mellan korrekta yttranden och inkorrekta yttranden, dvs.
under spalten “obligatoriska kontexten” i tabellerna kan sprakbadsldraren mer medvetet
planera olika atgarder for att stodja automatiseringsprocessen (eller processning av
strukturen). Sprakbadsundervisningen utgar fran integrering av sprak och amne och det
skulle vara enkelt att exempelvis kombinera traning av numerus, genus och attributiv
kongruens med en matematikuppgift dar hela klassen arbetar tillsammans. Idealiskt
kunde detta leda till bade 6kat inflode och utfléde pa en och samma gang. Detta kunde
aven gynna de blyga och icke-risktagare i klassrummet och resultera i mer
andraspraksproduktion. Det kommer ocksd fram i min undersokning av laroamnet
paverkar hur mycket andrasprak informanterna producerar. Ur detta perspektiv kunde
sprakbadslararen kontrollera relationen mellan inflode och utflode under vissa lektioner

och vid behov skapa flera tillfallen for eleverna att kommunicera pa andraspraket.

Min undersokning &r produktorienterad med i framtiden kunde den kompletteras med en
processorienterad aspekt. Dartill kunde analysmodellen modifieras for att tjana béttre
bedémningen av sprakbadseleverna som andraspraksinlarare genom att relatera for
sprakbadseleverna typiska inlarningsgdngar med de utvecklingsstadierna som
presenteras i modellen. Ytterliga kunde modellen testas longitudinellt i

sprakbadskontexten for att kunna se dess anvandbarhet i en storre utstrackning.



94

LITTERATUR

Abrahamsson, Niclas (2009). Andraspraksinlarning. Lund: Studentlitteratur.

Andersson, Anders-Borje (1992). Second language learner’s acquisition of
grammatical gender in Swedish. Doktorsavhandling. Gothenburg Monographs
in Linguistics 10. University of Goteborg.

Axelsson, Monica (1994). Noun phrase development in Swedish as a second language.
A study of adult learners acquiring definiteness and the semantics and
morphology of adjectives. Doktorsavhandling. Centre for Research on
Bilingualism. Stockholm University.

Axelsson, Monica (2003). Andraspraksinlarning i ett utvecklingsperspektiv. I: Louise
Bjar & Caroline Liberg (red.). Barn utvecklar sitt sprak. Lund:
Studentlitteratur.

Backman, Jan (2008). Rapporter och uppsatser. Lund: Studentlitteratur.

Baker, Colin (2011). Foundations of Bilingual Education and Bilingualism. 5th edition.
Bristol, UK; Tonawanda, NY: Multilingual Matters.

Bergroth, Mari (2007). Kielikylpyperheet valokeilassa. Taustat ja odotukset. Vaasan
yliopiston julkaisuja. Selvityksia ja raportteja 145.

Bergroth, Mari & Siv Bjorklund (2013). Kielikylpyohjelman tutkimustuloksia
Suomessa. |I: Liisa Tainio & Heidi Harju-Luukkainen (toim.). Kaksikielinen
koulu. Tulevaisuuden monikielinen Suomi. Tvasprakig skola. Ett flersprakigt
Finland i framtiden. Suomen kasvatustieteellinen seura. Kasvatusalan
tutkimuksia 62. Suomen kasvatustieteellinen seura. 91-114.

Bjorklund, Siv (1996). Lexikala drag och kontextualisering i sprakbadselevernas
andrasprak. Acta Wasaensia 46. Sprakvetenskap 8. Vasa: Universitas
Wasaensis.

Bjorklund, Siv, Britt Kaskela-Nortamo, Maria Kvist, Harriet Lindfors & Mira Tallgard
(2005). Att uppmuntra till sprak i sprakbadsgrupper. Kompendium 4. Levon
instituutti. Vaasa: Vaasan yliopisto.

Bjorklund, Siv & Karita Mard-Miettinen (2011). Integrating multiple languages in
immersion: Swedish immersion in Finland. I: Diane J. Tedick, Donna Christien
& Tara Williams Fortune (eds.). Immersion education: practices, policies,
possibilities. Bristol; Buffalo: Multilingual Matters. 13-35.

Buss, Martina (2002). Verb i sprakbadselevernas lexikon. En sociolingvistisk studie i
andraspraket. Acta Wasaensia 105. Sprakvetenskap 22. Vasa: Universitas
Wasaensis.

Cummins, Jim (2000). Language, power and pedagogy. Bristol: Multilingual Matters.



95

Ellis, Rod (1988). Classroom second language development. Prentice Hall.

Ellis, Rod (1994). The study of second language acquisition. Oxford: Oxford University
Press.

Ely, Christopher M (1986). An analysis of discomfort, risktaking, sociability and
motivation in the L2 classroom. Language learning, 36, 1. 1-25.

Enstrom, Ingegerd (2004). Ordférrad och ordinlarning — med sarskilt fokus pa
avancerade inlérare. I: Kenneth Hyltenstam & Inger Lindberg (red.). Svenska
som andrasprak: i forskning, undervisning och samhéalle. Lund:
Studentlitteratur. 171-196.

Flyman Mattsson, Anna & Gisela Hakansson (2010). Bedomning av svenska som
andrasprak. En analysmodell baserad pa grammatiska utvecklingsstadier.
Lund: Studentlitteratur.

Gass, Susan M. & Larry Selinker (2001). Second language acquisition. An introductory
course. Mahwah: Lawrence Erlbaum.

Gibbons, Pauline (2009). Stark spraket. Stark larandet. Sprdk- och
kunskapsutvecklande arbetssatt for och med andrasprakselever i klassrum.
(Scaffolding language, scaffolding learning, dversatt av Inger Samuelsson). 2.
uppl. Stockholm: Hallgren & Fallgren.

Glahn, Esther, Gisela Hakansson, Bjorn Hammarberg, Anne Holmen, Anne Hvenekilde
& Karen Lund (2001). Processability in Scandinavian second language
acquisition. Studies of Second Language Acquisition, 23. 389-416.

Hammarberg, Bjorn (2004). Teoretiska ramar for andraspraksforskning. 1: Kenneth
Hyltenstam & Inger Lindberg (red.). Svenska som andrasprak: i forskning,
undervisning och samhélle. Lund: Studentlitteratur. 25-78.

Hansson, Kristina & Ulrika Nettelbladt (2007). Bedomning av spraklig formaga hos
barn. I: Ulrika Nettelbladt & Eva-Kristina Salameh (red.). Sprakutveckling och
sprakstorning hos barn. Lund: Studentlitteratur. 255-287.

Harley, Birgit, Jim Cummins, Merrill Swain & Patrick Allen (1990). The Nature of
language proficiency. I: Birgit Harley m.fl. (eds.). The development of second
language proficiency. Cambrigde: Cambridge University Press. 7-25.

Hultman, Tor G. (2003). Svenska Akademiens spraklara. Stockholm:
Svenska Akademien.

Hyltenstam, Kenneth (1978). Progress in immigrant Swedish syntax. A variability
analysis. Doktorsavhandling. Lunds universitet.

Hakansson, Gisela (2001). Tense morphology and verb-second in Swedish L1 children,
L2 children and children with SLI. Bilingualism: Language and Cognition, 4.
85-99.



96

Hakansson, Gisela (2004). Utveckling och variation i svenska som andrasprak enligt
processbarhetsteorin. I: Kenneth Hyltenstam & Inger Lindberg (red.). Svenska
som andrasprak: i forskning, undervisning och samhalle. Lund:
Studentlitteratur. 153-169.

Hgigard, Anne (2001). Barns sprakutvikling: muntlig og skriftlig. 2. utg. Oslo:
Universitetsforlaget.

Jorgensen, Nils (1995). Barnsprak och ungdomssprak. Lund: Studentlitteratur.

Keskuskoulu = Laroplanen i Keskuskoulu 2012 [online]. [Citerat 2.5.2014]. Tillganglig:
http://www.edu.vaasa.fi/kk/

Kotsinas, Ulla-Britt (2005). Invandrarsvenska. Uppsala: Hallgren & Fallgren.

Krashen, Stephen D. (1987). Principles and practice in second language acquisition.
Prentice-Hall International.

Krashen, Stephen & Robin Scarcella (1978). On routines and patterns in language
acquisition and performance. Language Learning 28, 283-300.

Laurén, Christer (1999). Sprakbad. Forskning och praktik. Vaasan yliopiston julkaisuja.
Tutkimuksia 226. Sprakvetenskap 36.

Levelt, Willem (1989). Speaking. From intention to articulation. Cambrigde, Mass:
MIT Press.

Linnarud, Moira (1993). Sprakforskning for spraklarare. Lund: Studentlitteratur.
Lyons, John (1968). Introduction to theoretical linguistics. Cambridge University Press.

Metsdmuuronen, Jari (2006). Metodologian perusteet ihmistieteissa. 1. Jari
Metsdmuuronen (toim.). Laadullisen tutkimuksen kasikirja. Jyvaskyla:
Gummerus. 16—-77.

Mard, Karita (2002). Sprakbadsbarn kommunicerar pa andraspraket. Fallstudie pa
daghemsniva. Acta Wasaensia 100. Sprakvetenskap 21. Vasa: Universitas
Wasaensis.

Netten, Joan & Claude Germain (2004). Theoretical and research foundations of
intensive French. The Canadian modern language Review 60 (3). 275-294.

Niemela, Nina (2008). Interaktion i helklass under ett tema i sprakbad. Acta Wasaensia
Nr 194. Sprakvetenskap 39.

Norrby, Catrin & Gisela Hakansson (2007). Sprakinlarning och sprakanvandning.
Svenska som andrasprak i och utanfor Sverige. Lund: Studentlitteratur.

Nyqvist, Eeva-Liisa (2013). Species och artikelbruk i finsksprakiga grundskoleelevers
inlararsvenska. En longitudinell undersékning i &rskurserna 7-9. Abo
universitet.



97

Olsson, Henny & Stefan Sorensen (2011). Forskningsprocessen. Kvalitativa och
kvantitativa perspektiv. 3:e upplagan. Stockholm: Liber.

Paavilainen, Marika (2010). Inlarning av svenskans verbmorfologi, adjektivkongruens
och negationens placering hos finsksprakiga hogstadieelever. Jyvaskyla
universitet.

Patel, Runa & Bo Davidson (2003). Forskningsmetodikens grunder. Att planera,
genomfdra och rapportera en undersokning. Tredje upplagan. Studentlitteratur.

Philipsson, Anders (2004). Svenskan morfologi och syntax i ett andraspraksperspektiv.
I: Kenneth Hyltenstam & Inger Lindberg (red.). Svenska som andrasprak: i
forskning, undervisning och samhélle. Lund: Studentlitteratur. 117-151.

Philipsson, Anders (2007). Interrogative clauses and verb morphology in L2 Swedish.
Theoretical interpretations of grammatical development and effects of different
elicitation techniques. Stockholm University.

Pienemann, Manfred (1998). Language processning and second language development.
Processability theory. Amsterdam: Benjamins.

Pienemann, Manfred & Gisela Hakansson (1999). A unified approach towards the
development of Swedish as L2. A processability account. Studies in Second
Language Acquisition, 21. 383-420.

Rontu, Heidi (2005). Sprakdominans i tidig tvasprakighet. Barnets kodvéxling i kontext.
Abo Akademis forlag.

Savijarvi, Marjo (2011). Yhteisestd ~ toiminnasta  yhteiseen kieleen.
Keskusteluanalyyttinen tutkimus toisen kielen oppimisesta kielikylpypaivakodin
arkitilanteissa. Vaitoskirja. Helsingin yliopisto. Tillganglig:
http://urn.fi/URN:ISBN:978-952-10-7309-0

Selinker, Larry (1972). Interlanguage. I: International review of applied linguistic, 10.
209-231.

Swain, Merrill (1985). Communicative competence: some roles of comprehensible
input and comprehensible output in its development. I: Susan M. Gass &
Carolyn G. Madden (eds.). Input in second language acquisition. Rowley, MA:
Newbury House Publishers. 235-253.

Swain, Merrill (1996). Integrating language and content in immersion classrooms.
Research perspectives. The Canadian modern language review, 4. 529-548.

Vesterbacka, Siv (1991). Elever i sprakbadsskola. Social bakgrund och tidig
sprakutveckling. Vaasan yliopiston julkaisuja. Tutkimuksia No 155. Filologi
19.

Viberg, Ake (1987). Végen till ett nytt sprék 1. Andraspréksinlarning i ett
utvecklingsperspektiv. Arlow: Bokforlaget Natur och Kultur.



98

Viberg, Ake (2004). Lexikal utveckling i ett andrasprak. I: Kenneth Hyltenstam & Inger
Lindberg (red.). Svenska som andrasprak: i forskning, undervisning och
samhélle. Lund: Studentlitteratur. 197-220.

Vuorinen, Katariina (1991). Svenskan i kommunikationen mellan sprakbadselever.
Opublicerad avhandling pro gradu i svenska spraket. Vasa universitet.

Vuorinen, Katariina (1999). Sprakbadselevernas kommunikativa kompetens. I: Christer
Laurén (red./ed.). En modell for sprak i daghem och skola. Sprakbadsdidaktik i
Canada, Katalonien och Finland. Language acquisition at kindergarten and
school. Immersion didactics in Canada, Catalonia and Finland. 2. rev. uppl.
Vasa: Vasa universitet. 31-44.



99

Bilaga 1. Sammanstéllning av de centrala ordklasserna i sprakbadselevernas
andraspraksproduktion

Olli Oona Antti Anna
Substantiv slalom,  sport, | papper, pulka, | gubbe, papper (2),
tanke,  timme, | vaxt, gran, augusti | korridor, kompis, skola,
gang (2), bok bus, fisk augusti
(3), hafte, penna,
hund, trappa, is,
sida,
innebandyklader,
sko, rast, pulpet,
véska
Verb vara (3), tycka, | kunna (3), vara|fa, ga (2),|vara (5),
ha (5), skriva | (8), ha (2), prata, | bygga, skrida, skratta,
(3), maste (3), | skratta, kopiera, fa | skriva pa kunna (3), fa
gora (8), kunna | (3), ta (3), gora (4), ga, se,
4), fa (9),]| (4), orka (2), lasa, prata, ha (2)
finnas, titta, rita | tycka om, vilja
(3), vilja (2),|(7), dela, aka,
ska, ta, ga (2), | komma (2), ska
se, lasa, sluta| (5), skriva (2),
(2), farglagga, | klippa bort,
spela farglagga,  veta,
sjunga
Adjektiv tyst gra, rolig, fin, vit, béasta
Pronomen det héar (2), den | du (6), det har (4), | man, jag jag (9), det, de
(5), han, vilken | vad (2), de déar (2), (2), var, den
(4, jag (7), man | vi (3), den har (3), (2), min (2),
(7), det (3), din, | de, jag (17), vem, hon, vad, det
du, den har, vi, | den (3), man, mer, har (3)
nagon nagon annan, det,
min (2), de har (2),
mina (2), den dar
Adverb inte (8), inte | inte (6), har (2), dit, dar har, dar, inte
bara, ocksa, da, | inne, ocksa (3), sa, annu, inte,
hit, hér, sakert, | hit, i morgon, ocksa
varfor (2) sedan, dar, forst
(2), varfor, nar
Konjunktion sa att, och (3) och (2), men men, och (3)
Preposition i (6), med (2) med, i i, med, till, i




