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Tutkimukseni tavoitteena on ollut selvittdd korkeakouluopiskelijoiden nékemyksia
kielitaidosta ja kieliopinnoista koulutuksen aikana ja sen jalkeisessd tyOeldmassé.
Tutkimuksen kohteena ovat kaksikielisen koulutuksen mahdollisuudet ja haasteet.
Tutkimus Kkartoittaa Vaasan yliopiston opiskelijoiden kielitaitoa ja kieliopintojen
maaréd, heidan kiinnostustaan kieliopintoja ja erityisesti kaksikielistd (suomi-ruotsi)
koulusta kohtaan. Kaksikielistd koulutusta tarkastellaan sekd arvostuksen ettd parhaan
toteuttamistavan kannalta. Tutkimuksen tavoitteena on tuottaa tietoa, jonka pohjalta
Vaasan yliopiston koulutusta voidaan kehittdd mahdollisen kaksikielisen koulutuksen
suuntaan.

Tutkimus kuuluu tutkimusryhmé BiLingCon vuonna 2010 kdynnistdméan hankkeeseen
Kaksikielisyys ja monikulttuurinen Suomi — hyvia kdytanteita ja tulevaisuuden haasteita
(Kamoon). Kamoon-hankkeen tavoitteena on selvittdd, minké&laiset vuorovaikutukset
toimintakulttuurit ja —mallit tukevat parhaiten organisaatioiden kaksikielisyytta
suomalaisessa yhteiskunnassa.

Tutkimukseni osoittaa, ettd opiskelijat pitdvat kaksikielista koulutusta aluesidonnaisena
kilpailuvalttina rekrytointitilanteessa. Vaasan yliopiston kannalta kaksikielinen koulutus
nahdaan tulevaisuuden yhteistydmahdollisuutena seka vahvuutena, joka mahdollisesti
lisd4 kiinnostusta Vaasan yliopistoa kohtaan. Kaksikielisen koulutuksen mielekds
toteutus sekd koulutuksesta tiedottaminen nousi tutkimuksessa esiin tarkednda tekijané.
Opiskelijoista 70 % oli sitd mieltd, ettd kaksikielisen koulutuksen toteuttaminen
edellyttdd kielenopettajan tukea. Tutkimuksen perusteella paras tapa toteuttaa
kaksikielistd koulutusta ovat yksittdiset kurssit, kaksikielinen kurssimateriaali, eri
korkeakoulujen opettajayhteistyd seka ruotsinkielisten yksikodiden kurssien integrointi
Vaasan yliopiston kursseihin.

AVAINSANAT: kieli, kieltenopetus, arvodimensio, kaksikielisyys, korkeakoulutus






1 INLEDNING

Under hosten 2009 debatterades det livligt i de lokala tidningarna Pohjalainen och
Vasabladet att det skulle behdvas en tvasprakig utbildning vid Vasa universitet eller ett
okat samarbete med de svensksprakiga hogskolorna Yrkeshogskolan Novia, Svenska

handelshogskolan och Abo Akademi i Vasa.

| mitten av februari 2010 hade jag en intressant diskussion om studentkarens stallning
till tvasprakig utbildning vid Vasa universitet med Visa Kananoja, ordférande for
studentkaren vid Vasa universitet. Kananoja papekade att studentkaren har i flera
stallningstaganden poangterat hur viktigt medel och vilken enastaende majlighet

tvasprakigheten ar for Vasa universitets framtid (se bilaga 1).

I min avhandling pro gradu undersoker jag denna tematik genom att se narmare pa
hurdana asikter studenterna vid Vasa universitet har om mojligheter och utmaningar
som anknyter till en tvasprakig utbildning. Idén till att forska i tvasprakig utbildning
fick jag av min handledare Nina Pilke, professor i svenska spraket vid enheten for
nordiska sprak vid Vasa universitet. | slutet av ar 2009 kom rektor Matti Jakobsson
lampligt med Onskemalet att man inom ramen for forskargruppen BiLingCo och
projektet Tvasprakigheten och det mangkulturella Finland (TMF) skulle kunna
undersoka studenternas asikter om tvasprakig utbildning vid Vasa universitet. | detta
sammanhang beslots det att jag preciserar mitt tema utgaende fran projektet. Som
tvasprakig har jag ocksa personligt intresse for studenternas vardering av svenska
spraket i utbildningen. | samband med avhandlingen pro gradu har jag och min
handledare Nina Pilke skrivit en artikel Yliopisto-opiskelijoiden né&kemyksia
kielitaidosta ja kaksikielisen korkeakoulutuksen mahdollisuuksista ja haasteista (Pilke

& Angervo 2011), artikeln &r under utgivning.

Genom den nya universitetslagen som tradde i kraft i borjan av ar 2010 andras
universitetens stallning i Finland. Fran att ha varit statliga @mbetsverk blir universiteten
fran och med ar 2010 offentligrattsliga samfund. Detta innebér en storre sjalvstandighet,

men samtidigt ocksa storre ekonomiskt ansvar. Reformen innebér ocksa en minskning



av antalet universitet och hogskolor i Finland. | samband med den har reformen maste
universiteten fundera pa sin styrka och hur de profilerar sig. (Undervisnings- och
kulturministeriet 2010)

Specialomraden for Vasa universitet ar ekonomi, forvaltning, sprak och teknik.
Universitetets inriktning kdannetecknas av saval regional som internationell vaxelverkan.
Genom det sprakligt och geografiskt séarpraglade omradet har Vasa universitet
forutsattning att ta vara pa den levande tvasprakiga omgivningen och specialisera sig
som ett universitet som erbjuder tvasprakig utbildning i tvasprakig miljé och region.
(Vasa universitet 2010a)

1.1 Syfte

Syftet med denna avhandling &r att undersoka studenters intresse for och asikter om
tvasprakig utbildning vid Vasa universitet (VU) bade med tanke pa studierna (innehall
och upplaggning) och med tanke pa informanternas framtida arbetsliv. Ett centralt syfte
ar att undersoka béasta sattet att forverkliga tvasprakig utbildning vid Vasa universitet
samt att producera information som kan anvdndas som grund ndr man utvecklar
sprakutbildning vid VU. Syftet med min avhandling & ocksd att undersoka hur
universitetsstudenter forhaller sig till att tvasprakigt studera ett substansamne. | enkaten
anvéande jag termerna substansdamne och en finsk motsvarighet substanssiaine for att
beskriva innehallet i utbildningen. Termerna orsakade svarigheter for en del informanter
eftersom termen inte forklarades i enkaten. Detta kan antas ha paverkat tolkningen av
fragorna for en del informanter. Jag har valt att forklara termen substansamne som

innehallsamne.

Utgaende fran enkatsvaren undersoks hur studenterna ser pa tvasprakig utbildning samt
hur tvasprakig utbildning kan tidnkas paverka amnesinlarningen. De forskningsfragor

som avhandlingen soker svar pa ar:

1. Hur varderar informanterna det svenska spraket?

2. Hur kan tvasprakiga studier forverkligas pa ett optimalt satt?



3. Framjar tvasprakiga studier informanternas framtida yrkeskompetens?

Jag antar att studenterna ser de tvasprakiga studierna som en intressant och

kompetenshojande mojlighet, men att de kan férhalla sig tveksamt till tanken att

studera tvasprakigt, om de anser att det t.ex. forsvarar studierna eller paverkar
studietidens langd. Tidigare undersékning som jag kommer att anvédnda som
utgangspunkter ar John Aireys doktorsavhandling fran 2009, Science, Language and
Literacy Case Studies of Learning in Swedish University Physics. Aireys avhandling &r
en fallstudie av inlarning pa engelska och svenska inom amnet hdgskolefysik vid
Uppsala universitet i Sverige. En annan undersékning som jag stddjer min avhandling
pa ar en undersokning av Glenn Ole Hellekjaer fran 2009, Assessing Lecture
Comprehension in English-Medium Higher Education: A Norwegian Case Study.
Hellekjaer har undersokt undervisningen av ett (icke-sprakligt) substansamne pa ett

frammande sprak.

Hellekjaer utforde en kvantitativ undersékning bland norska och utlandska studenter pa
tre hogskolor i Oslo. Malet med undersokningen var att undersoka hur studenterna
upplever problem med forstaelse pa forelasningar pa engelska, jamfort med
forelasningar pa deras forstasprak, L1. Andra termer som hor nara hans underskning
och som han namner &r Immersion (Sprakbad), CLIL (Content and Language Integrated
Learning), samt CBI (Content-Based Instruction). Enligt Hellekjaer anvénds termen
EMI (English-Medium Instruction) i samband med utbildning pa en hogre niva. Av
dessa termer ar EMI, CLIL och Immersion relevanta fér min undersékning. | detta
sammanhang kommer jag att kort diskutera sprakbadsforskningen vid Vasa universitet.
Jag kommer ocksa att reda ut vilken policy EU och Finland har i sprakplanering samt

hur sprakplanering for inlarning av fraimmande sprak genom utbildning fungerar.

1.2 Material

Materialet for min avhandlig bestar av en enkat som jag utforde elektroniskt bland

studenter vid Vasa universitet. Detta avsnitt handlar om mitt material. Jag kommer
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narmare att berdtta om Vasa universitet i avsnitt 1.2.1 och informanterna och den

elektroniska enkaten presenteras i avsnitt 1.2.2.

1.2.1 Vasa universitet

Vasa universitet ar ett innovativt, nationellt och internationellt framgangsrikt universitet

som har ett aktivt och etablerat inflytande i Osterbotten. Vasa universitet har sina rotter i
Vasa handelshogskola som grundades 1966 efter statsradets beslut. Efter elva ar som
privathogskola dvergick hogskolan i statens dgo. Under 1980-talet blev hdgskolan en
del av ett natverk bestaende av de mangvetenskapliga universiteten i vart land. (Vaasan

yliopiston vuosikertomus 2009)

| dag &r Vasa universitet ett vetenskapsuniversitet med de centrala kunskapsomradena
ekonomiska vetenskaper, sprak och kommunikation, forvaltningsvetenskaper och teknik
(Vasa universitet 2010b). Fran och med 1.1.2010 har Vasa universitet tre fakulteter:
filosofiska, handelsvetenskapliga och tekniska fakulteten. Studieinriktningarna inom
fakulteterna ar humanistisk, handelsvetenskaplig, teknisk samt samhallsvetenskaplig.
Universitetets specialomrdden ar ekonomi, forvaltning, sprak och teknik. Antalet
studenter vid Vasa universitet ar 2009 var 4552 och antalet personal var 431 av vilka
158 var larare. (Vaasan yliopiston vuosikertomus 2009)

Vid Vasa universitet kan man dessutom studera till magisterexamen pa engelska i fem
olika program:

-Master's Degree Programme in Finance

-Master's Degree Programme in International Business

-Master's Degree Programme in Intercultural Studies in Communication

and Administration
-Master's Programme in Telecommunication Engineering

-Master's Programme in Industrial Management
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Tabell 1. Fakulteter och enheter vid VVasa universitet 1.1.2010

Filosofiska fakulteten Handelsvetenskapliga Tekniska fakulteten
fakulteten

Engelska spraket Foretagsledning Datavetenskap

Forvaltningsvetenskap Marknadsforing Elektroteknik och

automation

Kommunikationsvetenskap Nationalekonomi och Matematiska
handelsrétt vetenskaper

Modern finska och Redovisning och finansiering | Produktion

dversattning

Nordiska sprak

Offentlig réatt

Regionalvetenskap

Social- och

halsovardsadministration

Tyska spraket och litteraturen

Juridiska fakulteten vid Helsingfors universitet har sedan 1991 ordnat juridisk
utbildning i Vasa i samarbete med Vasa universitet. Fran och med hésten 2010 har
Helsingfors universitet startat ett pilotprojekt dar tvasprakiga program inom
juristutbildningen inleds, en del av dem i Vasa. Programmen siktar pa tvasprakig
examen. (Helsingfors universitet 2010.) Projektet TMF foljer aven upp detta program i

en pagaende undersokning.

En natbaserad pilotkurs, R-e-Vision har genomforts tre ganger vid Vasa universitet.
Pilotkursen har som syfte att forbattra finsksprakiga studenters fardigheter i att diskutera
aktuella fragor pa svenska inom omradet revision. Ett mera omfattande syfte med
projektet ar att soka fram fungerande modeller for integrering av sprak och substans pa
universitetsniva. Helheten genomfordes for forsta gangen under varen 2006. (Laitinen &
Pilke 2006; Mannikké & Pilke 2007.)
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1.2.2 Enkét och informanter

Den elektroniska enkaten bestar av 27 fragor som &r bade Oppna och slutna.
Flervalsfragorna ar uppbyggda enligt Likertskalan. Likertskalan anvands for att mata
opinioner hos respondenten. Skalan bestar vanligtvis av en 4 eller 5 stegvis graderad
skala dar ena andan av svarsalternativen ar helt av samma asikt och andra édndan helt av
annan asikt. Ibland ar det skal att lagga till ett svarsalternativ 0 kan inte saga (Heikkila
2008: 53). | min avhandling bestar svarsalternativen av en sexgradig skala, dar
svarsalternativ 1 ar helt av samma asikt, svarsalternativ 5 helt av annan asikt och
svarsalternativ 6 kan inte saga. Jag har valt att i resultaten sla samman tva positiva och
tvd negativa svarsalternativ med varandra for att underlatta presentationen och

behandlingen av resultaten.

Resultaten av svarsalternativ 1, helt av samma asikt har jag sammanslagit med
svarsalternativ 2, delvis av samma &sikt. Jag kommer i behandlingen av resultaten att
anvanda en ny kategori; helt eller delvis av samma asikt. Dessutom har jag slagit
samman kategorierna 3, delvis av annan asikt, och 4, helt av annan asikt. I min studie

finns det alltsa fyra svarsalternativ.

helt eller delvis av samma &sikt
varken av samma eller av annan asikt

helt eller delvis av annan asikt

A W N R

kan inte séga

Enkatfragorna ar formulerade i samarbete med handledaren Nina Pilke samt professor
Merja Koskela (Forskargruppen BiLingCo). Av de 27 fragor som finns i enkaten
kommer jag att analysera de svar som &dr mest relevanta for min undersékning,

sammanlagt behandlar jag svar till 16 av totalt 27 fragor.

| enkaten finns det frdgor om svenskan, engelskan och &ven andra sprak i
informanternas studier. I min avhandling satts fokus pa de svar som galler svenskan och

den tvasprakiga utbildningen pa svenska och finska. Fragorna i enkéaten &r indelade i
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fem tematiska helheter: bakgrundsuppgifter (8 fragor), sprakstudier (4 fragor),
sprakkunskaper (2 fragor), tvasprakighet i studierna (9 fragor) samt arbetsliv och

tvasprakig uthildning (4 fragor).

| borjan var det krangligt att med hjalp av den elektroniska enkaten forsoka na
studenterna vid Vasa universitet. Studentkarens informationsansvarige lovade att skicka
enkaten vidare till studentkarens medlemmar, dvs. alla universitetsstudenter vid VU.
Lanken skulle skickas till studenterna via en e-postlista som heter vyy-info. Det ar
oklart vad som héande sedan, av nagon orsak nadde denna lank aldrig studenterna. Min
handledare skickade sedan sjalv en lank till alla @mnesforeningar (Comedia Ry, Giga
Ry, Hallinnoijat Ry, Justus Ry, Tutti Ry, Warranti Ry samt Overtajat Ry) till deras e-

postlistor, da nadde fragorna studenterna sa som det var meningen.

Den elektroniska enkaten kunde besvaras under tva veckors tid i februari 2010, 11.2—
26.2.2010. Pa slutrakan av svarstiden, 25.2.2010 samlade jag svar genom att dela ut
manuella enkéter i studentrestaurangen Matilda i Vasa universitets huvudbyggnad. De
28 svar som jag fick dar matade jag in i den elektroniska enkaten. Totala antalet svar till
enkéaten blev 298.

70 % av informanterna ar kvinnor och 30 % man. Majoriteten av informanterna, 13 %
ar fodda ar 1980 eller tidigare, de &r m.a.o. 30 ar eller dldre. Denna grupp representerar
ocksa gruppen aldsta informanter. Fordelningen enligt fodelsear inom kategorierna fran
19809 till 1986 ar mycket jamn. Till respektive kategori hor 12 % av informanterna d.v.s.
sammanlagt hor 48 % av informanterna till aldersgruppen 21-24 ar. Antalet yngsta
informanter som ar fodda 1991 och ar saledes 19 ar ar endast 1 %. Resultatet pa fragan

om informanternas modersmal illustreras i foljande figur.
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1%

M Finska93 %
Svenska 6 %

B Andra sprak 1%

Figur 1. Informanternas modersmal

Figur 1 visar att 93 % av informanterna har finska som modersmal och 6 % har svenska
som modersmal. Fyra informanter har ett annat modersmal an finska eller svenska,
dessa sprak ar estniska, polska, ryska och tyska. Att en sa stor majoritet har finska som
modersmal ar inte forvanande, eftersom Vasa universitet ar ett finsksprakigt universitet
aven om det redan finns flera program pa engelska. Informationen om undersékningen
samt enkatfragorna var pa finska och svenska. Detta kan ha paverkat forstaelsen av
fragorna for studenter som har annat modersmal an finska eller svenska. Foljande

figurer visar vilken fakultet informanterna studerar i samt vilken studieinriktning de har.

W Filosofiska fakulteten 61 %

Handelsvetenskapliga
fakulteten 23 %

M Tekniska fakulteten 17 %

Figur 2. Informanternas fakultet
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Av figur 2 framgar hur informanternas svar indelades enligt fakultet. Resultaten visar att
61 % av informanterna studerar vid filosofiska fakulteten, 23 % studerar vid
handelsvetenskapliga fakulteten och 17 % vid tekniska fakulteten. Aven om majoriteten
av informanterna ar humanister, ar ocksa ekonomer och studenter med teknisk

inriktning val representerade. Detta ger en bra chans att fa en helhetsbild av situationen.

B Humanistisk 46 %

Handelsvetenskaplig 30 %

B Samhallsvetenskaplig 15 %

B Teknisk 10 %

Figur 3. Informanternas studieinriktning

Studenter fran olika fakulteter indelades annu enligt studieinriktning. Figur 3 visar att
46 % av informanterna har humanistisk studieinriktning, 30 % har handelsvetenskaplig
studieinriktning, 15 % har samhallsvetenskaplig inriktning och 10 % har teknisk
inriktning. Ar 2010 var antalet studenter vid filosofiska fakulteten ca 1650 (38 % av
studenterna vid VU), och vid handelsvetenskapliga fakulteten ca 2300 (52 % av
studenterna vid VU). Antalet studenter vid tekniska fakulteten ar 2010 var ca 450 (10 %
av studenterna vid VU). (Vasa universitet 2010b.) Jamfort med studieinriktningen bland
alla studenter vid Vasa universitet &r humanisterna dverrepresenterade och ekonomerna
underrepresenterade i denna studie. Informanternas studiear samt studiepoang ar ocksa
intressanta med tanke pa svaren om varderingar. Resultaten av dessa fragor visas i

foljande tva figurer.
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M Forsta aret 23 %
® Andra aret 24 %
H Tredje aret 15 %
M Fjarde aret 13 %
W Femte dret 11 %

Sjdtte aret/fler 13%

Figur 4. Informanternas studiear vid Vasa universitet

Figur 4 visar fordelningen bland studenterna enligt studierar. Majoriteten av
informanterna studerar forsta (23 %) eller andra aret (24 %). 15 % av informanterna ar
tredje arets studenter, 13 % studerar fjarde aret, 11 % femte aret och 13 % har studerat

sex eller flera ér.

Forutom studiedr kartlaggs aven informanternas studiepoang i enkaten. Resultaten av

hur méanga studiepoéng informanterna har presenteras i foljande figur.

m under 50 podng 22 %
under 100 podng 20 %
B under 200 podng 25 %
W under 250 podng 16 %
m dver 250 podng 17 %

Figur 5. Informanternas studiepoang

Fragan om antalet studiepoang var en flervalsfraga dar informanterna ombads vélja
bland foljande grénser: under 50 studiepoang, under 100 studiepodng, under 200
studiepoang, under 250 studiepoéng, 6ver 250 studiepodng. Resultatet i figur 5 visar att
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sammanlagt 22 % av informanterna hor till kategorin under 50 studiepoédng och 20 %
hor till kategorin under 100 studiepoang. 25 % av informanterna hor till kategorin under
200 studiepoang och 16 % hor till kategorin under 250 poéng. 17 % av informanterna

hor till kategorin som har dver 250 studiepoang.

Vid universitetet avldgger man kandidat- eller magisterexamina. Kandidatexamen &r en
lagre hogskoleexamen som omfattar 180 studiepoang och malet &r att den ska avklaras
pa tre ar. Magisterexamen, eller hogre hogskoleexamen, omfattar vanligen 120
studiepoéng, vilket motsvarar tva ars studier efter lagre hogskoleexamen. Studiernas
omfattning varierar beroende pa utbildningsomrade. (Utbildningsstyrelsen 2009.)
Utgaende fran resultaten i figur 5 kan man konstatera att 67 % av informanterna laser

for kandidatexamen och 33 % laser fér magisterexamen.

1.3 Metod

Utgangspunkten for min avhandling ar delvis sprakplanering och sprakinlarning samt
inlarning via ett andrasprak och delvis tillampar jag resultat av tidigare undersokningar
om CLIL-undervisning. Jag anvander mig av en elektronisk enk&t i
materialinsamlingen. Enkaten kunde besvaras antingen pa finska eller pd svenska.
Utgaende fran analysen av de olika fragetyperna kan jag konstatera att min
undersokning har kvantitativa drag, eftersom jag presenterar en del av resultaten av min
enkét i form av siffervarden. Kvantitativ undersokning baserar sig pa antal och kallas
ocksa for statistisk undersokning. Med hjalp av den reder man ut fragor som har att géra
med antal och procentenhet. Ett statistiskt palitligt resultat forutsatter tillrackligt stor

och representativ urval. (Heikkil& 2008: 16.)

Den kvalitativa delen av undersokningen hor ihop med analysen av svaren till de dppna
fragorna. Kvalitativ undersokning handlar om kvalitet, den hjalper oss att forsta objektet
for undersokningen samt att forsta orsaken till varfor objektet beter sig pa ett visst satt
eller varfor objektet fattar vissa beslut (Heikkila 2008: 16). | analysen jamfor jag
informanternas svar med varandra, vilket utgér den komparativa delen av

undersokningen. Jag tillampar ocksa EU-kommissionens figur om CLIL-metoden (se
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figur 6) och jamfor figurens kategorier med informanternas asikter om den tvasprakiga
utbildningen (tabell 4 & tabell 5). Jag anvander mig av Birgitta Henes (1997)
kategorier i fraga om varderingar nar jag analyserar informanternas varderingar av
tvasprakiga studier och tvasprakighet i arbetslivet. De véarderingar av Hene som jag
tillampar i analysen av enkéatsvaren ar prestigevarde och instrumentellt varde (se avsnitt
2). Under prestigevarde i min undersokning hor de asikter som informanterna har om

tvasprakiga (finsk-svenska) studier.

| kategorin prestigevarde analyserar jag svar som handlar om informanternas studier
och kunskaper i svenska samt om informanternas erfarenhet av tvasprakighet samt
asikter om den tvasprakiga utbildningen med tanke pa studierna och med tanke pa Vasa
universitet. Inom ramen for instrumentellt varde tar jag i avhandlingen upp de asikter
som informanterna har om den tvasprakiga utbildningens nytta i studierna samt i ljuset
av yrkeskompetens. Hene (1997) papekar ocksa att vardedimensionerna paverkar
varandra inbordes: “Ett Okat prestigevdrde kan leda till 6kat instrumentellt virde.” 1
slutet av analysen kommer jag ocksa att kort presentera en jamforande analys av asikter
om och erfarenheter av bada véardedimensionerna enligt studenternas studieinriktning

och studiedr for att se hur dessa faktorer paverkar asikterna om tvasprakig utbildning.
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2 VARDERING AV SPRAK GENOM SPRAKPLANERING

Sprakplanering &r att paverka relationer mellan sprak eller varieteter av sprak. For att
kunna gora det, maste man jamféra och vardera. Att vardera sprak ar att bedéma ett
spraks varde i forhallande till andra sprak, for en viss grupp av brukare och for ett visst
andamal. (Einarsson 2004: 54.) Detta avsnitt handlar om vérdering av sprak genom
sprakplanering i olika sammanhang. | avsnitt 2.1 diskuteras sprakplanering i EU. Hur
sprakplaneringen sker pa nationell niva kommer att klargoras i avsnitt 2.2. | avsnitt 2.3

diskuterar jag hur sprakplanering skéts i hogskolor.

Birgitta Hene konstaterar i sin artikel Ett spraks varde (1997) att flera sprak kan
varderas hogt av en och samma individ men kanske av olika orsaker samt att ett sprak
kan vara sarskilt starkt i en specifik vardedimension. Hene presenterar fyra centrala

vardedimensioner for ett sprak:

1) Det instrumentella vérdet hos ett sprak bestams av hur viktigt det ar for att
man ska kunna skaffa sig kunskaper som leder till arbete och hég materiell
standard.

2) Ett spraks kommunikationsvarde handlar om hur manga olika doméner det
kan anvandas i.

3) Ett spraks identitetsvarde handlar om bakgrund och férhallande som man har
till ett sprak. Skillnaderna i varden kan variera t.ex. mellan infodda talare och
sadana som &r t.ex. adopterade eller invandrare.

4) Sprakets prestigevarde hor samman med attityderna som omgivningen och

talaren sjalv har till spraket.

Dessa dimensioner fungerar som en bra utgangspunkt ocksa for planeringen av en
tvasprakig utbildning vid Vasa universitet. Det ar viktigt att fundera pa vilka vérden det
planerade undervisningsspraket har i omgivningen och for studenterna. Tva av de
varden som Hene (1997) presenterar, prestigevarde och identitetsvarde anknyter till min
forskning. Jag kommenterar dessa véarden nérmare i avsnitt 4 nér jag beréttar om

studenternas vardering av tvasprakig utbildning vid Vasa universitet. Termen
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sprakplanering (sprakplanlegging) anvéandes for forsta gangen av en norsk-amerikansk
sprakforskare Einar Haugen 1959, Haugen anvéande termen for sprakfragorna inom
norska spraket. | dag ar begreppet valkant, sprakplanering utgor ett eget
forskningsomrade inom sprakvetenskapen. Omraden som &r nara anknutna till
sprakplaneringen dr spraksociologi, sprakpsykologi, sprakdidaktik samt andra
forskningssektorer som har att géra med samspelet mellan sprak och samfund samt

samspelet mellan sprak och individ. (Viker 1988: 11.)

Jan Einarsson definierar begreppet *sprakplanering’ genom att skilja mellan status- och
korpusplanering. Statusplanering handlar om sprakets stallning i ett samhalle, om att
valja officiellt sprak, skriftsprak eller undervisningssprak. Korpusplanering handlar om
sprakets kropp (lat. corpus), t.ex. om att etablera nya termer eller en ny stavningsreform.
Enligt Einarsson motsvarar statusplanering det som brukar hanforas till sprakplanering
vilket ar ett forverkligande av en sprakpolitik. Korpusplaneringen motsvarar det som i
Norden kallas for sprakvard. (Einarsson 2004: 53.)

“Eftt sprak tycks bli barare av varderingar som ligger djupare &n vad nagon individ eller
grupp medvetet onskar eller stravar efter” (Ladberg 2000: 137). Enligt Einarsson
handlar termen sprakvardering om hur manniskor paverkar ett spraks stallning och
karaktar genom att vardera det olika. Varderingarna kan handla om hur manga som
anvander spraket, i vilka sammanhang och i hur stor utstrackning. (Einarsson 2004: 54—
55.)

Min undersokning om att inleda studier pa tva sprak eller pa svenska vid Vasa
universitet handlar om att valja undervisningssprak samt om att forstarka och att
uppehalla studenternas kunskaper i landets andra officiella sprak, svenska. Saledes hor
min undersokning under statusplanering men har ocksa anknytning till korpusplanering,
eftersom studier pa tva sprak skulle framja inlarningen av terminologi pa
undervisningsspraket samt sékra korrekt anvandning av undervisningsspraket. Sprak hor
nara ihop med identiteten hos enskilda personer, men den hor ocksa ihop med
identiteten hos stater. Enligt Einarsson (2004: 55 f) forsiggar sprakplanering teoretiskt
sett i fyra steg:
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1) Val av sprak eller varietet som man ska satsa pa utav sprakets varde. Detta
innebar oftast ett rent politiskt val och beslut, aven om spraksociologer kan ge
underlag for beslutet genom att peka pa olika alternativa l6sningar och

konsekvenserna av dessa.

2) Standardisering och kodifiering av sprakets normer pa olika nivaer. Det

géller utarbetandet av ordbdcker, skrivregler och grammatikor.

3) Utvidgning av bruket till nya domaner. Har ar det fraga om att utvidga
ordforradet sa att spraket kan anvandas i (delvis) nya sammanhang, t.ex.

naturvetenskap, jordbruk och undervisning.

4) Acceptans, dvs. det galler att se till att det valda spraket godtas av
sprakbrukarna. Eventuellt far man forsoka hoja statusen (i olika bemarkelser),
bl.a. genom att anvanda spraket i undervisning. Det &r viktigt att talarna

kénner solidaritet och stolthet infor spraket.

Aven i min undersokning speglas dessa steg: acceptans ar ett steg som kan hjélpa att
hoja sprakets status genom att anvanda det i undervisningen. | min undersokning &r det
fragan om att hoja svenskan status for studenterna via tvasprakig utbildning. Vid
planeringen av tvasprakig uthildning ar val av sprak det forsta steget, vilket sprak man
véljer, vilka politiska beslut det krdver och hurdana konsekvenser valet av
undervisningssprak har. Genom att man undervisar ett substansamne tvasprakigt
utvidgas studenternas sprakbruk till nya doméaner, genom olika specialomraden med
specifik terminologi. Standardisering och kodifiering maste man ocksa ta hansyn till,
eftersom inom tvasprakig utbildning maste man kontinuerligt utveckla verktyg for

undervisningen sasom ordbdcker, grammatikor och skrivregler.

2.1 Sprakplanering i EU

Den Europeiska unionen har 23 officiella sprak och drygt 60 sprak till som talas i vissa

regioner eller av vissa grupper. | Europeiska kommissionens meddelande till
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Europaparlamentet Flersprakighet: en tillgang for Europa och ett gemensamt atagande
fran 2008, sags det att sprak definierar personliga identiteter, men ar ocksa en del av det
gemensamma arvegodset. De bygger broar mellan méanniskor och Oppnar dorrar till
andra lander och kulturer genom att framja Omsesidig forstaelse. Europaradets
europeiska stadga om landsdels- eller minoritetssprak ger allmanna ramar for den
sprakpolitik dar medlemslanderna &r de centrala beslutsfattarna. (Europeiska

gemenskapernas kommission 2008.)

| en ny social agenda, som EU-kommissionen antog den 2 juli 2008, faststélls en ny
strategi for att hantera forandringar i den globaliserade vérlden med fokus pa

huvudprinciperna: méjligheter, tillgang och solidaritet. I agendan laggs vikt bl.a. pa att

1) alla bor ha mojlighet att kommunicera pa lampligt sétt och darigenom kunna
forverkliga sin potential och fa ut det basta av de mojligheter som det moderna
och innovativa EU har att bjuda pa.

2) alla bor ha tillgang till lamplig sprakundervisning eller ha andra mojligheter
att tillagna sig kommunikationsfardigheter, sa att det inte finns nagra onddiga

sprakliga hinder for att leva, bo, arbeta eller kommunicera i EU.

Europeiska kommissionens mal pa lang sikt ar att alla medborgare har praktiska
fardigheter i minst tva sprak utdver sitt modersmal. (Europeiska gemenskapernas

kommission 2008.)

2.2. Spréakplanering i Finland

Forskningscentralen for de inhemska spraken definierar sprakplanering pa féljande satt:
”Sprakpolitik innebar att sprakforhallandena i ett samhélle regleras genom medvetna
atgarder. Sprakplanering &r att planera, verkstalla och utvardera dessa atgarder.”

(Forskningscentralen for de inhemska spraken 2010.)
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Sprakpolitik och sprakplanering &r ofta inriktade pa sprakets stéllning och kan da kallas
for statusvard (se kap 2). | Finland har vi bl.a. spraklagen och den samiska spraklagen
dar det stadgas om individens ratt att anvanda sitt eget sprak i kontakt med myndigheter.
Awven upplivande av utrotningshotade sprak eller att fatta beslut om skolsprak &r olika
former av statusvard. Planering av sprakundervisning galler undervisningen i

modersmalet, fraimmande sprak, regionala sprak och minoritetssprak.

Ar 2004 ersattes den gamla spraklagen fran 1922 med en ny spréklag. | den nya
spraklagen ingdr samma sprakliga rattigheter som i den gamla. Malet har varit att
forbattra forverkligandet av dessa rattigheter ocksa i praktiken sa att medborgarna
betjanas pa deras eget sprak utan att de skilt maste begéra det. Ambetsman har ansvaret

for att betjaning pa bada spraken finns. (Sajavaara 2004: 283.)

Enligt Finlands grundlag &r finska och svenska landets nationalsprak, vilka man har ratt
att anvanda nar man har kontakt med statens ambetsman eller olika tvasprakiga
kommunala ambetsman (Sajavaara 2004: 283). For att garantera att spraklagen
forverkligas stiftade man ar 2004 en ny lag for arbetstagarna inom offentliga samfund
(lagen om sprakkunskaper 424/2003). Grundtanken ar att i de uppgifter dar
sprakkunskap behdvs maste det finnas personal som har dessa sprakkunskaper.
(Sajavaara 2004: 293.)

I den foranderliga vérlden som vi befinner oss i, méter Finland manga utmaningar nar
det géller sprékplanering. A ena sidan méste man lagga vikt och ta hand om de
inhemska sprékens stéllning och férstarka och uppehalla kunskaper i dem. A andra
sidan for samarbetet inom Europeiska unionen med sig ett tryck for okad

internationalisering och saledes kunnandet av flera europeiska sprak.

Ett satt att lara och forstarka kunskaper i olika sprak kunde vara inlarning av sprak
genom utbildningar. Med hjélp av denna metod kunde man hitta balans mellan olika
nationella och internationella krav pa sprakkunskaper. Dérigenom kunde ocksa
forverkligandet av spraklagens mal tryggas annu grundligare. (Svenska Finlands
Folkting 2010.)
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2.3 Sprakplanering pa hégskoleniva

Skolorna spelar en viktig roll i sprakplaneringen genom att vissa sprak anvands som
undervisningssprak. Spolsky och Shohamy (2000: 19-26) presenterar fyra orsaker till att
arbeta med sprakplanering inom skolorna: tillampning av sprakliga rattigheter, tillgang
till information och kultur, behov att ¢ka landets sprakkapacitet och pa det sattet
forbattra de ekonomiska mojligheterna och till sist forstarkning av den nationella

identiteten.

Enligt Spolsky och Shohamy (2003: 283) &r hodgskolorna i en speciell situation,
eftersom landets sprakplanering inte berér dem. Hogkolorna har pa det sattet mojlighet
att testa olika sprakliga l6sningar for att hitta den ratta I6sningen som passar for
hogskolans kontext och som leder till effektiv sprakinlarning utan att den forsamrar

studenternas majlighet till mangsidig amnesinlarning.

Hogskolorna i Finland styrs av de sprakkrav som stalls for statsanstallda myndigheter:
En studerande skall i de studier som ingar i lagre eller hogre hogskoleexamen eller pa
annat satt visa sig ha forvarvat 1) sadana kunskaper i finska och svenska som enligt 6 §
1 mom. i lagen om de sprakkunskaper som kravs av offentligt anstéllda (424/2003)
kravs av statsanstallda vid tvasprakiga myndigheter, och som &r nodvandiga med tanke
pa det egna omradet (Statsradets forordning om universitetsexamina 6 § 794/2004). |
mitten av 1990-talet stillde globaliseringen storre lingvistiska krav péa utbildningen,
anda fran grundskolan till de hogre utbildningarna. I en integrerad vérld, uppfattas den
integrerade inlarningen allt mer som en modern form av utbildning som hjélper
inlararen att fa battre utrustning och kunskap, som passar den globala tiden. (Mehisto
2008: 10.)
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3 BEGREPPET "'TVASPRAKIGHET’

| detta avsnitt behandlar jag begreppet ’tvasprikighet’. Tvasprakighet ar ett begrepp
med flera olika definitioner. Jag presenterar forst kriterier for definitionen i avsnitt 3.1
och redogér sedan for olika typer av tvasprakighet i avsnitt 3.2. Funktionell

tvasprakighet tas upp i avsnitt 3.3.

3.1 Definition av tvasprakighet

Tvasprakighet &r ett komplext fenomen som kan betraktas ur manga perspektiv, pa olika
nivaer och genom olika vetenskapliga discipliner. Olika vetenskapliga discipliner
definierar tvasprakighet ur olika perspektiv. Lingvister och psykologer ar ofta mer
intresserade av tvasprakiga individer, deras definition av tvasprakighet baserar sig pa
den tvasprakigas sprakliga kompetens. Sociologerna definierar tvasprakigheten utgaende
fran sprakets funktion. Sociologer och socialpsykologer ar ocksa intresserade av hur
talaren och dess omgivning forhaller sig till spraken. Deras definition av tvasprakighet
baserar sig saledes pa attityder. (Skutnabb-Kangas 1981: 84.)

Tvasprakighet betyder att man anvander och forutsatts anvanda tva sprak. En tvasprakig
individ har lart sig bada spraken pa ett naturligt satt i sin milj6. Hos finlandsvenskarna
ar tvasprakighet nufortiden en allman egenskap, antalet manniskor som endast talar
svenska i Finland &r litet. Begreppet tvasprakighet ar dock ett flerdimensionellt begrepp
och darfor svart att definieras entydigt. (Nuolijarvi 1991: 15; Tandefelt 1988: 14.)

Olika definitioner av tvasprakighet kan grupperas sasom man kan gruppera definitioner
av modersmal, enligt kriterierna. En person som har en infodd kompetens i sina sprak
och som omvaxlande kan anvanda tva sprak i olika talsituationer ar tvasprakig. En
person som bara kan forsta men inte producera ett annat sprak kan ocksa anses vara
tvasprakig. For att undvika missforstand maste begreppet varje gang definieras.
(Skutnabb-Kangas 1986: 53-54; Tandefelt 1988: 14.)
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Skutnabb-Kangas anvander termerna ursprung, kompetens, funktion och attityder nér

hon definierar begreppen tvasprakighet och modersmal. Denna indelning underlattar

forstaelsen av skillnaden mellan olika synvinklar av tvasprakighet (se tabell 2).

Tabell 2. Definition av modersmal och tvasprakighet (Skutnabb-Kangas 1981: 94)

Kriterium Modersmalet ar Den ar tvasprakig som

Ursprung har lart sig forst a har lart sig tva sprak i familjen av infodda
(har etablerat sina forsta | talare anda fran borjan
langvariga sprakliga b har anvant tvd sprak parallellt som
kontakter pa) kommunikationsmedel dnda fran borjan

Kompetens beharskar bast a beharskar tva sprak fullstandigt

fardighetsniva

behérskning

b beharskar tva sprdk som en (motsvarande)
infodd

¢ beharskar tva sprak lika bra

d kan producera fullstindiga meningsfulla
yttranden pa det andra spraket

e har atminstone nagon kannedom om kontroll
av det andra sprakets grammatiska struktur

f har kommit i kontakt med ett annat sprak

Funktion anvander mest a anvander (eller kan anvanda) tva sprak (i de

anvéandning flesta situationer) i enlighet med sina egna
onskemal och samhillets krav

Attityder a identifierar sig med a identifierar sig sjalv som tvasprakig/med tva

identitet sprak och/eller tva kulturer (eller delar av dem)

identifikation

b identifieras av andra

som infodd talare av

b av andra identifieras som tvasprékig/som

infodd talare av tva sprak




27

3.2 Olika typer av tvasprakighet

Begreppet ’tvasprakighet’ kan definieras pa tva satt: individuell tvasprakighet och social

tvasprakighet. | detta avsnitt berattar jag narmare om definitionerna av dessa tva.

3.2.1 Individuell tvasprakighet

Individuell tvasprakighet syftar till en individs férmaga att anvanda tva eller flera sprak
som ett socialt kommunikationsmedel. For att en individ skall kunna anvanda tva olika
sprak maste det finnas tva olika talgemenskap, men det behdver inte betyda att det finns
ett tvasprakigt samhalle. (Mackey 2000: 26, Wei 2000: 494.)

Enligt Tandefelt (1988: 14) avser sprakfardighet individens kompetens i ett visst sprak.
Detta innebar att individen maste behérska sprakets regler och ordforrad. Ett vardagligt
samtal och abstrakta invecklade tankeprocesser forutsétter tva olika aspekter av sprak.
Jim Cummins (1984) presenterade sin syn pa de tva funktionerna i sprakférmagan,
namligen BICS (Basic Interpersonal Communicative Skills) and CALP (Cognitive and
Academic Language Proficiency.) BICS, dvs. grundldggande mellanmansklig
kommunikativ férméaga, och CALP dvs. kognintiv/skolframgangsrik sprakfardighet
utvecklas oberoende av varandra. Skutnabb-Kangas (1986: 16, 1981: 113) anvénder
samma system och kallar BICS for ytflyt och CALP for tankeverktyg.

Ytflyt (BICS) ar formagan att tala ett sprak flytande, med en akta accent, om vanliga
konkreta vardagssaker, i ansikte-mot-ansikte situationer som inte &ar sérskilt kravande
och dar man far ledtradar fran sammanhanget. Tankeverktyg (CALP) &r formagan att
anvanda spraket som verktyg for tanken vid problemldsning i intellektuellt kravande
situationer. Ytflyt och tankeverktyg utvecklas pa olika satt hos ensprakiga och
tvasprakiga barn, det finns stora skillnader i barns sprakanvandning i
tankeverktygsdelen. (Skutnabb-Kangas 1986: 61, 1981: 113.)

Det finns olika satt pa vilka man kan ldra sig ett andrasprak. | simultan tvasprakighet

eller tidig tvasprakighet utvecklas tva sprak samtidigt i hemmet &dnda fran
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spadbarnsalder. Om andraspraket daremot tillagnas senare an forstaspraket t.ex. i skolan

eller i daghemmet, handlar det om successiv tvasprakighet. (Sundman 1998: 44-45.)

Sammansatt tvasprakighet uppstar genom simultan tvasprakighet. Har &r sprakens
semantiska system mer eller mindre gemensamma och spraken ar starkt
sammankopplade. Nar bada spraken &r lagrade i personens minne som avskilda enheter
galler samordnad tvasprakighet. Samordnad tvasprakighet forekommer da spraken lars
vid olika tider och i tva avskilda miljoer med olika kulturella kontexter. Detta sker
genom sen tvasprakighet som betyder att inlarningen av det andra spraket borjar
betydligt senare, kanske i vuxen alder. (Sundman 1998: 45-46.)

Om man lér sig andraspraket utéver sitt modersmal och blir tvasprakig, kallas det for
additiv tvasprakighet. 1 fall inlarningen av ett nytt sprak sker pa bekostnad av
modersmalet, alltsd att det nya spraket dominerar, &r det frdga om subtraktiv
tvasprakighet. Additiv tvasprakighet ar typisk for dem vars forsta sprak har hog status i
samhallet som t.ex. landets majoritetssprak. Subtraktiv tvasprakighet kan bli resultatet
av att barnet ar tvunget att byta sprakmiljo och ga i skolan pa frammande sprak.
(Skutnabb-Kangas 1986: 45, Sundman 1995: 39, 1998: 46-47, Tandefelt 1988: 14.)

3.2.2 Social tvasprakighet

Social tvasprakighet eller ’diglossi” etablerades av lingvisten Charles Ferguson (1959).
Social tvasprakighet innebér att sprakanvandare i ett samhalle anvander tva sprak men i
olika situationer samt att enskilda manniskor inte nédvandigtvis talar fler an ett sprak.
Med termerna majoritets- och minoritetssprak syftar man i forsta hand pa
dominansforhallandet mellan spraken. Majoritetens sprak talas inte alltid av fler
individer &n minoritetens, da galler det vilken grupps sprak som anvands mest i de

viktigaste sammanhangen. (Haugen 1987: 17.)

Sprakbyte &r en process dar en talare av ett sprak kommer i kontakt med och tvingas
lara sig och behérska ett annat sprak. Oftast asyftas en situation dar de bada grupperna

ar ojamlika pa ett politiskt och ekonomiskt plan. Den ena gruppen ar dominerad av den



29

andra gruppen. Om den dominanta gruppen &r fler till antalet, & den i majoritet.
(Tandefelt 1988: 15.) Haugen (1987: 334) och Tandefelt (1988: 17) har illustrerat ett
sprakbyte pa foljande satt:

A>Ab>AB>aB>B

A ar minoritetsspraket och B majoritetsspraket. Sprakbytet fran A till B gar via en
tvasprakig situation, AB. Ab och aB beskriver ojamna situationer dar det ena spraket
dominerar det andra. Hela den har processen sker inom en och samma generation men

vanligtvist sker den under flera generationers tid. (Tandefelt 1988: 18.)

Resultatet av sprakbyte ar sprakforlust. Sprakforlusten kan beskrivas som en process
som startas med en véaxande osékerhet i det svagare spraket, och det avslutas nar ingen
fardighet i det aktuella spraket langre existerar. Spraklustprocessen kan ses som en

spegelbild till en sprakinlarningsprocess. (Tandefelt 1988: 14.)

Sprakmiljé ar en enhet av individer som bildar ett kommunikativt natverk. I miljons
sprakliga repertoar ingar olika sprak och varieteter. Sprakbrukarna har en gemensam
uppfattning om nar ett visst sprak skall anvandas. Sprakmiljon innefattar ocksa den
sprakliga service som finns att tillgd pd majoritets- och minoritetsspraket t.ex. skola,
kyrka massmedier, bibliotek, information och tjanster av olika myndigheter. | ett
flersprakigt samhalle foljer valet av sprak formella och informella normer. (Tandefelt
1988: 15-16.)

I min undersokning har sprakmiljon en relativ stor betydelse eftersom Finland &r ett
land med tva nationalsprak och framfor allt for att Vasa ar en tvasprakig stad, dar
sprakmiljon erbjuder flera mojligheter att dagligen komma i kontakt med bade finska

och svenska i flera olika sammanhang.
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3.3 Funktionell tvasprakighet

Spraket kan inte skiljas fran den kontext dér det anvands. Kommunikationen bygger pa
sprakets struktur och pa den sociala kontexten, alltsd vem séager vad till vem i vilka
situationer (Fishman 1965). | det sociala sammanhanget 6vervags hur individen
anvander och fungerar pa tva sprak. Fishman (1965) talar har om funktionell

tvasprakighet.

Nar man undersoker funktionell tvasprakighet ar meningen att Kkartlagga
sprakanvandning i moten mellan manniskor (targets) och i olika sammanhang, miljoer
(domaner) (Baker 2006: 5). Berglund (2008: 62) lyfter fram termen doman som ett
funktionellt eller tematiskt omrade for sprakbruket. Med doman avser Berglund en
spraklig kontaktyta, ett anvandningsomrade. Kompetensen inom dessa olika
anvandningsomraden kan variera hos en person (Baker 2006: 11). Baker anvander
termen funktionell tvasprakighet for att beskriva en méanniskas agerande inom en
sprakdoman genom produktion och reception av sprak, d.v.s. det aktiva skrivandet,

lasandet och lyssnandet inom olika doméner (Baker 2001: 13).

I min undersokning kan funktionell tvasprakighet betraktas som den formaga
studenterna tillagnar sig genom tvasprakig utbildning muntligt och skriftligt genom att

lyssna pa undervisning pa svenska samt genom att sjalv anvanda svenska i studierna.

Fishman (1965: 68—72) betonar att faktorer som grupp, situation och innehall ar viktiga
nar man studerar den funktionella tvasprakigheten. Fishman betonar att en samtidig
studie av dessa faktorer ar narmast omajligt. Fokuserar man pa en av dessa faktorer kan
man Oka forstaelsen for den tvasprakiga kommunikationens sprakmdénster och pa det
sattet aven forutspa det individuella sprakvalet i olika sammanhang. Att studera den
relativa sprakanvandningen ar speciellt andamalsenligt nar syftet ar att undersoka hur

spraket kan bevaras.

Begreppet  funktionell  tvasprakighet anvands ofta i diskussioner om

sprakbadsundervisning. Malet for sprakbadsundervisningen &r att eleverna ska bli
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funktionellt tvasprakiga (EDU.fi 2010) Malet for den tvasprakiga undervisningen i min
undersokning &r likasa funktionellt tvasprakiga studenter, som klarar av att anvanda

bada inhemska spraken i vardagliga sammanhang samt i mer specifika situationer inom
det egna specialiseringsomradet.
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4 TVASPRAKIGHET | EN UTBILDNINGSKONTEXT

Tvasprakighetens betydelse i samhallet och i utbildningen véxer i och med att
landsgranser suddas ut i det moderna samhallet. Aven granserna mellan sprak- och
innehallsundervisning suddas ut genom att det implementeras olika program som
kombinerar sprak med innehall. | detta avsnitt diskuterar jag olika satt att implementera
tvasprakighet i utbildning. Dessutom diskuterar jag substansundervisning pa frammande
sprak pa hogskoleniva. Jag diskuterar projektet TMF i avsnitt 4.1, sprakbad som
undervisningsmetod tar jag upp i avsnitt 4.2. | avsnitt 4.3 diskuterar jag CLIL, avsnitt
4.4 handlar om tvasprakig &mneskompetens som kan nas via hogskolestudier. Avsnitt
4.5 handlar om EMI-undervisning och avsnitt 4.6 handlar om sprakkunskaper i

arbetslivet.

Grunden till flera unders6kningar om substansamnesundervisning pa frammande sprak
har varit den sa kallade Bolognadeklarationen. Bolognadeklarationen fastslogs av flera
lander ar 1999. Avsikten med deklarationen &r att likrikta den hogre utbildningen i
Europa och mojliggéra en storre rorelsefrinet for studerande 1 Europa.
Bolognadeklarationen ar tankt att vara fullt genomford 2010 (Bologna Process 2007).
Som ett led i dessa forberedelser har manga hogskolor och universitet beslutat anvanda
sig av engelska som undervisningssprak i olika kurser. Detta géller i synnerhet de
nordiska landerna. (Airey 2009: 115.)

4.1 Projektet TMF

Projektet Tvasprakigheten och det mangkulturella Finland — utbyte och utmaningar i ett
framtidsperspektiv (TMF) ar ett nationellt samarbetsprojekt mellan tva universitet i
Finland: Uleaborgs universitet och Vasa universitet. Projektets syfte ar att “studera
vilken slags verksamhetskultur och vilka slags verksamhetsbetingelser som bast stodjer

tvasprakighet i det finlindska samhillet.” (Vasa universitet 2010c.)

Projekt sags utgra “ett bidrag till den sprak- och kommunikationsforskning som

betonar det samhélleliga i ett spraksociologiskt perspektiv. | fokus star olika
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sprakmiljoer dar villkoren for tva- och flersprakigheten varierar: statliga myndigheter,
kommuner och foreningar. Malet for projektet dr enligt dokumenten att “’producera 1)
okad kunskap om hur tvasprakigheten fungerar i praktiken i olika mangkulturella
kontexter, 2) ockad forstaelse for vilka slags utmaningar for tvasprakigheten som
existerar inom olika sfarer i samhéllet och 3) insikt i hur dagens verksamhetskulturer
och -miljoer bast kan stoda tvasprakigheten sa att den bevaras och utvecklas med tanke

pa framtiden.” (Vasa universitet 2010c.)

Forskargruppen BiLingCo leds av professor Nina Pilke vid Vasa universitet.
Forskargruppen grundades i samband med projektet TMF och den har ocksa ansvaret
for undersokningarna inom projektet. Projektet TMF fokuserar pa de viktigaste
utmaningarna som tvasprakigheten star infor, bade nu och i framtiden. Min avhandling
faller under delprojektet tvasprakighet inom uthildningssektorn. (Vasa universitet
2010c.)

4.2 Sprakbad

Olika metoder inom sprakbad kan tédnkas vara relevanta om man vill inleda ett
tvasprakigt studieprogram. Tidigt fullstandigt sprakbad ar ett undervisningsprogram dar
elever i aldern 3-17 ar ur majoritetsspraksgruppen far under en stor del av sin skolgang
undervisning pa omradets minoritetssprak t.ex. svenska for finsksprakiga barn i Finland.
(Bergroth 2007: 15). Initiativet till att inleda sprakbad i Vasa togs av stadsforvaltningen
i Vasa i juni 1986. Sprakbad inleddes hosten 1997. | Vasa tillampas tidigt fullstandigt
sprakbad, som inleds for finsksprakiga barn i daghem nar barnen ar fem ar.
Undervisningen sker till storsta delen pa svenska men anvéandningen av finska i
undervisningen okar gradvis under skolaren. De sista aren i hogstadiet sker halften av
undervisningen pa svenska och hélften pa finska. Sprakbadselever far &ven

undervisning i andra sprak. (Vasa universitet 2010d.)

Vasa universitet har forskat i sprakbad anda sedan sprakbadet inleddes i Finland. Vid
Enheten for nordiska sprak vid Vasa universitet finns sedan 1997 Centret for sprakbad

och tvasprakighet. Centrets framsta uppgift ar att bedriva forskning inom omradet tva-
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och flersprakighet med speciell tonvikt pa tidigt fullstandigt sprakbad i svenska.
Centrets forskare deltar dven i utbildningen och fortbildningen av studerande inom
omradet flersprakighet samt ger information om sprakbad och flersprakighet. (Vasa
universitet 2010d.)

| sprakbadsprogrammet i Vasa tar man vara pa den tvasprakiga omgivningen och den
mojlighet som finns att naturligt kommunicera pa tva sprak. Narheten till forskarna vid
Vasa universitet ger en unik mojlighet till samarbete mellan forskarna och lararna,
vilket bidrar till konstant utveckling av sprakbad. Vid Vasa universitet tillampas
sprakbad aven i vuxenstudier. (Vasa universitet 2010d.)

Trots att tidigt fullstandigt sprakbad ordnas for yngre elever och skiljer sig fran metoder
man tillampar i hogskolorna, ar erfarenheterna av tidigt fullstandigt sprakbad viktiga for
facksprakligt sprakbad (Bergroth 2007: 15-16). Mari Bergroth vid Vasa universitet har
undersokt facksprakligt sprakbad. Hennes doktorsavhandling Sprakplanering vid en
tvasprakig yrkeshogskola, exemplet facksprakligt sprékbad (2007) handlar om
tillampning av facksprakligt sprakbad vid Mellersta Osterbottens yrkeshdgskola.
Bergroth papekar att de grundlaggande principerna, dvs. synen pa lararens och
studerandenas roll, ar de samma bade i tidigt fullstandigt sprakbad och i facksprakligt
sprakbad. En betydande likhet enligt Bergroth &r ocksa att bade sprak och innehall
spelar en viktig roll i undervisningen. (Bergroth 2007: 16.)

Vuxensprakbad inom ramen for sprakundervisningen &r en speciell form av fackspraklig
sprakundervisning. Vid Vasa universitet startades vuxensprakbad for att Oka
studerandenas motivation att studera svenska. Det &r vanligt att studerandena upplever
sprakundervisningen som mer givande om innehallet i den anknyter till det egna
fackomradet. | vuxensprakbadsgrupperna vid Vasa universitet utgar man fran tanken att
studerandena ar aktiva och att de sjalva kan stalla upp mal och valja arbetssétt for
kursen. Studerandena tar sjélva ansvar for sin inlarning och kontakterna till den
tvasprakiga miljon utanfor klassrummets vaggar ar viktiga. (Bergroth 2006: 17.) |
vuxensprakbad inom ramen for sprakundervisningen utgar man fran lararautonomin och

studenterna far sjalva stalla upp mal for undervisningen. De far ocksa sjdlva genomfora
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och utvardera projekt som hjalper dem att uppna malen. (Haagensen 2007, Sipola
2006.)

Sipola papekar att studenterna i vuxensprakbad garna vill 6va upp sina muntliga
fardigheter, men att de ocksa vill att uppméarksamhet fasts vid sprakriktighet.
Studenterna ar dock sparsamma nar det galler hurdana innehallsliga mal de vill ha for
kursen. (Sipola 2006: 50,78.)

Amnesundervisningen via andrasprak eller frammande sprak &r en undervisning som
ges i de studieprogram som undervisas pa ett annat sprak an studerandenas modersmal.
Den storsta skillnaden till facksprakligt sprakbad &r att undervisningen ges pa
frammande sprak framst pa grund av internationaliseringen, inte pa grund av forbéattrade
mojligheter till sprakinlarning. (Rauto 2004: 245-246.)

Malet for vuxensprakbad &r att integrera sprak och @mne i ndgon man. Met presenterar
ett kontinuum dar man placerar in olika sprak- och amnesintegrerade program. Den ena
ytterligheten bestar av sprakbetingade sprakprogram (language driven language
programs) och den andra av innehallshetingade sprakprogram (content-driven language
program). Enligt Met (1998: 40-41) ar det tidiga fullstandiga sprakbadet ett
innehallsbetingat program dar bade sprak och innehdll &r lika viktiga mal for
undervisningen. Integrationen av sprak och amne i facksprakligt sprakbad beror mycket
pa studerandenas bakgrund och &ven spraklararens kannedom om studerandenas
fackomrade (Puskala 2003: 15).

Vid sidan av sprakbadsforskningen har man vid Vasa universitet utvecklat olika
metoder for undervisning av andraspraket. FinTandem-programmet ar en
sprakkursmodell som baserar sig pa tandeminlarning, dar man lar sig spraket genom att
anvanda det med en modersmalstalare.(FinTandem 2008). Katri Karjalainen (2008) vid
enheten for nordiska sprak vid Vasa universitet har publicerat undersokningar om
FinTandem och skriver sin doktorsavhandling om tandeminlarningen utgaende fran

FinTandem-projektet.
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4.3 CLIL

Ar 1994 presenterades en term for att svara till de behov som den snabbt utvecklande
metoden sprakundervisningen var i behov av. Termen CLIL, Content and Language
Integrated Learning (se avsnitt 2.2) har sedan etablerats och blivit en av de mest

innovativa metoderna inom sprakinlarningen pa 2000-talet. (Mehisto 2008: 9.)

Den svenska motsvarigheten for termen CLIL heter Sprak- och innehallsintegrerad
inlarning, SPRINT, men jag har valt att anvdnda den engelska termen i min
undersokning eftersom det &r den som finns i mina kallor och jag vill undvika att byta
mellan den engelska och den svenska termen. CLIL-strategin &r ett verktyg for
undervisning och inlarning av sprak och innehall. CLIL &r dock inte bara att lara sig ett
sprak genom innehall, utan ocksa tvartom, lika viktigt som det &r att lara sig sprak ar det
att lara sig det som sdgs pa undervisningsspraket d.v.s. innehall genom sprak. CLIL &r

en nyckel som laser upp dorren till den konstant dandrande vérlden.

CLIL underlattar interkulturell kommunikation, internationalisering, arbetskraftens
mobilitet samt hjalper ménniskor att anpassa till olika sociala omgivningar. (Europeiska
kommissionen Generaldirektorat utbildning och kultur 2010.) | féljande figur vill jag
presentera synpunkter som gér CLIL-metoden till ett effektivt satt for studenterna att

lara sig sprak genom innehallsamnen.
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Figur 6. Synpunkter till CLIL som undervisningsmetod

CLIL-metoden hor till den Europeiska Kommissionens flersprakighetsprogram och den
genomfors pa alla utbildningssektorer fran grundskolan till vuxenundervisning och
hogre utbildning. Larare som undervisar med CLIL-metoden &r inte vanliga spraklarare
utan specialister inom sitt eget omrade. De talar vanligtvis malspraket flytande, som
tvasprakiga eller infodda talare. Meningen med sprak- och innehallsintegrerad inlarning
ar att inldrarna ska ldra sig ett "icke-sprékligt” substansdmne samtidigt som de lér sig att
anvanda det frammande spraket. (Europeiska kommissionen. Generaldirektorat
Utbildning och kultur 2010.)

Som figur 6 visar & en av CLIL-metodens fordelar att den hjalper att bygga upp
interkulturell kunskap  och  forstdelse ~ samt  utvecklar  internationell
kommunikationsférmaga. Detta ar en viktig synpunkt med tanke pa studenternas
kontakter i arbetslivet. Genom att CLIL-undervisningen &r en bra metod med tanke pa
studierna och arbetslivet kar den ocksa motivation till att lara sig spraket och amnet.
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Dessutom forbattrar CLIL spraklig kompetens och muntlig fardighet och utvecklar
intresse for flersprakighet. CLIL kompletterar ocksa andra amnen i stillet for att
konkurrera med dem och den ger dessutom tillfalle att studera ett &mne ur olika

perspektiv.

Genom att man kombinerar sprak och innehall i undervisningen kraver CLIL-metoden
inga extra undervisningstimmar. Dessutom far inlararen mera kontakt och mera
omvaxlande kontakt med malspraket. CLIL kan ocksa liva upp lektioner genom att gora
metoder och o&vningar i klassen mera omvéxlande. De synpunkter som EU-
kommissionen presenterar som CLIL-metodens fordelar i figur 6 stammer bra 6verens
med informanternas svar om vad de anser att tvasprakiga studier ger, resultaten visas i
tabell 5 (se avsnitt 5.2.1).

CLIL-strategin tillampas pa olika nivaer av utbildning, allt fran undervisning i lag- och
hdgstadier till gymnasie-, yrkes- och hdogskoleutbildning. CLIL &r en paraplyterm som
kan tillampas pa flera olika satt och genom olika program, programmen kan variera fran
t.ex. sprakbad, tvasprakig utbildning, flersprakig utbildning, sprakdusch samt berikade
tvasprakiga program. Dessa program varierar i langden samt i intensiteten. (Mehisto
2008: 12-13.)

Vid Vasa universitet har man redan erfarenhet av saval utvecklingen som
undervisningen av olika program déar CLIL-metoden tillampas. Enheten for nordiska
sprak har fran 1987 varit med om att utveckla den tidiga fullstandiga sprakbadsmetoden
som tillampas i Finland i dag. Utifran det projektet har man grundat Centret for
sprakbad och flersprakighet som fungerar vid Enheten for nordiska sprak vid Vasa

universitet. (Vaasan yliopisto 2009.)

I mars 2010 ordnades ett intressant internationellt seminarium vid Vasa finska
yrkeshogskola om CLIL inom olika nivaer av utbildning. | seminariet presenterades
flera intressanta undersokningar om utbildning pa engelska i olika nivaer i olika delar av
vérlden. Resultaten var intressanta och lovande med tanke pa en tvasprakig utbildning

pa finska och svenska vid Vasa universitet. Resultaten visade att studenterna kan vara
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misstanksamma nar det galler inledandet av en tvasprakig utbildning, men nar de val
kommer igang med en tvasprakig utbildning och speciellt efter utbildningen marker de

vilka fardigheter de har fatt och vilken nytta en tvasprakig utbildning ger i arbetslivet.

4.4 Tvasprakig amneskompetens via hogskolestudier

Syftet med John Aireys undersokning var att undersoka larande pa engelska och
svenska inom hogskolefysik i Sverige. Inledningsvis ndmner Airey att det finns valdigt
lite forskning kring hur bytet av undervisningssprak paverkar amneslarandet. Han sager
ocksa att relationen mellan sprak och @mne ar synnerligen problematisk och komplex —

aven nar undervisningen sker pa studenternas modersmal. (Airey 2009: 115.)

Ett antal forskare som ocksa Airey namner i sin doktorsavhandling har pekat pa ett bade
centralt och komplext foérhallande mellan sprak och d@mneslarande, trots det finns det
enligt Airey mycket litet nordisk forskning som skulle diskutera och belysa 6vergangen
till engelska som undervisningssprak inom den hogre utbildningen. (Airey 2009: 116.)
Samma galler forskning som skulle diskutera évergangen till svenska inom hogre
utbildning for studenter som har finska som modersmal. Har fungerar min avhandling
pro gradu som en pilotundersokning. Jag undersoker studenternas varderingar av och

antaganden om en 6vergang till tvasprakig undervisning vid Vasa universitet.

Airey har i sin undersékning koncentrerat sig pa studenters erfarenheter och
larandemdnster nar de undervisas pa svenska respektive engelska. Dokumenteringen
skedde genom videoinspelning av lektioner och med hjélp av intervjuer pa fem kurser
vid tva svenska hogskolor. Metoden som tillampades vid intervjuerna heter stimulerad
hagkomst dar valda delar av videoinspelningarna av lektionerna visades for studenterna,
darefter fick de beratta hur de gjorde, vad de tankte just da och hur de upplevde det
material som behandlades. Studenternas erfarenheter av undervisningsmaterialet
samlades in bade pa svenska och engelska och darmed fanns mojlighet att bade
undersoka hur studenter forstar, beskriver och forklarar fysiska fenomen pa bada
spraken och att soka kopplingar mellan dessa kompetenser och undervisningsspraket.
(Airey 2009: 117.)
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Aireys avhandling tar upp och forsoker besvara intressanta forskningsfragor av vilka

foljande tre ar intressanta for min undersékning:

1. Hur upplever svenska studenter skillnaderna mellan fysiklektioner som ges
pa engelska respektive svenska?

Undersokningen visar att det finns ett antal skillnader i séttet som svenska
fysikstudenter upplever lektioner nar de ges pa svenska respektive engelska, men
studenterna mérker for det mesta inte sjalva dessa skillnader. N&r undervisningen
skedde pa engelska stallde och besvarade studenterna i denna studie farre fragor och de
beréttade att det var svarare att folja lektionens ’roda trad’ samtidigt som de antecknade.
Studenterna anpassade sig till situationen genom att stalla fragor efter lektionen. Bytet
av undervisningssprak forandrade ocksa studenternas studievanor: 1) de antecknade inte
langre under sjalva lektionen, 2) de l&ste genom studiematerialet fore lektionen, eller i
samsta fall 3) de anvande lektionen fér mekanisk avskrivning som sedan (kanske)
bearbetades efter lektionen. (Airey 2009: 118.)

2. Vilka underforstadda attityder till den tvasprakiga amneskompetensen star

att finna i universitetskurser i naturvetenskap?

Airey definierar begreppet “imneskompetens” som bade férmagan att arbeta inom
amnet och formagan att tillampa amnet i det dagliga livet. Vidare forklarar han att nar
malet med hogskolestudierna ar att frambringa amneskompetenta studenter, kan
forhallandet mellan amneskompetens och sprak forklaras med termen tvasprakig
amneskompetens. Den tvasprakiga amneskompetensen kan indelas i tolkande (lyssnande
och lasande) och generativa (talande och skrivande) komponenter. Airey betonar att det
ar viktigt att varje kursplan for hogskolan tydligt beskriver den sammanséttning av

tvasprakig amneskompetens som efterstravas. (Airey 2009: 120.)

Dar kan tre faktorer kombineras: visionen (I och I1), spraket (engelska och svenska) och
typen av dmneskompetens (tolkande/generativ) (Airey 2009: 120). Aireys modell for

beskrivning av tvasprakig amneskompetens presenteras i foljande figur:
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Tvasprakig @amneskompetens

bestar i

Amneskunskaper
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—
—
.
.

Amnesrelaterad
sprakfardighet
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och och
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Figur 7. Aireys (2009: 121) modell fér beskrivning av tvasprakig @mneskompetens

Figur 7 presenterar Aireys definitioner av tvasprakig d@mneskompetens samt deras
forhallande till varandra. Airey rekommenderar att varje kurs pa hogskoleniva
analyseras utifran detta sprakperspektiv. Nar man planerar en tvasprakig utbildning bor
man ta hansyn till bade de amneskunskaper som man vill att studenterna tillgodogdr och
den sprakkompetens som hér samman med dessa kunskaper. Efter att har bestamt detta

ska man sla fast med vilken typ av undervisning man kan hjélpa studenterna na dessa

mal. (Airey 2009: 121.)

Den tredje fragan ar:

3. Hur paverkas fysikstudenters muntliga, tvasprakiga amneskompetens

av undervisningsspraket?

TillAmpning av
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—
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Den viktigaste faktorn enligt Airey nar man funderar kring bedémningen av tvasprakig
amneskompetens handlar om validitet. Hur kan man méta en students formaga att tala

om sitt &mne och hur ser en tillracklig kompetens ut? (Airey 2009: 122.)

Nar man har tva olika sprak till sitt forfogande kan begrepp som saknar en exakt
motsvarighet i det ena spraket ersattas av kodvaxling. Kodvéxling sker nar man
anvander sig av ett ord eller en fras fran det andra spraket. Enligt Airey har nyttan av
kodvaxling visats av ett stort antal forskare fran flera olika bakgrunder. Man menar att
anvandandet av tva sprak i undervisningen skapar battre méjligheter for diskussion
kring bildandet av kunskap. Airey anvénder i sin undersokning termen ofrivillig
kodvaxling, som beskriver situationer dar kodvéxling sker i en ensprakig omgivning. All
kodvéxling som forekom i hans undersokning beddémdes vara ofrivillig, vilket
indikerade att studenternas sprak saknade en lexikal motsvarighet till ordet eller frasen
ifrdga. (Airey 2008: 122.)

Airey konstaterar att for att en student skall anses vara amneskompetent, maste det han
sager vara begripligt fran ett amnesperspektiv, det studenterna séager maste alltsa ha ett
amnesinnehall. Airey beddmde studenternas beskrivningar i forhallande till deras
amnesmassighet enligt en fyrgradig skala. Resultatet visar att nar studenterna nar Gver
en viss troskel gallande engelsksprakig amneskompetens kan de producera likvérdiga
beskrivningar av sitt amne pad bade engelska och svenska, oavsett vilket sprak

undervisningen sker pa. (Airey 2009: 124.)

Slutligen vill jag presentera de pedagogiska resultat som (Airey 2009: 130) i sin
avhandling kommit fram till och som kan ténkas vara viktiga ndr man planerar en

tvasprakig utbildning:

1) Studenter maste fa mojlighet att 6va anvandandet av dmnets representationer,
fysiska redskap och aktiviteter som en del av deras naturvetenskapliga

utbildning.
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2) Bedomningskriterierna for naturvetenskapliga kurser bor spegla det faktum att
amnesbegrepp representeras av flera semiotiska resurser. Bedémningen bér med

andra ord vara autentisk.

3) Laérarens roll som expert i &mnesdiskursen bor utnyttjas i storre utstrackning.
Studenter behdver vagledning i anvdndandet av semiotiska resurser och de

behdver samtala med lararen om detta.

4) For att forbattra utbildningsmojligheterna maste forelasare lara sig att battre
forsta hur en specifik kombination av semiotiska resurser kan representera varje

enskilt amnesbegrepp till fullo.

Aireys undersokning visar lovande resultat samt visar végen for hogskolor som planerar
att implementera sprak- och innehallsintegrerad metod i undervisningen. Det finns olika
problem som skall lésas, alla maste anpassa sig, saval studenterna som

undervisningspersonalen.

4.5 EMI

EMI, English-Medium Instruction &r undervisning av ett icke-sprakligt amne genom ett
fraimmande sprak, motsvarande program ar sprakbad och CLIL. English-Medium
instruction anvands inom hogre utbildning. EMI har blivit ett allt viktigare verktyg i
utbildningen sedan Bolognadeklarationen 1999. Programmet underlattar rorelsen av
studenter och arbetskraft, och eftersom &mnen som undervisas ar ofta internationella
betyder detta att EMI ar sprakundervisning for professionella andamal. (Hellekjaer
2009.)

Hellekjaer har med hjélp av en enké&t undersokt hurdana problem norska/utlandska
studenter i EMI-kurser upplever med att forsta engelska jamfort med deras forsta sprak.
Undersokningen var en kvantitativ undersokning dar man med hjélp av olika
sjalvevalueringsfragor forsokte fa fram de svarigheter som studenterna sjéalva upplevde.

Informanterna var 391 studerande fran Oslo universitet, Handelshgyskolen Bl, samt
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Hoagskolen i Oslo. 68 % av informanterna hade norska som L1, for 25 % av
informanterna var nagot annat sprak L1. 7 % av informanterna hade engelska som L1

och deras svar togs inte med i undersékningen. (Hellekjaer 2009.)

Fragorna handlade om informanternas sprakliga bakgrund, deras motivation, och
forstaelse av forelasningar pa L1 och engelska. | sjalvevalueringen fick informanterna
evaluera vilka svarigheter de hade med undervisningsspraket: sprak, forstaelse av
innehall, anteckningsteknik, hur beroende de var av visuella hjalpmedel samt behov och
mojlighet att stalla fragor. Hellekjaer namner tva viktiga faktorer som ingar i

forelasningsforstaelse:

1) Sprakkompetens
2) Strategisk kompetens — kognitiva och metakognitiva strategier, formaga att utnyttja

sprakkompetens och kompenseringsstrategier. (Hellekjaer 2009.)

I undersokningen fick informanterna forst poang genom en sjélevaluering av kunskaper
I engelska, dessa resultat jamfordes sedan med hur informanterna upplever EMI
kurserna. Resultatet visar att 63 % av informanterna anser att EMI kurser innebér mera
arbete an kurser pd L1. For 39 % av informanterna innebar det betydligt mycket mera
arbete. Ju lagre poang informanten fick i sjalvevalueringen av kunskaper i engelska
desto modosammare upplevde informanten EMI-kurser. Informanterna véarderade
visuella hjalpmedel som viktiga. Undersokningen visar ocksa att svarigheter med
spraket gjorde studeranden mera beroende av visuella hjalpmedel for att kompensera
brister i forstaelse. (Hellekjaer 2009.)

I en undersokning av Airey och Linder (2006) kom det fram att vissa EMI-studeranden
kompenserade svarigheter i forstaelse genom att lasa relevant kursmaterial fore kursen
eller som upprepning efter kursen. Flera informanter forberedde sig ocksa mera for
EMI-forelasningarna an for forelasningar pa L1. Ca 45 % av informanterna hade
svarigheter att forstd sprdket under forelasningen. Aven norska studenter hade
svarigheter med spraket under EMI-forelasningar, svarigheter som paverkade deras

forstaelse av forelasningen. Det fanns inga skillnader i svarigheter mellan norska och
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utlandska studenter. Problem som informanterna hade med forelasningsforstaelse var
likadana pa L1 och engelska. Likasa var studenter lika beroende av visuella hjalpmedel
pa L1 och engelska. (Hellekjaer 2009.)

Hellekjaer havdar att den viktigaste faktorn nar man planerar en forel&sning ar att man
anvander effektiva forelasningsmetoder och anvénder visuella hjalpmedel som stéd
oberoende av forelasningsspraket. Det ar aven viktigt att forelasaren talar klart och
tydligt. Ordforradet spelar en stor roll bade pa L1 och pa engelska. Studierna pa
universitetsnivan innehaller domanspecifik terminologi som hér under olika akademiska
genrer och register. Forelasarna maste lagga extra vikt pa att ga igenom nyckelord och
begrepp i forvag. Alternativet &r att forklara dem under eller efter forelasningen.
Forelasarna maste se till att det finns utrymme for fragor under forelasningarna.
(Hellekjaer 2009.)

For att hjalpa studerandena att folja forelasningarna ar det viktigt att forelasningarna ar
val strukturerade. Interaktiv strukturering av diskurs spelar ocksa en stor roll, med hjalp
av metadiskursiva kommentarer sa som ”Nu ska vi se pa” eller ”Det jag ska gora nu &r”
kan forelasaren hjalpa studeranden att folja forelasningen. Sprak ar viktigt i EMI-
undervisning. Det ar vasentligt att lagga marke till sprak for att forsdkra och forbattra

kvaliteten av EMI-foreldsningar. (Hellekjaer 2009.)

4.6 Sprakkunskaper for arbetslivet

Att lara sig via spraket ar naturligt. Att lara sig ett yrkesspecifikt amne eller -
terminologi via spraket kan ocksa vara ett trumfkort i arbetslivet. Studierna ar en nyckel
till arbetslivet. Studier pa tva sprak kan hjalpa att oppna fler dorrar, de kan ge bredare
mojligheter i karridren. Europeiska kommissionens utlatande om sprak i arbetslivet
sager att sprakkunskaper kan leda till nya karriarmojligheter, extra forsprang nar det ar
dags for befordran eller nya, intressanta arbetsuppgifter. (Europeiska kommissionen
2008). Sprakinlarningen ska bidra till malet om en storre 6ppenhet mot omvérlden. Den
vagledande principen ar att alla ska kunna tala tva fraimmande sprak forutom sitt

modersmal. (Europeiska kommissionen 2010.) | min undersokning kartlaggs
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studenternas beddmning om deras muntliga och skriftliga kunskaper i svenska nér de
kommer ut i arbetslivet. Resultaten till dessa fragor visas i figur 20 och figur 21 pa sidan
62.

For studenter vid Vasa universitet kan studier pa tva sprak tankas ge fler mojligheter att
hitta sin plats i arbetslivet i den tvasprakiga och svensksprakiga omgivningen bade
lokalt och nationellt, men &ven pa nordisk arbetsmarknad. | féljande avsnitt kommer jag
att narmare se hur studenterna vérderar tvasprakig utbildning med tanke pa studier och
sprakkunskaper och med tanke pa Vasa universitet. Dessutom kommer jag att analysera
hur studenterna varderar nyttan av tvasprakig utbildning i arbetslivet. | foljande kapitel
presenteras forskningsresultaten, studenternas asikter om och erfarenheter av

tvasprakighet enligt deras svar pa enkatfragorna.
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5 STUDENTERNAS ASIKTER OM TVASPRAKIG UTBILDNING VID VASA
UNIVERSITET

Detta kapitel handlar om mina forskningsresultat. Jag kommer att presentera mina
resultat med hjalp av tabeller och figurer. Det faktum att alla tre fakulteter, filosofiska,
handelsvetenskapliga samt tekniska fakulteten &r vél representerade i materialet ger
undersokningen mervarde. Jag kommer i slutet av detta avsnitt att analysera nagra svar
enligt studenternas fakultet for att se om olika studieinriktningar paverkar
varderingarna. Avsnitt 5.1 handlar om prestigevdarde, om studenternas studier och
kunskaper i svenska samt om erfarenheter av tvasprakighet i tidigare studier och
eventuellt i de framtida studierna. Avsnitt 5.2 handlar om instrumentellt varde och
tvasprakig utbildning i ljuset av yrkeskompetens. | sammanfattningen i avsnitt 5.3
redogor jag for de viktigaste punkterna som analysen har producerat med tanke pa den

eventuella tvasprakiga utbildningen.

5.1 Prestigevarde

Ett spraks prestigevarde har att géra med vilka associationer spraket ger och vilka
attityder man sjalv eller omgivningen har till spraket, ndgot som i sin tur ssmmanhéanger
med utomsprakliga faktorer. Hene presenterar olika spraks stallning och attityder till
olika sprak i det svenska samhéllet. Hene forklarar hur faktorer som t.ex. sprakets
politiska och ekonomiska makt, massmediernas roll, sprakets synlighet och sprakets
betydelse for talarna paverkar sprakets prestigevarde. (Hene 1997: 143.)

5.1.1 Studier och kunskaper i svenska

Svenskans roll i informanternas studier framgar av figur 8 sidan 48.
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B Huvudamne 15 %
Biamne 6 %

B Obligatorisk kurs pa 3/5
poéng 58 %

W Frittvalbara kurser 9 %

M Ersatt med tidigare
studier 12 %

Figur 8. Svenskans roll i informanternas studier

Figur 8 visar att for 58 % av informanterna ar svenskan en obligatorisk kurs pa antingen
3 eller 5 studiepoang. For 15 % av informanterna ar svenska spraket huvudamne. 6 %
av informanterna laser svenska som biamne. 12 % har ersatt studierna i svenska med
tidigare studier. 9 % av informanterna kommer att lasa eller har last valfria kurser i
svenska utdver den obligatoriska kursen. For Kklart storsta delen av informanterna &r
svenskans roll i studierna saledes en obligatorisk kurs pa 3 eller 5 studiepoédng. Det var
ocksa viktigt for undersokningen att studenterna utvarderar sina egna muntliga och
skriftliga kunskaper i svenska. Informanterna fick bedéma sina muntliga och skriftliga

kunskaper i svenska pa en skala fran 0 = kan inte alls till 5 = modersmalsniva.

40%
35%
30%
25%
20%
15%

10%
o t
0% - T

Figur 9. Informanternas egen bedémning av muntliga kunskaper i svenska
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Figur 9 visar att endast 1 % av informanterna svarade att de inte alls kan svenska. Detta
forklaras troligtvis av att sd gott som alla som gar i skola i Finland laser svenska
atminstone under nagra ar pa hogstadiet. 13 % av informanterna uppskattade sina
muntliga sprakkunskaper i svenska som forsvarliga, 36 % svarade att deras muntliga
kunskaper i svenskan ar ngjaktiga. 28 % av informanterna svarade att de har goda
kunskaper i muntlig svenska. 13 % uppskattade sina kunskaper i muntlig svenska som

beromliga och 9 % svarade att deras kunskaper i svenska ar pa modersmalsniva.

For undersokningen var det viktigt att ocksa utreda informanternas skriftliga kunskaper
i svenskan. Det ar viktigt att infor planeringen av en tvasprakig utbildning underséka
hurdana fardigheter studenterna har for att kunna ta detta i beaktande och lagga vikt pa
sadana faktorer som bast stoder utvecklingen av dessa fardigheter. Resultatet av denna

analys presenteras i féljande figur.

40%
35%
30%
25%
20%
15%

10%
o | — . t
0% T

Figur 10. Informanternas egen bedémning av skriftliga kunskaper i svenska

Enligt Figur 10 svarade 1 % av informanterna att de inte alls har skriftliga kunskaper i
svenska. 9 % av informanterna anser att de skriftliga kunskaperna &r forsvarliga och 31
% anser sina kunskaper vara néjaktiga. 36 %, dvs. majoriteten av informanterna, anser
att deras kunskaper i ar goda. 14 % av informanterna anser att kunskaperna ar berémliga

och 8 % anser att deras skriftliga kunskaper ar pa modersmalsniva.
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Studenternas beddmning av de muntliga och skriftliga kunskaperna ar jamlika i
kategorin kan inte alls, andelen informanter i bada grupperna ar 1 %. Skillnaderna i
sprakkunskaper finns i kategorierna nojaktiga, forsvarliga och goda. | kategorin
forsvarliga &r andelen informanter 4 % storre i fraiga om muntliga kunskaper an i
skriftliga. | kategorin nojaktiga muntliga kunskaper &r andelen informanter 5 % storre
an i kategorin nojaktiga skriftliga kunskaper. | kategorin goda ar andelen skriftliga
kunskaper 8 % storre dn i muntliga kunskaper. 14 % av informanterna beddémer sina
muntliga kunskaper i svenska som beromliga medan motsvarande svar forskriftliga
kunskaper ar 13 %. 9 % av informanterna beddmer sina muntliga kunskaper som
modersmalsniva medan motsvarande svar for skriftliga kunskaper ar 8 %. En intressant
observation &r att informanterna verkar vara sékrare pa sina skriftliga kunskaper dn pa

sina muntliga kunskaper svenska.

5.1.2 Erfarenheter av tvasprakighet

Studenternas erfarenheter av tvasprakighet i Vasa diskuteras i detta avsnitt. Som
tvasprakig studiestad bjuder Vasa pa flera méjligheter att anvanda svenska, i studierna, i
arbetet och pa fritiden i form av olika aktiviteter. Jag ville med hjalp av olika
pastaenden i enkaten undersoka hurdana erfarenheter av tvasprakighet studenterna har.
Det finns nio pastaenden och de beror allt fran tvasprakighet i studier, i arbetsliv, i

hobbyer till tvasprakighet i kontakt med vanner.

mJals%
Nej, men skulle vilja 24 %

m Nejoch villinte 61 %

Figur 11. Har studerat ett substansamne pa svenska vid Vasa universitet
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Resultatet i figur 11 visar att enligt undersdkningen har 15 % av informanterna studerat
ett substansamne pa svenska vid Vasa universitet och 24 % skulle vilja gora det. 61 %
av studenterna svarade att de inte skulle vilja studera ett substansamne pa svenska vid
Vasa universitet. Endast fa informanter har studerat enskilda kurser vid Hanken (0,3 %)
eller Abo Akademi (3 %). Intresset for att eventuellt studera vid Hanken eller Abo
Akademi var relativt hogt, 27 % respektive 34 %. Majoriteten informanter svarade dock
att de inte har och inte heller skulle vilja studera kurser vid Abo Akademi (62 %) eller
Hanken (73 %).

mJads%
Nej, men skulle vilja 27 %

m Nejochvillinte 28 %

Figur 12. Anvander svenska pa arbetsplatsen

Av figur 12 framgar att 45 % av informanterna anvander svenska pa arbetsplatsen och
27 % skulle vilja gora det. 28 % talar inte svenska pa arbetsplatsen och skulle inte heller
vilja gora det. 57 % av informanterna har svensksprakiga vanner, 30 % skulle vilja ha
svensksprakiga vanner, endast 12 % svarade att de inte har och inte heller skulle vilja ha

svensksprakiga vanner.

| foljande figur presenteras resultatet av hur manga informanter som bor pa ett

svensksprakigt omrade.
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mJads%
Nej, men skulle vilja 16 %

 Nejoch villinte 39 %

Figur 13. Ar bosatt pé ett svensksprakigt omrade

Av resultatet i figur 13 framgar att 45 % av informanterna har svarat att de bor pa ett
svensksprakigt omrade. Har vacker den stora andelen fraga om studenterna kanske har
uppfattat Vasa som ett svensksprakigt omrade. Vasa ar inte ett svensksprakigt utan ett
tvasprakigt omrade. 16 % av informanterna svarar att de skulle vilja bo pa ett

svensksprakigt omrade, 39 % skulle inte vilja gora det.

51 % av informanterna laser tidningar pa svenska. Manga informanter har enligt denna
undersokning olika typer av kontakter pa svenska, bade i skolan, pa arbetsplatsen och i
hobbyer. Jag kommer i sammanfattningen att reflektera éver fragan om vad som kan
vara orsaken till att man forhaller sig tamligen negativt till att studera ett substansamne
pa svenska vid det egna universitetet &ven om svenskan &r en del av vardagen for en

relativt stor andel av informanterna.

5.1.3 Tvasprakighet i framtida studier

I undersokningen kartlaggs &ven olika sdtt som informanterna kunde tdnka sig studera
tvasprakigt. Nar man planerar en tvasprakig utbildning maste man ta héansyn till
studenternas asikter om pa vilket satt och i hur stor omfattning de kunde tanka sig

studera tvasprakigt. Resultatet av denna analys visas i féljande tabell.
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Tabell 3. Tvasprakigt kunde jag studera

Tvasprakigt helt eller delvis | varken av samma | helt eller delvis | kan inte sdga
kunde jag av samma asikt eller av annan | av annan asikt
studera asikt

Fritt valbara
studier 70 % 8% 19 % 3%

Enskilda kurser i
biamnet 57 % 7% 34 % 3%

Vissa kurser inom
allménna studier 53 % 10 % 34 % 2%

Enskilda kurser i
huvudamnet 50 % 8 % 37 % 3%

Alla grundstudier

25 % 7% 64 % 5%
Alla &mnesstudier

23 % 8 % 64 % 5%
Alla férdjupade
studier 22% 7% 65 % 5%
Magisterprogram

25% 6 % 63 % 6 %

Tabell 3 visar att majoriteten, 70 % av informanterna, stéller sig positivt till att lasa fritt
valbara studier tvasprakigt. Resultatet visar att intresse for tvasprakiga studier finns.
Halften av informanterna, 50 %, stéller sig positivt till att studera tvasprakigt enskilda
kurser i huvuddmnet. 57 % av informanterna kan tanka sig att studera enskilda kurser i
biamnet tvasprakigt och 53 % kan tinka sig att studera vissa kurser inom allméanna
studier tvasprakigt. Majoriteten, 70 % av informanterna staller sig positivt till att lasa
fritt valbara studier tvasprakigt. Intresset ar starkare i fraga om enskilda och fritt valbara
studier an det ar i frdga om storre studiehelheter. Till pastaendet om att tvasprakigt
studera alla grund- @mnes- eller fordjupade studier stéllde sig ndrmare 65 % av
informanterna negativt. Det &r dock intressant att nastan en fjardedel av informanterna
kunde tdnka sig studera alla grundstudier eller t.o.m. ett helt magisterprogram
tvasprakigt.
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| slutdiskussionen kommer jag narmare att diskutera hur dessa asikter kan tas till hansyn
nar man planerar en tvasprakig utbildning. Airey (2009: 115) konstaterar att relationen
mellan sprak och amne é&r synnerligen problematisk och komplex — &ven nar

undervisningen sker pa studenternas modersmal.

5.1.4 Tvasprakighet vid Vasa universitet

Vid planeringen av en tvasprakig utbildning ar det ocksa viktigt att tanka pa vad den
kan ge sjalva universitetet samt vilka resurser den kraver. Hur paverkar tvasprakigheten
universitetets profil? Okar den intresset for Vasa universitet bland blivande
universitetsstudenter? Hurdant prestigevarde kan tvasprakig utbildning ge Vasa

universitet?

| foljande figur visas fordelningen i fragan om hur studenterna ser tvasprakiga studier

med tanke pa Vasa universitet.

70%

60%

50%

40%

30%

20%

. . .

0% : ‘ I
Helteller delvis av Varken avsamma Helt eller delvisav ~ Kaninte sdga

samma asikt eller av annan annan asikt
asikt

Figur 14. Tvasprakig utbildning ar framtidens majlighet for Vasa universitet

Av resultatet i figur 14 framgar det att 66 % av informanterna ser tvasprakig utbildning
som framtidens mojlighet for Vasa universitet. 13 % ar varken av samma eller av annan
asikt, 18 % ar helt eller delvis av annan asikt och 3 % kan inte saga vilken asikt de har.

Att majoriteten ser tvasprakig utbildning som en positiv sak ar ett lovande och
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uppmuntrande resultat med tanke pa planeringen av tvasprakig utbildning vid Vasa

universitet.
90%
80%
70%
60%
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Helt eller delvis av Varken av samma Helt eller delvisav  Kaninte siga
samma asikt eller av annan annan asikt
asikt

Figur 15. Tvasprakig utbildning profilerar universitetet

Figur 15 illustrerar svaren till fragan om tvasprakig utbildning profilerar universitetet.
80 % av informanterna &r eniga om att tvasprakig utbildning profilerar universitetet.
Andelen informanter i de andra tre kategorier var relativt jdamna: 7 % av informanterna
ar varken av samma eller av annan asikt, 7 % ar helt eller delvis av annan asikt och 5 %

kan inte séga sin asikt.
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Figur 16. Tvasprakig utbildning ar universitetets styrka
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Resultatet i figur 16 visar att majoriteten av informanterna (62 %) sager att tvasprakig
utbildning &r universitetets styrka. 20 % av informanterna ar av helt eller delvis av
annan asikt, 15 % ar av varken samma eller av annan asikt och 3 % av informanterna

kan inte séga sin asikt.
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Helt eller delvis av Varken avsamma Helt eller delvisav ~ Kaninte sdga
samma asikt eller av annan annan asikt
asikt

Figur 17. Tvasprakig utbildning okar studenternas intresse for Vasa universitet

Av figur 17 framgar att informanternas asikter ar ganska delade i frdgan om
studenternas intresse for Vasa universitet i samband med tvasprakig utbildning. 40 % av
informanterna anser att tvasprakig utbildning kunde 6ka studenternas intresse for Vasa
universitet, 31 % ar helt eller delvis av samma asikt, vilket betyder att de stéller sig
mera tveksamt till att studenternas intresse for Vasa universitet skulle 6ka med en
tvasprakig utbildning. 20 % av informanterna &ar varken av samma eller av annan asikt

och 10 % svarade att de inte kan saga sin asikt.

5.2 Instrumentellt varde

Ett spraks instrumentella varde bestams av i vilken grad spraket ses som ett viktigt
medel for att skaffa sig kunskaper och fardigheter som leder till nagot dnskvart mal.
Sérskilt viktigt ar det ekonomiska vérdet, dvs. om man genom kunnande av ett visst
sprak far tillgang till ett bra arbete, materiell standard och ekonomisk trygghet. (Hene
1997: 137.)
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Jag fragade i enkaten med hjalp av olika pastaenden pa vilket satt informanterna tycker

att tvasprakig utbildning paverkar deras studier samt vilka fardigheter man eventuellt

kan fa med hjalp av den. Dessutom ville jag att informanterna funderar pa hur

tvasprakig utbildning paverkar undervisningen ur lararaspekten samt ur det studerade

amnets synvinkel.

Tabell 4. Hur paverkar det tvasprakiga innehallet studierna?

Att studera pa

helt eller delvis

varken av samma

helt eller delvis

kan inte sdga

tva sprak av samma asikt eller av annan | av annan asikt
asikt

utvecklar
skriftliga 86 % 4% 8% 2%
kunskaper
utvecklar muntliga
kunskaper 83 % 6 % 8 % 3%
&r kravande

81 % 10 % 5% 5%
ar svart

62 % 15% 19% 3%
fordrojer studier

59 % 15 % 22% 5%
&r motiverande

44 % 21 % 32% 3%

Resultatet visar att drygt 80 % av informanterna anser att tvasprakiga studier utvecklar

muntliga och skriftliga kunskaper men samtidigt visar svaren att informanterna anser att

tvasprakiga studier ar kravande eller t.o.m. svara. | dag stalls studenter som

utexamineras fran universitet infor allt storre krav nar det galler sprakkunskaper. Dessa

krav kommer inte bara fran universitetens sida utan dven fran de praktiska behov som

studenterna méter i arbetslivet. | det framtida arbetslivet ar det mycket viktigt, speciellt i

Vasa och i det svenska Osterbotten, att ha goda kunskaper i svenska.
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Over hélften av informanterna antar att tvasprakiga studier kan fordroja studietiden och
44 % av informanterna tycker att studier pa tva sprak kan vara en motivationskalla.
Sammanfattningsvis kan man tolka att studenterna ser att tvasprakiga studier skulle vara
ett satt att forbattra bade muntliga och skriftliga kunskaper i svenska, men samtidigt
antar informanterna i min studie att tvasprakiga studier kan vara kravande och att det

t.0.m. kan vara svart att studera tvasprakigt.

Tabell 5. Tvasprakiga studier ger/ kraver

Tvasprakiga helt eller delvis varken av samma | helt eller delvis | kan inte sdga
studier av samma asikt eller av annan | av annan asikt
asikt
framjar
flersprakighet 84 % 7% 7% 2%

kraver mera
resurser 77 % 8% 7% 8 %

andrar studiesétt
67 % 18 % 9% 6 %

Oppnar nya
synvinklar 66 % 15% 16 % 3%

ger en ny mang-
sidigare bild av 38 % 23 % 36 % 4%
det studerade

amnet

Resultatet i tabell 5 visar att 84 % av informanterna tror att tvasprakiga studier framjar
flersprakighet. Tvasprakiga studier skulle pa det sattet inte bara ge studenterna goda
fardigheter pa bada inhemska spraken utan ocksa forvara eller t.o.m. forbattra svenska
sprakets stallning i det finlandska samhéllet. 77 % av informanterna anser att
tvasprakiga studier kraver mera resurser. Tvasprakiga studier kan 6ppna nya synvinklar
anser 66 % av informanterna och 67 % av informanterna anser att tvasprakiga studier
andrar studiesatt. Pastaendet om att tvasprakiga studier ger en mangsidigare bild av det
studerade d@mnet delar asikterna: 38 % av informanterna ar helt eller delvis av samma

asikt, 23 % ar varken samma eller av annan asikt och 36 % av informanterna ar helt



59

eller delvis av annan asikt. Studenternas asikter om tvasprakiga studier i tabell 5

stdimmer 6verens med synpunkter till CLIL som undervisningsmetod i figur 6.

5.2.2 Tvasprakig utbildning i ljuset av yrkeskompetens

Statsradets forordning om universitetsexamina staller vissa krav for studenternas
sprakkunskaper. Enligt forordningen (6 § 794/2004)

”skall en studerande i de studier som ingdr i lagre eller hogre hogskoleexamen
eller pa annat satt visa sig ha forvarvat sadana kunskaper i minst ett frammande
sprak som gor det majligt att folja utvecklingen inom det egna omradet och vara

verksam i en internationell omgivning.”

Universiteten utbildar hogt skolade experter for arbetslivet. Till hogskoleutbildningen
maste i det moderna internationella samhéllet hora ocksa kompetent sprakundervisning
som ger studenterna konkurrenskraft och yrkesskicklighet saval i hemlandet som

utomlands.

Skutnabb-Kangas (1986: 50) definierar tvasprakighet och dess funktion pa féljande satt
(se tabell 2): “en tvasprakig individ anvander (eller kan anvéanda) tva sprak (i de flesta
situationer) i enlighet med sina egna 6nskemal och samhallets krav”. Denna definition

ar en omfattande definition for ett av de viktigaste malen till en tvasprakig utbildning.

Tva av enkatfrdgorna handlar om tvasprakiga studier i ljuset av yrkeskompetens. Jag
fragade informanterna hur de anser att en tvasprakig utbildning kan péaverka deras
framtid i arbetslivet. Dessutom ville jag veta hurdana forvantningar informanterna har
pa sina muntliga och skriftliga kunskaper i svenska nar de kommer ut i arbetslivet.
Tvasprakig utbildning for den som i framtiden tanker arbeta i Vasanejden, eller dven i
ovriga svensksprakiga Finland, kan tankas vara en nodvandighet. Av egen
arbetserfarenhet i servicebranschen i tva storre foretag i Vasa kan jag konstatera att i
servicebranschen har man forvanansvart ofta kontakter med svensksprakiga kunder eller

kontakter till Sverige eller andra nordiska lander.
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Jag ville med hjalp av foljande enkétfragor (se figurerna 18 och 19) fa fram
informanternas asikter om hur de tror att arbetsgivare forhaller sig till arbetstagarens

tvasprakiga utbildning.

80%

70%

60%

50%
40%

30%

20%

o ] [ ] -
0% ; . . .
Helt eller delvis av Varken avsamma Helteller delvisav ~ Kaninte séga
samma asikt eller av annan samma asikt

asikt

Figur 18. Informanternas asikter om huruvida arbetsgivarna uppskattar tvasprakig

utbildning

Av figur 18 framgar att majoriteten av informanterna antar att arbetsgivarna uppskattar
tvasprakig utbildning. Aven om informanterna ser tvasprakig utbildning som en nytta i
arbetslivet, papekade de anda att nyttan av en tvasprakig utbildning med tanke pa
arbetslivet beror pa var arbetsplatsen ligger. Visserligen har man storre nytta av en
tvasprakig utbildning i arbetslivet i ett omrade dar kontakterna med det svenska spraket
i och utanfor arbetet kan vara dagliga jamfort med ett helfinskt omrade dar man mera

sallan hor eller behdver svenska.

En enkétfraga ledde informanterna till att 6vervaga om en tvasprakig utbildning kan

vara till nytta om studenten har en internationell karriar som mal.



61

70%

60%

50%

40%

30%

20%
O% T T

Helt eller delvis av Varken av samma Helt eller delvisav ~ Kaninte séga
samma dsikt eller av annan annan asikt
asikt

Figur 19. Tvasprakig utbildning mojliggér en internationell karriar

Figur 19 visar att majoriteten av informanterna, 60 %, &r eniga om att tvasprakig
utbildning mdojliggdr en internationell Kkarriar. 21 % av informanterna anser att
tvasprakig utbildning inte &r till nytta med tanke pa en internationell karriar. En
internationell karriar beror mycket pa ens specialomrade och vilket land det ar fragan
om. Engelska ar vanligen spraket i multinationella foretag, men ocksa under en
internationell karriar kan man ha nytta av att ha studerat tvasprakigt, det kan underlatta

processen att lara sig t ex. specialterminologi pa ett tredje sprak.

Jag ville ocksa kartlagga vilka forvantningar informanterna har pa sina muntliga och
skriftliga kunskaper i svenska nar de kommer ut i arbetslivet. Resultatet &r intressant att
jamfora med resultatet av enkatfragan dar informanterna ombads bedéma sina muntliga

och skriftliga kunskaper i svenska i nuldget (se figur 9 och figur 10).
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Figur 20. Informanternas egen beddémning av muntliga kunskaper i svenska nar de

kommer ut i arbetslivet

Resultatet i figur 20 visar att majoriteten (38 %) av informanterna antar att kunskaperna
i muntlig svenska i borjan av arbetslivet &r pa nivan goda. 8 % antar att kunskaperna i
muntlig svenska ar forsvarliga och 21 % antar att kunskaperna ar ndjaktiga. 22 % av
informanterna antar att kunskaperna i muntlig svenska kommer att vara berémliga och

11 % antar att kunskaperna ar pa modersmalsniva i borjan av arbetslivet.

45%
40%
35%
30%
25%

20%
15%
10%
0% - T

Figur 21. Informanternas egen beddémning av skriftliga kunskaper i svenska nér de

kommer ut i arbetslivet



63

Av figur 21 framgar att 39 % av informanterna antar att kunskaperna i skriftlig svenska
i borjan av arbetslivet kommer att vara goda. 8 % av informanterna antar att de skriftliga
kunskaperna i svenska kommer att vara forsvarliga medan 21 % antar att kunskaperna
kommer att vara pa nivan nojaktiga. 22 % antar att deras kunskaper i skriftlig svenska ar
berémliga i borjan av arbetslivet. 11 % antar att kunskaperna kommer att vara pa

modersmalsniva.

Skillnaderna mellan hur informanterna vérderar sina kunskaper i muntlig och skriftlig
svenska i nuldget och infor arbetslivet ar intressanta. | bada kategorierna andras
tyngdpunkten pa sprakkunskaperna till det positiva. Detta ar intressant med tanke pa
informanternas svar om svenskans roll i studierna. For 58 % av informanterna &r

svenska endast ett obligatoriskt amne pa 3 eller 5 studiepoang.

5.3 Sammanfattning

Faktorer som géller prestigevarde, sprakets betydelse och sprakets synlighet samt
politisk och ekonomisk makt verkar dela informanternas asikter. For tillfallet studerar
relativt fa informanter studerar svenska utéver den obligatoriska kursen. Majoriteten av
informanterna bedémer sina kunskaper i svenska som nojaktiga. Anda anvander en stor
del av informanterna svenska i sin vardag. Fler informanter kanner sig sakrare pa sina
skriftliga fardigheter an pa sina muntliga fardigheter i svenska. Det kan vara viktigt att
komma ihag i planeringen av tvasprakiga studier, att man ska lagga mera vikt pa att pa
att 6va de muntliga kunskaperna och pa det sattet uppmuntra studenterna att kanna sig

sakrare pa sin muntliga svenska.

Vad galler tvasprakiga studiehelheter skulle informanterna helst lasa fritt valbara studier
tvasprakigt. Detta staller manga fragor bl.a. skulle de fritt valbara studierna vara
tillrackligt for effektivt tvasprakiga studier, eller skulle de kanske bli sadana kurser som
endast enstaka studenter vagar delta i. Majoriteten ser de tvasprakiga studierna som en
mojlighet for framtiden, nagot som skulle profilera universitetet och vara universitetets

styrka. Informanterna &r tudelade till denna profilering. Antaganden skiljer sig i fraga
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om studenternas intresse for Vasa universitet och huruvida den skulle 6ka eller minska i

och med tvasprakiga studier.

Faktorer som hér under det instrumentella vardet som sprakets ekonomiska varde och
trygghet och materiella standard ar informanterna mera eniga om. Aven om
informanterna antar att det ar svart eller kravande att studera tvasprakigt och att det
t.o.m. kan fordroja studierna ar de positiva synpunkterna flera. Informanterna antar att
tvasprakiga studier ger en bra grund for arbetslivet och att arbetsgivare uppskattar
tvasprakig utbildning. Undersékningen visar att informanterna ar osékra pa hur deras
kunskaper i svenska racker till nar man overvager att studera tvasprakigt. Intresse finns

dock och det ar viktigt nar man 6vervager att inleda en tvasprakig utbildning.

| enkaten ar det ocksa mojligt att se hur informanternas svar skiljer sig enligt olika
skalor. Jag vill annu ta upp nagra aspekter i resultaten enligt studiedr och
studieinriktning. 60 % av informanterna med humanistisk inriktning anser att
tvasprakiga studier & en majlighet for framtiden. 30 % av studenter med ekonomisk
inriktning har samma asikt, 15 % av samhallsvetarna och 10 % av studenter med teknisk
inriktning ser tvasprakiga studier som framtidens mojlighet. Jag antar att detta beror pa
att humanisterna ar den grupp som har allra mest sprak i sina studieprogram redan i
nuldget, medan ekonomer och studenter med teknisk inriktning har mindre sprak i sina

studieprogram.

Andra arets studenter stallde sig mest positivt till pastaendet att tvasprakiga studier ar
framtidens mojlighet. Aven forsta arets studenter stallde sig positivt till pastaendet.
Femte arets studenter (drygt 10 %) stallde sig mest negativt till att tvasprakiga studier
skulle vara framtidens mojlighet. Det skulle vara intressant att understka vidare vad
dessa skillnader beror pa, men jag antar att forsta arets studenter annu har maéjligheten
att inkludera tvasprakiga studier i sina studieprogram. De langre hunna studenterna kan
antas se tvasprakiga studier som en forsvarande faktor vilket kunde géra studierna mer

invecklade och eventuellt férlanga studietiden.
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Som ett sammanfattande resultat kan man séga att forhallningen till eventuell tvasprakig
utbildning &r positivt intresserad med viss reservering. Med tanke pa universitetet visar
resultatet att studenterna anser att tvasprakig utbildning profilerar Vasa universitet och

kan t.0.m. var en styrka for universitetet.
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6 FORVERKLIGANDE AV TVASPRAKIG UTBILDNING VID VASA
UNIVERSITET

| enkaten kartlaggs ocksa informanternas asikter om det bésta sattet att forverkliga
tvasprakig undervisning vid Vasa universitet. Med hjélp av olika pastdenden samt en
oppen fraga ville jag ge informanterna tillfalle att beskriva hur det skulle kannas att
studera tvasprakigt. | avsnitt 6.1 redogor jag for informanternas asikter om olika satt att
forverkliga tvasprakig utbildning. I avsnitt 6.2 diskuterar jag informanternas kanslor i

samband med framtida utbildning pa tva sprak.

6.1 Olika sétt att forverkliga utbildningen samt studenternas egna forslag

Innan man inleder tvasprakig undervisning vid Vasa universitet finns det mycket att
planera och manga faktorer som man skall ta hansyn till. Inte minst studenternas asikter
om vilket det bésta sattet att forverkliga studierna vore ur deras synvinkel. | planeringen
av undervisningen finns det manga maéjligheter, namligen den utbildning som i Vasa &r
mojlig att 4 i hogskolor pd svenska, vid Svenska handelshdgskolan och vid Abo
Akademi. Har finns larare som har tillrackligt starka kunskaper for att kunna bidra till
tvasprakig undervisning. Det finns ocksad undervisning pa svenska som skulle kunna
kombineras med motsvarande undervisning pa finska. Detta kraver samarbete mellan
hogskolorna och lararna. Samarbetet skulle kunna resultera till effektiv tvasprakig

undervisning i en sprakligt autentisk miljo.

En enkatfraga handlade om bésta sattet att forverkliga tvasprakig undervisning vid Vasa
universitet. Jag presenterar har i rangordning de viktigaste aspekterna som studenterna
anser ar optimala satt att forverkliga tvasprakig undervisning. Procentandelen visar hur

stor del av studenter som ar helt eller delvis av samma &sikt.

e Studier pa tva sprak (finska-svenska) forutsatter stod fran spraklararen 70 %

e Kursmaterial pa finska och svenska 69 %
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e Larare vid Vasa universitet och larare vid Hanken/ Abo Akademi

undervisar i universitetets kurser tillsammans tvasprakigt (fi-sve) 60 %
e Kurser fran Abo Akademi och Hanken integreras i de nuvarande

examina vid Vasa universitet 57 %
e Tenthocker pa finska och svenska 55 %
e Vasa universitet och Hanken/ Abo Akademi ger ut gemensamma

examina 55 %
e Samma kurs ger poang bade i svenska spraket och substansamnet 49 %
e Substanslarare vid Vasa universitet undervisar i universitetets kurser

pa svenska 44 %

Svaren pa fragan visas i sin helhet i tabellen i bilaga 3.

Majoriteten av informanterna, 69 %, anser att kursmaterial pa bada spraken, finska och
svenska, ar en fungerande lésning i forverkligandet av den tvasprakiga undervisningen.
Universitetshiblioteket Tritonia fungerar som ett bra stéd med tillgang till en stor méngd
kursbocker pa svenska och finska. Tritonia d&r en gemensam fristdende institution for
Svenska handelshogskolans Vasacampus, Oy Vaasan ammattikorkeakoulu — Vasa
yrkeshigskola Ab, Vasa universitet, Yrkeshdgskolan Novias Vasaenheter och Abo
Akademi i Vasa. Den betjanar studier, undervisning och forskning vid dessa hégskolor
genom att erbjuda bibliotekstjanster och pedagogiskt och informations- och

kommunikationstekniskt stod for undervisningen. (Tritonia 2010)

60 % av informanterna anser att lararsamarbetet mellan Vasa universitet, Hanken och
Abo Akademi i universitetskurser &r ett bra satt att forverkliga tvasprakig undervisning.
57 % av informanterna anser att tvasprakig undervisning kunde forverkligas genom att
integrera kurser frén Hanken och Abo Akademi i de nuvarande kurserna vid Vasa
universitet. | den tvasprakiga undervisningen kunde man eventuellt ta hjalp av larare vid
Hanken och Abo Akademi, som i samarbete med lararna vid Vasa universitet kunde

undervisa i universitetskurser tvasprakigt tillsammans. Fragan &r hur jamlik denna
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mojlighet skulle vara. FOr en del studenter kan kurserna vid de svenska hogskolorna
vara lattare att delta i an for andra, beroende pa sprakkunskaperna. En viktig faktor for

att mojliggora detta ar spraklararens stod.

Med tanke pa CLIL- undervisningen (figur 6) skulle samarbetet i den tvasprakiga
undervisningen mellan lararna vid Vasa universitet, Hanken och Abo Akademi
eventuellt 6ka studenternas motivation i spraket och amnet genom fler kontakter med

malspraket.

Att samma kurs ger poang bade i svenska spraket och i substansamnet ar 49 % av
informanterna nojda med. Fordelen med detta system kunde vara att substans, t.ex.
fackspecifik kunskap och kunskaper i svenska spraket skulle kunna utvecklas i samma
takt.

| enkaten fick studenterna med egna ord ge forslag till hur den tvasprakiga utbildningen

kunde forverkligas:

toisen kotimaisen kielen ainakin valttavd osaaminen yhdeksi sisdanottokriteeriksi

kumpaakin alueen Vaasan yliopistoon, Vaasan Abo Akademiin sekd Vaasan

Hankeniin. Opinnaytetoiden tiivistelmat tulisi ainakin kyetd kirjoittamaan toisella

kotimaisella seké englanniksi/muulla yleisella eurooppalaisella kielella

e suomen- ja ruotsinkieliset opiskelijat esim. samoille yleisopintojen kursseille

e pitdisin siitd, ettd ammattikorkeakoulujen kanssa olisi yhteisia kursseja

e opettaja luennoi ruotsiksi, opiskelijan mahd.kysya suomeksi

e Kkursseja Vvoisi jarjestdd vuorovuosittain ruotsiksi/suomeksi. Jos kay esim.
markkinoinnin kurssin ruotsiksi (edellyttden aktiivisuutta kielen k&yt0ssd) voisi
opiskelija saada pakollisia kielikursseja hyvéksiluettua = hyva porkkana

e olisi hyvd jos eri tiedekorkekoulut (Vaasan yliopisto, Hanken, Abo Akademi)

tarjoaisivat toisilleen valmiita sivuainekokonaisuuksia kunkin korkeakoulun

vahvuuksien ja ydinosaamisen mukaan
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Studenterna foreslar atgarder pa olika nivaer. Ett forslag ar att minst nojaktiga
kunskaper i de inhemska spraken &r ett antagningskriterium vid alla tre hogskolor i
Vasa. Andra forslag ar att studenter med olika modersmal deltar i samma kurser i
allménna studier, gemensamma kurser med yrkeshdgskolorna, att lararen forelaser pa
svenska och studenterna har méjligheter fraga pa finska och att kunde ordna kurser
vartannat ar pa finska/svenska. Sista forslaget ar att hogskolorna i Vasa erbjuder

varandra biamneshelheter.

6.2 Villkoren

| enkaten ges studenter aven mojlighet att med egna ord uttrycka hur det skulle kédnnas
att studera pa tva sprak med tanke pa kunskaperna i svenska. Svaren pa den Gppna
frdgan 26 b), “Att studera pa tva sprak finska-svenska kanns”, ar positiva, nagra av
svaren ar mer neutrala men majoriteten informanterna tycker att det skulle vara en
intressant majlighet att fa utveckla kunskaperna i svenska pa ett annorlunda satt. Ett
satt som enligt dem skulle vara mer krdavande men ocksd mer givande an det
traditionella sattet att studera substansamne och sprak skilt for sig. Jag vill har ge
utrymme for nagra av studenternas svar pa den oppna fragan. Svaren kan delas i tre
kategorier. Informanterna i den forsta gruppen ar positiva med en viss reservering dar
informanterna &r intresserade av tvasprakiga studier men Overvager annu hur det

eventuellt paverkar studierna.

(1) Haasteelliselta, mutta mielenkiintoiselta.
(2) Haastavalta, mutta olisi varmasti antoisaa.

(3) Mielenkiintoiselta mutta pelottavalta.

Andra gruppen stallde sig mera tveksamt och negativt till tanken pa att studera

tvasprakigt.

(4) Sydéanjuuria myéten kylmaavalta.
(5) Vaivalloiselta ja hitaalta.
(6) Utopistiselta ajatukselta.
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Tredje gruppen sag de positiva sidorna av en tvasprakig utbildning. De tycks vara en
grupp informanter som genast skulle vara klara att sitta igang med en tvasprakig

utbildning.

(7) Hyvaélta idealta kehittdd omaa kielitaitoa ja kdytannén ammattikielta.
(8) Oikein hyvélta ajatukselta.

(9) Innostavalta.

Infor planeringen av en tvasprakig utbildning ar dessa kommentarer lovande. Intresse

och entusiasm ar i en storre roll &n de negativa och tveksamma kommentarerna.
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7 SLUTDISKUSSION

Huvudsyftet med min avhandling har varit att analysera studenternas intresse for och

asikter om tvasprakig undervisning vid Vasa universitet.

Den forsta forskningsfragan i min avhandlig galler hur studenterna vérderar det svenska
spraket. Analysen av den forsta forskningsfragan hor ihop med prestigevardet, d.v.s. hér
paverkar attityderna som omgivningen och talaren sjalv har till spraket. De flesta
informanterna i min studie laser svenska som en obligatorisk kurs pa 3 eller 5
studiepodng. Majoriteten av informanterna beddmer sina kunskaper i svenska som
ndjaktiga eller goda. Informanterna forvantar sig att kunskaperna i svenska har
forbattrats nar de kommer ut i arbetslivet. Detta vacker en frdga om hur informanternas
sprakkunskaper i svenska verkligen kan forbattras endast genom obligatoriska kurser.
Informanterna har kontakter pa svenska genom vanner och i arbetet, av svaren framgar
att intresse for battre kunskaper i svenska spraket finns. Svenskan prestigevarde for
informanterna kan paverkas av den pagaende livliga sprakpolitiska debatten om

svenskans stéllning i Finland.

Den andra forskningsfragan galler forverkligandet av tvasprakiga studier. Informanterna
anser att det tvasprakiga innehallet kan utveckla muntliga och skriftliga kunskaper, men
ocksa att det kan vara kravande att studera pa tva sprak. Dessutom tyckte informanterna
att tvasprakiga studier kan vara svara och att de kan fordroja studierna. Informanterna
anser att tvasprakiga studier framjar tvasprakighet och dppnar nya synvinklar och ger en
mangsidigare bild av det studerade amnet samtidigt som de anser att tvasprakiga studier
kraver stod fran spraklararen samt mera resurser. De flesta informanter kunde ténka sig
att studera fritt valbara studier eller enskilda kurser i bidmnet och huvuddmnet
tvasprakigt. Betydligt farre studenter skulle kunna tidnka sig att studera ett helt

magisterprogram tvasprakigt.

Den tredje forskningsfragan géller informanternas framtida yrkeskompetens och hur
tvasprakiga studier kan bidra till detta. Resultaten hor ihop med det instrumentella

vardet hos ett sprak. Informanternas asikter géllande den tvasprakiga utbildningens
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nytta i arbetslivet &r positiva. Informanterna anser bl.a. att den tvasprakiga utbildningen
ger en bra grund for arbetslivet samt att tvasprakig utbildning uppskattas av
arbetsgivarna och att det kan vara ett regionmassigt trumfkort vid rekrytering. Resultatet
visar klart att det finns intresse for tvasprakiga studier. Informanterna varderar den
tvasprakiga utbildningen hogt med tanke pa arbetslivet. Samtidigt ar det klart att det
annu finns utmaningar som maste tas itu med innan man kan inleda en tvasprakig

utbildning.

Forverkligandet av undervisningen kréver samarbete mellan forvaltningspersonal, larare
och studenter. Man maste planera undervisningen noggrant, och ta hansyn till att det
inte kommer att vara problemfritt i bérjan. Det tar sin tid innan lararna och studenterna
vanjer sig vid ett nytt system. L&rarsamarbete mellan universitetet och de svenska
hogskolorna i Vasa kunde vara en mojlighet att ordna tvasprakig utbildning. Elevbyte
skulle ocksa kunna vara en intressant mgjlighet. Studenterna som vill delta undervisning
pa svenska kunde studera vid Hanken eller Abo Akademi inom ramen fér vissa kurser.
For att sammanfatta avhandlingens resultat vill jag citera en av mina informanter: “Att
studera pa tva sprak med tanke pa mina kunskaper i svenska kanns nyttigt men

kravande.”
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Bilaga 1. Studentkarens stéllningstagande

Kaksikielinen huippuyliopisto on kiehtova ajatus

Vaasan yliopiston ylioppilaskunta on iloinen, ettd my0s Vaasassa kayddan tiivista
keskustelua vaasalaisen korkeakoulurakenteen ympérilla. Suomessa meneilldén oleva
rakenneuudistus tulee tuomaan paljon muutoksia, joista on osa on varmasti totutun
korkeakoulujarjestelmdmme kannalta tdysin uusia ja ehka jopa Kipeitd. On itsestaan
selvad, ettd kaikki toimijat pyrkivat kannaltaan parhaimpaan mahdolliseen

lopputulokseen.

Mika olisi sopivin korkeakoulumalli Vaasalaiseen ymparistéon, jonka avulla Vaasa
séilyttaisi  kilpailukykynsd ja asemansa suomalaisena yliopistokaupunkina? Idea
kaksikielisestd huippuyliopistosta voisi olla yksi varteenotettava vaihtoehto, kun
halutaan kehittdd Vaasaa nimenomaan yliopistokaupunkina. Suomeen ollaan
perustamassa Innovaatioyliopistoa. Miten olisi kaksikielisen “innovaatioyliopiston”
perustaminen? VYY:n mielesté olisi jarjetontd olla tutkimatta kaksikielisen yliopiston

tuomia etuja Vaasan seudulle eik& suoraan lahted tyrmadmaan ajatusta.

Kaksikielisen yliopiston infrastruktuurin rakentaminen tulisi olemaan suuri haaste,
mutta on todenn&koistd, ettd yliopistot tulevat saamaan ministerion taholta haasteita
joka tapauksessa. Olisiko parempi olla itse rakentamassa jotain uutta, kuin mukautua
muiden antamiin késkyihin ja ohjeisiin? VYY pelkad, ettei Vaasan tilanne
korkeakoulutuksen tarjoajana tule sdilymaan nykyisen Kkaltaisena, lukuisista
yhteisty6kuvioista huolimatta.

Vaasan yliopisto on jo nyt hyvin kansainvélinen yliopisto. Tulevaisuudessa t4t4 suuntaa
on tarkoitus kehittdd. Olisiko monikieliselle, monitieteelliselle ja kansainvéliselle

yliopistolle kysyntda VVaasassa?

Hanna-Leena Pitkanen
Puheenjohtaja 2008-2009

Vaasan yliopiston ylioppilaskunta
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Bilaga 2. Enkatfragor

Fragor i den svensksprakiga enkaten:

1. Kon

2. Fodelsear (1980 eller tidigare, 1981, 1982, 1983, 1984, 1985, 1986, 1987, 1988,
1989, 1990, 1991)

3. a) Modersmal (finska, svenska)

b) Nagot annat sprak, vilket?

4. Fakultet

(Filosofiska fakulteten, Handelsvetenskapliga fakulteten, Tekniska fakulteten)

5. Studieinriktning (humanistisk, handelsvetenskaplig, teknisk, samhéllsvetenskaplig,)
6. Studiedr vid Vasa universitet (forsta, andra, tredje, fjarde, femte, sjatte eller fler)

7. Studiepoéng (under 50, under 100, under 200, under 250, 6ver 250)

9. Svenskans roll i mina studier (huvudamne, bidgmne, obligatorisk kurs pa 3/5
studiepoang, fritt valbara kurser, ersatt med tidigare studier)

13. Egen bedémning om mina a) muntliga kunskaper i svenska, b) skriftliga kunskaper i
svenska (forsvarliga, néjaktiga, goda, berémliga, modersmalsniva)

15. Egna erfarenheter av tvasprakigheten (finska-svenska) i Vasa

16. Tvasprakigt (finska-svenska) kunde jag studera

20. Att studera pa tva sprak, finska-svenska

(a. utvecklar muntliga kunskaper, b.utvecklar skriftliga kunskaper,

c. framjar flersprakighet, d. 6ppnar nya synvinklar,

e. fordrojer studier, f. andrar studiesatt, g. krdver mera resurser,

h. ger en mangsidigare bild av det studerade d&mnet, i. &r svart

j. ar motiverande, k. ar kravande, I. forutsatter stod fran spraklararen,

21. Basta sattet att forverkliga tvasprakig (finska-svenska) undervisning vid Vasa
universitet ar

(a. tentbocker pa finska och svenska, b. kursmaterial pa finska och svenska,

c. substanslarare vid Vasa universitet undervisar i universitetets kurser pa svenska,

d. samma kurs ger poang bade i svenska spraket och substansamnet, e. larare vid Vasa
universitet och larare vid Hanken/Abo Akademi undervisar i universitetets kurser

tillsammans tvasprakigt, fi-sve
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f. kurser fran Abo Akademi och Hanken integreras i de nuvarande examina vid Vasa
universitet, f. Vasa universitet och Hanken/Abo Akademi ger ut gemensamma examina)
24. Tvasprakig utbildning i arbetslivet

(a. tvasprakig utbildning ger en bra grund for arbetslivet, b. tvasprakig utbildning &r ett
trumfkort vid rekrytering, c. arbetsgivare uppskattar tvasprakig utbildning, d. tvasprakig
utbildning framjar skotandet av arbetsuppgifter, e. den tvasprakiga utbildningens nytta
beror pa arbetsplatsens lage, f. paskyndar tillaignande av de sprakkunskaper som
arbetslivet kréver, g. mojliggor en internationell karriar)

25. Nar jag kommer ut i arbetslivet forvéantar jag att mina

a) muntliga kunskaper i svenska, b) skriftliga kunskaper i svenska ar pa niva
(forsvarliga, nojaktiga, goda, beromliga, modersmalsniva)

26. b) Att studera pa tva sprak (finska-svenska) kanns
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Tabell 6. Basta séattet att forverkliga tvasprakig undervisning vid Vasa universitet

Basta sattet att
forverkliga tva-
sprakig

undervisning

helt eller delvis

av samma asikt

varken av
samma eller av

annan asikt

helt eller delvis

av annan asikt

kan inte sdga

stod fran

spraklararen

70 %

12%

11%

6 %

kursmaterial pa
finska och

svenska

69 %

11%

16 %

4%

larare vid

VU/ Hanken/ AA
undervisar i univ.
kurser tillsammans

tvasprakigt

60 %

15%

18 %

7%

kurser fran AA
och Hanken
integreras i de
nuvarande

examina vid VU

57 %

15%

20 %

8 %

VU och Hanken/
AA ger ut gemen-

samma examina

55 %

16 %

19 %

11%

samma kurs ger
poang bade i
svenska spraket

och substansamnet

49 %

20 %

22%

9%

substanslarare vid
VU undervisar i
universitetets

kurser pa svenska

44 %

23 %

24 %

10 %




