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TIIVISTELMA

Kielikylvylld tarkoitetaan opetusmenetelmédd, jossa toinen kotimaisista kielistd opitaan
autenttisissa oppimistilanteissa. Tdmén tutkielman tavoitteena on selvittdd, minkilainen
yhteys ja vaikutus kielelliselld identiteetilldi on tutkimukseen osallistuneiden
opiskelijoiden toimijuuteen sosiaalisessa kanssakdymisessd sekd ympéristossé
mahdollisesti havaittaviin kielellisiin tarjoumiin. Tutkimuksen mielenkiintoa lisdi sithen
osallistuneiden opiskelijoiden kielellinen tausta — jokainen tutkimukseen osallistunut on
didinkieleltddn suomenkielinen, mutta suorittaa yliopistotutkintonsa ruotsin kielella.

Tutkimus  toteutettiin  kyselytutkimuksena, = johon  vastasi  yhteensd 21
kielikylpykoulutuksen koulutusohjelmaan osallistuvaa opiskelijaa sekd Vaasan
yliopistosta etti Abo Akademin Vaasan yksikosti. Opiskelijoiden vastauksista etsittiin
viitteitd kielenoppijaidentiteetin, tarjoumien ja toimijuuden vilisestd suhteesta ja eri
oppilaitoksissa opiskelevien opiskelijoiden vastauksia vertailtiin. Tulosten analysoinnissa
kaytettiin siséllonanalyysid. Sisdllonanalyysin apuna toimi tutkimuksen teoreettinen
viitekehys, joka koostuu kielellisen identiteetin muodostumisesta, ekologisen
kielenoppimiskésityksen ja sosiokulttuurisen teorian padpiirteistd sekd nithin liittyvistd
tarkeistd kasitteistd, tarjoumista ja toimijuudesta.

Tutkimus osoittaa, ettd ne opiskelijat, jotka ovat opiskelleet useamman vuoden
ruotsinkielisessd koulutusohjelmassa, kokevat ruotsin kielelld kommunikoinnin
helpompana kuin ne opiskelijat, jotka opiskelevat ensimmadistd tai toista vuotta.
Kielenoppijaidentiteeteilld ei ollut huomattavaa vaikutusta ympéristossd havaittuihin
tarjoumiin, vaan suurin vaikutus kielellisilld identiteeteilld oli havaittavissa
opiskelijoiden toimijuuteen. Tutkimuksen mukaan kielenoppijaidentiteeteilld oli usein
negatiivinen vaikutus toimijuuteen. Passiivinen toimijuus yhteisdssd oli useamman
vuoden opiskelleiden keskuudessa useimmin motivaatiotekijdistd johtuvaa. Sosiaalinen
kanssakdyminen koettiin tutkimukseen osallistuneiden osalta tdrkeimpdnd osana
kielenoppimista.

AVAINSANAT: spriklig identitet, ekologisk syn pa sprakinldrning, affordans, agens






1 INLEDNING

Av rent intresse for andraspréaksinldrning och spréaklig identitets samband har jag valt mig
att borja forska i finsksprakiga studerande som har beslutat att ta sin hogskoleexamen pa
svenska. Ur den synvinkeln att jag sjilv har gétt eller haller pa att gé ldngs en likadan stig
och har lart mig svenska i situationer dér alla agerar pé olika sétt och lér sig i olika takt

kdnns temat personligt och vért att forska i vidare.

Jag har valt att ndirma mig temat fran en ekologisk syn pa sprakinldrning och pa spraklig
identitet. Fenomenet ekologisk syn pa sprikinlérning har forskats i bland annat av Leo
van Lier (1994, 1996, 2004). Wenger (1998) har forskat i en social teori om inldrning dér
han ndmner att inlérning ar en social hindelse och att man behdver ha social interaktion
for att inldrning ska kunna ske. (Wenger 1998: 3—4). Sociokulturell teori och dess
samband med andraspriksinldrning har ocksa forskats i av Lantolf (2000). De
ovanndmnda teorierna anvdnds som grund i denna avhandling och i min undersékning.
Viktiga begrepp som har att gora med temat 1 min avhandling &r bland annat affordans
(se avsnitt 2.1.2) och agens (se asvnitt 2.2). Jag redogor ocksa for de teorier som ekologin
i andraspraksinldrning och sociokulturell teori baserar sig pa, det vill siga Vygotskijs
teori om ndrmaste utvecklingzon samt Krashens inflédeshypotes. Jag tar ocksd reda pa

spraklig identitet som fenomen ur ekologisk synvinkel.

Jag anser att den storsta betydelsen som avhandlingen kan ha dr att den mojligtvis visar
hur viktig roll social interaktion och kommunikation spelar 1 sprikinldrningssituationer
och att hur stark spréklig identitet kan paverka sprékinldrningen positivt. Ekologisk syn,
som betyder organismer som &r 1 kontakt med andra organismer (van Lier 2004: 3—4),

och dess samband till andraspraksinldrning forklaras i avsnitt 2.1.

P& grund av min egen bakgrund som finsksprdkig som har valt sig att ta sin
hogskoleexamen pé svenska kommer informantgruppen i denna avhandling att besté av
sprakbadsldrarstuderande som har finska som modersmal och som tar sin
hogskoleexamen pa svenska. Det &r intressant att se hur individer pa olika arskurser

uppfattar sina sprékliga kunskaper i svenska, hur de uppfattar kommunikationens roll i
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undervisningen och att hur de anser att den sprékliga identiteten mojliggor eller utesluter

nagonting i andraspréksinldrning samt 1 sitt blivande yrke som sprakbadslarare.

1.1 Syfte

Syftet med undersokningen &r att redogora for sambandet mellan spréklig identitet och
dess inverkan pa interaktion hos finsksprakiga sprakbadslédrarstuderande som har valt att
studera pa det andra inhemska spraket, det vill sdga pd svenska. Jag vill ta reda pa hur den
sprakliga identiteten mojliggdér och/eller utesluter forstdelse och deltagande i sociala
situationer. Kort sagt dr affordans nagonting som omgivningen erbjuder sprakinldraren
(van Lier 2004: 90-91) och agens det som sprakinldraren sjdlv kan producera med hjilp
av affordanser (Skinnari 2012: 26-27). Affordanserna kan tolkas som mdjligheter till
anvindning av sprdk och pd grund av att det hur olika individer kan tolka saker pé
annorlunda sitt kdnns det intressant att forska i sambandet mellan spréklig identitet,

utnyttjandet av affordans samt det som produceras, det vill sdga agens.

Jag kommer att ta reda pé foljande forskningsfragor i avhandlingen:
1. Hur uppfattar informanterna sin sprékliga identitet?
2. Hurdant samband har spréklig identitet och affordanser?
3. Hurdant samband har spraklig identitet och agens?
4. Vilka kunskaper uppskattar informanterna med tanke pa det blivande yrket som

sprakbadslérare?

Den forsta forskningsfrdgan handlar om att ta reda pd hur informanterna upplever sin
sprakliga identitet, det vill sdga hur de uppfattar sina mojligheter att delta 1 en gemenskap
jamfort med andra individer 1 gemenskapen. Med den andra forskningsfragan tar jag reda
pd hur spraklig identitet paverkar individens formaga att uppfatta affordanser i
omgivningen. Med andra ord handlar det om inldrningsprocessen hos individen. Den
tredje forskningsfrigan handlar om sambandet mellan spréklig identitet och agens, det
vill séga vilka dr de aspekter som péverkar anvdndningen av spréket och de aspekter som

antingen mojliggér eller utesluter anvindning av svenska. Med den fjirde
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forskningsfragan tar jag reda pa vilka kunskaper som uppskattas och vilka kunskaper som

tycks vara de mest relevanta med tanke pa det blivande lararyrket.

Jag jamfor och redogor for skillnader mellan sprikbadslirarstuderande vid Abo Akademi
och vid Vasa universitet. Jag fOrviantar mig att hitta tydliga skillnader mellan
studerandena som ir pa arskurserna 1 och 2 (Abo Akademi) och studerandena som ir pa
arskurserna 4 och 5 (Vasa universitet) och speciellt i deras uppfattningar om sina
sprakliga identiteter. Jag antar att ju lingre man har studerat och anvént andraspraket i

sociala situationer desto bekvidmare dr man dd man anvénder det.

Jag antar att ju starkare spraklig identitet desto lattare dr det att delta i diskussion, hitta de
verktyg som omgivningen erbjuder och producera tal och skrift. Det kan forstds hinda att
det finns sddana informanter som anser ha en svag spréklig identitet men som &nda
forsoker och deltar fast kunskaperna inte dnnu skulle ricka till. Jag antar ocksé att

skillnader 1 sprakliga identiteter kan markas tydligare i informanternas agerande.

1.2 Material

Materialet for den hér undersékningen samlas in genom en enkétundersékning hos
sprikbadslirarstuderande vid Abo Akademi och vid Vasa universitet i Vasa. Materialet
bestar av 21 enkdéter (se bilaga 1), varav 11 har fyllts i av sprakbadslararstuderande vid
Abo Akademi och 10 av sprikbadslirarstuderande vid Vasa universitet. Av 11
informanter vid Abo Akademi studerar 8 till sprikbadsklassldrare och 3 till
sprakbadsldrare inom smdbarnspedagogik. 10 enkdter har fyllts 1 av
sprakbadsldrarstuderande vid Vasa universitet. P4 grund av ett relativt litet antal
informanter dr enkédtundersokningen omfattande med sammanlagt 21 frdgor, bade 6ppna
och slutna. Enkéten bestdr av 21 frdgor varav 18 dr 6ppna och 3 slutna med begiran om
motivering av svaret. I grundfrdgorna bes informanterna beritta vid vilket universitet som
de studerar och 1 vilken drskurs samt lite om sin sprakliga bakgrund med tanke pa

anviandning av svenska spréket.
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Enkét dr en forfrdgan som riktar sig till en eller flera mottagare och den kan vara antingen
elektronisk eller i pappersform. De enklaste enkdterna kan ha endast ett par fragor medan
det i mera avancerade enkiter kan finnas en stor mingd av fragor. Det finns bade for- och
nackdelar med enkdt som materialinsamlingsmetod. En av fordelarna dr att alla
informanter har samma fragor medan en av nackdelarna &r att man inte har mojlighet att

forklara fragorna, vilket kan leda till missforstand. (Kylén, 2004: 53—-54.)

P& fraga om enkéten bor vara elektronisk eller i pappersform finns inget rétt svar.
Elektroniska enkiter kan vara léttare att skicka vidare medan med enkéter i pappersform
har man hogre mojlighet att fa tag i flera informanter och fa flera svar. P4 grund av att de
flesta 4r vana vid att svara pd frigor elektroniskt kan frigor pd papper dock orsaka
motivationsproblem hos informanter, speciellt om det finns omfattande fragor. (Kylén,

2004: 55-56.)

Att formulera en enkét dr en lang process. Det ska finnas ett klart syfte med enkéten och
frdgorna bor vara genomtéinkta sa att informanterna forstir vad som ar den centrala idén
med dem. Informanternas mojliga sprakliga utmaningar angaende fragorna bor ocksa tas

hénsyn till. (Trost, 2001: 12.)

Innan man formulerar en enkét spelar den forberedande inldsningen och planeringen av
undersokningen en viktig roll. Det bor finnas ett klart samband mellan de
forskningsfragor och forskningsproblem som man har och de fragor som stélls i enkéten.
Med 6ppna frdgor finns problematiken i att informanterna och deras svar inte kan styras,
till exempel 1 att informanterna kan svara med ett ord vilket inte ger s& ménga mojligheter

for analysering. (Bell, 2011: 138.)

Eftersom jag anser att informanternas kunskaper i svenska kan paverka deras agerande
bes informanterna ocksd beskriva sin anvindning av svenska pa fritiden, sina
sprakkunskaper 1 svenska samt hurdan instéllning de har till svenska spraket. Med tanke
pa informanternas sprakliga identiteter finns det i frigorna 8—10 mojlighet att beskriva
den sprakliga identiteten. I fragorna tas reda pa om informanterna &r sjdlvsdkra da de

anvinder svenska spréket och pa vems initiativ de anvinder svenska.
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Informanterna far ockséd med egna ord beskriva hurdana sprakinlirare de anser vara. Med
tanke pa sociokulturell teori och pa grund av att sprakbadslérarstuderandena i denna
undersdkning kan ses bilda en gemenskap bes informanterna om att svara pa fragorna
angdende de verktyg och hjdlpmedel som de anser vara effektivaste med tanke pa
andraspraksinldrning. Genom det kan man fa en tydligare bild av varje individ som
medlem 1 gemenskapen och hur deras agerande i gemenskapen mojliggér och/eller
utesluter andraspréaksinldrningen. Fragorna 14-20 handlar om den sociala interaktionens

roll i andraspréksinlérningen.

Undersokningen géller vuxna studerande vilket betyder att deras tillstind dr det enda som
behovs. Jag kommer inte att anvinda namn eller andra personuppgifter i avhandlingen sa

att informanterna inte ir identifierbara.

1.3 Metod

Den hédr undersokningen &r kvalitativ och materialet analyseras med hjilp av
innehdllsanalys. Innehéllsanalys anvinds nédr olika slags dokument analyseras
systematiskt och objektivt. Dokument kan vara exempelvis artiklar, bdcker, brev,
intervjuer, diskussioner, rapporter och néstan allt digitalt material som finns 1 skriftlig
form. Meningen med innehéllsanalys ér att {4 en generell beskrivning av det undersokta
fenomenet. Innehdllsanalys dr textanalys. (Tuomi & Sarajarvi 2018: 87.) I min
undersokning analyserar jag enkidter och ddrmed innehéllet i de enkédtsvar som
informanterna har givit. Jag analyserar materialet kvalitativt pa grund av stort antal 6ppna
fragor angdende informanternas uppfattningar om sina sprakliga identiteter och om den

ekologiska synen pd andraspraksinlidrning.

Enligt Bell (2011: 152) &r det idealt att vénta tills alla informanter har svarat pa enkéten
och att enkéterna har samlats tillbaka innan man bdrjar analysera dem. Som det har
konstaterats analyserar jag innehdllet av enkdtsvaren kvalitativt. Jag borjar med att

kategorisera enkéterna enligt vid vilket universitet informanterna studerar pa grund av att
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jag jamfor resultaten med varandra. Jag gér igenom svaren och markerar de fragor som

ger svar pa undersokningens forskningsfragor.

Enligt Tuomi och Sarajarvi (2018: 91) kan det material som har producerats i
innehallsanalys anvéndas ocksé kvantitativt. Det finns kvantitativa inslag i analysdelen i
min undersokning dir jag exempelvis presenterar nagra resultat i form av tabeller
(universitet, arskurs osv.). Frdgorna i enkéterna analyseras dock kvalitativt pa grund av

stor méngd av 6ppna fragor.

Kvalitativt inriktad forskning handlar oftast om att forstd hur ménniskor upplever
nagonting. Med kvalitativt inriktad forskning kan fragor angdende sociala situationer
forklaras. (Patel & Davidson, 2019: 51-52.) Det vanligaste séttet att arbeta med och
analysera Oppna fragor ar att urskilja olika typer av svar. Starka &sikter i svar kan ha en
bra grund for en intervju dér &sikterna kan forklaras mera djupgéende. Bland 6ppna fragor
kan det ocksa finnas bra citat som kan anviindas som grund {for analysen. Vid bearbetning
av Oppna frdgor fungerar innehéllsanalys bast. (Bell 2011: 226.) En betydande del av

analysdelen i min undersdkning bestér av citat.
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2 EKOLOGISK SYN PA ANDRASPRAKSINLARNING

En intressant avhandling om ekologisk syn pd sprékinldraridentitet hos femte och
sjatteklassister har genomforts av Skinnari (2012). I sin avhandling har Skinnari forskat i
utvecklingsprocessen av sprakinldraridentitet hos ovanndmnda elever. Enligt hennes
undersokning ar det bade sociala och materiella affordanser (se asvnitt 2.3) som paverkar
bade sprékinldrningen och sprakinldraridentiteten, beroende pa individen. En som
uppskattar ordlistor och uppgifter mera dn sociala situationer kan ha mera stod av
materiella affordanser. (Skinnari, 2012: 235-236.) I min avhandling pro gradu vill jag
dock forska i studerandes uppfattningar om sin egen sprékinldraridentitet — hur de
uppfattar sig sjilva som sprakinldrare och hur de anser att den sprakliga identiteten

mojliggor eller utesluter sprakinldrningen.

I detta kapitel redogor jag for den teoretiska referensramen for avhandlingen. I central
roll i avhandlingen star sociokulturell teori (se avsnitt 2.1) och teorier om den ekologiska
sprakinlarningsuppfattningen dér social interaktion och ménniskor sett som en storre
spréklig helhet dr i fokus. Andra viktiga begrepp angdende avhandlingen dr bland annat
’affordans’ och ’agens’. Jag kommer ocksd att redogdra for Vygotskijs och Krashens

tankar och teorier om tillignande av ett andrasprak.

Med hjdlp av den teoretiska referensramen forsoker jag redogdra for de viktigaste
begreppen som stoder undersdkningen i min avhandling, det vill siga ekologisk
sprékinldrningsuppfattning, sociokulturell teori, affordans och agens. Pa grund av att
identitet hor starkt thop med den ekologiska sprakinldrningsuppfattningen och den
sociokulturella teorin, kommer jag ocksad att redogora for det viktigaste innehéllet

angdende spraklig identitet.

Andraspriksinldrning och det sa kallade traditionella sittet att ndrma sig dess teorier har
forskats mycket bland annat av Abrahamsson (2011). Aven om ekologisk
sprakinldrningsuppfattning skiljer sig frdn de andra teorierna kring andraspréksinldrning
finns det en del aspekter och kdnnetecken som kan anses vara likadana. Mgjlighet att delta

1 social interaktion och att ha kontakt med infodda talare av mélspréket kan ses spela en
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viktig roll i andraspréksinlarningen (Abrahamsson 2011: 12—13). Enligt Sajavaara (1999:
74) tillagnas ett andrasprak pa samma sdtt som modersmélet, genom att delta i
betydelsefull social interaktion med andra pa mélspraket. Laurén (2006: 14—15) beskriver

tillignandet av ett andrasprdk som omedvetet.

Det talas ocksd mycket om informell inldrning angaende andraspraksinldrning. Inlérning
som sker 1 autentiska situationer i en sprakligt optimal miljé, dar mélspréket hors och
anvénds, utan undervisning kallas for informell inldrning (Viberg 1987: 11; Abrahamsson
2011: 16). Oavsett det att man enligt Abrahamsson (2011: 15-18) tillignar sig
andrasprdket i bade formella och informella inlérningssituationer visar forskningen

géllande affordanser och agens annorlunda resultat.

2.1 Ekologisk sprakinldrningsuppfattning och sociokulturell teori

Nér man talar om ekologi i vilken sammanhang som helst brukar det betyda en organism
som &r i kontakt med andra organismer. I detta sammanhang fokuseras pa méanniskor,
alltsd andraspréksinlérare, och pd hur de uppfattar sig sjélva som inlédrare i ett ekosystem
samt hur de upplever sin relation med omgivningen. Det hur inldraren upplever sin
omgivning och det som paverkar inldrningen handlar om affordanser (se avsnitt 2.1.2).

(van Lier, 2004: 3-4.)

Ekologisk sprikinldrningsuppfattning handlar om ett tankesétt dir sprikinlédrare ses som
en storre helhet i omvéxlande omgivningar dér alla delar av inldrningssituationer paverkar
varandra. Det handlar inte bara om méanniskor och om den sociala omgivningen utan
ocksa om den fysiska omgivningen. (Skinnari, 2012: 19.) Enligt Gibson och Pick (2000:
14) betyder ekologisk syn forst och frimst det att en organism ses som en del av ett
interaktivt system, det vill sdga ens omgivning. De ndmner ocksa att sjdlva individen

utvecklas utgéende sina forutsittningar (Gibson & Pick 2000: 14).

Ekologisk sprakinldrningsuppfattning baserar sig pa tanken att inldrning och sprék har ett
starkt samband. (van Lier, 2004: 3). I ekologisk sprakinldrningsuppfattning sker
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inldrningen 1 sociala situationer, alltsd i kommunikation och i dialog. 1 denna
sprakinldrningsuppfattning formar man en bild av sig sjdlv i kommunikation, en bild av
sig sjdlv som individ och en bild av sig sjdlv som medlem i en viss grupp. (Skinnari 2012:

20.)

van Lier (2004) beskriver ekologisk sprakinldrningsuppfattning som nédgonting som
handlar mycket om sprédk men att relationerna mellan organismerna och omgivningen ses
som mest betydelsefullt. Enligt honom &r ekologisk sprakinldrningsuppfattning inte
nigonting som omger spraket utan definierar det. Sma delar anses formulera en storre
helhet. (van Lier 2004: 4-5.) I ekologisk sprékinldrningsuppfattning fokuseras relationer
av tdnkande, agerande och maktrelationer 1 stillet for ord, meningar och regler (van Lier

2000: 251).

Formégan att agera sjilvstdndigt har redan ldnge ansetts spela en stor roll i principer for
uppfostran. Agerande i grupper har dock blivit allt viktigare med tanke pa individer som
bor vixa till aktiva aktorer 1 sin omgivning (Utbildningsstyrelsen 2014: 17). Att kunna
gora och uppmérksamma misstag &r ett viktigt steg 1 inldrningsprocessen. Méanniskor ar
sociala organismer som lér sig bli starka och sjdlvstindiga 1 grupp. Sociokulturell teori
baserar sig pd tanken att inldrningen sker i1 sociala situationer, i interaktion med andra
minniskor. (Lonka 2015: 71-72.) Fast sociokulturell teori hor starkt till ekologisk
sprakinlarningsuppfattning finns det aspekter som har tagits noggrannare fasta pa i den
ekologiska sprakinlarningsuppfattningen, exempelvis i diskussioner om deep ecology
som betyder att det ldggs mairke till ens moraliska agerande samt utvecklingen av
identitet. (van Lier 2004: 19, Skinnari 2012: 21.) P4 grund av att utveckling av identitet
ses som en del i den ekologiska synen pa sprakinldrningsuppfattning hor denna aspekt

ocksa starkt till denna avhandling.

Att man lédr sig ndgonting bést individuellt betyder inte att processen sker endast i ens
huvud. Allt som man till exempel ldser eller skriver har en storre betydelse och kulturella
och historiska aspekter paverkar inldrningssituationen. Den sociokulturella teorin baserar
sig pd Lev Vygotskijs tankar om inlédrning. (Lonka 2015: 71-73; Lantolf 2011: 24.) Enligt
Séljo (2004: 101) &r inldrning enligt den sociokulturella teorin kunskap att tilldgna sig
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information och anvinda den i praktiska situationer. Ur den sociokulturella synen har
bade sprakliga och fysiska verktyg alltid haft en stor betydelse. Dessa verktyg anvinds
for att forstd sin omgivning samt att kunna agera i den pa det effektivaste sittet. (Saljo

2004: 18-19.)

Dysthe (2003: 10) beskriver sprak och kommunikation som en forbindelseled mellan
mentala processer hos individer och sociala aktiviteter. Hon pastér att deltagande i sociala
situationer leder till inldrning samt att sprak och kommunikation spelar en stor roll i
inldrningen. Hon ndmner ocksa att det inte ar bara processen i ens huvud som péverkar
inldrningen utan ocksa omgivningen. (Dysthe 2003: 31.) Som flera andra forskare ndamner
ocksé hon att alla sprakliga framstéllningar som inléraren gor grundar sig pd kultur och

historia (Dysthe 2003: 47).

En central del av den sociokulturella teorin dr gemenskaper av praktik (eng. Communities
of Practice) och som kallas for gemenskaper i denna avhandling, det vill sdga grupper
som formas av médnniskor som har ett gemensamt mal eller intresse (Lonka 2015: 74).
Idén har ursprungligen presenterats av Wenger (1998), som uppfattar inldrningen som en
naturlig del av livet. Inldrning ses som en social hdndelse, som sker 1 speciella grupper
som kan besta till exempel av médnniskor med samma intressen. I dessa grupper formas

en identitet 1 relation till sjdlva gruppen. (Wenger 1998: 4.)

Ett av de centrala kdnnetecknen for sociokulturell teori dr tanken att allt ménskligt
agerande styrs av psykologiska verktyg, till exempel sprik, kroppssprék och symboler
(Lantolf 2011: 24-25). Wenger (1998) har skapat en figur som tydligt forklarar idén med
den sociokulturella sprékinldrningsteorin och de komponenterna som hor ihop med den

(se figur 1).

Olika gemenskaper finns dverallt i livet. I skolan, hemma, i hobbyer och i det vardagliga
livet och de foriandras hela tiden. For att kunna klara sig med de vardagliga
nddsituationerna och allménna problem &r det nddvéndigt att hora till en gemenskap. Det
som &r kinnetecknande for en gemenskap ir att dess individer rdkar ha gemensamma mal

och situationer i livet. (Wenger 1998: 6—7.) Informanterna i min undersdkning bildar en
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gemenskap dir individerna har samma mal och intressen — att lira sig svenska spréket

och bli sprakbadslérare.

Larande som
utveckling av
sjalvkannedom

Larande som /ﬁ
samhérighet \ .f
R
4 . '. '
Larande som L / Larande som
praktisk handling K erfarenhet och

upplevelse

Figur 1. Komponenterna i den sociala teorin om inldrning (Wenger 1998: 5, Post 2018:
18)

Som det mérks i figur 1 delas inlérning in i fyra komponenter. Den forsta komponenten,
mening, kan forklaras med att hur ens erfarenheter paverkar inldrningen. Enligt
sociokulturell teori dr det oftast meningsfullt innehall som spelar en stor roll for
inldrningen. Den andra komponenten, praxis, betyder att man engagerar sig i ett tema och
lar sig genom att delta. Den tredje komponenten, gemenskap, har att géra med grupper av
ménniskor och kénslan av tillhdrighet. Den fjdrde och sista komponenten, identitet,
handlar om individens identitet och utvecklingen av den i en viss gemenskap. (Wenger

1998: 5.)
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2.1.1 Identitet och inlérning av ett andrasprak

En intressant syn pa identitet och andraspraksinldarning har presenterats av Norton och
McKinney (2011). Enligt dem kan identitet uppfattas som en individuell aspekt hos varje
ménniska som kontinuerligt fordndras enligt tid och plats (Norton & McKinney, 2011:
73). Detta synsitt kan anvdndas som hjidlp dd informanternas sprékliga identiteter
analyseras. Enligt den hir uppfattningen skulle informanterna agera pa annorlunda satt

beroende pé situationen.

Identitet och inldrning av ett andrasprdk hor starkt ihop. Det som har véckt intresse hos
forskare dr hur maktrelationer mellan ménniskor paverkar individens mojligheter att
komma in i en spréklig gemenskap. Det kan ibland vara létt att kategorisera manniskor
som motiverade och omotiverade eller som introverta och extroverta. S& svartvitt dr det
dock inte. Nir man sétter identitet och inldrning av ett andrasprdk i samma kontext
forsoker man se vad som orsakar det ménskliga agerandet. Maktrelationerna, som
forandras mellan tid och plats, kan vara en orsak till att vi beter oss som vi gor. (Norton
& McKinney 2011: 73.) Uppfattningen om sig sjélv kan ocksé ses bildas genom andra

individers tankar och reaktioner i en gemenskap (Imsen 2010: 510).

Begreppet identitet i detta sammanhang anses betyda hur en sprikinldrare forstar sin
relation mellan sin omgivning och hur den kan fordndras. Enligt Norton och McKinney
(2011: 73—74) bestar identitet i andraspraksinldrningen av tre egenskaper; identitet som
ar enhetlig, identitet som mera kdmpar for sin existens och identitet som fordndras

kontinuerligt.

I diskussioner angaende identitet talas det ocksa om motivation och investering for sprak
och sprikinldrning. Flera teorier om sprékinldrning visar att fOrutsdttningar for
anvindning av spraket hos en sprakinldrare spelar en betydande roll for motivation att
lara sig ett andrasprak. En del handlar om att sprakinldrare har mojlighet att vélja nér och
1 hurdana situationer de anvander eller inte anvander spraket. (Norton & McKinney 2011:

74.)
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Norton och McKinney (2011) diskuterar sambandet mellan spraklig identitet och
sociokulturell teori. Enligt dem finns det alltid mera och mindre erfarna individer inom
en viss gemenskap, vilket ocksa dr nddvandigt for gemenskapen. Individerna som deltar
i en gemenskap deltar bdde aktivt och passivt. Det finns bade situationer dér deltagande
ar nodvandigt for att inldrning ska ske och situationer dér tystnad ar det bista sittet att
delta. De mindre erfarna individerna lir sig av de mera erfarna individerna i en
gemenskap. (Norton & McKinney 2011: 79-80.) Exemplet om de mera och mindre
erfarna individerna har att géra med Vygotskijs teori om den ndrmaste utvecklingszonen

som jag diskuterar mera om i avsnitt 2.3.

Wenger (1998: 56-57) ndmner deltagande (eng. participation) som en viktig del av
identitet inom sociokulturell teori. Enligt honom é&r deltagande en aktiv process som
formar bade individen och den gemenskapen som individen hor till. Vi formar oss genom
sprék och sprakinldrning ar en process dir tanken &r att hitta mening med malspraket, for
inldrning av det samt for oss sjdlva som sprékinldrare. Genom det bildas véra
sprakinliraridentiteter. (Skinnari 2012: 39.) A andra sidan kan sociala faktorer och
andraspréksinlédrning anses ha ett samband, inte ett direkt samband utan sociala faktorer
anses paverka inldrares attityd som dédrmed péaverkar sjélva andraspréksinldrningen. (Ellis

1994: 197-198).

2.1.2 Affordans

They asked him what else he had seen. Nothing. The skinny old mule was the
only thing he had seen, he simply could not comment on anything else. (sv: De
frdagade honom vad annat han hade sett. Ingenting. Den gamla beniga mulan var
det enda som han hade sett. Han kunde helt enkelt inte kommentera pa ndgonting

annat.) (van Lier 1996: 11).

Med detta exempel inleder van Lier (1996: 11) sin diskussion angdende AAA curriculum

(sv undervisningsplan), det vill sdga principer for andrasprdksinlérning enligt den
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ekologiska sprakinldrningsuppfattningen. AAA curriculum bestdr av tre termer:

awareness (medvetenhet), autonomy (autonomi) och authenticity (autenticitet).

Exemplet om den gamla beniga mulan kan uppfattas sa att de saker i omgivningen som
vicker intresse hos inldraren kan kallas for affordanser. Det ricker inte till att man ser
nagonting och automatiskt drar nytta av det, utan det kravs tolkning av informationen for
att kunna bearbeta den. (van Lier 2004: 90-91.) Jag har tidigare diskuterat
andrasprdksinlédrning som ett fenomen ddr andraspréket tillignas i formella och
informella situationer (se kapitel 2) och i detta avsnitt redogér jag noggrannare for hur

ekologisk syn pa andraspraksinldrning skiljer sig frén detta synsétt.

Hur medvetna vi dr om var omgivning och vilka aspekter som vi ldgger marke till i vara
vardagliga inldrningssituationer handlar om affordanser. Livet &r fullt med affordanser,
dven om vi inte noterar dem. Enligt Gibson och Pick (2000) &r affordanserna sambandet
mellan kunskaper hos en individ och de mdjligheter och materiella eller psykiska
hjalpmedel som omgivningen erbjuder och som ger olika sétt att agera i en situation.
Affordanserna i omgivningen kan vara bade goda och verkningsldsa, beroende pa
individens inforskaffade kunskaper. For att mérka en affordans i omgivningen maste den

ha en djupare betydelse for individen. (Gibson & Pick 2000: 15-16.)

Aalto, Mustonen & Tukia (2009) beskriver affordanser som bade sprikliga och
materiella. Speciellt det som inldraren anser vara relevant och informativt kan ses som
affordans. All information i omgivningen kan inte kallas for affordanser om inléraren inte
kan dra nytta av dem. (Aalto m. fl. 2009: 405.) En process av inldrning av ett andrasprak
innehaller en hel del affordanser. For att kunna léra sig ett sprak och for att kunna berétta
om den egna sprékinldrningsprocessen dr det nddvéndigt att det ocksd talas om
affordanser, det vill sdga de mojligheter som uppméarksammades for att sprikinldrningen

var mojligt. (Menezes 2011: 70.)

I stéllet for att se begreppet ’affordans’ som infldde, det vill sdga information som helt
enkelt tas och lérs in, beskriver van Lier (2004: 90-91) begreppet affordans som ett mera
komplex system déir den information som tas in bor forst tolkas och sedan bearbetas. Detta

synsitt stoder idén att allt socialt och fysiskt material inte kan kallas for affordanser.
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I figur 2 presenteras van Liers (2004: 92) tankar om affordans och hur en affordans kan
ses fungera 1 verkligheten. Figuren bestdr av tre centrala termer som &r observation,
tolkning och handling. Dessa tre aspekter péverkar varandra i en cirkel och formar

tillsammans begreppet affordans’.

)

a

Figur 2. Affordans (van Lier 2004: 92)

Som figur 2 visar dr att affordanser fOrutsétter aktivt deltagande i omgivningen av
individen. van Lier (2004) diskuterar problematiken bakom definitionen av begreppet
’affordans’, och om affordans forutsétter aktiv observation av inldraren. Som ett exempel,
bade for materiella och sociala affordanser, nimns det faktum att mojligheten att kunna
dranytta av en affordans forutsitter bade observation av den och formagan att kunna tolka

den. (van Lier 2004: 93-94.)

Jag anser att idén med affordanser dr enkel, till exempel att en stol kan kallas for affordans
forutsétter identifiering av ett objekt som nyttigt. Exempelvis observerar man en stol,
tolkar att man kan sitta pa den och sedan gor detta. Stolen i detta fall kan ses som en

materiell affordans. Ifall stolen som objekt dr obekant kan den inte ses som affordans.
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Inom andraspraksinldrning kan olika slags stddmaterial, exempelvis bocker, ordlistor och
grammatikkompendier ses som materiella affordanser. Allt socialt agerande som

befrdmjar inldrningen hos en individ kan enligt min asikt kallas for affordans.

2.2 Agens

I diskussion om ekologisk sprakinldrningsuppfattning ar agens ett lika viktigt begrepp
som affordans. Nar affordanser ses som bade materiella och sociala verktyg som inldraren
kan dra nytta av betyder agens det som inldraren egentligen gér med de kunskaper och
verktyg som hen har. Enligt Skinnari (2012: 27) dr individens formagor socialt
formedlade och inte bara inre egenskaper hos en individ. Detta betyder enligt min asikt

att det hur och nér en individ agerar beror pd omgivningen och den sociala situationen.

Skinnari (2012: 27) pastar att inldrare agerar 1 relation till inldrningsmal. Omgivningens
affordanser paverkar agens, till exempel genom intresse och motivation. Enligt henne ar
agens en kontinuerligt varierande relation mellan individen och den sociala omgivningen
med dess affordanser. Den sociokulturella teorin baserar sig pa tanken om att individer
fordndrar omgivningen genom sina handlingar och inte bara anpassar sig till den.

Inldrning kan bade befrimja och fordroja ens agerande. (Skinnari 2012: 27-28.)

Sociokulturella teorier kan ses ha paverkat forskningar av det ménskliga agerandet.
Tidigare har agens sett som individens individuella aktioner medan enligt den
sociokulturella teorin &r ens agerande styrd av det fysiska och psykiska omradet, det vill
sdga andra ménniskor och deras handlingar. Agens handlar inte enbart om ens vilja att
agera 1 en situation utan om ett forhdllande mellan andra individer i en gemenskap dér
deltagande och agerande forhandlas med andra. (Aro, Barcelos, Kalaja & Ruohotie-Lyhty
2016: 14-15.)

Kotiranta och Virkki (2011: 113—114) konstaterar att ett kriterium for ens agerande &r att
det inte paverkas av yttre aspekter, exempelvis av andra manniskor och deras handlingar.
De konstaterar dock att denna typ av uppfattningar kan ifrdgaséttas pd grund av att ens

agerande brukar paverkas av andras handlingar. I diskussion géllande agerande har
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konstaterats att manniskor agerar i forsta hand utan att ténka pa hur de agerar. (Kotiranta
& Virkki 2011: 115). Jag anser att exemplen av hur det ménskliga agerandet paverkas av
andra ménniskor och hur den spréakliga identiteten utvecklas i interaktion ger en bra
synpunkt pa vidareforskning av sambandet mellan det ménskliga agerandet och den

sprakliga identiteten.

Ahearn (2001: 112) uppfattar agens som socialt formedlad formaga att agera i situationer.
Hon pastér att allt agerande ar socialt formedlad samt att agens inte enbart handlar om fti
vilja pd grund av att aktion och hindelse inte 4r samma sak. Exempelvis d& man sparkar
bollen dr det fraga om aktion medan att ramla ner fran trappan dr en oplanerad hindelse.
Agens handlar enligt henne om samma sak eftersom agens forutsitter en djupare

forstéelse av ens agerande. (Ahearn 2001: 114-115.)

Eftersom informanterna som deltar i undersdkningen studerar till sprakbadslérare har jag
valt mig att studera sambandet mellan agens och den nya ldroplanen (2014) som verkar
ha ett oskiljaktigt samband. Grunderna for ldroplanen f6r den grundldggande utbildningen
baserar sig pa tanken att elever dr aktiva aktorer i sin omgivning. Det beskrivs att malen
for utbildningen ér att uppfostra aktiva, malinriktade och malmedvetna individer och att
processen sker bide individuellt och tillsammans med andra ménniskor. Studerande ar
styrda till att ta ansvar fOr sitt agerande samt att ldra dem att bli medvetna om sina egna
inldrningsprocesser. Larande sker 1 vixelverkan med andra studerande och lérare 1
varierande inldrningsmiljoer och dér spelar studerandenas motivation och viljan att lara

sig en stor roll 1 inlérningsprocessen. (Utbildningsstyrelsen 2014: 17.)

2.3 Vygotskijs ndrmaste utvecklingszon och Krashens inflodeshypotes

Enligt Vygotskijs teorier formas ménniskans sinne genom att de kunskaper som man lér
sig 1 interaktion med andra tilldgnas till eget agerande. Nya saker lirs in utifrdn och
utvecklingen och omformuleringen av informationen sker i ens huvud. Vygotskij delade
begrepp in i tva kategorier: vardagliga begrepp, som lérs in i vardagliga situationer till
exempel hemma och vetenskapliga begrepp, som ldrs in 1 skolan samt av sddana

ménniskor som redan har tillignat sig den ifrdgavarande informationen i informella



23

inldrningssituationer, det vill sdga i situationer dir inldrningssituationerna inte ar fardigt
planerade utan sker pé ett sétt automatiskt, exempelvis i1 autentiska situationer utanfor
skolan. (Lonka 2015: 73.) Eftersom det ocksa i denna undersokning finns individer som
har béttre sprakkunskaper &n andra oavsett likadana sprakliga bakgrunder anser jag att
det ar viktigt att ta hinsyn till hur informanterna upplever andras hjilp i

andraspraksinldarningen.

Vygotskijs teori om den ndrmaste utvecklingszonen handlar om gemenskaper som bestar
av ménniskor med olika kunskaper och erfarenheter. I den nérmaste utvecklingszonen
lars nya saker in av andra, de mera erfarna individerna. Nedre griansen for ens kunskaper
ranknas vara det som individen kan genomf6ra individuellt utan yttre stod. Forskningen
har visat att man kan prestera pd dvre grinsen av sina kunskaper i en gemenskap dir

individer kompletterar varandras kunskaper och erfarenheter. (Lonka 2015: 74.)

Sdsom Vygotskijs tankar om den ndrmaste utvecklingszonen kan ocksd Krashens teorier
kring andraspraksinldrning ses hora thop med den sociokulturella teorin och dess
principer om inldrning. Krashen (1987: 20) presenterar sin inflodeshypotes (eng. the input
hypothesis) som handlar om nivéer i inldrningen av ett andrasprak samt hur dessa nivaer
uppnds. Enligt honom kan individens nuvarande niva ses som i och den f6ljande nivan
som +1. For att kunna uppna den f6ljande nivan bor inldrningssituationerna vara pd en
nivd hogre jamfort med var individens nuvarande kunskaper ligger, det vill sdga i+1.

(Krashen 1987: 20-21.)
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3 SPRAKLIG IDENTITET, SPRAKBAD OCH SPRAKBADSLARARUTBILDNING

P& grund av att informantgruppen 1 den hédr avhandlingen bestar av
sprakbadslirarstuderande vid Abo Akademi och vid Vasa universitet redogér jag for
sprékbad som undervisningsprogram och sprékbadsldrarutbildningen. Sprékligt sett har
sprakbadslérarutbildningen for vuxna likadana principer och kdnnetecken som med
sprakbad som undervisningsprogram eftersom informanterna som har deltagit i
undersokningen har finska som modersmal. Studierna vid universitet har for sin del varit
sprakbad for informanterna pa grund av att de alla har finska som modersmal — detsamma
som elever i svenskt sprakbad har. Av den hir orsaken kan bade informanterna i den hér

undersdkningen och eleverna i1 sprakbad ses som tva sprakligt likadana gemenskaper.

3.1 Spréklig identitet

Spraklig identitet kan uppfattas inte bara som individens sjdlvmedvetande utan ocksd som
hur individen ses av andra och hurdana kinslor och tankar hen vécker i en gemenskap.
De forsta forskningarna kring inldraridentitet har baserat sig pa tanken att identitet ar en
helhet som bestar av inldrares inre kunskaper och egenskaper. Forskningarna under de
senaste 30 dren har borjat fokusera pa inldraridentitet och dess utveckling som ett socialt

fenomen. (Skinnari 2012: 32-33.)

Musk (2010: 55) framstiller identitet som nagonting som orsakas av individens
handlingar i sociala situationer och hdndelser istéllet for att identitet skulle vara ndgonting
som individen har i sig. Han sédger att sprket anvdnds som medel att skapa och omskapa
sig sjilv, det vill sdga bearbeta och omformulera identiteten beroende pa situationen
(Musk 2010: 56). Identitet kan ses som individuell uppfattning om sig sjdlv som har
formats i social interaktion och som definierar individen i forhéllande till andra. I
interaktion med andra bildas en uppfattning om andras férvintningar och vad som &r ens
forhallande till andra individer och kulturer. Det dr vanligt att jamfora sig sjdlv med andra
vilket orsakar att man uppfattar sin identitet genom andra och deras handlingar. (Lonka
2015: 92-93.) Skinnari (2012: 36) pastar att identiteter alltid formas 1 social interaktion

det vill sdga varje individ har sin egen position i en gemenskap. Jag tolkar detta sé att
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identitet kan fordndras under tid och plats och att individerna kan ha olika identiteter

beroende av dem.

Block (2007) har forskat 1 identitet hos inldrare av ett frimmande sprak. Han beskriver
identitet hos inlédrare av ett frimmande sprdk som en utmaning pd grund av att de som lar
sig ett andrasprak bor behdrska inte bara den grammatiska delen av spréket utan ocksa de
ratta sitten att kommunicera. (Block 2007: 113—114.) Edwards (2009: 19-20) beskriver
begreppet identitet genom att forklara hur identitet ursprungligen betyder en individ som

ar densamma under alla tider och 1 alla situationer.

Identitet som socialt fenomen hor starkt ihop med den sociokulturella teorin och
gemenskaper av praktik (eng. Communities of practice) som har presenterats av Wenger
(1998). Identitet och forskning om identitet handlar om individen ur ett socialt perspektiv.
Individen ses som en del av en storre gemenskap som formas i och pd grund av
gemenskapen. Ens handlingar beror alltid pa de andra individerna i en viss gemenskap

vilket gor situationerna sociala. (Wenger 1998: 145-146.)

Spraklig identitet hos andraspriksinldrare har diskuterats om av Pavlenko och Lantolf
(2000). De beskriver inldrningen av ett andrasprdk som en utmaning i form av deltagande
1 olika gemenskaper. Det handlar inte om grammatiska principer eller lexikon utan om
olika situationer ddr individen har eller inte har mdjlighet att delta. De beskriver
inldrningen som en process dir man blir medlem av en viss gemenskap sa att man kan

kommunicera och agera i den. (Pavlenko & Lantolf 2000: 155.)

For att ndrmare kunna undersdka informanternas uppfattningar om sina sprakliga
identiteter maste ensprakighet, tvasprakighet och flersprékighet som fenomen forklaras.
Ensprékighet betyder oftast modersmélet. Enligt Skutnabb-Kangas (1988: 38) iar
modersmalet det sprak som man forst har lirt sig och som man identifierar sig till. Det
finns kriterier for definiering av modersmaélet; ursprung, behdrskande och anviandning.
Definitionen for det forsta kriteriet, ursprung, ar spraket som forst har tilldgnats och som
har anvénts for att exempelvis knyta relationer som barn. Definitionen for det andra

kriterier, behirskande, &r spraket som man bést behirskar. Definitionen for det tredje
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kriteriet, anvéndning, dr spraket som mest anvinds. Andra kriterier dr exempelvis egen
och andras identifikation, det vill sdga det sprdk som man sjdlv identifierar som sitt
modersmél samt det sprak som andra anser ditt modersmal vara. Det sista kriteriet for
definitioner av modersmaél dr automatik, det vill sdga det sprdk som man exempelvis

raknar och tinker pé. (Skutnabb-Kangas 1988: 35.)

Enligt Skutnabb-Kangas (1988: 61) ar det viktigt att definiera tvasprakighet speciellt nér
malet for undervisningen ar tvasprakighet och att definitionen av tvasprakighet dr mera
komplex dn definitionen av ensprakighet. Innehallet i kriterierna for definiering av
tvasprakighet ar detsamma som for definitionen av ensprakighet men innehallet i
definitionerna varierar. I definition av tvasprikighet gér tva sprak ofta hand i1 hand och
kriterierna for bdda spraken bor fyllas for att kunna kalla en individ tvasprakig.
(Skutnabb-Kangas 1988: 63.) Kriterierna och definitionerna for béde en- och

tvasprékighet presenteras i tabell 1.

Kriterium Definition av | Definition av tvasprikighet
enspriakighet (tvasprakig dr den som...)
(modersmal)

Ursprung a. spraket som man b. har lart sig tva sprak i
forst har lart sig, familjen av infodda
sprdket som man talare
har knutit sina c. har anvint tvd sprak
forsta ladngvariga som
sprakliga kommunikationsmedel
kontakterna pa fran borjan

Behiirskande av sprak a. spraket som man a. behdrskar tvd sprak
bést behdrskar fullstédndigt

b. behérskar tva sprék
lika som en infodd
talare
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behdrskar tvd sprak
lika bra

kan producera
meningsfulla
yttranden pd bada
spraken

kdnner till och kan
atminstone lite om den
grammatiska
strukturen av
andraspraket

har kommit i kontakt

med andraspréaket

Anvindning av sprak

spraket som mest

anvands

anviander eller kan
anvinda tva sprak i de

flesta situationerna

Egen och andras

identifikation

sprdket som man

identifierar sig

med

identifieras av
andra infodda
talare

identifierar sig som
tvasprakig, till tva
sprak eller till tva
kulturer

som andra anser vara

tvasprakig

Tabell 1. Kriterier och definitioner for en- och tvasprakighet (Skutnabb-Kangas 1988:

63)

Som det kan mirkas i tabell 1 kan en- och tvésprékighet definieras pd manga olika sétt.

Det hur informanterna identifierar sig och varfor tas reda pa i kapitel 4.
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3.2 Sprakbad

Sprédkbadsundervisning i Finland &r ett undervisningsprogram i vilket barn som ar
finsksprakiga lar sig svenska eller svensksprakiga barn lidr sig finska 1 autentiska
situationer i1 skolvérlden. Den viktigaste principen dr att spraket lars in i autentiska
situationer, genom vardagliga prestationer. Sprakbadsundervisning for finsksprakiga barn
inleds pa det andra inhemska spraket, det vill sdga pa svenska. Sprakbadsldraren talar
endast svenska till barnen fast de ocksa forstir elevernas modersmél. Detta &r en av de
viktigaste faktorer som dr kédnnetecknande for sprakbad. Sprakbadselever brukar nistan
utan undantag tala finska 1 borjan av undervisningsprogrammet men borjar redan i ett
tidigt skede anvénda svenska spraket som kommunikationsverktyg. (Buss & Mard 1999:

9-20.)

De tvé formerna av sprakbad som finns i Finland ar tidigt fullstindigt sprakbad och tidigt
delvis sprakbad. Tidigt fullstindigt sprakbad betyder att sprakbadet borjar redan 1 forskola
eller 1 dagvard och sker 1 borjan endast pd andraspraket. Eleverna 1 tidigt fullstindigt
sprédkbad i svenska lér sig att 14sa och skriva pa svenska och modersmaélet tas med forst i
forsta arskurs i skolan. Andelen undervisning pé finska véxer pa hogre arskurser medan
andel undervisning pé svenska minskar. I tidigt delvis sprakbad anvénder man bade
modersmalet och méalspraket redan i borjan av programmet. Eleverna i tidigt delvis
sprékbad lar sig att 14sa och skriva p&d modersmaélet. (Kangasvieri, Miettinen, Palviainen,

Saarinen & Ala-Vihald 2012: 20.)

Enligt Bergroth (2015) finns det flera faktorer som é&r kdnnetecknande for sprékbad.
Sprakbadselevernas  fordldrar forbinder sig till att deras barn deltar i
undervisningsprogrammet ocksd i grundskolan och inte bara i1 daghemmet.
Sprékbadsgrupperna dr homogena vilket betyder att eleverna ar pa samma nivd med sina
sprakkunskaper 1 andraspriket ndr de borjar 1 programmet. Bdde undervisningsspraket
och modersmélet uppskattas och bada sprdkens stdllning stdrks. Andraspraket i
sprakbadsundervisningen dr bade ett medel och ett mal fast det inte dr forbjudet for

eleverna att anvinda modersmalet. (Bergroth 2015: 1-3.)
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Det nya kommunikationsspraket som verktyg verkar vara den svaraste aspekten
atminstone 1 borjan av sprakbad for de elever som deltar i undervisningsprogrammet. Fast
eleverna och lararen oftast har samma modersmal och liraren forstir eleverna trots att de
ar 1 borjan av sin andraspraksutveckling har ldraren en spraklig roll infor gruppen vilket
betyder att ldararen anvédnder endast andraspraket med eleverna. Detta 4r dock inte en
utmaning for barn eftersom forskning har visat att barn inte blir frustrerade pa samma sétt
som vuxna manniskor med tanke pd utmaningar i sprakinlarningssituationer. (Bjorklund,
Kaskela-Nortamo, Kvist, Lindfors och Tallgard 2005: 3—4.) Mélet med sprékbad é&r
funktionella sprakkunskaper med fokus pd muntlig interaktion (Bergroth 2015: 95).

3.3 Sprékbadslérarutbildning

Efter att sprakbad utvidgades till andra delar av landet fran Vasa i mitten av 1990-talet
blev det nddviindigt att satsa mera pa sjélva sprakbadslirarutbildningen. Ar 1998 startades
ett utbildningsforsok 1 sambandet mellan Vasa universitet och Uledborgs universitets
lararutbildningsenhet i Kajana med fokus pa sprakbad. Till studierna ingick pedagogik
som huvuddmne samt bidmnestudier som gav behdrighet som sprikbadsldrare inom

smébarnspedagogik och som klasslédrare. (Peltoniemi 2015: 18—19.)

Ar 2010 lades lirarutbildningsenheten i Kajana ner och av den orsaken bdrjades ett
magisterprogram i svenska och flersprakighet vid Vasa universitet 2011. Syftet med
utbildningsprogrammet var att utbilda experter i flersprakighet, svenska spraket och
svenskt sprakbad. Fast pedagogiska studier erbjods inte vid Vasa universitet fanns det
mojlighet att bli behorig larare i sprakbad genom att studera den pedagogiska delen
annanstans. (Peltoniemi 2015: 19.) Ar 2014 skrev Vasa universitet och Abo Akademi
under ett samarbetsavtal som handlade om arrangering av sprakbadsldrarutbildning i
samarbete (Peltoniemi 2015: 19). I utbildningsprogrammet for sprdkbadsundervisning
studeras svenska spraket och pedagogik dédr studenter utfor bédde kandidat- och
magisterstudier. I studierna ingar svenska spridket som huvuddmne vid Vasa universitet
och pedagogik som biimne vid Abo Akademi. Efter att magisterexamen har avlagds

forvintas studerande ha starka kunskaper i svenska spréket, kunskap av sitt fackomrade
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sprakbad och andra omrade som handlar om flersprékighet samt sédan pedagogisk och
didaktisk forméga och kunskap som behdvs i1 det blivande lararyrket. (Vasa universitet
2014-2015.) Studerande som har avlagt sina studier kan arbeta bade som klassldrare inom
sprakbad och reguljdr undervisning och som &mnesldrare i svenska i finsksprakiga

grundskolor och gymnasier (Peltoniemi 2015: 20).

Idag erbjuds det sprakbadslirarutbildning ocksd vid Abo  Akademi.
Sprakbadsklasslirarutbildningen vid Abo Akademi ger behdrighet att arbeta som ldrare
for barn 1 dldrarna 6-12. Huvudidmnet for alla som deltar i undervisningsprogrammet ar
pedagogik med lararinriktning. Studierna har ocksé stor fokus pd d&mneskunskaper av
olika undervisningsdmnen, sdsom konst- och fardighetsdmnen. Undervisningsspriket

inom sprékbadslirarutbildningen vid Abo Akademi ir svenska. (Abo Akademi 2019.)

Sprakkraven for utbildningslinjen dr bland annat att man har tagit studentexamen i
svenska med godként prov i svenska som modersmal eller minst magna cum laude
approbatur (medelldng nivd) eller cum laude (l&ng nivd) som betyg i

studentskrivningarna i svenska som det andra inhemska spraket (Abo Akademi 2019.)
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4 INFORMANTERNAS SPRAKLIGA IDENTITET

I detta kapitel redogdr jag for informanternas uppfattningar om sin sprékliga identitet.
Informanterna ar indelade i tva kategorier enligt universitetet pd grund av att de som
studerar vid Vasa universitet studerar antingen fjarde eller femte aret medan de som
studerar vid Abo Akademi studerar forsta eller andra éret. Jag tar ocksa reda pa hur
informanterna sprakligt identifierar sig, det vill siga om de anser vara en-, tvé- eller
flersprékiga. Jag antar att det finns skillnader géllande informanternas uppfattningar om
sina sprakliga identiteter mellan informanterna pa hogre och ldgre arskurser och av den
orsaken har jag beslutat att nirma mig grupperna skilt samt gora en jimforelse mellan de

tvé skilda informantgrupperna.

4.1 Informanterna 1 undersdkningen

I detta avsnitt presenterar jag informanterna som deltar i undersokningen (se tabell 2).
Sammanlagt 21 informanter deltar i undersdkningen varav 11 studerar vid Abo Akademi
och 10 wvid Vasa universitet. Jag presenterar informanternas universitet,
utbildningsinriktning, arskurs samt om de anser vara finsksprakiga, tvisprakiga eller
flersprékiga. Alla informanter som deltar i undersdkningen har finska som modersmal.
Jag anvinder forkortningar for informanter for att underlétta mitt eget arbete samt ldsning
av resultaten. Férkortningen som jag anvinder for informanterna som studerar vid Abo
Akademi dr AA och forkortningen for informanterna som studerar vid Vasa universitet

ar VU.

Informant | Universitet Utbildningsinriktning | Arskurs | Spriklig
identitet
AA1 Abo Akademi | Sprikbadsklasslirare 2 tvasprakig
AA2 Abo Akademi Sprakbadsklasslirare 1 tvasprakig
AA3 Abo Akademi Sprakbadsklasslirare 2 tvasprakig
AA4 Abo Akademi Sprakbadsklasslirare 1 flersprékig
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AAS Abo Akademi | Sprakbadsklasslérare flersprakig
AA6 Abo Akademi | Sprakbadsklasslérare finsksprakig
AA7 Abo Akademi Sprékbadsklasslarare finskspréakig
AAS Abo Akademi Smabarnspedagogik finskspréakig
AA9 Abo Akademi Sprékbadsklasslarare finskspréakig
AA10 Abo Akademi Sprékbadsklasslarare finskspréakig
AA1l Abo Akademi Smabarnspedagogik finsksprakig
VU1 Vasa universitet | Sprakbadslarare finsksprakig
VU2 Vasa universitet | Sprakbadslarare flersprakig
VU3 Vasa universitet | Sprakbadslarare tvasprakig
VU4 Vasa universitet | Sprakbadslarare tvasprakig
VU5 Vasa universitet | Sprakbadslarare flersprakig
VU6 Vasa universitet | Sprakbadslarare flersprakig
vu7 Vasa universitet | Sprakbadslarare finsksprakig
VU8 Vasa universitet | Sprakbadslarare flersprakig
VU9 Vasa universitet | Sprakbadslarare flersprakig
VUI10 Vasa universitet | Sprakbadsldrare finsksprakig

Tabell 2. Informanterna i undersékningen

4.2 Spréklig identitet hos informanterna vid Vasa universitet

I detta avsnitt redogor jag for informanternas sprékliga identiteter vid Vasa universitet.
Jag letar efter svar pd den forsta forskningsfrigan som handlar om informanternas
uppfattningar om sina sprakliga identiteter. Jag tar reda pd hur informanterna uppfattar

sina sprékliga identiteter. Hur informanterna sprikligt identifierar sig sjilva tas ocksa till
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hinsyn i resultaten. I detta avsnitt gar jag igenom svaren av informanterna som studerar

vid Vasa universitet. Sprakfelen i exemplen ar inte korrigerade.

Informanterna som studerar 1 utbildningsprogrammet for sprakbadsundervisning vid
Vasa universitet (sammanlagt 10 informanter) studerar antingen fjarde eller femte aret
och verkar uppfatta sina sprikliga identiteter pa ganska likadana sitt. De flesta
informanter anser vara tva- eller flersprakiga medan tre informanter anser vara
finsksprakiga. En av dem som anser vara finsksprakig beréttar att hen anser vara
finsksprakig pa grund av att finska dr hens ’kdnslosprdk’ och att hen har gétt i skola pa

finska.

(1) VUI10: Mitt kinslasprak dr finska och jag kinner att jag dr mycket
starkare i finska.

Som exempel 1 visar &r det inte alltid kunskaper i ett sprak som gor att nagon identifierar
sig som flersprakig. En annan informant anser att orsaken till att man inte kan kalla sig
for tva- eller flersprékig dr att man inte anvénder flera sprék dagligen. Som det mérks 1
exemplen 1, 2 och 3 dr det individuellt hur man upplever en-, tva- och flersprakigheten.
Som exempel 3 visar verkar det hur man agerar och &r i interaktion med andra ménniskor
i det vardagliga livet ocksa vara en faktor som paverkar identifiering av sig sjdlv som en-

, tva- eller flerspréikig.

(2) VU7: Finska dr det enda sprdket som jag anvinder dagligen.

(3) VUI: Om jag sku vara helt tvdasprakig sda sku jag prata svenska dt mitt

barn (9 manader).

Den storsta orsaken till att en stor del (sju av 10) informanter identifierar sig sjdlva som
tva- eller flersprakiga dr kontakten till svenska spréket samt formégan att anvéinda spraket.
Med kontakt till svenska spraket i detta fall rdknas anvdndning av spraket muntligt eller
skriftligt, svensksprakiga kompisar eller slédktingar samt hobbyer. Informanterna har betts

motivera varfor de anser vara en-, tva- eller flersprékiga.
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(4) VU2: Jag kan kommunicera flitigt med tre sprak (finska, svenska,
engelska) sa jag anser att jag dr flersprakig.

(5) VUS: Koen itseni enimmdkseen kaksikieliseksi, koska kdytdin mielelldni
suomea ja ruotsia. [Jag anser mig vara tvasprakig for det mesta eftersom

jag anvander girna bade svenska och finska.]

Exemplen 4 och 5 visar hur informanterna identifierar sig sjdlva som tva- eller
flersprakiga pa grund av att de kan anvénda eller anvénder flera sprék. I exempel 6 kan
kontakten till svenska spraket mérkas som den storsta betydelsen for informantens

identifiering av sig sjdlv som tvasprakig.

(6) VU3: Pa grund av att svenska har varit sda stor del av mitt liv fr.o.m.

sprakbad och pd ett mangsidigt sdtt.

En stor skillnad i informanternas svar kan uppmérksammas ndr man gar igenom svaren
angdende det vem man helst anvénder andraspriket svenska med. Svaren varierar mellan
samtalspartner med svenska som modersmal och samtalspartner med ldgre eller liknande

sprakkunskaper i svenska.

(7) VU10: Om modersmalstalare / tydligt starkare dn mig vagar jag inte
sdga allt som jag tinker

(8) VUS: Ruotsin kieltd on luontevinta kéyttdd didinkieleltdcn
ruotsinkielisten kanssa. Silloin se on helpointa myés minulle.
[Det dr mest naturligt att anvénda svenska spraket med méinniskor som
har svenska som modersmal. D4 ar det lattast for mig ocksa.]

En fradga som vickte olika asikter hos informanterna géller om de vagar anvidnda svenska
spraket 1 alla situationer och om inte, hurdana de hér situationerna ér. En del informanter
anser att de inte vagar anvdnda svenska spréket i alla situationer. I exempel 9 ndmns till
exempel kénslan att man blir kritiserad eller analyserad pd grund av brist pa
sprakkunskaper som orsak till att man inte vagar anvinda svenska sprdket i alla

situationer.
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(9) VUG6: [ sadana situationer ddr jag upplever att det dr manga som hela

tiden analyserar/kritiserar mig.

A andra sidan anses att man siger det som man tinker siga oberoende av hurdana
sprékliga bakgrunder de andra i gemenskapen har eller om man siger det grammatiskt
ratt. Som det mirks 1 exempel 10 kdnns det naturligt for vissa att anvidnda sitt andrasprak

svenska vilket leder till att de vagar anvidnda svenska spraket i alla situationer.

(10) VUO9: Det kinns naturligt, svenska har varit narvarande sedan i
barndomen.

Jag anser att dessa svar kan kopplas till Wengers (1998) teori om deltagande i en praktisk
gemenskap. Enligt Skinnari (2012: 22) kan deltagande ses som en figur dér en del inldrare
placeras till den mittersta delen av figuren som betyder att man har blivit en medlem av
en viss gemenskap. Det dr ocksa mojligt att bli placerad utanfor figuren vilket betyder att
man inte riktigt &nnu har tilldgnat sig de sprikliga verktyg som behdvs for att vara pa

samma nivd med de andra. (Skinnari 2012: 22).

Informanterna vid Vasa universitet verkar ha olika asikter angaende deltagande i
gemensamma diskussioner pd foreldsningar och jag darfor delar svaren i tre kategorier.

Till den fOrsta kategorin hor de som inte vagar anvdnda svenska sa ofta pa foreldsningar.

(11) VUT: Nej. Ju mindre man talar desto mindre misstag man gor.

En del informanter &r fortfarande radda for att sdga fel i gemensamma diskussioner och
gOr beslutet att vara tysta. Enligt Wenger (1998: 145—-146) paverkas hur identiteter formas
av andra individer 1 en gemenskap. Jag anser att situationer dir individer ar rddda for att
sdga fel kan fordroja eller utesluta inldrningen pa grund av att obehagliga tankar om

andras asikter angdende ens sprakkunskaper kan paverka sprékinldrningen negativt.
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Till andra kategorin hor de informanter som tycks vara fardiga att delta i diskussion och
oftast gor de det men att det ocksd beror mycket pa situationen och pa temat som

behandlas.

(12) VU4: Beror pa innehdllet. Ifall innehdllet dr intressant sd ja, men om

jag inte dr intresserad av innehdllet sd da dr jag mer tystldten.

Som det mérks 1 exempel 12 paverkar ocksa motivationen anvindningen av andraspraket
och deltagandet 6verlag. I den tredje kategorin placerar jag in dem som sjélva véljer sitt
deltagande 1 muntliga diskussioner men som samtidigt observerar andras agerande.
Skinnari (2012: 27) péstér att inldrare agerar i relation till inldrningsmaél. Jag anser att
informanterna agerar mindre 1 sddana situationer dir de upplever att de inte ldr sig

nagonting nytt.

(13) VUG6: Beror pd situationen och gruppen. Overlag brukar jag inte vara
den som pratar mest pd foreldsningarna, men forséker dndd svara om jag

har nagot att ge och alla andra dr tysta.

Jag anser att det hér &r ett tydligt exempel pé hur ens identitet formas av andras identiteter
och agerande 1 en gemenskap. Identitet hos ndgon som kan anses vara kunnig i ndgonting
paverkas av individer som dr dominerande i sociala situationer, det vill sdga tar mera
ansvar i diskussioner &n andra, och det kan paverkas bland annat av andras agerande eller

det att man inte far ordet (Skinnari 2012: 36).

Av 10 informanter som studerar vid Vasa universitet anser tre vara finsksprakiga.
Orsakerna for och kriterierna for spraklig identifikation som finsksprakiga var enligt
Skutnabb-Kangas (1988: 63) anvindning av spraket samt ursprung (se tabell 1). Tva av
10 informanter anser vara tvasprakiga. Hos dessa tva informanter uppfylls kriterierna
ursprung, anvandning av sprdk samt behirskande av sprak. De flesta informanter, fem,
ansdg vara flersprakiga. Hos de informanter som anser vara flersprakiga uppfylls
kriterierna behédrskande av sprdk samt anvdndning av sprak. Kriterierna och

definitionerna for bade en- och tvasprakighet har presenterats i tabell 1. Bland informanter
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som har finska som modersmaél kidnns det naturligt att de inte uppfattar ursprung som en
orsak till att de identifierar sig som tva- eller flersprakiga pa grund av att den tid de
dagligen har varit 1 kontakt med svenska spraket &r relativt kort. I studierna har de fatt

mojlighet att borja anvinda svenska spraket dagligen och samtidigt har kunskaperna okat.

Jag anser att svaren kan kopplas till Wengers (1998) teori om deltagande (en
participation) dér individerna i en gemenskap kan ses som delar av en aktiv process, det
vill sdga individernas handlingar paverkar andra individers handlingar (Wenger 1998:
55-56). Ett exempel pa detta dr exempelvis hur andras identiteter kan paverka ens

agerande 1 en gemenskap.

Informanterna som studerar vid Vasa universitet har betts beskriva de situationer dér de
kénner sig icke-sjilvsidkra nir de anvdnder svenska spraket. Svaren varierar mycket och
de situationer dir informanterna kénner sig icke-sjdlvsikra niar de anvinder svenska var
bland annat nya situationer, nidr nigon talar stark dialekt och nir man talar om sina
kénslor. Informanten VUS konstater att hen kénner sig mest sjédlvsidker 1 situationer dar

det finns enbart infédda talare av svenska.

4.3 Spraklig identitet hos informanterna vid Abo Akademi

I detta avsnitt redogdr jag for informanternas sprikliga identiteter vid Abo Akademi. Jag
tar reda pd svar pd den fOrsta forskningsfrdgan, det vill sdga pa frdgan som handlar om
informanternas sprakliga identiteter. Det hur informanterna uppfattar sina sprakliga
identiteter samt vilka dr de faktorer som paverkar den sprakliga identiteten tas reda pa.
Det hur informanterna sprakligt identifierar sig sjdlva tas ocksa till hdnsyn i resultaten. I
detta avsnitt gir jag igenom svaren av informanterna som studerar vid Abo Akademi.

Sprakfelen i exemplen é&r inte korrigerade.

Hos informanterna vid Abo Akademi finns det skillnader i studerandenas uppfattningar
om sina sprakliga identiteter. Av sammanlagt 11 informanter finns det sex informanter

som anser vara finsksprdkiga medan fem av informanterna anser vara tva- eller



38

flersprékiga. Orsaker till att dessa sex informanter anser vara finsksprakiga dr bland annat
att de kinner pé finska, det dr deras modersmal, utbildningsbakgrunden &r finsk samt att
det inte finns tillrdckligt med kontakt till svensksprakiga och svenska spréket i deras liv.
Som det har konstaterats i avsnitt 4.2 brukar det vara antingen anvindning av eller kontakt
till svenska spréket som gor att man identifierar sig sjilv som antingen en-, tva- eller
flersprakig. Som det har konstaterats 1 avsnitt 3.1 finns det fyra kriterier f6r definition av

en- och flersprakighet (se tabell 1).

(14) AAS: Jag har vuxit upp i vildigt finsk omgivning och tinker och kinner
pd finska.

(15) AA9: Jag tycker att en finsksprikig som kan svenska dr ensprdkig

eftersom hen har finska som modersmdl.

En del informanter anser att de inte kan svenska tillrdckligt bra for att kunna kalla sig
sjdlva som tva- eller flersprakiga. Det att man inte behover fundera pé ord och grammatik
och att man kan bara helt automatiskt prata verkade vara en orsak till att dessa informanter
ansdg vara finskspréakiga. Enligt Skutnabb-Kangas (1988: 63) kan man identifieras som
flersprakig pa grund av att man kan ett sprdk utéver modersmélet. Enligt exempel 15

skulle det inte finnas flersprdkiga ménniskor i vérlden eftersom alla har ett modersmal.

(16) AA6: Dd jag anvinder finska behéver jag inte tinka pd vad jag

sdger/skriver utan det kommer automatiskt.

(17) AAT7: Jag behdiirskar svenska inte sd bra att jag skulle kunna séiiga att

jag var tvdsprakig.

Sasom Norton och McKinney (2011: 73) har diskuterat dr det bland annat maktrelationer
som forandras mellan tid och plats som kan paverka ens uppfattning om sig sjdlv. Andras
reaktioner och tankar i en gemenskap kan ocksa paverka ens uppfattning om sig sjélv
(Imsen 2010: 510). Jag anser att informanterna med finsk bakgrund kan ha svart att kunna

identifiera sig som tva- eller flersprakiga ocksa pd grund av att de inte har sa mycket
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erfarenhet av svensksprdkiga kontakter och miljéer. Jag anser att ju ldngre tid man
tillbringar i en gemenskap dér svenska spraket spelar huvudrollen desto lattare det blir for

en att kalla sig sjalv for tva- eller flersprakig.

Bland informanterna som anser vara tva- eller flersprakiga var svaren tydliga. Orsakerna
till att de uppfattar sig sjdlva som tva- eller flersprékiga var bland annat kontakten till
svenska sprdket och kunskapen att forsta och anvdnda svenska spraket dagligen i
varierande situationer, det vill sdga kriterierna anvéindning av sprak samt behirskande av

spréak (se tabell 1).

(18) AA3: Anvinder tva sprik alla dagar.

(19) AAL: Jag anviinder bdde finska och svenska sd mycket. Om min
engelska var lite bdttre skulle jag kunna kalla mig flersprdkig.

Svaren ovanpa kan ses som exempel pd hur individer som redan har kommit in i
gemenskaper utanfor studier dér svenska spréket har en central roll har léttare att
identifiera sig sjidlva som tva- eller flersprikiga. Jimfort med de informanter som
uppfattar sig sjdlva som finsksprakiga verkar anviandningen av svenska och kontakten till
svenska spraket utanfor studierna vara de centrala aspekterna med tanke pa hur man

sprakligt identifierar sig sjélv.

En frdga som vickte olika asikter hos informanterna géller om de végar anvinda svenska
spréket i alla situationer och om inte, hurdana de hér situationerna 4r. En del informanter
anser att de inte vdgar anvianda svenska spriket i alla situationer. Orsakerna for varfor
informanterna anser att de inte vagar anvinda svenska i alla situationer var bland annat

radslan att sdga fel och brist pa sjdlvsidkerhet.

(20) AA1: Inte helt alltid for da och dd glémmer jag ndgot ord men jag

brukar forséka att oftast anvinda svenska.
(21) AA4: Jag glommer ord.

(22) AA6: Jag dir ridd for att siiga fel.
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Jag anser att exemplen 20—22 bevisar hur informanterna AA1, AA4 och AAG6 inte har
kommit in i1 den sprakliga gemenskapen. Orsaken till att informanterna véljer att vara
passiva har att gora med Wengers (1998: 167-168) teori om deltagande och icke-
deltagande. Jag anser att i detta fall uppfattar informanterna att de inte har mojlighet att
delta pa grund av bristfélligt ordforrad eller kédnslan att de inte hor till gemenskapen lika

starkt som andra.

Av 11 informanter som studerar vid Abo Akademi var sex av den &sikten att de kan och
vagar anvéinda svenska i alla situationer. Orsakerna till att de anser att de kan anvinda
svenska spriket i alla situationer var bland annat att de kan, de kédnner sig sjdlvsdkra nér
de gor det samt att de inte bryr sig om andras tankar och reaktioner. Som exemplen nedan
bevisar dr svaren motsatta jamfort med exemplen 20-22 dér informanterna fortfarande
verkar vara rddda for att séga fel eller att de skulle hamna i en situation dér de inte kommer

thag ndgot ord.

(23) AA2: Jag dr sd “gammal” och vet att alla gor fel men det gor
ingenting. Tycker att kan prata tillrdckligt bra.

(24) AA9: Jag kiinner mig sjilvsiker pd sprdket och jag vet att det biista

sdttet att ldra sig dr genom att anvinda spraket.

I exemplen 23 och 24 mirks hur informanterna AA2 och AA9 har redan kommit in i
gemenskapen oavsett mojliga sprakliga brister. I exempel 24 spelar motivation att ldra sig
en stor roll och mdjliggor deltagandet. Ushioda (2014: 127—128) namner att sprakinlirare
gér langs en likadan sprakinldrningsstig men 1 olika takt dér olika inlérningsmal paverkar

motivationen och dirmed ocksa inldrningen.

Jag undersoker ocksd informanternas deltagande i muntliga diskussioner pd foreldsningar.
Svaren hos informanterna som studerar vid Abo Akademi kategoriseras pd samma siitt

som i avsnitt 4.2. Svaren delas in 1 tre kategorier enligt informanternas uppfattningar om
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hur aktivt de brukar delta i diskussioner pa foreldsningar. Till den forsta kategorin hor de

informanter som inte brukar delta i muntliga diskussioner.

(25) AA4: Jag kan sciga ndgonting men scillan.

(26) AAT7: Jag gdr ofta pd foreldsningar men vill inte prata diir.

Jag tolkar svaren i exemplen 25 och 26 sd att informanterna inte har kommit in i
gemenskapen. Enligt Wenger (1998: 167-167) paverkar deltagande och icke-deltagande
individens handlingar i gemenskapen, exempelvis vem man ir i interaktion med samt nér
och hur man agerar i1 en situation. Jag anser att de informanter som &r osdkra i1 sin
sprékanviandning har i1 lidgre grad mgjlighet att vélja mellan deltagande och icke-
deltagande, utan hamnar vara tysta pa grund av egna tankar och andras mera aktiv

deltagande.

(27) AA6: Néstan varje dag hénder det att jag tinker pd ndgot jag skulle

vilja sdga/frdga under lektionerna men jag vagar inte.

Som det mérks i exempel 27 finns det ndgonting som gor att informanten inte vagar delta
aktivt pa foreldsningar. Som Norton och McKinney (2011: 73) har konstaterat kan
maktrelationer paverka vart agerande i sociala situationer. Hos mindre erfarna individer
kan det ocksa vara ett medvetet val att vara passiva och ldra sig mera av de mera erfarna

individerna (se ocksd avsnitt 2.5) (Norton & McKinney 2011: 79-90).

Till den andra kategorin hor de informanter som brukar delta 1 muntliga diskussioner om
amnet dr intressant. I dessa exempel verkar motivationen spela den storsta rollen

angdende informanternas deltagande under foreldsningar.

(28) AA1: Beror pd dmnet och hur intresserad jag dr. Storsta delen av

ldrarna dr okej med att man kanske sdger nagra ord pd finska om man inte

kommer ihdg den pad svenska.
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(29) AA9: Ja, om imnet intresserar mig.

Skillnaden jamfort med exemplen 2022 ar att informanterna inte verkar vara rddda for
att gldomma nagot ord pa svenska utan att det dr acceptabelt att anvinda ett ord finska da
och di. Intressant 4r dock att informant AA1 i exempel 20 pastir att hen inte vgar
anvédnda svenska 1 alla situationer pa grund av att hen glommer ord men i exempel 28

konstaterar att hen ibland ersétter svenska ord med finska.

(30) AA11: Férséker mitt bista men om jag enskild deltar i samtalet...

Ldraren gillar inte av att andra inte far sdtta sig i dialogen.

Till den tredje kategorin hor de informanter som bdde deltar aktivt och ser till att andra
deltar ocksa. Jag anser att informanten i exempel 30 &r véldigt inne i gemenskapen och
har mest inverkan pa andras agerande i den. Jag anser att de som har mojlighet att ta
hinsyn till andras deltagande i en gemenskap har starka sprakliga identiteter, det vill sdga
att de vet vad de kan, vad de inte kan samt vad de maste lidra sig for att uppnd

inldrningsmalen.

Informanterna som studerar vid Abo Akademi har ocks betts om att beskriva situationer
dér de kénner sig icke-sjdlvsikra nir de anvénder svenska spriket. Svaren varierade lite
men det finns tre typer av svar som dominerar; icke-sjdlvsdker nir det kinns att
ordforradet inte racker till, 1 officiella sammanhang och nir samtalspartnern exempelvis
talar dialekt sa att det kan vara svért att forstd. Det kom ocksa fram att nagra informanter
anser att det &r léttare att tala svenska med infodda talare med tanke pa sjilvsédkerhet vilket

enligt min &sikt dr dverraskande.

4.4 Jamforelse av resultaten mellan informanterna vid Vasa universitet och Abo
Akademi

I detta avsnitt sammanfattar jag de centrala skillnaderna mellan svaren hos informanterna

som studerar vid Vasa universitet och informanterna som studerar vid Abo Akademi. Jag
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borjar med att presentera hur informanterna sprakligt identifierar sig sjilva, det vill sdga
om de anser vara en-, tvé- eller flersprikiga. Resultaten presenteras i form av figur 3.
Pelarna i figuren presenterar olika informantgrupperna. Forkortningen AA stér for Abo
Akademi och forkortningen VU star for Vasa universitet. Siffran efter forkortningen stéar

for arskurs.

Spraklig identifikation hos informanterna
3,5

2,5

1
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Figur 3. Spraklig identifikation hos informanterna.

Som figur 3 visar dr informanterna av olika asikter angdende spréklig identifikation. Av
11 informanter som studerar vid Abo Akademi anser sex informanter vara ensprikiga
medan tre anser vara tvasprakiga och tva anser vara flersprakiga. Av 10 informanter som
studerar vid Vasa universitet anser endast tre vara ensprdkiga medan tva anser vara

tvasprakiga och fem anser vara flersprékiga.

Hos informanter som studerar pa ligre arskurser vid Abo Akademi dr det vanligare att
uppfatta sig sjilv som ensprakig medan hos informanter som studerar pd hogre arskurser

vid Vasa universitet dr det vanligare att uppfatta sig sjdlv som antingen tva- eller
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flersprékig. Virt att notera dr dock att de informanter som studerar vid Vasa universitet
och som anser vara tva- eller flersprakiga konstaterar att orsaken till det ar att de anvéander

svenska spraket dagligen.

Hos informanterna som studerar vid Vasa universitet upplevdes tva- och flersprakighet
som att de skulle definieras enligt behédrskande av spraket. Sju av 10 informanter ansag
sig sjdlva vara tva- eller flersprakiga pa grund av att de behérskar d&tminstone tva sprak,
det vill sédga finska och svenska, pa en hog nivd. De informanter som ansig vara
ensprakiga konstaterade att orsakerna till det var bland annat att de inte anviande svenska

sa mycket och att kontakten till svenska spraket hade varit sé liten tidigare.

Resultaten angdende deltagande i muntliga 6vningar och anvéndning av svenska spraket
var forvintade. Storre del av informanterna som studerar pa ldgre arskurser vid Abo
Akademi var riddda for att anvdnda svenska pd grund av mojliga fel jamfort med
informanterna som studerar vid Vasa universitet. Skinnari (2012: 36) anser att vara
identiteter formas i social interaktion och att vi alla har vir egen position i en gemenskap.
Jag tolkar resultaten sa att ju langre tid man tillbringar i en gemenskap desto starkare blir
identiteten och uppfattningen om sin position 1 gemenskapen. Utdver det kénns det

naturligt att sprakkunskaper okar.

De som identifierar sig sjdlva som finsksprakiga verkar kinna sig icke-sjélvsékra oftare i
officiella sammanhang och i situationer diar andra finsksprakiga lyssnar. Det att man
kénner sig icke-sjdlvsédker 1 officiella sammanhang och bland andra finsksprakiga var
vanligare hos informanter som studerar vid Abo Akademi. Ibland kiinner informanterna
sig icke-sjédlvsdkra i nya situationer och 1 situationer dédr samtalspartnern talar stark dialekt
oberoende av om de identifierar sig sjdlva som en-, tvd- eller flersprakiga. Det att man
kénner sig sjdlvsidker ndr man anvénder svenska med infédda talare kom fram i flera
informanters svar, for det mesta hos informanterna som studerar vid Vasa universitet med
ocksa hos informanterna som studerar vid Abo Akademi. VU1 och VU6 konstaterade att
de kénner sig icke-sjdlvsdkra ndr de pratar om kénslor eller annat kédnslomaéssigt

berorande.
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Slutligen kan det konstateras att informanterna som studerar vid Abo Akademi kénner sig
oftare icke-sjilvsdkra i officiella sammanhang och om de glommer ord nir de talar
svenska dn informanter som studerar vid Vasa universitet. Informanterna som studerar
vid Vasa universitet verkar inte vara rddda for att gldomma ord utan de kédnner sig icke-

sjdlvsdkra i nya situationer och i sammanhang dir personliga saker diskuteras.
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5 EKOLOGISK SYN PA ANDRASPRAKSINLARNING HOS FINSKSPRAKIGA
SPRAKBADSLARARSTUDERANDE

I detta kapitel redogdérs for hur informanterna uppfattar sig sjdlva som
andraspréksinldrare, hur de viktigaste begreppen med tanke pa den hir undersdkningen,
affordans och agens, forverkligas i deras vardagliga inldrningssituationer samt hurdant
samband ekologin i andraspréksinldrning och spraklig identitet har. Med andra ord tar jag
1 detta kapitel reda pa forskningsfragorna tva, tre och fyra. Informanterna har betts om att
uppskatta den nuvarande nivan med tanke pé sprakforstaelse pa grund av att jag anser att
forstaelse av inflode kan péverka undersokningsresultaten mérkligt. Informanternas
forvantningar for det blivande lararyrket med tanke pa den sociokulturella teorin kommer

ocksa att beaktas.

5.1 Informanterna som andraspraksinldrare

P4 grund av det faktum att undersdkningen baserar sig pa sociala relationer och
interaktion har jag bett informanterna beskriva sig sjdlva som sprakinlirare. Som en del
av beskrivningen har informanterna betts beskriva sin sprakforstaelse i svenska spraket,
det vill sédga hur de sjédlva anser att de forstir svenska. Informanterna har ocksa beskrivit

sina kunskaper i producering av tal och skrift.

Jag anser att bra formaga att forstd muntligt sprak ar nyckeln till kontinuum av lyckad
andrasprdksinldrning. Informanterna har betts om att placera ett kryss pa den nivan de
anser vara pd géllande sin sprakforstaelse 1 andraspraket svenska. Svarsalternativen pa
fragan “Hur bra forstar du svenska?” var daligt, mdttligt, ganska bra, bra och mycket bra.
Forkortningen AA stér for Abo Akademi och forkortningen VU stir for Vasa universitet.
I tabellen presenteras ocksa svaren angdende hur informanterna identifierar sig sjélva.

Resultaten presenteras i tabell 3.
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Arkurs

Informant Spraklig Uppfattning om
identifikation sprakforstaelse i
svenska

AA1 2 tvasprakig bra

AA2 1 tvasprakig mycket bra
AA3 2 tvasprakig mycket bra
AA4 1 flersprékig ganska bra
AAS 2 flersprikig mycket bra
AAG6 2 finsksprékig mycket bra
AA7 1 finsksprakig bra

AAS 2 finsksprékig bra

AA9 2 finsksprékig bra

AA10 1 finsksprakig bra

AA11l 1 finsksprakig bra

VU1 4 finsksprakig mycket bra
VU2 4 flersprakig bra

VU3 5 tvasprakig mycket bra
VU4 5 tvasprakig mycket bra
VU5 5 flersprakig mycket bra
VU6 4 flersprakig mycket bra
vu7 5 finsksprikig mycket bra
VU8 4 flersprakig mycket bra
VU9 5 flersprakig mycket bra
VUI10 4 finsksprikig mycket bra

Tabell 3. Informanternas uppfattningar om sin sprakforstdelse i svenska

Som tabell 3 visar kan man inte dra storre slutsatser av sambandet mellan informanternas
uppfattningar om sprakforstaelse i svenska och spréklig identifikation. En stor del
informanter i badda informantgrupperna som anser vara finsksprakiga anser ha bra
kunskaper 1 sprakforstaelse i svenska men det finns ocksa informanter som anser vara
finsksprakiga och ha mycket bra kunskaper 1 sprakforstaelse i svenska. Svaren varierade
mera hos informanterna som studerar vid Abo Akademi. Av 11 informanter ansig en
informant ha ganska bra kunskaper, sex informanter ansdg ha bra kunskaper och fyra
informanter ansdg ha mycket bra kunskaper i sprikforstielse i svenska spriket. Av 10
informanter som studerar vid Vasa universitet ansdg en informant ha bra kunskaper

medan nio informanter ansdg ha mycket bra kunskaper 1 sprakforstéelse i svenska spraket.
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Informanterna som studerar vid Vasa universitet anser generellt ha relativt bra kunskaper
1 svenska bade 1 producering av tal och skrift. Problem som férekommer i producering av
tal och skrift dr bland annat grammatiska fel och ordférrad som ibland upplevs som

utmanande.

(31) VU1: Anda gér jag grammatiska fel, mest nér det giller anvindning

av artiklar, prepositioner och ordfoljd.

(32) VU3: Vissa dmnesspecifika begrepp dr obekanta sa som ocksd i

modersmalet.

Informanternas uppfattningar om de mest utmanande omradena med tanke pa anvindning
av svenska var liknande péa grund av att flera ansag att grammatik och brist pa ordforrad
var orsakerna till att producering av tal upplevdes som mera utmanande &n producering

av skrift.

(33) VUT7: Producering av tal dr svagare dn de andra delomrddena.

Dessa problem verkar forekomma léttare 1 tal &n 1 skrift enligt informanternas svar. Jag
anser att de problem som forekommer i tal forekommer ocksa i skrift. Problem som
forekommer 1 skrift dr lattare att reagera pa, exempelvis om man inte kommer ihag nagot
ord. I detta fall kan bade ordbocker och andra ménniskor ses som affordanser, det vill
sdga bade materiella och sprakliga saker som kan befrdmja sprékinldrningen. Att kunna
utnyttja affordanser kriavs dock aktivt deltagande av sjilva sprakinlédraren (van Lier 2004:
92) och dérfor anser jag att det dr ldttare att anvinda den materiella affordansen och vélja
ordboken istéllet for att frdga hjdlp av klasskamrater. Enligt informanten VU2 iar

anvindning av spraket det rétta sdttet att upprétthdlla sina kunskaper i tal och skrift.

(34) VU2: Kunskaper i producering av tal och skrift fordndras alltid ndr
man anvdinder mer eller mindre spraket under en tid. Nu dr mina kunskaper

pd en bra, men inte ens perfekt nivd.
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Informanterna som studerar vid Abo Akademi ir av lite olika &sikter angéende sina
sprakkunskaper 1 tal och skrift i svenska. En del anser ha bra kunskaper bade i tal och

skrift medan flera anser ha battre kunskaper 1 tal &n 1 skrift (se exemplen 35 och 36).

(35) AA1: Jag dir bra pad att prata och forstd men jag dr inte sd bra pd att

skriva.

(36) AA2: Forstdelse och tal producering dr utmdrkta men skrifilig

producering dr inte lika bra.

Det finns en tydlig skillnad mellan informanterna som studerar vid Vasa universitet och
informanterna som studerar vid Abo Akademi. De informanter som studerar vid Vasa
universitet, det vill sdga i arskurser 4 och 5, anser har bittre kunskaper i muntligt &n i
skriftligt sprak. De informanter som studerar vid Abo Akademi, det vill séiga i arskurser

1 och 2, anser har battre kunskaper i skriftligt 4n 1 muntligt sprak.

De flesta informanter nimner sociala och autentiska inlérningssituationer som de bésta
satten att lara sig ett sprdk. Andraspraksinldrning genom att {4 lyssna pa andra, anvénda
spraket sjdlv och helt enkelt att f& vara i en miljo dér spraket anvéinds i vardagliga
situationer upplevdes som mest effektivt hos informanterna. Bland informanterna finns
det dock séddana som uppskattar lugna inldrningsmiljoer och situationer dir de sjélv far
prova och leta efter svar. Enligt Skinnari (2012: 235-236) kan materiella affordanser
fungera bittre for sddana som uppskattar ordlistor och bocker mera &n stdd av andra
minniskor. Darfor anser jag att det ar viktigt att ta reda pa informanternas uppfattningar

om de effektivaste sétten att lara sig sprak.

(37) AA3: Lér mig ganska litt dd jag fdr sjilv préva och leta efter svar.

(38) VU6: Genom att lyssna pd modersmdlstalare och i muntlig

kommunikation dd jag sjdlv far vara aktiv.
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Som exemplen 37 och 38 visar finns det bdde sddana informanter som uppskattar
autentiska inldrningssituationer och sadana som uppskattar individuellt arbete. Det finns
inte markliga skillnader mellan informanter som studerar vid Vasa universitet och
informanter som studerar vid Abo Akademi utan de flesta anser att sociala och autentiska
situationer dr de basta sitten att lira sig ett sprak oberoende av spréklig identifikation och

nivan pa sprakkunskaper.

(39) VUIO: Ndr jag far anvinda sprdaket i mangsidiga diskussioner med

svensksprakiga personer ...

(40) AA10: Med mdnniskor som talar sprdket som modersmdl.

Intressant var dock att nigra informanter (VU6, VU10 och AA10) anser att man lir sig
bist genom att vara i interaktion med infédda talare. P4 grund av att interaktion mellan
tvd ménniskor kan ses som dubbelsidigt (Gibson & Pick 2000: 14) anser jag att dessa
informanter upplever interaktionen med infodda talare som mera betydelsefullt och darfor
anser att de lér sig spraket battre i sddana situationer déar de fir vara i interaktion med
svensksprakiga kontakter. Det kan ocksd handla om Vygotskijs teori om ndrmaste
utvecklingszon eller Krashens inflodeshypotes (se asvnitt 2.5) dir de mera erfarna
individerna upplevs som biéttre stod med tanke pa andraspraksinlarning. Enligt Lonka
(2015: 71-72) baserar sociokulturell teori sig pa tanken att inldrning sker i sociala
situationer och 1 interaktion med andra ménniskor och jag anser att iakttagelser om
informanternas uppfattningar om den sociala interaktionens roll i andraspraksinldrning ar

motsvarande.

5.2 Affordans, agens och spraklig identitet - Vasa universitet

I detta asvnitt redogdrs for hur begreppen affordans och agens forverkligas i
informanternas liv och i deras andraspréksinldrning samt hurdant samband dessa begrepp
och informanternas sprakliga identitet har. Informanterna som fokuseras pa i detta avsnitt

studerar vid Vasa universitet. P4 grund av att informanterna i denna undersdkning bildar



51

en gemenskap borjar jag med att ta reda pa hur informanterna upplever sitt deltagande i

gemenskapen.

Jag har bett informanterna berdtta om de upplever att de hor till grupp i klassen med sina
klasskamrater med tanke pa sprédk och sprakanvindning. Funderingen baserar sig pa
Skinnaris (2012: 22) figur om deltagande i en gemenskap av praktik dir individer kan
placeras pa olika stillen i cirkeln och dirmed ha olika typer av deltagande i gemenskapen.
Nio av 10 informanter anser att de sprakligt hor till grupp 1 klassen. En informant (VU7)
upplever att hen inte hor till gruppen eftersom andras kunskaper i svenska &r bittre.
Informanten VU7 identifierar sig sjidlv som finsksprakig och uppskattar sina kunskaper i
sprékforstaelse 1 svenska som mycket bra men brukar inte delta aktivt i muntliga

diskussioner.

(41) VUT: Jag anser att jag har svagare kunskaper i svenska dn de andra.

(42) VUA4: For att vi alla kan svenska och dr intresserade av det samma

dmnesinnehallet.

Det ménskliga agerandet kan ses vara styrd av andras handlingar (Aro m. fl. 2016: 14—
15). Darmed kan i detta fall en som anser ha svaga kunskaper i muntligt sprak vilja att
inte delta. Exemplet 42 visar ett annorlunda forhallningssétt till fragan. Informanten
upplever att hen hor till gruppen eftersom alla kan sprdket och antagligen ocksa
kommunicerar pd det. En annan motivering ar att alla 1 gruppen &r intresserade av samma
innehall. Gemenskaper kan ses bildas av manniskor som har samma mal eller intressen.

(Lonka 2015: 74, Wenger 1998: 4).

Affordanser, det vill sdga materiella och sociala hjdlpmedel, upplevs péd olika sitt av
informanterna. Som materiella hjdlpmedel 1 andraspriksinldrningen, och som jag rdaknar
som affordanser, var bland annat ordboken, grammatikkompendium, skriftlig feedback,
aktivitetsmaterial pd svenska, kursbocker och spel. P4 grund av att affordanserna bor
kunna observeras och tolkas innan de kan anvéndas (van Lier 2004: 92) anser jag att

saddana hjdlpmedel som informanterna ndmner kan kallas for affordanser. En annan sak



52

ar att sddana affordanser som informanterna ndmner ar antagligen sddana som de upplever

som betydelsefulla (Gibson & Pick 2000: 15-16).

(43) VU1: MOT-ordboken har jag haft sikert mest nytta av. Och sen de diir

grammatikkompendierna som vi fick pd ettan/tvdaan.

(44) VU7: Kursbocker och diskussioner har varit mest nyttiga.

(45) VUI10: Digitalt material (spel), allmdnt olika spel, diskussioner (bade

i det verkliga livet och i den virtuella vdrlden.

I exemplen 43—45 har informanterna beskrivit de hjalpmedel som de har upplevt som stod
1 andraspréksinldrningen. Intressant dr att alla de informanterna som anser vara
finsksprakiga har nimnt materiella hjilpmedel medan de flesta har nimnt enbart sociala
situationer och andra méanniskor som stdd. Det varfor de hir ovanndmnda informanterna
upplever de materiella affordanserna som mera hjélpfulla kan bero pa flera saker. Det kan
bero pa att informanterna inte upplever sociala affordanser som lika betydelsefulla som
materiella. Det kan ocksd bero pd att informanterna dr vana vid att anvinda ordboken eller

kompendiet som hjilp istéllet f6r andra ménniskor

De flesta informanter upplever sociala och autentiska situationer som hjilp i
andrasprdksinldrningen. Diskussioner, muntlig feedback och kontakter till svenska
spraket Overlag upplevs som mest nyttiga. Informanterna som studerar vid Vasa
universitet brukar hjilpa varandra om de exempelvis inte vet ndgot ord. Ett par
informanter ndmnde diskussioner med mera erfarna modersmaélstalare som stod i

andraspriksinldrningen.

(46) VU4: Sociala situationer = genom diskussioner dd jag har diskuterat

med ndgon mer erfaren.

(47) VUG6: Diskussioner med modersmalstalare (svensksprakiga).
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Informanterna i exemplen 46 och 47 anser att de lér sig bést i interaktion med individer
som har bittre kunskaper i spraket &n vad de sjilva har. Overlag verkar informanterna fa
hjélp av klasskamrater i sddana situationer dér de sjilv fragar hjélp. Sma korrigeringar av
sprék, hjdlp med ord och uppmuntran att anvinda spréket ndmns som saker till frigan
”Far du hjélp av klasskamraterna med svenska spraket?”. Dessa iakttagelser kan bero pa
att informanterna anser att alla dr pa en likadan niva med sina kunskaper och att de inte

kan léra sig av varandra utan mera erfarna individer behovs. (Krashen 1987: 20-21.)

For att kunna redogora for informanternas agerande i sociala situationer, agens, bor man
lagga mirka till informanternas anvdndning av sprdk pa fritiden; i vilka situationer
informanterna anvéinder svenska spraket, pd vems initiativ, hurdan betydelse social
interaktion har for informanterna samt om informanterna anser att samtalspartners
sprakliga kunskaper i svenska paverkar deras anvéndning av svenska. Informanterna som
studerar vid Vasa universitet brukar anvénda svenska spréket i hog grad inte bara i studier
utan ocksa pa fritiden. Alla informanter anviander svenska pa fritiden atminstone ibland
och vissa dagligen. Informanterna anvinder svenska mest med kompisar, 1 hobbyer, pa

jobbet och i andra allménna vardagliga situationer.

De flesta informanter later samtalspartnern vélja det sprak som umgas med. Jag har i
avsnitt 4.2 redogjort for informanternas uppfattningar om hur de anser att de végar
anvinda svenska 1 olika situationer. Resultaten visar att informanterna VU6, VU7 och
VUI1O0 kénner sig icke-sjdlvsdkra 1 situationer ddr de anser att andra analyserar eller

bedomer deras sprak. Svenska spréket anvinds dndé oftast pd andras initiativ.

(47) VU10: Jag vidljer gdrna svenska om den som jag talar med dr

svensksprakig.

Det att man oavsett radslan att séga fel vdljer att anvinda spraket kan bero pé att agens
kan ses som socialt formedlad formaga att agera 1 situationer, det vill sdga man agerar
eftersom man kan gora det, och gor det {for att befrdmja sprakinldrningen. Ahearn (2001:
112). Jag anser att formégan att vdlja spriket enligt samtalspartners modersmél eller

kunskaper i ett visst sprak bevisar stark spriklig identitet och identifikation som tvé- eller
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flersprékig. Pa grund av att sociala, autentiska kommunikationssituationer anses vara de
basta tillfdllen att ldra sig sprak anser jag ocksé att spraklig identitet kan 1 vissa fall
fordrdja andraspraksinldarningen, exempelvis i sddana situationer dér inldraren ar radd for

sprakfel och dédrmed inte anvédnder spriaket muntligt.

Informanterna &r eniga om den sociala interaktionens roll i andraspraksinldrning. Alla 10
informanter konstaterar att social interaktion har en stor betydelse med tanke pa
andraspraksinldrning trots att motiveringar varierar. De flesta anser att man helt enkelt l4r

sig bdst i sociala situationer dir spraket far sjidlv anvindas.

(48) VU3: Jag anser att man ldr sprdket ndr man fdar anvinda det i

meningsfulla situationer (och att man kdnner sig trygg i dem).

(49) VUT: Social interaktion dr viktigt. Varfor skulle vi ens studera spradk

om inte for social interaktion?

Informanternas tankar om den sociala interaktionens roll i andraspréksinlédrning kan
motiveras med sociokulturell teori som baserar sig pa tanken att inldrning sker 1 sociala
situationer, 1 interaktion med andra ménniskor. (Lonka 2015: 71-72). Informanten VU3
konstaterar att man bor kdnna sig trygg i den situation man anvander sig spraket i. Det &r
inte endast inldrningsprocessen hos inldraren som paverkar inldrningen utan ocksé
omgivningen. Deltagande till sociala situationer likavdl som kommunikation spelar en

stor roll och leder till inldrning. (Dysthe 2003: 31.)

Informanternas agerande paverkas ibland av samtalspartners sprakkunskaper men
informanterna brukar ofta anpassa sitt sprak till samtalspartnerns niva. Informanterna som
studerar vid Vasa universitet viljer ofta spriaket enligt samtalspartners modersmaél.
Informanten VU3 anser att samtalspartners sprakkunskaper i svenska inte paverkar
anvindningen av svenska. Jag anser att informanten upplever att det inte gér ndgon
skillnad om spréket som anvinds &r finska eller svenska eftersom hen kan bada spraken.
Ett par informanter anser att det &r lattare att anvdnda svenska med sddana som har

svagare kunskaper i svenska @n vad de sjdlva har.
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(50) VUS8: Om hen har svagare kunskaper kinns det ldittare att anvdnda
svenska. Om hen har starkare kunskaper dr jag rdadd for att hen mdrker

mina fel.

(51) VUI10: Ja, om modersmalstalare/tydligt starkare (i spraket) dn mig,

vdgar jag inte sdga allt som jag tinker.

Liknande resultat har fatts redan i avsnitt 4.2 dér jag har redogjort for informanternas
sprékliga identitet. Det varfor informanterna inte vagar anvénda spraket med alla kan bero
pa att de inte har kommit in i gemenskapen. Sprékinldrare deltar i flera gemenskaper
under inldrningsprocessen och det kan ibland kénnas utmanande. (Pavlenko & Lantolf

2000: 155.)

5.3 Affordans, agens och spriklig identitet hos informanterna - Abo Akademi

I detta asvnitt redogdrs for hur begreppen affordans och agens forverkligas i
informanternas liv och i deras andraspraksinldrning samt hurdant samband dessa begrepp
och informanternas sprékliga identiteter har. Informanterna som fokuseras pa i detta
avsnitt studerar vid Abo Akademi. Som det kom fram i avsnitt 5.2 och hur informanterna
som studerar vid Vasa universitet uppfattar sin plats i gemenskapen anser de flesta att de
med tanke pa sprak och sprékanvdndning hor till gruppen. Informanterna som studerar

vid Abo Akademi dr av samma asikt men av olika orsaker.

Informanterna vid Abo Akademi upplever att de hér till gruppen eftersom alla i gruppen
ar lika osékra med sin sprakanvdndning. Det ocksd konstateras att de anvdnder mest
finska sinsemellan. Jimfort med informanterna som studerar vid Vasa universitet har de
ovanndmnda informanterna varit i kontakt med svenska spriket en markligt kortare tid
vilket jag anser att dr orsaken for varfor informanterna upplever att det ar finska spréket

som forenar dem och inte svenska spréket.
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(52) AAL: Vir klass pratar finska med varandra for niistan alla dr

osdkra/har svag svenska/dr mer bekvim med finska.

(53) AA4: Jag kan inte anviinda svenska likaviil som de mesta i klassen.

Som det tidigare har konstaterats bildas gemenskaper av ménniskor med samma mal eller
intressen (Wenger 1998: 4). Jag anser att i detta fall bildas gemenskapen av ménniskor
som vid sidan om att bli sprakbadslirare har som mal att ldra sig svenska spriket. Jag
anser ocksa att det kan vara svart att byta spraket till svenska pa grund av att individens
handlingar i en gemenskap beror pé andra individerna (Wenger 1998: 145-146.) Tva av
sammanlagt 11 informanter anser att de inte hor till gruppen med tanke péd sprak och
sprakanvandning. Som exemplet 53 visar dr orsaken det att informanterna upplever att de

inte kan svenska lika bra som andra.

Affordanser, det vill sdga materiella och sociala hjdlpmedel, upplevs pé olika sitt ocksa
av informanterna som studerar vid Abo Akademi. Som materiella hjilpmedel i
andraspraksinlédrningen, och som jag rdknar som affordanser, var bland annat kursbocker,
foreldsningsmaterialet, kursuppgifter och diskussioner. Informanterna som studerar vid
Abo Akademi uppskattar bdde materiella och sociala affordanser. De flesta informanter,
bade de som har identifierat sig sjdlva som en-, tva- och flersprakiga, uppskattar bade
materiella och sociala affordanser och har upplevt dem som stod 1

andraspriksinldrningen.

(54) AAS: Diskussioner pd svenska med andra studerande. Kursbocker som

inte har for svdrt sprak (speciellt i borjan av studierna).

(55) AA6: Att ha fitt samarbeta med ndgon som har svenska som
modersmal. Dramadvningar och olika slags bilder har hjdlpt att forstd och

folja med.

Det har konstaterats i1 avsnitt 5.2 att informanterna som studerar vid Vasa universitet

uppskattar séllskap av mera erfarna individer med tanke pa andraspriksinldrning och
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motsvarande iakttagelser kan goras av informanterna som studerar vid Abo Akademi.
Overlag har informanterna vid Abo Akademi kunnat nimna flera faktorer som de har
upplevt som stéd 1 andraspraksinldrningen jaimfort med informanterna som studerar vid
Vasa universitet. Jag anser att ju svagare sprakkunskaper man har desto mera faktorer och
mojligheter att forbéttra sina kunskaper det finns pd grund av att for att mérka en affordans
1 omgivningen maste den ha en djupare betydelse for individen. (Gibson & Pick 2000:
15-16.) Jag anser att den hir djupare betydelsen kan exempelvis vara mgjligheten att ldra
sig ndgonting nytt och ju bittre och mera erfaren man &r desto svarare det dr att hitta nya

betydelsefulla faktorer som befrdmjar andraspraksinlarningen.

Overlag verkar informanterna vid Abo Akademi f& mycket hjilp av klasskamrater och i
situationer dér de sjdlv fragar hjdlp. Hjilp med ord, stavningar och grammatik ndimns som
saker till frdgan “Far du hjilp av klasskamraterna med svenska spraket?”. Alla
informanter anser att de atminstone ibland fir stdd av klasskamraterna med svenska
spraket. Skillnaden &r stor jaimfort med informanterna som studerar vid Vasa universitet
varav endast ndgra anser att de far hjdlp av klasskamraterna i andraspraksinldrningen. Jag
anser att man inte kan mérka sé stora skillnader i informanternas sprékkunskaper i borjan

av studierna eftersom alla som deltog i undersdkningen har finska som modersmal.

Som 1 avsnitt 5.2 tar jag reda péd informanternas anvidndning av svenska pa fritiden 1 detta
avsnitt; 1 vilka situationer informanterna anvinder svenska spraket, pd vems initiativ,
hurdan betydelse social interaktion har for informanterna samt om informanterna anser
att samtalspartners sprékliga kunskaper i1 svenska paverkar deras anvindning av svenska.
Informanterna som studerar vid Abo Akademi brukar anviinda svenska sillan pa fritiden.
For det mesta anvinds svenska med familjemedlemmar och med svensksprikiga

kompisar.

(56) AA6: Sillan. Ibland med studiekompisar. Skulle vilja anvinda mera,

gor det endast som ett mdste.

(57) AA7: Hemma med systrar ibland, au-pair familjen. Helst hemma for

de inte kan svenska sd bra.
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Som exemplen 56 och 57 visar brukar informanterna tala svenska endast i situationer dir
de méste gora det. Som det har konstaterats i avsnitt 4.3 #r informanterna AA6 och AA7
rddda fOr att sdga fel och brukar darfor inte anvidnda svenska pé foreldsningar heller. Jag
anser att det kinns léttare for informanterna att agera i en bekant gemenskap eftersom
agens handlar om forhallandet mellan individerna i en gemenskap och inte bara viljan att

agera hos en individ (Aro m. fl. 2016: 14-15).

Spraket som umgas med viéljs bade pa informanternas och pé andras initiativ. Det att man
agerar i en viss situation for att befrdmja sprékinldrningen (Ahearn 2001: 112) mérks i
informanternas svar. Flera informanter later samtalspartnern vilja spraket som umgés

med och endast nigra informanter anser att de alltid véljer att tala finska sjilv.

(58) AA9: Pd andras initiativ eftersom jag bérjade studera i Vasa for att
kunna studera pa svenska. Ddrfor tycker jag att det dr min plikt att tala

svenska alltid ndr jag har méjlighet till det.

(59) AA10: Om négon bérjar prata pd svenska, svarar jag pd svenska. Med
finsksprakiga talar vi ndstan alltid finska men i diskussioner i

foreldsningar/grupparbeten ibland svenska.

Av de informanter som identifierar sig sjdlva som finsksprakiga brukar en del vilja det
sprdk som umgés med. En del anvinder finska for det mesta men anvénder ibland svenska
pa samtalspartners initiativ. Det mérks att speciellt de informanter som identifierar sig
sjdlva som finsksprékiga ar radda for att anvianda svenska men att inldrare agerar i relation
till inldrningsmal, det vill sdga de anvédnder spraket ifall de anser att det befrdmjar

sprakinldrningen. (Skinnari 2012: 27).

Informanterna som studerar vid Abo Akademi ir lika eniga om den sociala interaktionens
roll 1 andraspriksinldrning. Alla 11 informanter konstaterar att social interaktion har en
stor betydelse med tanke pé andraspraksinldrning trots att motiveringar varierar. De flesta

anser att man helt enkelt 1ar sig bast i sociala situationer dir spréket far anvindas sjdlv.
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(60) AA1: Vildigt stor. Jag lir mig béist i sociala situationer.

(61) AA6: Stor betydelse. Jag lir mig mycket dd jag dr tillsammans med
ndgon som kan bara svenska eller med ndagon som kan hjdilpa mig med

sprdket.

Som det tidigare har konstaterats baserar sociokulturell teori sig pa tanken att inldrning
sker 1 sociala situationer, i interaktion med andra ménniskor. (Lonka 2015: 71-72). Som
exemplen 60 och 61 visar dr informanterna eniga om att de bésta sétten att lara sig spraket
ar sociala, autentiska situationer. Det kom ocksa fram att informanterna uppskattar
sdllskapet av mera erfarna individer och anser att de lar sig spréket béttre i sddana

situationer dar de far fraga hjilp av ndgon mera erfaren.

Informanternas agerande varierar och pdverkas av samtalspartners sprakkunskaper i
svenska. Informanterna som studerar vid Abo Akademi viljer ofta spriket enligt
samtalspartners modersmal och anser att de kan exempelvis ldra sig nya ord av andra.
Intressant dr dock att det finns bade informanter som anser att de inte vdgar anvinda
svenska 1 situationer dér det finns mera kunniga individer och informanter som anser att
de véagar anvinda spriket mera i sddana situationer. Jag anser att det kan bero pa att
informanterna anser att sidana som ocksa talar svenska som andrasprak kan littare

beddma spraket 4n sddana som har svenska som modersmal.

(62) AA7: Om ndgon pratar jittefint dd vigar jag typ inte sdiga ndgonting.

(63) AA6: Jag dir mer sjilvsiiker dd jag pratar svenska med nédgon som inte

kan finska 2 vdagar forsoka mer med svenska ord (=ett mdste).

I exemplet 63 konstaterar informanten att hen vagar anvidnda spréket mera 1 situationer
dér det inte finns personer som kan finska. Som det har konstaterats tidigare dr bada
ovanndmnda informanterna osdkra med sin sprakanvindning och végar inte vara aktiva i

muntliga diskussioner. Informanten AA6 har dessutom konstaterat att det kéinns som att
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hen inte hor till gruppen med tanke pa sprak och sprakanvindning pa grund av att det
ibland kdnns hopplost med spraket. Jag anser att det darfor kdnns lattare for informanten

att anvénda spriket med nagon som inte heller behérskar svenska spriket perfekt.

5.4 Sammanfattning och det blivande ldraryrket

Sammanfattningsvis kan det konstateras att det finns skillnader mellan individer som
studerar vid Vasa universitet och informanter som studerar vid Abo Akademi och jag
anser att det for det mesta beror pé erfarenhet och tid som tillbringats i gemenskapen.
Informanterna som studerar vid Vasa universitet har studerat en léngre tid i ett tvasprakigt
undervisningsprogram. Informanterna som studerar vid Vasa universitet identifierar sig
sjdlva léttare som tvé- eller flersprakiga medan en stor del av informanterna som studerar
vid Abo Akademi identifierar sig sjilva som finsksprakiga. Kriterierna for identifiering
sig sjdlv som en-, tvd- eller flersprikig upplevdes pa olika sétt hos informanterna.
Informanterna som studerar vid Vasa universitet ansdg att kriteriet for definition av
flersprékighet #r behirskande av sprék medan informanterna som studera vid Abo

Akademi ansdg att kriteriet 4r anvdndning av sprék.

Det #r vanligare hos informanterna som studerar vid Abo Akademi att kiinna sig icke-
sjdlvsdkra 1 officiella situationer och 1 situationer dir andra lyssnar. Jag anser att ju ldngre

tid man tillbringar i en gemenskap desto léttare det blir att prestera och agera i den.

Saljo (2004: 18—19) har konstaterat att ur den sociokulturella synen har bade sprakliga
och fysiska verktyg alltid haft en stor betydelse med tanke pa sprakinldarning. Som det har
konstaterats 1 kapitel 5 uppskattar informanterna bade materiella och sociala affordanser.
Informanterna som studerar vid Vasa universitet och som anser vara finsksprakiga
uppskattar materiella affordanser mera 4n sociala. Overlag upplevs sociala affordanser
som stod mera hos informanterna som studerar vid Abo Akademi och jag anser att detta
beror pa att ju duktigare man blir desto mindre affordanser upplevs som nyttiga med tanke
pd sprakinldrning. Det kan fOrstds bero pd att studerande vid Vasa universitet ar

skickligare pé att anviinda materiella affordanser. Det kan ocksé bero pa att informanterna
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uppskattar sillskapet av infodda talare av svenska. I den andra forskningsfragan har jag

funderat pa sambandet mellan affordanser och spréklig identitet.

Den sociala interaktionens roll upplevs som viktigt hos bada informantgrupperna men
spraklig identitet verkar dock utesluta sprakinldrningen genom att den paverkar
anvindningen av spraket hos informanterna. I den tredje forskningsfragan funderar jag
pa sambandet mellan spraklig identitet och agens och om spraklig identitet mojliggor eller
utesluter inldrningen pa négot sétt. Jag anser att sambandet mellan spréklig identitet och
agens har en stor betydelse med tanke pa sprakinldrning pa grund av att spraklig identitet
i flera fall utesluter informanternas agerande. Det att spraklig identitet utesluter agerandet
4r vanligare hos de informanter som studerar vid Abo Akademi. Det har konstaterats att
individerna deltar bade aktivt och passivt i en gemenskap (Norton & McKinney 2011:
79-90) men jag anser att vissa informanter som studerar vid Vasa universitet deltar
passivt pa grund av motivations- och intressefaktorer medan vissa informanter som
studerar vid Abo Akademi deltar passivt p4 grund av att de inte vagar delta aktivt i varje
situation. Jag anser att ju starkare individen upplever samhdrigheten till en gemenskap

desto mera hen deltar i den.

Den nya ldroplanen (2014) baserar sig pd tanken att elever undervisas till aktiva aktorer 1
sin omgivning (Utbildningsstyrelsen 2014: 17) och jag anser att den har ett tydligt
samband med sociokulturell teori. Jag har déarfor velat forska i1 informanternas
uppfattningar om att vilka kunskaper som de uppskattar hos ldrarna och vilka ér de

kunskaper som de anser att dr de viktigaste med tanke pa lararyrket.

Sprakriktighet 6verlag upplevdes som den viktigaste kunskapen. Informanternas svar
varierade mycket mellan grammatik, ordforrad, kunskapen att uttala ritt, forstaelse av
svenska och prepositioner. Det var trevligt att mérka hur informanterna ténker ta eleverna
1 beaktande da de planerar sin undervisning, exempelvis genom att se till att eleverna far

anvinda spraket muntligt under lektionerna.
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6 SLUTDISKUSSION

Jag har alltid sjadlv upplevt att man lar sig sprak bédst i autentiska inlérningssituationer dar
man far Gva pa att tala, lyssna och reagera i situationer som inte dr mojliga nér man gor
skriftliga 6vningar. Den nya ldroplanen (2014) betonar vikten av att utbilda sjdlvstyrande
elever som agerar sjédlvstandigt (Utbildningsstyrelsen 2014: 17). Pa grund av att det finns
sd manga olika sitt att ldra sig ett sprak kéndes det viktigt att ta reda pa hur den sociala
interaktionens roll i andraspraksinldrningen upplevs hos inldrare som studerar pé sitt

andrasprak svenska.

Syftet med undersokningen var att redogora for sambandet mellan spréklig identitet och
dess inverkan pa interaktion hos finsksprakiga sprakbadslararstuderande. Informanterna
vid Vasa universitet studerar antingen sitt fjirde eller femte &r medan informanterna vid
Abo Akademi studerar sitt forsta eller andra &r. Hur individens sprakliga identitet
paverkar agerandet och sjilva inldrningsprocessen togs ocksa i beaktande. Materialet
samlades in av 21 informanter och det har bestétt av 21 enkétsvar, varav 11 fylldes i av
informanter som studerar vid Abo Akademi och 10 av informanter som studerar vid Vasa

universitet. Med hjdlp av 21 enkétfragor forsokte jag fa svar pa foljande forskningsfrigor:

1. Hur uppfattar informanterna sin spréakliga identitet?
Hurdant samband har spraklig identitet och affordanser?

Hurdant samband har spraklig identitet och agens?

> » b

Vilka kunskaper uppskattar informanterna med tanke pa det blivande yrket som

sprakbadslérare?

Materialet analyserades med hjélp av innehdllsanalys. Analysen genomfordes i tva delar.
I den forsta delen angdende informanternas sprakliga identiteter analyserades bédda
informantgrupperna skilt och en jaimforelse av resultaten utfordes efterat. Resultaten
visade att flera informanter som studerar vid Vasa universitet anser vara tva- eller
flersprékiga. Sju av 10 informanter ansag vara tva- eller flersprikiga medan sex av 11
informanter som studerar vid Abo Akademi ansig vara finsksprikiga. En stor del av

informanterna som studerar vid Abo Akademi ansag vara ridda for att anvinda svenska
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pd grund av mojliga sprakfel. Overlag var informanterna som studerar vid Vasa
universitet mera sjdlvsdkra med sitt sprak och sin sprakanvindning fast det fanns

undantag i bada informantgrupperna.

I den andra analysdelen redogdr jag for hur informanterna uppfattar sig sjdlva som
andraspraksinldrare, hur de viktigaste begreppen med tanke pa den hir undersékningen,
affordans och agens, forverkligas i deras vardagliga inldrningssituationer samt hurdant
samband affordans, agens och spraklig identitet har. Overraskande var att informanterna
som studerar vid Abo Akademi ansdg ha bittre kunskaper i skrift 4n i tal medan
informanterna som studerar vid Vasa universitet ansag tviartom. Jag antog att skillnader i
sprékliga identiteter kan mérkas tydligare 1 informanternas agerande &n 1 det att hur
informanterna mirker affordanser i sin omgivning och detta antagande stimmer delvis.
Béde materiella och sociala affordanserna uppskattades hos bada informantgrupperna
men Overraskande var att informanterna som studerar vid Abo Akademi kunde niimna

flera saker som de har upplevt som stdd i andraspriksinldarningen.

De storsta skillnaderna kunde maérkas i1 informanternas agerande. Jag hade antagit att ju
starkare spraklig identitet man har desto lattare det &r att delta 1 diskussioner samt att
producera tal och skrift. Den sociala interaktionens roll upplevdes som viktig hos bida
informantgrupperna men spraklig identitet verkar dock utesluta sprikinldrningen hos
bada informantgrupperna genom att den péverkar anvidndningen av spriket hos
informanterna. Informanterna som har tillbringat mindre tid i gemenskapen, det vill sdga
informanterna som studerar vid Abo Akademi, verkar kiinna sig icke-sjilvsikra oftare
och i flera situationer dn informanterna som studerar vid Vasa universitet da de anviander
svenska. Det kan konstateras att sprakliga identiteter paverkar ens agerande — i vilka

situationer man agerar och varfor samt 1 vilka situationer man inte agerar och varfor inte.

Jag anser att stora slutsatser inte kan dras av dessa resultat men de dr vigledande och
temat dr vért att forska vidare 1. Material som analyseras med hjdlp av innehéallsanalys
kan bearbetas och vissa delar av resultaten kan tolkas pd olika sitt. Olika
informantgrupper kan ocksé ha olika dsikter angdende samma tematik. Temat kénns dnda

vildigt viktigt och aktuellt med tanke pa den nya ldroplanen och de utmaningar som
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dagens utbildning mojligen har. Att f4 anvénda spréket muntligt i autentiska situationer
som 1 sprakbad kdnns som nagonting som kunde utnyttjas mera i reguljar undervisning.
lakttagelser i denna undersokning kan enligt min asikt dven anvéndas for planering av

undervisning speciellt i tva- och flersprakiga undervisningsprogram.
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BILAGOR

Bilaga 1. Enkit — Ekologisk syn pa andraspraksinldrning och spraklig
identitet hos finsksprakiga sprakbadslirarstuderande

1. Jag studerar vid

Vasa universitet Abo Akademi > klassldrare __sméabarnspedagogik
2. Arskurs
1 2 3 4 5

3. Beskriv din anvéndning av svenska och kontakt till svenska spraket med egna ord.
(Till exempel utbildningsbakgrund, hobbyer, anvdndning av svenska pa fritiden,
svensksprakiga kontakter osv.)

4. Jag anser vara
finsksprakig tvasprakig flersprakig

Varfor? Motivera ditt svar.

5. Hur skulle du beskriva dina kunskaper i svenska i sprakforstaelse och i producering

av tal och skrift?

6. Hurdan instillning har du till svenska spraket? Har instdllningen foréndrats under

studietiden eller tidigare?
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7. Anvénder du svenska pa fritiden? Om ja, i vilka situationer?

8. P& vems initiativ brukar du anvinda svenska? (Vem ar det som bestdmmer vilket

sprak som talas?) Varfor?

9. I vilka situationer kdnner du dig sjélvsdker da du anvénder svenska? I vilka

situationer kanner du dig icke-sjéalvsiker?

10. Hurdan sprékinlérare dr du? Beskriv med egna ord.

11. T vilka situationer lar du dig spraket bést? Motivera ditt svar.

12. Kan eller vagar du anvinda svenska i alla situationer (till exempel 1 klassrummet, i

samtal)?
ja__ nej

Varfor/Varfor inte?
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13. Hur bra forstér du svenska?
diligt ~~  mattligt  ganskabra bra mycket bra

Beskriv situationerna med egna ord. (Till exempel pa foreldsningar, i allménna

situationer). Du kan anvdnda ovanndmnda beskrivande ord som hjélp.

14. Hurdan betydelse har social interaktion for dig med tanke pa andraspraksinlérning?

15. Anser du att samtalspartners sprakliga kunskaper i svenska paverkar din anvindning

av svenska? Om ja, pa vilket sétt?

16. I vilka situationer anvinder du svenska helst? Varfor?

17. Med tanke pa spraket och sprékanvindning, det kiinns som att jag hor till grupp 1

klassen.
Ja_ Nej

Varfor/Varfor inte?

18. Brukar du delta aktivt pa foreldsningar dédr undervisningsspraket ar svenska?

Varfor/Varfor inte?
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19. Fér du hjélp av klasskamraterna med svenska spréket? Om ja, i hurdana situationer?

20. Hurdant material eller hurdana sociala situationer har du upplevt som stod i
andraspraksinlédrningen? (Till exempel kursbocker, kursuppgifter,

utvirderingsdokument, diskussioner osv.)

21. Vad motiverar dig att lara dig svenska?

22. Med tanke pa ditt blivande yrke som lérare, vilka ar de kunskaper i svenska som &r

viktiga? Vilka kunskaper behdver du sjélv satsa mera pa?

23. Ovriga kommentarer/nagonting som du vill tilligga.




