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Tutkielmani tavoitteena on kvalitatiivisesti selvittéd sarjakuvan kayttoa opetuksessa
yleisesti ja etenkin oppilailla, joilla on oppimisvaikeuksia kuten autismi, afasia, dysfa-
sia, dysleksiatai dyskalkylia. Selvitan sarjakuvien kayttoa kaikkien aineiden opetukses-
sa, mutta kielten opiskelijan nékdkulmasta painottuu kiinnostus kielellisten valmiuksien
opettamiseen. Opetusta ja kuntoutusta on vaikea erottaa toisistaan, koska erityisoppilai-
den opetuksessa on useimmiten samalla kyse kuntoutuksesta. Siksi tutkielmani teoria- ja
empiriaosassa otan huomioon molemmat nakokulmat. Logopedian ja kuntoutuksellisen
ndkokulman kéytto johtuu osaksi myos siitd, ettd sarjakuvien kaytosta yleisesti opetuk-
sessa on Suomessa saatavilla vahan kirjallisuutta ja tutkimustietoa. Kasvatuksellista ja
opetuksellista |ahestymistapaa erityisoppilaiden kuntoutukseen voidaan kutsua ns. ope-
tukselliseks kuntoutukseksi erotuksena sosiaalisesta ja |88ketieteel lisestad kuntoutukses-
ta Kuvailen erityisopetuksen syntytaustaa kasvatustieteiden osa-alueena seka erityis-
opetuksen nykytilaa kasvatustieteessa ja opetuksessa. Sen jalkeen erittelen tarkemmin
erilaisia oppimisvaikeuksien muotoja. Keskityn viiteen oppimisvaikeusalueeseen (au-
tismi, afasia, dysfasia, dysleksia ja dyskalkylia) ja selvitdn kuntoutus- ja opetusmene-
ndiden oppilaiden erityistarpeiden ja niiden positiivisten ominaisuuksien valillg, joihin
sarjakuvien kayttokin opetuksessa perustuu. Sarjakuvista kasittelen hieman sarjakuvien
historiaa, niiden perinteisesti ristiriitaista asemaa populaaritaiteena ja lopulta vakiintu-
mista hyvaksyttyna kulttuurin ja kirjallisuuden muotona ja alalgjina seka sen myaéta nii-
den soveltuvuutta pedagogiikan ja erityispedagogiikan kayttdon. Tutkin sarjakuvan
kayttoa opetusvalineend millaisissa tilanteissa, millaisille oppilaille ja miten sarjakuvaa
nykyisin kytetdan opetuksen tukena ja véaineenad. Sarjakuvan kayttémahdollisuudet
ovat lagjat; esimerkkeind opetuskayton menetelmista kasittelen sosiaalisia kuvatarinoita,
sarjakuvakertomuksia ja analogioita. Empiirinen tutkimusosa koostuu kuudesta asian-
tuntijan haastattelusta. Haastateltavina on seké erityisopetuksen etté puheterapian asian-
tuntijoitac suomenkielinen logopedian professori, kolme ruotsinkielisen koulun erityis-
opettgjaa, seka kaksi ruotsinkielistd puheterapeuttia. Haastatteluista kavi ilmi, etta eri-
tyisopetus on gjankohtainen alue, jolla kaivataan paljon kehitysta. Sarjakuvien kaytosta
erityisopetuksessa on paljon myonteisia kokemuksia ja ne néhdéan erityisoppilaille hy-
vin sopivana opetusmenetelmana.

Avainsanat: specialpedagogik, tecknade serier, inldrningssvarigheter, sprakstorningar,
autism, afasi, dysfasi, dyslexi, dyskalkyli



1. INLEDNING

Specialpedagogiken har varit mycket aktuell i diskussioner i medier eftersom i skolan
forekommer det allt mer rastltshet, koncentrationssvarigheter och skoltrétthet. Grunden
till detta ligger delvisi att resurserna & samre och klasserna storre an forut vilket leder
till 1ararnas storre arbetsbelastning. Eftersom antalet elever med inlarningssvarigheter
har Okat forblir specialpedagogik ett aktuellt tema. Specialpedagogiken & ett omfattan-
de omrade men historiskt sett en relativt ung forskningsgren vilket gor att det finns
mycket behov av forskning inom omradet. Detsamma géller tecknade serier som inte
hittills har undersokts systematiskt och fatt akademiskt erkéannande pa det sétt. | ntresset
for tecknade serier och animationsfilmer som ursprungligen baserar sig pa seriella bilder
har anda okat bl.a. pa grund av den forbéttrade tekniken i databehandlingen.

Inlarningssvarigheter ror inte bara elever med nagon sarskild storning t.ex. sprakstor-
ning eller dyskalkyli dvs. svérigheter i matematik. Forutom att barn &r sirbara for medi-
ernas inflytande & barn sarbara ocksa pa annat sétt. Barn ar ofta det som betalar for il-
lamaendet i vart samhélle och resultatet kan bli att annu flera barn lider av psykiska pro-
blem vilket framkommer bland annat genom skolgangsproblem och inlérningssvarighe-
ter. | denna uppsats ska jag behandla inléarningssvarigheter och rehabilitering av inlér-
ningssvarigheter ur en pedagogisk synpunkt dvs. pedagogisk rehabilitering. Utanfor det-
ta arbete forblir da den medicinska rehabiliteringen och den sociala rehabiliteringen av

social- och halsovarden.

Jag har varit med i undervisningen pa olika lektioner av finsksprakiga specialelever
drygt en manadstid och observerat samtidigt hur specialundervisningen sker i praktiken
som ett flerprofessionellt samarbete mellan l&rare, speciallérare, speciaklasslérare och
skolgangshitrade. Oavsett om specialeleverna placeras i specialskolor eller i special-
klasser & grupperna i specialundervisning ofta valdigt heterogena och inom samma
grupp kan finnas elever med olika inlarningssvarigheter, av olika ddersklass och inlar-
ningsniva. Ibland &r det svart att vacka elevers intresse eller fa dem att koncentrera sig
pa undervisning. Darfor racker det ofta inte med vanliga undervisningsmetoder. Teck-

nade serier som sadana eller tillampade med ny teknik kan erbjuda &minstone nagra



nya undervisningsmojligheter och valkommen variation till lektioner for sadana elever
for vilka skolgangen bereder svarigheter.

Det finns talrika faktorer som pekar pa att anvandande av serier i undervisning skulle
kunna underl&tta och paverka den kognitiva utvecklingen som i sin tur har betydelse for
bl.a. l1&sinlarning. Tecknade serier kan erbjuda en undervisningsmetod for elever som
har svarigheter att koncentrera. Dessutom kan man anvanda tecknade serier som en un-
dervisnings- eller rehabiliteringsmetod dar samverkan mellan eleven och lararen eller
terapeuten forbéttras genom delaktighet. Jag kommer i min avhandling att presentera
nagra undersokningar och erfarenheter av fackméan som talar fér anvandandet av serier i

undervisning.

Konturerna for detta arbete kan forefalla luddiga pa grund av omfattningen men syftet
& att granska fenomen pa flera intressanta omraden som inte & bekanta for mig fran
forut. Studiens upplaggning bestdr av fyra huvuddelar: specialpedagogik, olika inlér-
ningssvarigheter, sambandet mellan tecknade serier och pedagogik samt intervjuer. FOr
det forsta skriver jag i kapitel 5. om specialpedagogik, dess historia och relation till nu-
tida pedagogik samt utmaningar for specialundervisning i framtiden. | kapitel 6. redogor
jag for begreppen inlarningssvarigheter, sprakstorningar och sprakinlarningssvarigheter
och i kapitel 7. presenterar jag fem av de vanligaste omraden av inlarningssvarigheter
namligen autism, afasi, dysfasi, dyslexi och dyskalkyli. Jag skriver om vad som &r vik-
tigt i undervisning och rehabilitering av elever med diagnos pa ifragavarande inlar-
ningssvarighet. | kapitel 8. forklarar jag hur bade tal och skrift pa sitt sét &r viktiga fak-
torer vid inl&rningssituation. Dérefter skriver jag i kapitel 9. och 10. om tidigare serie-
forskning bade allmant och serieforskning inom pedagogik samt faktorer som stoder
serieforskningens validitet inom pedagogisk och specialpedagogisk forskning och an-
vandandet av serier som laromedel. | kapitel 11. och 12. utvidgar jag aspekten genom

analyser av intervjuer rérande erfarenheter i praktiken.



2. SYFTE

Det priméra syftet med detta arbete &r att redogora for anvandande av serier som laro-
medel i undervisning av elever med inlarningssvarigheter. Elever med inlarningssvarig-
heter har speciella behov vad géller undervisningsformer och laromedel. Jag undersoker
varfor, i vilka situationer och foér hurdana elever tecknade serier har visat sig vara lyck-
ade. Av inlarningssvarigheternas stora spektrum koncentrerar jag mig pa nagra av de
vanligaste ndmligen autism, afasi, dysfasi och dyslexi samt dyskalkyli dels eftersom jag
antar att man har erfarenheter om anvandandet av serier &minstone i ndgon man vid
undervisning av dessa elever och dels eftersom dessa omraden av inlarningssvarigheter
intresserar mig. Jag betraktar inlarningssvarigheter angdende alla elementéra kunskaper
nédvandiga i skolan, men eftersom detta arbete & inom sprakvetenskap betonas inlar-
ningssvarigheter géllande sprakliga kunskaper, bade muntliga och skriftliga sprakkun-
skaper dvs. las- och skrivsvarigheter. Dessutom bygger all inlarning i hog grad pa
sprakkunskaper av olika slag. Serieforskning inom sprak- och litteraturvetenskap &r val-
begrundad bl.a. eftersom tecknade serier &r ett slags beréattelser och formedlande av hi-
storia oavsett att seriers historier sker via bade text och bild. Om man jamfor barnserier
med barnlitteratur visar de sig starkt kopplade med varandra bade i form och innehall.
Dessutom bildar de véletablerade bilderbdckerna som en brygga mellan litteratur och
serier (Magnusson 2005: 12).

Ett syfte & att bekanta mig med specialpedagogik allméant som vetenskapsomrade,
berétta om speciapedagogiks historia samt nuvarande tillsténd inom pedagogik och
undervisning. Fem omraden av inlarningssvarigheter, autism, afasi, dysfasi, dyslexi och
dyskalkyli, behandlar jag noggrant. Ett syfte ar att beskriva serier som en kulturform,
deras l&ge och stéllning i litteratur och i pedagogik. Jag redogdr for seriers krokiga och
brokiga vag fran populérlitteratur till en accepterad underart och form av kultur och
litteratur. Jag betraktar undersbkningar som forsvarar anvandandet av serier |
undervisning och ser serier som ett acceptabelt och anvandbart undervisningsmedel.
Sammanlagt sex intervjuer i den empiriska delen belyser i sin del hur teckande serier
anvandsi dag i praktiken vid undervisning och rehabilitering av specialelever.



3. MATERIAL

Som material anvander jag tryckta och elektroniska kallor gélande sprak- och
litteraturvetenskap, specialpedagogik och tecknade serier samt kvalitativa intervjuer.
Bland de mest viktiga kdlor for detta arbete angdende speciapedagogik och
inlarningssvarigheter har jag funnit publikationer av Kristina Strém, speciallararen och
forskaren vid Abo Akademis pedagogiska fakultet i Vasa, och Anna-Maija
Korpijaakko-Huuhka, FD och professor i logopedi vid Tammerfors universitet. Anna-
Maija Korpijaakko-Huuhka har undersokt bl.a vuxenneurologiska
kommunikationsstorningar, gjort undersbkning av talsmidighet och rdst samt
muncancerpatienternas tal, rost och d- och svéljundersokning. En bra bas for serieun-
dersokning har utgjort dissertation av finsk Pekka Manninen (1995) samt dissertation av
svensk Helena Magnusson (2005).

For att fa en praktisk aspekt pa mitt arbete genomforde jag sammanlagt sex intervjuer
for manniskor som i sitt arbete anvander specialpedagogiska undervisningsmetoder for
barn eller vuxna elever med inlarningssvéarigheter eller sprakstorningar eller som annars
sysslar med specialpedagogik. Jag presenterar utforligt intervjuresultat av en finskspra-
kig professor inom logopedi, tre svensksprékiga speciallarare samt tva svensksprakiga
talterapeuter. Intervjuerna pa svenska har jag bandat in for att minska informationsfor-
lust och for att béttre kunna koncentrera pa sélva intervjusituationen. Intervjufragorna
har jag utarbetat framst pa basis av litteraturen som jag last och med syfte att de lamp-
ligt skulle stoda det 6vriga arbetet. Vid behov har fragorna modifierats och nya under-
fragor stdllts vid varje intervjusituation. Genom Oppna fragor har jag gynnat nyanserade
svar och minskat risken for att frégestaliningar skulle inverka p& svaren. Oppna och
enkla fragor medverkade pa att intervjuerna ibland utvecklades till en livlig och kreativ
diskussion genom att véacka intressanta asikter hos de intervjuade aven utdver karnfra

gor.
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4. METOD

Metoden i denna uppsats & framfor allt kvalitativ eftersom syftet med avhandlingen &r
beskrivande granskning inom sprak- och litteraturvetenskap och specialpedagogik. Den
forsta delen av avhandlingen & en teoretisk del dar olika begrepp behandlade i mitt ar-
bete har definierats och beskrivits med hjdlp av tidigare undersdokningar. Den andra de-
len bestar av en praktisk del dar intervjuer ger en Gversiktlig bild av specialpedagogik
och serieanvandandet i specialundervisning i praktiken. Jag gjorde intervjuerna person-
ligt och bandade in dem for att efterdt béattre kunna analysera och skriva ner det vikti-
gaste av svaren. Jag har inte angett namn pa de flesta intervjuade personerna eftersom
namn i sig inte ar vasentliga for mitt arbete utan jag har i stéllet ndmnt de intervjuade
genom att anvanda beteckningarna speciallérare 1, speciallérare 2, specialléarare 3, talte-
rapeut 1 och talterapeut 2. For att undvika onddig repetition av dessa langa ord har jag
anvant forkortningarna SL1, SL2, SL3, T1 och T2. Intervjufrdgorna & delade i tva de-
lar: intervjufragor gallande specialpedagogik och undervisningsbakgrund (4 fragor) och
intervjufragor géllande serier (11 frégor). Dessa fragor modifierades och kompletterades
vid behov efter varje intervjusituation med flera tillaggsfragor. | fragorna gallande spe-
cialpedagogik och undervisningsbakgrund tar jag upp de intervjuades utbildning och
erfarenheter om special pedagogik och specialundervisning eller rehabilitering av elever
med inlarningssvérigheter. | frégorna gallande tecknade serier behandlar jag bland annat
de intervjuades forhadllningssétt till serier generellt sett, spraket i serier, aktivitet och
motivation som férsvarar deras anvéndande i specialundervisning och allmén undervis-
ning, olika metoder att anvanda serier i undervisning och rehabilitering samt seriernas
positiva och negativa egenskaper (bilaga 1). | analysen av intervjusvaren har jag grup-
perat svaren enligt dessa enheter till sina egna avsnitt.
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5. SPECIALPEDAGOGIK

Specialpedagogik téacker bade teoretisk laran och forskning om olika teorier och meto-
der som anvands inom specialundervisning samt all verksamhet som géller organisering
av specialundervisning i praktiken i enlighet med Egidius (2006: 384) som definierar
termen special pedagogik, eng. special education som foljande:

1) laran om fostran och utformning av skolgdng for barn som har svarigheter (pa grund
av forstdndshandikapp, andra handikapp, 18s- och skrivsvarigheter, beteendestérning eller
l&ngvarig sjukdom) att tillgodogdra sig undervisningen. 2) specialpedagogisk verksamhet
i enlighet med deteorier och metoder som utvecklas for fostran och undervisning av barn
med svarigheter i skolan.

Detta arbete koncentrerar sig pa den praktiska verksamheten inom specialpedagogik,
aven synonymt med specialundervisning fast pedagogik innebér egentligen bade teore-

tisk léra och undervisning.

Begreppet specialpedagogik har formodligen anvants i Sverige foérsta gangen pa 1960-
talet och da anvandes det synonymt med specialundervisning. Specialpedagogik och
specialpedagogisk forskning fodde alltsd i samband med den pa 1960-talet allt mer van-
ligare och utvecklade speciaundervisningen. Man ansdg att allt fler elever var i behov
av specialundervisning pa grund av svarigheter i skolgangen och samtidigt kunde man
tack vare utvecklade kunskaper genomfdra mer omfattande undersokningar och stélla
sékrare diagnoser av olika individuella egenskaper. (Emanuelsson 2003: 49.) | Finland
borjade speciallararnas utbildning ar 1959 i Jyvaskyla (Kivirauma 2004: 13). Efter det
har behovet av specialundervisning stadigt ckat bade beroende pa 6kade problem och
inlarningssvarigheter hos elever men ocksa pa grund av béttre mojligheter till statsstodd

specialundervisning. (jfr Tolvanen: 2007; Haug 1998.)

En elev som har inldrnings- och anpassningsproblem har rétten att fa specialundervis-
ning vid sidan av annan undervisning. Enligt 17 § i lagen om grundl&ggande utbildning
skall det for en elev som overforts till specialundervisning uppgoras en individuell plan
om hur undervisningen skall ordnas. Vanligtvis organiseras specialundervisningen vid

sidan av annan undervisning i specialklasser eller pa specialskolor. Naturligtvis, ju tidi-
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gare man upptacker barns inlarningssvarigheter, desto battre mojligheter har han att re-
habiliteras. For varje specialelev utarbetas en personlig studieplan for att félja utveck-
ling av studier. Lararna for sin del 6vervakar framsteg i studier med hjdp av olika dia-
gnostiserings- och evalueringsmetoder. (Esbo stad svenska dagvards- och utbildnings-
namnd 2006: 126.) | hogstadiet tas hansyn till specialelevers olika intressen angaende
fortbildningsmojligheter och strévan &r att vagleda alla elever till arbetslivet genom pro-
fessionell uthbildning pd andra stadiet eller laroavtalsutbildning. (Vaasan kaupunki
2007.)

And& ses specialundervisning som pedagogiskt dilemma och det finns mycket att gora
for att klargora kriterier och atgéarder i specialundervisning. (Tolvanen: 2007; Haug
1998) | nasta avsnitt behandlar jag nagra centrala fragor som &r aktuella i specialpeda-
gogik och undervisning namligen integrerad och normaliserad undervisning, samspel
mellan barn, larare och fordldrar samt utveckling av diagnostiserings- och undervis-
ningsmetoder.

5.1 Specialpedagogik infér utmaningar

| undervisningsministeriets publikation Utbildning och forskning 2003-2008 (2004: 16)
preciseras utvecklingslinjer for utbildning och forskning samt specialundervisning. En
sérskild utmaning for allmanundervisning konstateras vara elever som riskerar att mar-
ginaliseras det vill séga ca 10-15 % av barn och ungdomar. Inlarningssvarigheter och
sociala problem skall férebyggas och 16sas genom framjande av elevernas psykiska och
fysiska hélsa och jamlikhet. Utvecklingslinjer géllande inlarningssvéarigheter och speci-
alundervisning framstélls pa féljande sitt:

Vid utvecklingen av undervisningen fésts sarskilt uppmérksamhet vid att stérka kéndan
av samhdrighet samt att ytterligare minska skillnaderna i inldrningsresultat mellan 1aro-
anstalterna. For att géra det mdjligt att ingripa i ett tidigt skede och vidta preventiva &-
garder stérks stodundervisningen, specialundervisningen och eevvérden. Detta forutsat-
ter att lagstiftningen preciseras och att samarbete kan bedrivas dver yrkesgranserna. Re-
surserna for och kvaliteten pa studiehandledningen och de studerandes stéd- och radgiv-
ningstjanster tryggas pa alla uthildningsstadier. Statens specialskolor utvecklas som
kompetens- och resurscenter for specialundervisningen.
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Pa grund av Okat behov av specialundervisning ska antalet nyborjare i speciallararut-
bildning 6kas och sarskild uppméarksamhet fastas vid undervisning av elever med olika
inldrningssétt och speciella behov. Dessutom ska anvandandet av informations- och
kommunikationsteknik i undervisning 0kas. Detta berdr &ven detta arbete i och med att
det galler om effektiva kommunikations- och undervisningsmetoder sasom tecknade
serier i vissa situationer. | framtiden kan man forvanta sig 6kning i anvandandet av da-
torstyrd undervisning dér datatekniken erbjuder enorma majligheter for olika multimo-
dala presentationer och tillampningar av digitala bilder. (Undervisningsministeriet 2004:
26-27.)

Antalet elever som intagits eller Gverforts till specialundervisning har stadigt tkat. |dag
far cirka 5 % av svenskatalande och 7 % av finskatalande skolelever tillaggsstod for in-
larning och sociala kunskaper i Helsingfors. | hela Finland far ca 7 % av grundskolans
elever specialundervisning. Enligt Undervisningsministeriets publikation (2004: 36) har
specialundervisning getts temporart for 20 % av pojkar och fér 10 % av flickor. Mest
har Okat antalet elever for vilka storningar i kanslolivet eller social missanpassning ut-
gor grunden for specialundervisning (se t.ex. Opetusvirasto 2007; Tilastokeskus 2007).
Ar 2005 overfordes eller intogs 10 % av elever till specialundervisning p& grund av

storningar i kanslolivet eller social missanpassning (figur 1).

Den mest allménna grunden for att dverfora eleven till specialundervisning & lindrig
utvecklingsstorning. Antalet elever med lindrig utvecklingsstérning i specialundervis-
ning var 35 % & 2005. Detta avspeglar antagandet av homogen elevgrupp i allmanun-
dervisning med andra ord det finns svarigheter at ta hansyn till elevernas olika utveck-

lingsnivaer. (figur 1.)
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Figur 1. Grunderna for att dverflytta eller intaga elever till specialundervisning i
Finland ar 2005 (Ladonlahti & Naukkarinen 2006).

Ar 2005 hade 21,9 % av det totala antalet elever i grundundervisning fétt specialunder-
visning pa deltid. Den 6verlagset storsta grunden for deltidsspecialundervisning var las-
och skrivsvérigheter (44 %). Av detta kan tolkas att dettaomrade &r viktigt for al inlar-
ning i skolan. | arskurserna 1-6 var de mest allméanna grunderna for deltidsspecialunder-
visning las- och skrivsvérigheter, talstorningar och inlarningssvarigheter i matematik. |
arskurserna 7-9 betonades daremot svarigheter i matematik och frammande sprak. (La-
donlahti & Naukkarinen 2006; figur 2.)

Genom den 6kade deltidiga specialundervisningen uppkom ocksa fragan om integration
och segregation (se Kivirauma 2004: 17) och denna utmaning for specialundervisning
ska jag behandla i ndsta avsnitt.
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Figur 2. Den priméra grunden for deltidsspecialundervisning i Finland & 2005 (La-
donlahti & Naukkarinen 2006).

5.1.1 Integrerad och normaliserad undervisning

Med integrerad undervisning avses undervisning som sker i samma klass tillsammans
med allméanundervisning. Undervisningsmiljon & normaliserad s langt som majligt. |
habilitering och rehabilitering av personer med funktionshinder strévas almant att foljas
den s.k. normaliseringsprincipen som inkluderar normala dagliga livsrutiner och levnads
standard (Egidius 2006: 273). Begreppet normalisation har framforts av skandinavisk
Nirje dren 1972 och 1980 samt Bank-Mikkelsen och Wolfensberger ar 1972. Det fram-
fordes framfor allt for att inbegripa handikappa elever och utrustning och beredning av
undervisningsmiljo efter deras behov. Detta kan ske med tekniska hjélpmedel eller ge-
nom att anvanda kompensatoriska undervisningsmetoder t.ex. visuella och auditiva me-
toder (Walton, Emanuelsson & Rosenqvist 1990: 115-116).
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Enligt undervisningsministeriet (2004: 36) har en tredjedel av elevernai specialunder-
visning fatt undervisning i samband med den 6vriga undervisningen, antingen pa heltid
eller pa deltid. Tvatredjedelar bestar da antagligen for det mesta av elever som fatt spe-
cialundervisning i en specialklass och specialskola. Stddundervisning & en annan sak.
Den har getts for elever med tillfalliga problem for att folja studietakten. Oftast far barn
med grava inlarningssvarigheter eller en sarskild utvecklingsstorning undervisning i en
specialklass, dar var och ens speciella behov kan tas till hansyn (till exempel autistiska,
cp-handikappa, utvecklingsstorda, sprakstorda eller horselskadade). Elever som har létta
inlarningssvarigheter eller elever med "rent” talfel till exempel artikulationsfel placeras
i allméannaklasser och alt oftare siktar man pa att fler utvecklingsstorda skulle placeras
i alméannaklasser med eller utan personlig hjélpare. (Launonen & Korpijaakko-Huuhka
2000: 14.) Detta beror dels pa forskningsresultat som har visat att integrerade elever har
fétt béttre skolresultat @n elever som undervisats i speciaklasser (Lastensuojelun kes-
kusliitto 1982: 289). Men integration har ocksa att gora med de knappa resurserna. Det
& en sak som har inverkan pa att det finns diverse asikter om integration och dess fram-
gang i det finska skolsystemet (jfr intervju med SL 3 i avsnitt 11.1).

Integration och segregation av specialelever har sedan lange varit ett dilemma bade for
specialpedagogik och allmént utbildningssystem i flesta av landerna runtom i vérlden
(Walton, Emanuelsson & Rosengvist: 1990, Utbildningsstyrelsen 1997, Rosenqvist
2003: 62). Om man jamfor skillnader mellan de nordiska léanderna t.ex. Finland eller
Sverige och USA, sa hittar man historiska, filosofiska, juridiska och ekonomiska grun-
der som motiv for hur integration har organiserats i dessa lander. Skillnader finnsi be-
folkning: genom den omfattande immigrationen har USA blivit som ”sméaltugn” av oli-
ka filosofier, kulturer, sprak och andra nationaltypiska elementer. Déarfor kan antas att
man & mycket vana vid heterogena grupper och darmed kan inlarningssvarigheter létt
bli obeaktade. Finland och Sverige har daremot forblivit relativt homogena till sina na-
tionella karaktérer. En annan skillnad mellan léanderna & storleken. Ju storre befolkning
& desto svarare &r det att utveckla enhetlig utbildningsprogram for elever med speciella
behov. Aven juridiska grunder kan forsvara utvecklingen av ett effektivt och enhetligt
utbildningssystem. En ekonomisk skillnad mellan de nordiska landerna och USA &r att i
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norden har ekonomin lange varit relativt stabil medan USA har genomgétt stora ekono-
miska konjunkturvaxlingar bade inrikes och utrikes.

Hur den globala finanskrisen paverkar organisering av specialpedagogik i framtiden, vet
man inte med sakerhet. Stabiliteten inverkar positivt &ven pa finansiering av specialun-
dervisning. | USA har specialundervisning ordnats i hog grad pa frivillig grund av en-
staka hall medan det solidariska ansvaret karaktariserar véalfardssamhéllet i norden dar
utbildnings- och halsovardssystemet och socialservice av hog kvalitet baserar sig pa de
hoga skatterna och ses som en samhéllelig plikt. Trots detta liknar utbildningssystemen i
USA och i de nordiska landerna mycket pa varandra bland annat pa grund av inflytandet
fran USA speciellt pa 1950- och 1960-talen. (Walton, Emanuelsson & Rosengvist 1990:
112)

5.1.2 Samspel mellan barn, l&rare och foraldrar

Rehabilitering av elever med inlarningssvarigheter ses som en helhetsbetonad process
dér individuell terapi stbder den normala dagliga kommunikationsomgivningen med
foraldrar, syskon, vanner och larare (Launonen 2000: 160). Relationen mellan barn, 1&
rare och foraldrar kan har betraktas ur kommunikativ och spraklig synvinkel med hjalp
av begreppet samspel hanvisande till logopedis uppfattning om sprékanvandning pa
pragmatiskt satt: anvandning av spraket i ett socialt samspel (Nettelbladt & Reuterskiold
Wagner 2003: 174). Specialelevers och kommunikationsstorda elevers rehabiliterings-
planering & en process dar flera hdll & inblandade i. Samarbete mellan barn, larare eller
terapeut och foraldrar utgor karnfunktionen. Basen for barns inldrning av talférmagan
och sprék ligger pa neurologiskt och fysiologiskt mognande men varje barns individuel-
lainlarning och utvecklande av tal och sprak staller utmaningar for sdval barn sjalv som
foraldrar och larare. Deras asikter kan skilja sig avsevért fran varandra beroende pa oli-
ka kunskaper, vérde, kulturer och erfarenheter. Det ska framhéavas att lérare eller tera-
peut & en specialist inom sitt omrade men fordldrar kanner i alla fall bast sitt barn och
sin familj och ser hurdan 16sning & bast for just deras situation. Véasentligt &r att alla
parter litar pa varandra och finner rehabiliteringsarbetet nddigt och dess mal varda att
strava efter aven om det skulle ta flera &r. Ibland & det sa att det finns helt enkelt inte
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forutsattningar for terapi, t.ex. om samarbetet mellan barn, larare och foréldrar inte fun-
gerar. Hur som helst, forédldrar i sista hand bestdmmer om rehabiliteringen av deras
barn. (Jansson-Verkasalo & Soderholm 2000: 256.)

Respekt mellan barn och larare eller terapeut & en elementér faktor for att terapiproces-
sen skall lyckas. Oppenhet hor till terapin men med Gppenhet avses inte personlig 6p-
penhet eller att terapeuten delar med sig av sitt privatliv utan terapeuten skall behdllasin
yrkesroll for att objektivt kunna betrakta och observera situation av barn och familj och
hjdlpa dem i rehabiliteringsprocessen. Empatiformagan och intresset & dock sarskilt
viktiga for den omsesidiga forstaelsen och darigenom fungerande samarbete. Terapeu-
ten skall ocksa varatillrackligt stark for att kunna ta emot och acceptera dven harda och
smértsamma kanslor utan att gév bli nedslagen. (Jansson-Verkasalo & Soderholm
2000: 256.)

Fordldrar behtver sakkunnigt stod for at kunna binda en funktionell
kommunikationsrelation med sitt barn. Kommunikation foréldrar och barn emellan
utgor basen for utveckling av tal och sprak, men samtidigt kan det vara svart att inse vad
de majliga problemen vid kommunikation kan bero pA Om handikapp eller sjukdom till
exempel fororsakar att barn reagerar pa ett ovanligt sitt pa interaktion med foraldrar,
kan &ven beteendet av den vuxna éndra sig i negativ riktning s att det inte langre stéder
barns utveckling. Traditionellt har man koncentrerat pa att betrakta
kommunikationsproblem av barn och foréldrar skilda fér sig oberoende om problem
beror pa barn eller fordldrar. Man ska behdlla vidsynthet och vara medveten om alla
mojliga orsaker bakom foljder trots rimliga resurser. Oftast har barn i borjan
rehabiliterats med hjélp av talterapi och darefter med hjdlp av specialundervisning.
Forédldrarna i sin del har fatt vanda sig till antingen psykolog eller socialarbetare.
(Overlund 2000: 20; M ardalens hogskola 2007, Vasa stad 2001). Att dven fordldrarna
ska fa mojlighet att mota varandra och diskutera tillsammans gloms ofta i den
mangskiftande rehabiliteringsprocessen. Sekretessen kan utgora ett hinder for att fa
kontakter till andra foraldrar men om man vill kan man skapa och upprétthalla kontakter
pa eget initiativ till exempel genom att bilda ett foraldranatverk (Blom & Sjoberg 2005:
28-29).
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For en terapeut eller larare & det viktigt att komma ihdg att han & en teammediem.
Vérd och rehabilitering av specialelever kraver interaktion bade inom yrkesgrupp och
mellan yrkesgrupper. Interaktionen kan innehalla anskaffning och delning av kunskaper
samt kollegial kommunikation vilken forstérker bade det professionella sjalvfortroendet
och samhérighetskanslan.

5.1.3 Utveckling av diagnostiseringsmetoder och undervisningsmetoder

| diagnostisering och undervisning av specialelever stravar man efter att se pa barnets
kommunikation som helhet och man véarderar olika sprékliga nivaer genom diverse tes-
ter som alla tar upp olika aspekter. Det finns mycket att utveckla i diagnostiserings- och
undervisningsmetoder inom specialpedagogik och utvecklande av nya metoder stéller
utmaningar aven i framtiden (se intervjuer om specialpedagogik i avsnitt 11.1). Tatera
peuter behdver fungerande diagnostiseringsmetoder som hjél per till att ge effektiv reha-
bilitering for elever med speciella behov. Den nya teknologin av bildkommunikation
som utnyttjar sinnestimulans pa olika sétt kan erbjuda négra nya metoder bade for dia-
gnostisering och rehabilitering av gravt handikappa (Launonen 2000: 159-163). Olika
verktyg av bildkommunikation kan dock utnyttjas som diagnostiserings- och undervis-
ningsmetod for alla specialelever. Mycket utvecklingsmojligheter finns vad géller stan-
dardisering i och med att bade i Finland och i Sverige anvands ofta dversattningar av
utlandska diagnostiseringstester och standard. De flesta av ursprungligen svenska tester
& antingen standardiserade eller utprévade pa stora testgrupper. (Hansson 2003: 206, se
aven avsnitt 11.1, intervju med Talterapeut 1.)

Nya metoder i bildkommunikation utgor ett vitt utvecklingsomrade i special pedagogik i
framtiden och tecknade serier utgor ett mojligt sétt att bidra till denna utveckling. | spe-
cialundervisning har serier ofta anvants som ett visuellt stod i expressiva tester dar bil-
der lockar att producera ord eller meningar till exempel i form av sociala beréttelser och
serieberéttelser (se avsnitten 10.2.2 och 10.2.3). Man kan anvénda serier &ven som ana-
logier i undervisning av sprék, matematik och naturvetenskapliga amnen (se avsnitt
10.2.4).
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6. INLARNINGSSVARIGHETER OCH SPRAKSTORNINGAR

| specialpedagogisk forskning har de medicinska, psykologiska och pedagogiska teori-
erna varit forharskande anda till 1980-talet och de & centrala fortfarande i dag. Det har
dock funnits andra teorier som har varit dominerande pa vissa decennier. Enligt négra
forskare (Ahvenainen, Ikonen & Koro 1994: 141) kan det urskiljas fyra skeden i speci-
alpedagogisk forskning och férklaringar till inlarningssvarigheter: medicin pa 40- och
50- talen, psykologin pa 60- talet, behaviorismen pa 70-talet och kognitivismen och in-
larningsstrategimodellen pa 80- talet. De medicinska och psykologiska forklaringarna
utgar fran defektsyn och etiologi m.a.o. en primér orsak till en individs kognitiva eller
socioemotionella svarigheter — och darmed inlérningssvarigheter — antas vara en neuro-
logisk eller psykologisk brist eller defekt. (Strom 1999: 41.) Inlarningssvarigheter och
sprakstorningar & néra begrepp och i samband med varandra i och med att barn med

sprakstorning l6per senare risk for inlarningssvarigheter i skolan (Hansson 2003: 210).

| foljande kapitel ska jag definiera begreppen inlarningssvarigheter och sprakstorningar
genom att anvanda pedagogiska, medicinska, psykologiska och logopediska synpunkter
dar definition av sprakstorningar utgdr i framsta hand fran pragmatiska problem dvs.
problem med anvandning av sprak i ett socialt samspel (Nettelbladt & Reuterskiold
Wagner 2003: 174). | dessa definitioner tar jag inte hansyn till olika psykosociala fak-
torer sdsom karaktarsdrag eller sprak- och kulturskillnader. Efter att ha utrett begreppen
inlarningssvarigheter och sprakstorningar behandlar jag noggrannt ndgra omraden av
inlarningssvarigheter: autism, afasi, dysfasi och dyslexi samt dyskalkyli. Jag vill pdpeka
att dessa inlarningssvarigheter tacker endast en liten del av alla inlarningssvarigheter
och jag har valt att behandla dessa delomraden pa basis av mitt eget intresse. Till exem-
pel ADHD, en inlarningssvarighet som har blivit nastan modebegrepp och som fram-

kommer aven i intervjuer, har jag lamnat utanfor nérmare granskning.
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6.1 Definition och klassificering av inlarningssvarigheter

| Termlexikon i pedagogik, skola och utbildning har Egidius (2006: 178) ur pedagogisk
synpunkt definierat inlarningssvarigheter eng. learning difficulties, learning disabiliti-
es, disorders of scholagtic skills som *brister eller stérning i formagan att forvarva kun-
skaper och fardigheter; oférmaga att klara de minimikrav som stélls i de olika skolam-
nena.’ Definitionen & téckande och allmangiltig fast det nufértiden inte alltid géller mi-
nimikrav som man nojer sig med i skolan vilket & kanske en anledning till alt stérre
behov av specialundervisning. Som tidigare namnt & inlarningssvarigheter starkt kopp-
lade till sprakstérningar och barn med sprakstorning [6per senare risk for inlérningssva
righeter i skolan. Inlarningssvarigheter kan dock bero pa mycket annat én spraksvarig-
heter t.ex. hemforhdllanden, oviljan, skoltrétthet, dalig skolmiljo, 1&g intelligens, fysisk
handikapp, sjukdomar och sa vidare (Lindahl 2003: 147). Lindahl kategoriserar inlér-
ningssvarigheter till fyra symptomkomplexomraden som inte & Omsesidigt exklusiva.
Dessa & dyslexi-dysfasi, motoriskt-perceptuellt, sprakforsening samt hyperaktivitet. Av
dessa &r hyperaktivitet enligt Lindahl den mest vanliga inlarningssvarigheten som ytter-
ligare fororsakar beteendestorningar hos barn. Dessa klassificeringar &r inte heltdckande
men fenomenet & inte snavt heller. Nagon uppfattning kan man fa ocksa om grunderna
for att overfora elever till specialundervisning pa heltid eller pa deltid (se Figur 1 och
2).

6.2 Definition av sprakstorningar

De forsta systematiska beskrivningarna om barn med sprékstdrning hérstammar redan
fran slutet av 1800-talet fran Berlin och Wien dér en grupp lékare gav ut artiklar och
bocker om sprakstorningar. Samtidigt forskade man i amnet i Danmark och visade i un-
dersokningar att ungeféar 2 % av skolbarn hade ndgon form av talrubbning. I ntressant ar
att siffran skiljer sig inte mycket fran nutidens undersokningar som pekar pa att 1-2 %
av barn har grav sprakstorning vilket senare blir diagnostiserat som forsenad sprakut-
veckling. Siffrorna baserar sig oftast p& barnavardcentralers fyradrskontroller. Alderna
av barn som deltagit i dessa undersokningar anges inte. (Nettelbladt & Reuterskiold
Wagner 2003: 175, Blom & Sj6berg 2005: 94.) Enligt en svensk logoped, Kristina
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Hansson (2003), forekommer sprakstorning utan pavisbar orsak hos ca7 % av alla fem-
aringar men antalet sjunker med stigande alder och grav sprékstérning, med andra ord
barn har problem med flera olika sprakliga nivaer, drabbar ca 1-2% av ala barn som
tidigare konstaterades. Om man jamfor undersokningar pa 1800- talet med nutida un-
dersokningar, ligger skillnader &minstone i symptombeskrivningar. Medan i slutet av
1800-talet betonades artikulationsavvikelser framhévas i dag i logopedi mera pragma-
tiska sprakstorningar dvs. anvandningen av spraket i ett socialt samspel (se avsnitt
5.1.2). Det har pastétts att 2/3 av dem som diagnostiseras som sprakstorda &r pojkar och
1/3 av dem &r flickor. Blom och Sjoberg (2005: 6) skriver att sprakstorningar inte &r ett
valkant funktionshinder men en halv procent har sa omfattande sprakstorning att de be-
hover bade logopedbehandling och stdd av special pedagog. Faktum & ocksa att logope-
derna & i dag alltfor fa att rackartill alla som skulle behdva behandling. Dessutom har
barn med inlarningssvéarigheter ofta &ven andra svarigheter sasom kommer att konstate-
rats och darmed blir sprékstorningar 1&tt forbisedda.

Egidius (2006: 387) definierar sprakstérning som 'storning i talet av typen stumhet,
stamning, ekolali (tvangsméssigt upprepande av ord), takyfasi (snabbt tal) osv.’ | all-
mansprak forknippas sprakstérning likasa med talet sprak och man kan tala ocksa om
talstorning eller talskada. Sprakstorning kan anvandas ocksatill att omfatta andra sprak-
liga nivaer och kunskaper an talet sprék som bestar av flera element. Barn med sprék-
stérning & oférmoget att anvanda sprak som inlarningsmedel eller for att kommunicera
effektivt. Sprakstorning hos barn innebér ofta att sprak utvekclas inte i normal takt utan
utvecklingen & sent och gar langsamt. Barn som & minst ett & forsenat i sin sprakut-
veckling avses ha en sprakstorning. Barn med diagnostiserade sprakstérningar har ofta
aven andra svarigheter t.ex. klumpig motorik, koordinationssvarigheter samt problem
med uppmérksamhet, koncentration, minne och perception. Sprakstérningar kan vara
relaterade till olika handikapp: utvecklingsstérning, neuropsykiatriska diagnoser sasom
autismspektrumsstorningar, DAMP/ADHD — syndrom eller horselskada. | diagnostise-
ring av smabarn ar det svart at avgora om sprakstorning galler om sprakforsening eller
avvikande sprakutveckling eftersom tal och sprak utvecklas varken jamnt eller likadant
hos alla barn. Darfor skall sprakstorningar alltid betraktas med héansyn till dder och an-
nan utveckling. Ojamnheten i utveckling av sprakets olika delomraden t.ex. receptiva
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och produktiva fardigheter, pastas vara ganska vanligt hos sprakstorda barn. Forand-
ringar &ven i symptomen & vanliga under barns utveckling. Sen spraklig debut och ut-
talsproblem &r ofta tidiga symptom medan sprakforstael sesvarigheter, grammatiska pro-
blem, daligt ordférrad och bristande fonologisk medvetenhet mérks ofta i ett senare
skede under utveckling. (Bruce 2003: 254; Korpilahti 2000: 40, Blom & Sj6berg 2005:
95.)

Bakgrunden till medelgrava sprékstorningar ar ofta arftliga faktorer medan grava sprak-
storningar kan bero pa olika neurologiska riskfaktorer under graviditet eller tidig barn-
dom. Sprakstorningar som galler pragmatik dvs. sprékanvandning, prosodi dvs. talets
rytm och melodi samt rostkvalitet kan framtréda hos barn med neuropsykiatriska stor-
ningar. De flesta lindrigt sprakstorda barn anpassar sig till sin omgivning utan problem
fast sprékstorningar &r ofta forknippade med sociala och emotionella problem samt pro-
blem med skolgang. (Hansson 2003: 202; Korpilahti 200: 40, 48; Bruce 2003: 254,
Blom & Sj6berg 2005: 94-97.)

6.2.1 Klassificering av sprakstorningar och sprakinlarningssvarigheter

Det finns inget vélgrundat, enhetligt eller internationellt klassificeringssystem for sprak-
storningar. Fenomenet & mycket svarfangat pa grund av dess stora inter- och intraindi-
viduella variationer. Barn med sprakstorningar & en mycket heterogen grupp och sprak-
storningar kan variera och forandra mycket med tiden under barns utveckling. | det
svenska diagnossystemet klassificerar man sprakstorningar bl.a. efter fonologiska eller
artikulatoriska, expressiva dvs. géler produktiva sprakkunskaper eller impressiva dvs.
galler kunskaper i sprakforstaelse. Dartill grupperar man sprakstorningar enligt olika
sprakliga nivaer. Sprakstorning kan drabba en eller flera olika sprakliga nivaer: fonolo-
gi, lexikon, grammatik, semantik/sprakforstaelse och pragmatik. (Hansson 2003: 203-
204.) Bruce (2003: 257) indelar sprakstorningar enligt Svensk foniatrisk forenings dia-
gnosklassifikation till expressiva och impressiva sprakstorningar och andra specificera-
de storningar av tal- och sprakutveckling. Om problembild & sammansatt dvs. bestar av

bade expressiva och impressiva problem blir diagnosen generell sprakstérning. Graden
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av sprakstorningar varierar och man kan ange den med en siffrat.ex. pa skalan 1-5 eller
med verbala kategorier t.ex. latt, méttlig eller grav sprakstorning.

Klassificeringsprinciper av sprakstorningar och diagnoser varierar vidare beroende pa
vilka omréden olika specialister betonar. Barnlakare, logopeder och speciallérare ser pa
olika sprakfardigheter i sina prognoser. Dessutom gar det oftast inte att &tskilja utveck-
lingsméssiga faktorer fran faktorer relaterade till uppvaxtmiljo utan det géller om ett
komplex och ibland kumulativt samspel mellan olika faktorer. Professor i logopedi Pirjo
Korpilahti (2000: 41), har klassificerat barns utvecklingsmassiga tal- och sprakstorning-

ar efter symptom i f6ljande huvudgrupper:

- artikulationsstorningar (dyslali)

- fordrojd tal- och sprakutveckling

- specialsvarigheter i sprakutveckling dvs. dysfasi

- talsmidighetproblem (stamning och sludder)

- problem i talorganens motorik (dysartri och dyspraksi)
- nasalitetstorningar

- ljudstérningar

- otalande (mutism och autism)

- st6rningar i grammatisk utveckling (dysgrammatism)
- l&s- och skrivstorningar (dysleksi och dysgrafi)

Klassificering enligt symptom &r problematiskt enligt Korpilahti eftersom sprakstor-
ningar & oftast inte skarpskurna. Olika symptom betonas ocksa under olika aldersperio-
der och forandras nér barn véaxer. Etiologisk klassificering dvs. klassificering pa grund
av neurologisk eller psykologisk brist eller defekt enligt Korpilahti kan varatill exempel

féljande:

- centralnervosa (centrala) anledningar
- arftliga gukdomar
- graviditetstida eller centralnervosa stérningar eller skador i den tidiga

utvecklingen
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- forvarvade sprak- och talstérningar (traumatiska anledningar, hjarntumorer)

- organiska sukdomar (till exempel astma, infektioner, amnesomsattnings-
rubbningar)

- perifera anledningar (sinnesfysiologiska insufficienser)

- psykiska anledningar

- sosioemotionella anledningar (storningar i kanslolivet, miljodeprivation)

- langsam individuell utvecklingsrytm

-Ytterligare kan skiljas sprakstorningar som baserar sig pa utvecklingsstor-
ningar (t.ex. CP, MBD, epilepsi, horselskada, utvecklingsstordhet, psykiska
storningar) eller fordrojd sprakutveckling samt sprakstorning med avvikande
sprakutveckling dvs. utvecklingsdysfasi (SLI, Specific Language Impairment)
(Korpilahti 2000: 45).

| logopedi definierar man sprakstorning i framsta hand som problem i anvandande av
sprék i socialt samspel. Problem att anvanda sprak pa ett lampligt sétt i en viss situation
kan aven kallas for pragmatisk sprakstérning. Typiska symptom av pragmatisk sprak-
storning kan enligt en brittisk sprakpsykolog, Dorothy Biskop (Nettelbladt & Reuter-
skidld Wagner 2003: 178) vara féljande:

- barnet bryter sasmtalsregler t.ex. bdrjar prata utan ”varsel”

- barnet végrar ofta att svara

- barnet uppvisar ekolali, dvs. ordagrant upprepar vad samtalspartnern just sagt
- barnet gor abrupta damnesbyten

- det forekommer sa kallade amnesglidningar, dvs. att samtalet driver ivég
okontrollerat

- barnet ger avsevért irrelevanta kommentarer

- barnet mérker inte att samtalspartnern missforstar

- barnet klarar inte av att reda ut missforstand

- barnetstal & pafallande langrandigt eller 6vertydligt, dvs. barnet talar om sa-
dant som &r sjavklart for samtalspartnern

- eller omvant, att barnet ger for lite information och tar for givet att samtals-
partnern forstar .
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7. OLIKA INLARNINGSSVARIGHETER

| detta kapitel presenterar jag nagra av de vanligaste inlarningssvarigheter, namligen
autism, afasi, dysfasi, dyslexi och den kanske mindre bekanta dyskalkylin samt vad som
skatas till hdnsyn och hurdana metoder kan tillampas i undervisning och rehabilitering
av elever med inlarningssvarigheter i fraga. Fast jag har tydligt separerat och behandlat
olika inlarningssvarigheter var for sig i sina egna avsnitt, vill jag framhava att man ska
vara medveten om att olika problem & sammanhangda, 6verlappar varandra och kan
variera Over tid sa att man ska vara forsiktig nar man staller diagnoser (Neuro Nétet
2000-2005).

7.1 Autism

Autism & en neurobiologisk utvecklingsstérning, som visar sig genom egendomligt be-
teende. Det & et livslangt syndrom och dess inverkan pa individs uppvéxt och utveck-
ling & mycket individuell. Det finns elever med autism av olika grader, fran svart han-
dikappade till toppbegavade. Betecknande for alla elever med autism & problem i social
interaktion, kommunikation, beteende och sinnesfunktioner. FOr en autistisk manniska
ar det svart att forsta sina egna och andra manniskors kanslor och beteende, vilket leder
till sociala svérigheter i form av isolering och passivitet eller aktivitet men ovanligt be-
teende. Svarigheter med sprakinlarning &r ett annat problem hos manniskor med autism.
Ungefar hélften av dem l&r sig inte talsprak alls och de som gor det har svart att forsta,
producera och anvanda spraket rétt. Svarigheter baserar sig pa deras bristande formaga
att forsta att sprak & ett kommunikationsmedel i sociala situationer. Autistiska manni-
skor och manniskor med dysfasi liknar mycket varandra vad géller sprakliga svarighe-
ter. (Opetushallitus 2000: 20-22; Heikura-Pulkkinen& Kujanpéa 2006: 6-7.)

Sprakliga svarigheter hos en autistisk person framkommer redan i tidig barndom. Tal-
spréksinlarning sker avvikande, for langsamt eller ibland ovanligt snabbt. Hos en svart
autistisk person forblir spraket pa en konkret niva och han forstar sprékliga uttryck ofta
ordagrant. (Opetushallitus 2000: 20-22.)
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- bristande eller ovanlig spréklig utveckling

- svarigheter att forsta icke-verbal kommunikation t.ex. miner och gester

- ordagrant eller bokstavligt forstand av spraket

- svarigheter att inbilla, planera, ordna och klassificera saker och handelser
- ovanligt talesétt, intonation och ekolali dvs. ekotal

- svarigheter att tillampa sprakliga uttryck/osmidiga sprakliga uttryck

- svarigheter at borja, upprétthalla och avsluta en dmsesidig diskussion

Tabell 1. Sprékliga svarigheter hos en autistisk person kan visa sig inom flera olika om-
raden (Opetushallitus 2000: 22).

7.1.1 Undervisning och rehabilitering av elever med autism

Trots att en person med autism har svart att anvanda sig av sprak, speciellt talsprék, som
kommunikationsmedel, &r flera autistiska manniskor skickligai att forsté och producera
visuellt sprak. Det finns tecken pa att autistiska méanniskors sprak skulle vara mera
visuellt an auditivt till karaktar och darfor ocksa deras tankande skulle vara baserat pa
visualitet. | undervisning ska hansyn tas till detta nd& man véjer lampliga
undervisningsmetoder t.ex. AAC-metoder (Augmentative and Alternative
Communication) som stoder och ersétter talkommunikation. (Opetushallitus 2000: 12,
23; Howlin 1998)

Undervisning av elever med autism ska vara systematisk, logisk och valordnad. Uppre-
pade uppgifter forstarker elevs inldrning och vid sidan av verbala uppgifter kan som
stoéd anvéndas bilder, fysisk handledning, gester, demonstreringar och skrivna instruk-
tioner. Under sjdlvstandigt arbete ska prestationsdirektionen alltid behallas of6randrad
t.ex. fran vanster till hoger vilket indikerar ocksa kronologisk ordning. Pa detta st vet
eleven vad som gors, pa vilket sétt och hur lange det skata. (Opetushallitus 2000: 30.)

7.2 Afasi

Med afasi avses en samlingsbeteckning for sprakliga skador som uppstar efter en hjarn-
skada och som kan drabba manniskor i alla dldrar. Afasi & aldrig medfédd utan den
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drabbar genom en gukdom eller en olycka. Oftast & orsaken till afasin ett stroke eller
ett slaganfall, vilket innebar storning i hjarnans blodforsorjning. Man kan ocksa fa afasi
genom nagon traumatisk olycka, exempelvis trafikolycka, idrottsskada eller gatuvald.
Afasi ar en dold funktionsnedséttning och det &r ofta svart for omgivningen att forsta
nédr det galler om afasin om man inte har kunskap om den. (Afasi foérbundet i Sverige
2007.)

Vid inlarning kan afasi framkomma i svérigheter att forsta, tala, lasa och/eller skriva
Problem kan ibland uppsta i matematik och réknande. Daremot & intelligensen
vanligtvis helt normal trots att en ménniska med afasi inte alltid kan uttrycka sina tankar
tydligt i tal och skrift pa grund av den forsamrade forbindelsen mellan tankar och ord.
En vanlig kénsla & att ordet finns pa tungan men végrar att komma. Lite hjalp med den
forsta bokstaven kan hjélpa att komma ihag ord. (Afasi forbundet i Sverige 2007).

7.2.1 Undervisning och rehabilitering av elever med afas

Anvandande av tecknade serier t.ex. i form av beréttelseuppgifter & en etablerad rehabi-
literingsmetod for elever med afasi. Anna-Maija Korpijaakko-Huuhka (2003), professor
i logopedi, har med hjélp av serieuppgifter undersokt sprakanvandande av finsksprakiga
elever med afasi. Serier passar bra som undervisningsmetod eftersom elever med afasi
har forsamrad forbindelse mellan tankar och ord samt svarigheter att bilda associationer.
Dessutom &r det vanligt for elever med afasi att blanda ihop ord eller fonem: man kan
t.ex. sdga syster och mena dotter eller panna i stéllet for penna. Elever med afasi kan
lida av nedstamdhet och depression och det &r viktigt att hitta motivation for inldrning
for att orka med den sprakliga rehabiliteringen. (Afasi forbundet i Sverige 2007.)

7.3 Dysfasi och dyslexi

Egidius (2006: 81) definierar ordet dysfasi, eng. dysphasia (grek. dys + fa'nein ~ géra
horbar, ljuda) att beteckna lindrigare grad av talrubbning &n eller liktydligt med afasi.
Barnet kan ha dysfasi och efter att borja skolan kan han fa ocksa dyslexi dvs. svarighe-
ter att 1&sa och skriva, men det kan handa ocksa att smabarn som har tidigare haft dysfa-
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si blir battre sa att de inte far dyslexi (intervju med Talterapeut 2). Fast Egidiusi sin de-
finition jAmfor dysfasi med afasi, valde jag att behandla dysfasi i samma avsnitt med
dyslexi pagrund av deras méjliga samband vad galler barns utveckling.

Egidius har utelamnat narmare definition av problembild av dysfasi men med avseende
pa ordets ursprung fran grekiska galler det om problem i auditiv gestaltning. Det 6ver-
ensstammer med Korpilahtis (2000: 46-48) symptombeskrivningar. Enligt honom bestar
dysfasi av flera problem med sprakprocessering, bade vad géller receptiva kunskaper
t.ex. horforstéelseproblem och produktiva dvs. expressiva kunskaper t.ex. problem i
skrivning. Bland de vanligaste symptom hos manniskor med dysfasi ar enligt Korpilahti
problem med auditiv gestaltning och auditiv korttidsminne, inexakthet i seriell bearbet-
ning av ljudsignaler, problem med perception av snabba ljudférandringar, problem med
lasande och skrivande samt stord talmelodi och — rytm.

Ordet dyslexi eng. dysexia, reading disorder, reading disability (grek. dys + le'xis ~
ord) omfattar enligt Egidius (2006: 81: 239) a ena sidan stérningar i formagan att lasa
en text och att skriva ord och meningar korrekt /.../. A andra sidan samordnar Egidius
dyslexin med |&s-, skriv- eller stavningssvarigheter eller speciella las- och skrivsvarig-
heter, problem som utgar frén brist pa uppfattning av ljud som ord bestar av vilket igen
leder till utelamningar och omkastningar i l&sning och skrivning. Han anger ocksa att
termen dyslexi & vanlig i nutidens specialpedagogik och pedagogisk psykologi men den
undviks inom psykiatrin i officiella diagnosklassificeringssystem. Grunden ligger antag-
ligen i undvikandet av entydiga diagnoser.

Dyslexi betyder alltsd svarigheter med ord. Enligt Liberg (2003: 239) innebar dyslexi
specifika svarigheter att urskilja och hantera sprakets minsta byggstenar, fonemen.
Dyslexi kan innebéra storning bade i det talade och skrivna spraket. Ofta har manniskor
med dyslexi svart att gestalta hur det talade spraket & uppbyggt och hur bokstéverna
bindas ihop enligt alfabetiska principer (Haggstrom 2003: 243). Grunden till dessa sva
righeter ligger i neurologiska avvikelser som intraffat redan i fosterstadiet. Det har fun-
nits ocksa en stark arftlighet for att utveckla dyslexi (man arver dock inte dyslexi utan
ben&genhet eller disposition for att utveckla dyslexi). Det finns olika grader av dyslexi
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och sarskilt forsiktig ska man vara med att tala om dyslexi vad géller barn under skolal-
dern, for att en langsam och svér las- och skrivutveckling kan bero @ven pa bristande
intresse eller motivation for lasande och skrivande, torftig stimulans eller rent sprékliga
svarigheter, oftast da fonologiska brister. (Bjar & Liberg 2003: 238.)

7.3.1 Undervisning och rehabilitering av elever med dysfasi och dyslexi

Korpilahti (2000: 53-54) presenterar olika rehabiliteringsmetoder fér barn med sprék-
storningar. Terapimetoder bestams pa basis av barns dlder och vilken grad och typ av
sprakstorning hon eller han har. Viktigt & ocksa att vélja sddana évningar som motive-
rar barn eftersom inspirerat och motiverat barn lar sig bast. Darfor ska man vélja sadant
material som ligger ndra barns intresse och skapa manga lastillfalen i undervisning.
Som undersokningar har visat ar roliga och valstrukturerade spraklekar ett effektivt sétt
att 6va spraklig forméaga och forebygga dyslexi. (Haggstrom 2003: 244, 249.) | terapin
kan barn 6va stavning och meningsbyggnad bl.a. genom att berétta om olika leksaker
eller bilder. Storningar forknippade med ordens semantiska betydelse kan ha samband
med daligt ordforrad eller problem med auditiv processering. Semantiska problem kan
framkomma som oférmaga att anvanda spraket i sociala interaktionssituationer (prag-
matiska kunskaper). FoOr att dva anvandande av spraket i sociala situationer behtvs
ocksa 6vningar i lyssnande. Olika rollspel, beréttelser och imitering av naturliga situa-
tioner kan hjélpa till att forbéttra sprékanvandande i social interaktion. Dessutom kan
olika svara begrepp 6vas genom seriella beréttelser samt andra visuella och motoriska
ovningar, t.ex. AAC— metoder (Augmentative and Alternative Communication) som
bestar bl.a. av olika piktogram och Sig— symboler (eng. sign.~ tecken). AAC— metoder-
na kan delas i gest- och teckenkommunikation samt bild- och symbolsystem (Tolvanen
2000: 110). Samtal, teckning, malning och dramatisering av det man laser och skriver
om &r alla bra metoder for att levandegora texter med hjap av olika sinnen. Den multi-
modala och datorstyrda undervisningen har jag tagit fram @ven pa andra stéllen i denna
avhandling (set.ex. 8.2.2).
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7.4 Dyskalkyli

Dyskalkyli handlar om specifika eller speciella matematiksvarigheter och innebar sva
righeter i ré&knande och i vissa delar av matematiken. Dyskalkyli & nylatin och kommer
fran ordet dys~dysfunktion dvs. svarigheter (inte oformaga) och calculus, fran grekiskan
som betyder raknesten. Matematiksvarigheter har observerats i dminstone 100 &r.
Bland de forsta publicerade medicinska studierna finns en studie dér en tysk |akare gav
diagnosen akalkyli for patienter som hade allvarliga neurologiska skador i hjarnan. Fran
1940-talet finns de forsta uppgifterna om anvandandet av ordet dyskalkyli. Da skildes
oférmagan att rakna fran mer specifika matematiksvarigheter medan man i dag anvéan-
der ordet for att beteckna speciella svarigheter inom endast vissa delar av matematiken.
(Adler 2001: 26,37.) Elever med dyskalkyli &r oftast normalbegavade men uppvisar vis-
sa problemomraden i den kognitiva processen. Vanligt &r att svarigheter visar sig aven i
andra skoldamnen och &ven i vanliga vardagssituationer. Vice versa, det sigs ofta att
kunskaper i matematik ar nyttigainom alla omréden i livet. (Adler 2001: 23,26.) | prak-
tiken kan dyskalkyli avse, hanvisande till Egidius (2006: 81), speciella réknesvarigheter
som kan definieras antingen pedagogiskt som svarigheter att hantera och éva in @ven
enkla rakneoperationer sarskilt i fraga om substraktion och division — eller operationel It
som formaga att utfora rakneoperationer som ligger klart under den forvantade nivan i
forhdlande till individens intelligens och erhdllna undervisning i matematik. Modernt ar
att inte ta for givet den erhdlina undervisningen och forvantade inlarningskunskaper och
darmed betrakta inléarning som helhetsbetonad process dér flera faktorer & inblandade i.

7.4.1 Undervisning och rehabilitering av elever med dyskalkyli

Viktiga faktorer i undervisning av elever med dyskalkyli &r att trana och starka kogniti-
va kunskaper inom flera olika omraden. Spréklig forstaelse, koncentration, uppmark-
samhet, perception och spatial formaga, tidsuppfattning, minne, problemlésning, logiskt
tankande och motivation spelar ala stora roller i 6vande av matematik. (Adler 2001.)
Man kan tanka att tecknade serier erbjuder en bra visuell metod for att 6va dessa omra
den aminstone vad géller seriers positiva egenskaper enligt intervjuer av speciallarare
och fackman inom logopedi (se avsnitt 12.5.).
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8. INLARNINGSKUNSKAPER

Vilka kunskaper som behdvs och vilka kanaler som &r effektivaste i varje sarskild un-
dervisnings- och inlérningssituation kan undersokas utgéende fran flera faktorer och
variabler. Claes Welwert (1984: 11, 13) har samlat in ett stort antal relevanta rapporter
Over undersokningar om inlérning efter auditiv och visuell presentation. Han konstaterar
i sin undersokning Lasa eller lyssna? att elevens individkarakteristika sasom alder, stu-
diebakgrund, social bakgrund och laskunnighet &r viktiga for inlérning. Ytterligare vik-
tiga & undervisningsmaterial, &mnet som undervisas och lararens undervisningssétt.
Welwerts understkning koncentrerar sig pa lasande och lyssnande — receptiva sprak-
kunskaper som man tidigare i autoritér undervisning lade stor vikt pa, da elever sags
helst som passiva mottagare. Forutom dessa ska jag behandla produktiva sprakkunska-
per tal och skrift som &r viktiga for effektiv och interaktiv undervisning dar eleven
uppmuntras att aktivt uttrycka sig galv och delta i undervisning. | detta kapitel ska jag
redogora for pa vilka sétt tal och skrift ar viktiga faktorer for undervisning och inlar-

ning.

8.1 Sprak och kommunikation vid inlérning

Det finns olika sétt att definiera och granska kommunikation. Socialpolitik, psykologi,
medicin, sosiologi, sprakvetenskap, neuropsykologi, pedagogik, fonetik och logopedi
har var sina betecknande aspekter pa kommunikation. Det sker inte sdllan att begrepp
fran olika omraden Gverlappar varandra eller visar sig motstridiga. Ur sprakvetenskaplig
synvinkel kan spréklig kommunikation betraktas férenklat som en process som bestar
av receptiva och produktiva sprékkunskaper. Lyssnande och lésande & receptiva
sprakkunskaper medan talande och skrivande & produktiva dvs. expressiva
sprakkunskaper. (Ahvenainen: 1994: 50.) Enligt psykologiska, medicinska, sosiologiska
och pedagogiska definitioner, bestdr kommunikation av bade sprakliga kunskaper och
mangfaldiga kognitiva, fysiologiska och socioemotionella kunskaper. Kunskaper som
bidrar till kommunikation och social interaktion kan indelas i receptiva kunskaper,
applikations- och processkunskaper samt uttrycksformaga. Uttrycksformagan téacker
talsmidighet, tydlighet, intonationer samt att kunna kontrollera roststyrkan. Med icke-
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spraklig kommunikation avses ansiktsuttryck, gester, hallning, blickkontakt samt fysiskt
avstand till samtalspartner. Att ha social kompetens och att vara duktig pa att agera
socialt korrekt kraver uttrycksformaga, icke-spraklig kommunikation, receptivt
beteende (att identifiera emotioner), interaktivt beteende och situationsfaktorer
(emotionell intelligens). For att kunna na alla dessa kunskaper ska man ha &ven
fysiologiska forutséttningar till socialt beteende, vilket betyder bl.a. ett fungerande
nervsystem, sinnesfunktioner och minne. Ytterligare behGvs det motivation, social
stréva och intresse for att lara sig sociala kunskaper. (Helkura-Pulkkinen & Kujanpda
2006: 9.)

Rorande forskning om tal och sprék har man lange lagt huvudvikten vid sprakets struk-
tur och utredningar inom olika lingvistiska omraden. Som ovan konstaterades, for att
kunna deltai kommunikation behtvs mangfaldiga sprakkunskaper som inte endast utgar
fran sprakets korrekthet. Senare har man speciellt i pragmatisk och psykologisk under-
sokning framhéavt viktigheten av interaktion. Kognitiv sprékvetenskap ar ett starkt
utvecklande vetenskapsomrade som forenar psykologi och sprakvetenskap och vars
uppfattningar om grammatik foljer hellre uppfattningar inom logopedi @& inom den
traditionella sprakvetenskapen (Korpijaakko-Huuhka 2003: 212). Pragmatism och kog-
nitiv sprakvetenskap betonar situation och uttrycks funktionalitet i kommunikation i
stéllet for lexikalisk omfattning eller grammatiskhet. Sprakstérning betréffande social
interaktion och svarigheter att samspela med andra kallas igen for pragmatisk sprakstor-
ning. Pragmatiska problem &r typiska symptom pa olika autismspektrumstorningar, neu-
ropsykiatriska stérningar och funktionsnedsattning (Nettelbladt & Reuterskitld Wagner:
173-178; Se &ven avsnittet 6.2.1 om pragmatiska sprakstorningar)

V etenskapsomradena pragmatik och kognitiv sprakvetenskap betonar olika icke-verbala
medel som centrala for kommunikation. Speciellt viktiga icke-sprakliga medel &r i
kommunikation med svart handikappade manniskor t.ex. autistiska manniskor som
vanligtvis har problem med kontakttagande. Med dem har man forsokt olika icke-
sprékliga metoder vid sidan av talande for att 6verfora information och underlétta
kommunikation. Ickeverbala medel & likasa viktiga i kommunikation med smabarn. Ju

mindre barn & desto sdrre betydelse har dessa nonverbala medel for att férmedla
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hon annars blir forstadd ar en foraldrad uppfattning. | stéllet kan pastas att formagan att
uttrycka sig med gester och miner i forsprakligt skede prognostiserar omfattande
ordforrdd vid 2-&rs alder. (Overlund 2000: 20-25; Launonen & Korpijaskko-Huuhka
2000: 13)

Kognitiv psykologi betonar individs roll som en aktiv informationsbehandlare som &r i
interaktion med sin omgivning i stéllet for att endast passivt reagera paimpulser utifran.
Den kognitiva teorin utgar fran antagandet att studerande tar del i undervisning och
kontrollerar inldrningssituationer. Darmed |&r de sig att observera sig gadva samt
planera och bedoma sitt beteende. Aven undervisningsministeriet (2004: 35) betonar att
ett mal for utveckling av undervisning & att oka elevernas och studerandenas
delaktighet, vilket for sin del stoder deras utveckling till aktiva samhéallsmedlemmar.
Undersokningar har bevisat att en forutsattning for elevs framgang i studier &r att ha en
kénsla av att kunna kontrollera sin omgivning samt behérska saker och ting. Daremot
lider barn med inlarningssvarigheter av kontinuerliga misslyckande vilket minskar deras
inlérningsmotivation och resultatet kan bli att de tilldgnar sig ett passivt inlarningssétt.
Ahvenainen (1994: 44) anser han ocksa att kommunikation & det omrade som mest ska
stodas vid inlarningssvarigheter eftersom personlighets- och beteendestdrningar beror
ofta pa bristande observations- och kommunikationsformaga. Detta kan ses som en
inlard inkompetens eller oféormaga. Han tillagger att sérskild uppmérksamhet skall
fastas vid ait se elevernas individuella skillnader géllande kognitiva och
inlarningskunskaper da man utvecklar och tillampar olika undervisningsstrategier och -
program.(Ahvenainen 1994: 140.)

8.2 Tal och skrift vid inlarning

Efter att ha redogjort for sprak och kommunikation samt aktivitet och passivitet som
karakteristika for kommunikation och inlarning & det naturligt att syfta blicken mot
géva undervisnings- och inlérningssituation som en interaktiv och komplex héndelse
déar bade tal och skrift har en viktig roll bade ur receptiv och produktiv synvinkel. |
barns utveckling kommer talet naturligt fore skriftformagan.
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Det finns olika forvantningar under olika perioder i barns utveckling och darfér med
tiden andrar ocksa uppfattningar om vilka som &r vid varje tidpunkt aktuella sprakpro-
blem och inlérningssvarigheter relaterade till dem. Under forskoledren diagnostiseras
speciellt kunskaper i tal och det muntliga spréket medan under skoledren betonas i dia-
gnostisering framst las- och skrivkunskaper. For en mangsidig inldrning & bade tal och
skrift viktiga och de bade ocksa framkommer i tecknade serier i form av dialogitet. De
olika sinnen och multimodalitet fordjupar forstéelse. Speciellt betréffande dagens IT-
och massmedievarld ar det nodvandigt att kunna uttrycka sig bade i tal och skrift och att
beharska bade tekniska kunskaper och samspel med medmanniskor. Problem i tal och
skrift som vasentliga delar av sprék- och kommunikationsférmaga kan daremot finnas i
bakgrunden fér en komplex problembild med olika slags inlarningssvarigheter, minnes-
svarigheter och koncentrationsproblem. | nésta tva avsnitt redogor jag for varfor tal och
skrift &r viktiga pa sitt sétt vid olika inlarningssituationer och hur man har utnyttjat detta

I anvandandet av tecknade serier i undervisning och rehabilitering av specialelever.

8.2.1 Tal och beréttande sprak

Berédttande och ta &r viktiga for inlérning, det kan man konstatera redan pa basis av
manniskoevolution. Berdttande och tal var namligen de elementéra kunskaperna som
mojliggjorde 6verlevnaden av ménniskoart vars liv baserade sig pa att leva i sociala
grupper. Beréttandet har dock rétt olika varianter under olika perioder och i olika kultu-
rer. Kunskaper som man behéver for att behadrska det beréttande och talade spraket for-
utsétter talrika underliggande delforméagor i sprakforstéelse, uttrycksformaga och sprak-
anvandning. Man ska ha forméagan att uppfattatalljud (auditiv perception), att forsta och
tolka det man hor, att anvanda ordforradet logiskt och semantiskt rétt, att ha verbalt
minne, att hittaoch fa fram ord flytande (ordmobilisering), att beharska grammatik samt
fonologiskt och artikulatoriskt rétta uttalet. Dartill ska man kunna anpassa sin sprakfor-
méga till diverse sprakliga situationer fran vardagliga och offentliga diskussioner till
trevliga ordlekar (Bruce 2003: 256).

Beréttandet &r viktigt framfor allt fér kommunicering mellan manniskor men det &r vik-
tigt ocksa for dl inlarning och utveckling. Man kan jamfora forntida beréttelser och
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kunskapsformedling i sociala grupper med nutidens beréttande i form av sagor, som
fortfarande spelar viktig roll for barns och lika val for vuxens inlérning. Sagorna utvid-
gar ordforrad och véarldshild samt ger diverse moraliska rad som hjélper till i den sociala
utvecklingen. (Lehtihalmes, Korpijaakko-Huuhka & Launonen 2007: 4-6.) | narrativa
texter beskrivs och beréttas om levande varelser eller konkreta subjekt som man pa n&
got sétt kan identifiera sig med och lyssnaren och/eller |asaren far kanslan att han skulle
deltai beréttelsen (Liberg 2003: 218). Som tidigare konstaterades (se kap.2), ar teckna-
de serier ett dags beréttelser och formedlande av historier.

Beréttelsernas viktighet kan betraktas ur produktiv synvinkel. Om man vill undersoka
beréttelser som barn eller vuxna sjdlva har skapat, kan man gora det pa flera olika sétt
och fran olika synvinklar. Traditionellt har man undersokt beréttelser som skilda texter
och koncentrerat sig mest pa analysen av deras inre struktur. Senare har skett densamma
utvecklingen som géller kommunikationsforskning — man har borjat undersoka beréttel-
ser ur den pragmatiska synpunkten dvs. sétt hur man anvander dem som delar av den
sociala interaktionen. (Lehtihalmes, Korpijaakko-Huuhka & Launonen 2007: 4-6). Den
sociala interaktionen i berdttande kan undersokas genom att skapa diskussioner med
hjélp av tecknade serier. Korpijaakko-Huuhka (2003) har med hjdp av tecknade serier
undersokt hur ménniskor med afasi producerar beréttelser och hurdana metoder de an-
vander i ditt beréttande. Av kommunikationsstérda manniskor har man undersokt kan-
ske mest beréttarkunskaper av sprakstorda barn, vuxna afatiker och dementiker.

8.2.2 Skrift och lasning

Att kunna lasa och skriva & oerhort viktigt for al inléarning i skolan som framfor allt
bygger pa las- och skrivformagan. Det &r viktigt att 1agga mérke till att sittet hur barn
lar sig skriva och lasa skriftsprék ar kulturspecifikt och beror pa den tidiga socialise-
ringen till skriftens vérld i familje- eller forskolemiljo genom olika sprakliga stimulan-
ser sdsom l&s- och skrivsamtal och spréklekar. Att motivera barn och skapa intresse for
egna forsok att skriva och lésa &r likasa viktiga for socialisering (Liberg 2003: 219,
238).
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For att lara sig skriva krévs inte bara socialisering men ocksa férstand av sambandet
mellan skrift och talets fonem med andra ord att bli fonologisk medveten. Att bli fono-
logisk medveten kan Gvas genom att anvanda flera sinnen - det auditiva, det visuella och
det motoriska sinnet - i undervisning och i laroprocess. (Liberg 2003: 228.) Den visuella
och den auditiva perceptionen & av stor betydelse for utveckling av l&s- och
skrivformagan, eftersom de har med syn respektive horsel att gora. (Borg & Johnson
2006: 13) Den sa kallade multimodala inlarningen kan ske bland annat genom under-
visning med hjalp av tecknade serier, dramatisering och spréklekar. Viktigt i att larasig
skriva &r att fa stod av egen kultur, erfarenheter och upplevelser men ocksa av andras
texter som man har varit med om att lasa. | svenska skolor &r det aven ett vanligt under-
visningssétt under de forsta skolaren att skriva enligt lararens tal. (Liberg 2003: 226-
227.)

Lésandet for sin del utvecklasi den tidiga barndomen bland annat genom lassamtal. Det
ar viktigt att barn far delta bade i kontextualiserade och dekontextualiserade |assamtal
dvs. samtal som handlar om det som finns precis da&r man befinner sig i texten och sam-
tal som handlar om utatriktade, bakatriktade och framétriktade handelser i texten. Sena-
re nér man lart sig att lasa, hjélper t.ex. de sa kallade bokbadsprogrammen i férskolan
och skolan barn att vanja sig vid bodckernas och lasningens véarld. (Liberg 2003: 220-
221.) Lasarens meningsskapande och olika kognitiva och sprékliga processer avspeglar
lasavvikelser som kan galla om svarigheter i semantisk, innehallsmassig avkodning eller
i grafisk avkodning. Genom retrospektiva samtal dvs. samtal om sina egna |savvikelser
och lasstrategier kan man behandla problem med l&rare och pa sa sétt utveckla sin 1&as-
ning. (Liberg 2003: 224-225.)
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9. TECKNADE SERIER OCH PEDAGOGIK

| detta kapitel kommer jag att redogora for sambandet mellan tecknade serier och peda-
gogik. Faktumet att i dagens IT-samhélle ny teknik mdjliggdr anvandande av olika un-
dervisningsmetoder, utvidgar uppfattningar och erbjuder &ven nya aternativ till de tra-
ditionella undervisningsmetoder och -material. Tekniska utrustningar bade i skolan och
hemma ska inte vara tillgangliga endast for de privilegierade i samhdllet. Speciellt kan
elever med inlarningssvarigheter dra nytta av olika dataprogram eller till exempel en
bérbar dataordbok som presenterar saker och ting konkret bade i bild och i text (Blom &
Sjoberg 2005: 17). | detta kapitel kommer jag forst att definiera begreppet tecknade se-
rier och skriva lite om deras historia fran underbeskattad litteratur bade av kulturella och
sprakliga skal till aven i pedagogiska syften anvandbar konstform. Efter det behandlar
jag spraket i tecknade serier samt aktivitet, motivation och identifikationer som beteck-
nar serier och forsvarar deras anvandbarhet i pedagogik. | slutet av detta kapitel i avsnitt
9.8 beskriver jag tva pedagogiska inriktningar mediepedagogik och konstpedagogik
som bade utgar fran uppfattning av att i stéllet for att alltid betona naturvetenskaper &
det visuella viktigt i undervisning och inlarning genom att utveckla forstéelse av sina

egna och andra manniskors kanslor.

9.1 Definition av tecknade serier

Det finns flera definitioner for tecknade serier. Enligt Svenska Akademiens ordbok
kommer ordet serie fran det latinska ordet series som betyder rad eller kedja, vilket
kommer igen fran verbet serere ~ ordnai rad(er), ssmmanfoga. Definitionen som Mag-
nusson (2005: 20, 27) anvander av en tecknad serie & en Overblickbar sekvens av or6r-
liga berattande bilder. Den har definitionen hor till sa kallade estetiska definitioner som
har varit populdra bland serieforskarna i Europa. Helena Magnussons dissertation
(2005) &r den forsta svenska doktorsavhandlingen om tecknade serier och den har varit
mycket anvandbar i utredning av historien av tecknade serier samt forbindelsen mellan
tecknade serier och pedagogik.
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Serier kan ha olika publiceringsformer sdsom serietidning, seriebok eller seriealbum.
Déartill kan serier publiceras i olika format: antingen som en stripp dvs. en rad av serie-
rutor eller som en halv- eller helsidaserie som bestar av flera strippar. | min avhandling
som betonar speciellt det praktiska anvandandet av serier anvander jag ordet serie i dess
vida definition for att beteckna en sekvens av beréttande bilder som bestér av text och
bild. Jag &r intresserad av serieform i allménhet som en rad sekventiella bilder och tex-
ter. Forutom serier tar jag fram nagra andra hjadpmedel som inte direkt kan betecknas
som serier pa grund av att de inte nodvandigtvis innehdller text, t.ex. piktogram som
anvands for bildlig kommunikation for elever med behov av sarskilt stod. Pa grund av
bildernas vasentlighet for det som jag avser med serier och for att undvika missforstand,
stravar jag efter att framst anvanda ordet tecknade serier. Pa flera stéllen har jag dock i
samma mening parallellt anvant det kortfattade ordet serier. Goran Ribe har definierat
en serie som en " sekvens av bilder, med eller utan text, vilka beréttar en historia eller pa
annat sétt stér i ett tidsforhallande till varandra’ (Magnusson 2005: 27-28). Enligt Mag-
nusson (2005) kan man skilja mellan serier som ar textberoende och serier som primért
beréttar genom bilderna och ytan. | pedagogisk avsikt kan man utnyttja bada de har
formerna med hansyn till varje situation och elevs individuella egenskaper och behov.

9.2 Tecknade serier som kulturform och forskningsmal

| franskan och engelskan ar terminologin kring serier etablerad och valutvecklad medan
i svenskan & terminologin dnnu osystematisk och ofullsténdig vilket beror pa olika
mangd serieforskning i 1ander inom olika sprakomraden (Magnusson 2005: 19). Serie-
forskning &r en relativt ung forskningsgren sasom specialpedagogik bade i Finland och i
Sverige (se kap. 5). Bade i Europa och i Amerika utgor bristande kommunikation och
sprakbarridrer mellan olika lander hinder for forskning. De mest systematiska och hel-
tackande forskningarna om tecknade serier ur nordisk synpunkt hittar man tydligen i
Frankrike och i Nordamerika men senare ar har man ocksa borjat bli mera intresserad av
Japan pa grund av den ckade serieimporten. En skillnad mellan forskning i Europaoch i
Nordamerika &r att i Europa har man lagt huvudvikten vid enskilda textanalyser och
allméngiltighet medan i Amerika har man haft ett mer praktiskt perspektiv i forskning.
Till grund for europeisk serieforskning ligger semiotik och strukturalism medan prag-
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matisk riktning har senare & kommit fran Amerika bl.a. genom inflytelse fran utveck-
lingspsykologi. (Magnusson 2005: 16-17; Nettelbladt & Reuterskitld Wagner 2003:
176-177.) Eftersom praktiskt anvandande av serier &r centralt i denna avhandling foljer
den i detta avseende mera den amerikanska forskningstraditionen med pragmatiskt tan-
kesétt.

Tecknade serier som forskningsobjekt har &nnu inte hittat sin akademiska plats &ven om
de har mycket gemensamt med andra besléktade medier sasom bilderbocker, prosabe-
réttelser, teater och film. Skepticism gallande serieforskning har lénge varit allmén och
hérskande stéllning. En sak som paverkar attitydernatill serier &r att serier har lange an-
setts som nagot for barn och unga. Detta behandlar jag mera i nésta avsnitt 9.3. Dessut-
om har kombinationen av bild och text som mediet tills idag inte vackt intresse bland
sprék- eller konstvetare p& samma vis som bild och text var for sig. Anda har anvandan-
det av forenade bild och text stadigt vuxit och aminstone i serier & bild och text ofta
lika viktiga element: texten preciserar bildens innehdll och forklarar abstrakt informa-
tion som & svart att formedla i bild medan i bilder beskrivs yttre handelser och yttre
tecken eller symboliska medel for kanslor hos personer (Ribe 1977: 4).

9.3 Skepticism mot tecknade serier

For att forsta tecknade seriers lage idag inom pedagogik ska man veta ndgonting om
deras historia. | foljande redogor jag for ndgra orsaker som har medverkat till det
skeptiska forhallningsséttet mot tecknade serier och belyser kortfattat seriers historia
fran motstridig konstgren till en acceptabel och galvstandig kultur-, litteratur- och me-
dieform. Helena Magnusson (2005) beskriver i sin dissertation utforligt tecknade seriers
historia dér hon delar den i perioder fran slutet av 1800-talet fram till 2000-talet. Fodel-
sen av serier har man forknippat med deras massdistribution och institutionalisering
som har ursprung i amerikansk dagspress och dess strippserier i 1890-talets USA. | Eu-
ropa har serier spritt framst pa 1800-talet bade i bokform och i den utvecklande pressen.

Serier har lange setts snévt som ett medie for barn vilket i sin del har paverkat att man i
akademiska kretsar inte har varit sirskilt intresserad av att forska i dmnet. Serier har an-
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setts vara skamtsamma och roliga, komiska beréttelser i bilder. Djurfabler som anvénds
mycket i serier &r ett vanligt motiv speciellt i barnserier. Att serier har ansetts vara ett
medie for barn och unga hénger ihop med deras identitet som l&ttviktig litteratur och
populérkultur. Popularkultur kan definieras pa flera sétt. Magnusson (2005 11-12)
skriver att medium som hor till populé@rkultur kan anses vara ett kommersiellt medium
som inte har blivit taget pa allvar, vilket i seriernas fall betyder att de sedan mediets f6-
delse har fungerat som utfylinad och underhdlining i pressen. Magnusson (2005: 21)
skriver ocksa att populéarkultur & en neutral term som hon foredrar for kulturella mass-
marknadsprodukter sdsom film, serier och bocker. Jag har anvant termen popularkultur
senare i intervjuer framst i denna bemérkelse men aven i positiv bemérkelse i fall den
intervjuade har valt att definiera popularkultur som en positiv sak, kulturform som &r
tillganglig for alla och ndr manga.

Diskussion kring serier och deras skadeverkningar var lange aktuell huvudsakligen pa
grund av deras dominanta krig- och valdtema speciellt vad géller utlandska serier. De
har aven varit forbjudna for barn i skolor. (Rislakki 1978: 5). Karin Stigbrand (1989)
beskriver askadligt och intressant ur pedagogisk synvinkel den kritiska diskussionen
som fordes i Sverige om medieundervisning och bilder i allménhet som
undervisningsmedel. Skadeverkningar och valdsamhet var éverdrivet enligt manga. Stu-
re Hegerfors och Stellan Nehimark (1973: 178) framkastar att det knappast inte & teck-
nade serier som gor barn brottslingar utan framfor allt den sociala miljon t.ex. fattigdo-
men eller olyckliga familjeforhallanden vilka &r utlosande faktorer nar det géler sociala

anpassningssvarigheter.

Serierna kritiserades pa 1950-talet utdver ett ideologiskt perspektiv. Forutom att serier
kritiserades for deras valdsamhet och skadlighet, men &ven for konservativ samhélls-
bild, reaktionéra vérderingar, kapitalism, traditionella konsroller, imperialism och ra-
sism. Man talade &ven om indoktrinering. (Magnusson 2005: 301). Enligt Hesse-Quack
(1973: 130-131) fororsakades valdsam kritik mot serierna under 1950-talet pa grund av
a ena sidan de hoga lasarsiffrorna och a andra sidan den usla kvaliteten. Man var radd
for att serielasningen skulle ha en dalig inverkan pa barn bland annat genom att 1) serier
fordarvar fantasin och vanjer barnen av med att 1&sa och forsamrar deras mojligheter att
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larasig lésa, 2) serier fororsakar sjdlsliga skador och framkallar aggressivt beteende och
kriminalitet, 3) de vérde- och kénslonormer som uttrycksi serierna & ensidiga och odif-
ferentierade och lasaren far darmed en nyanslos varldsbild och hindras fran att se pro-
blem ur olika synvinklar.

9.4 Medvetenhet uppstar

Pa 1960- och 1970-talen var man generellt intresserad av olika former av folklig och
populdr kultur och darmed &ven av tecknade serier. Speciellt i Europa blev man bland
annat genom diverse konstutstdlningar allt mer medvetna om seriers anspraksfullhet.
Serier vallade diskussion bland vetenskapsmén sasom sociologer, psykologer samt
konst- och litteraturhistoriker. Den forsta internationella seriekonferensen agre rum i
Italien & 1965. (Riha 1973: 23-24.) | flera lander i vérlden grundades féreningar som
vetenskapligt studerade tecknade serier, t.ex. i Frankrike Club des Bandes Dessinées
1962 och CELEG (Centre d’ Etude des Littératures d’ Expression Graphique) 1966 samt
SOCERLID (Société d Etudes et de Recherches des Littératures Dessinées). | Sverige
grundades Svenska Serieakademin 1965 och SeriefrAmjandet 1968. Serieframjandet
borjade publicera tidskriften Thud, numera Bild & Bubbla som blev ett forum for
diskussion kring serier (Thygesen: 1973: 73; Magnusson 2005: 200) .

Tidigare hade man kritiserat serier pa grund av deras skadlighet, vadsamhet och
vulgaritet men nu blaste nya vindar och popkonsten gjorde sin genombrott. Det blev
fashionabelt och intellektuellt att l&sa serier. Dértill bidrog inte minst det att seriers
karaktér andrade sig och i serier avspeglades samma motiver som i den samtida serifosa
konsten och annan litteratur. Fast formen i tecknade serier inte hade andrat sig betydligt
sA hade spraket utvecklats till att vara mer precist och uttrycksfullt &n tidigare.
(Thygesen: 1973: 74-77.) P4 1970-talet uppkom flera pedagogiska serier i linje med
tidens didaktiska och samhéllsrealistiska tendenser i barnlitteratur. Humor och ironi
anvandes som effektmedel for att ge distans for t.ex. svarhanterliga fréagor (Magnusson
2005: 206). Samtidigt uppmuntrade serier manniskor &t tanka sélva.
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Serier & framfor allt en amerikansk konst- eller underhdliningsform men i USA fick
serier inte pd samma vis konstnérligt erkédnnande som i Europa utan dar har det
masskulturella perspektivet lange varit dominerande, anda till idag da serier som
modern kulturform blivit sprékligt och innehallsligt mera nyanserade (Magnusson 2005:
279). | Finland hérskar amerikanska och andra utlandska serier fortfarande starkt (se
t.ex. Risakki 1978: 5). Majoriteten av serier for ungdomar i Sverige & sdledes
importerade, foretradesvis fran USA och Frankrike eller Belgien och andra europeiska

lander samt senare ar fran Japan (Magnusson 2005: 13).

Grafiker Koivisto (1978: 3) skriver om den allménna karaktéren av serier att serier i
Finland for ofta upprepar de for 6vernationell massunderhallning gemensamma teman
till exempel krig, vald, mystik och olika undergroundformer. Daremot kvarstar det
enligt Koivisto flera @mnen néastan obehandlade: hobby-, undervisnings-, informations-
och attitydbildningserier samt politiska och nationalkulturella serier. Serier har i allafall
bevisat sig vara ett obestridligt och gdvstandigt kulturfenomen vars nya
anvandningsméjligheter skall framjas och darmed den inhemska seriekulturen

aterupplivas.

9.5 Spraket i tecknade serier

Tecknade serier har traditionellt forknippats med daligt och utarmande sprak (jfr avsnitt
9.2). Enligt undersokningar & vokabuldr och antal ord i meningar anda ungeféar lika
med 6vrig barnlitteratur (Rislakki 1978: 6). Det har gjorts redan for decennier sedan un-
dersokningar om seriernas struktur, ordforrad och grammatiskhet vilka har visat att
spréket i serier inte avviker sd mycket fran spréket i ventyrsbocker (Hesse-Quack
1973: 131). Nufortiden finns det &ven experiment i att gora en skolbok i serieform vilket
talar om respekt for tecknade serier antligen aven i pedagogiska kretsar (t.ex. Lidman &
Lund 1973: 111).

Seriernas speciella karaktéar kontextbundenhet, dér visualitet och textualitet bildar en
odelbar helhet och stoder sig pa varandra, utvecklar m.m. férmagan till divergent d.v.s.
kreativt tdnkande. (jfr Korpijaakko-Huuhka 2007: 20.)



De unga generationerna & vana vid att anvanda olika informationskanaler med rika
bildvérldar och genom bilder uppmuntras dem ocksa att lara sig 1asa medan de aldre
generationerna fick sin bildning framfor allt genom ord, texter och abstrakta framstéll-
ningssétt (jfr Nikula, Alanen & Lonnroth 2004; Lidman & Lund 1973: 110). Serier er-
bjuder nog med sin férening av text och bild enorma anvandningsmadjligheter jamfort
med det begrénsade beréttandet med enbart ord. Det har visat bl.a. den nya formen av
serier, serieromanen, som stadigt vunnit fortroende bland forkampar och blivit en egen
litteraturgenre. Serieromaner skiljer sig fran serier i vecko- och manadstidskrifter i att
de kan ta flera & att fullbordas sarskilt om de skrivs av en enda forfattare medan tid-
ningsserier kan produceras snabbt pa Iopande band. Den brittiske serieexperten Paul
Gravett (2006) beskriver i Kulturtidning — magasin utgett av Kulturhuset i Stockholm —
serieromanens brokiga vég till en lovordad och acceptabel litteraturgenre. Enligt honom
har den populéra romanfattaren Dave Eggers lovordat serieromanen genom att séga ”
serieromanen &r inte skonlitteraturens underutvecklade kusin, utan snarare en muterad
syster som ofta kan allt som skonlitteraturen kan och lika ofta mer dartill.” Men attrak-
tivitet av serier genom foreningen av bild och text & ingenting nytt. Redan Ribe (1977:
4) pastar att denna egenskap ar forutom den som gor att serieformen &r attraktiv och un-
derhdllande men ocksa gor den serier till en 6verlagsen pedagogisk metod trots att far-
diga bilder inte skulle stimulera elevens fantasi pa samma satt som en roman eller en
malning gor. Ytterligare finns det en annan dimension i seriers forening av bild och text
- namligen den auditiva som i seriers fall illustreras ofta med pratbubblor. Den auditiva
perceptionen har stor betydelse for utveckling av 1&s- och skrivformagan (se avsnitt
8.2.2).

9.6 Aktivitet och motivation relaterade till tecknade serier

Marita Lindahl (2003: 146) talar om aktivitet i undervisning och dess betydelse for
minnet och inlé&rning. Vid aktiv inlérning bearbetar hjarnan standigt och effektivt nya
erfarenheter och information. Aktivitet, variation och kanslomassig engagemang vid
undervisning skapar en spannande och intressant undervisningssituation medan
repetition beféaster minnet och gor inlarningen oeffektiv. Det pastas nog finnas mycket
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repetition 1 serier men att serier & samtidigt aktiva och dynamiska beskrivningar av
héndelsekedjor kan inte férnekas. Paulina Borg och Carolina Johnson (2006) har under-
sokt sambandet mellan fysisk aktivitet och inlarning. Enligt dem borde daglig fysisk
aktivitet t.ex. i form av olika andamélsenliga lekar och rorelsetraningar ingai alla skol-
amnen for att stéarka barns formaga att lara. Aven samtliga larare i deras undersokning
enades om att fysisk aktivitet kan ha positiv inverkan och utveckla inlarningsférmagan.
Detta har inte direkt att gora med undervisning med hjalp av tecknade serier men med
detta vill jag betona betydelsen som aktivt deltagande har for undervisning atminstone
for vissa typer av elever liksom elever med inlarningssvarigheter som ofta har svart att
hitta motivation eller elever for vilka neurologiska brister och dérmed koncentrations-
problem kan utgora storsta grunden for inléarningssvarigheter.

Det sigs ofta att tecknade serier & motiverande material for ungdomar. Bonny Norton
(2003: 140) pastar att en slags kénsla om agande eller dgnande & det som i tecknade
serier skapar motivation och forngjelse for barn. Hon antyder aven att serietexternas
multimodalitet utgor en utmaning for lararnai litteraturamnen: det galler att férena vi-
sualitet, skrift, tal, auditivitet och dramatisering.

9.7 ldentifikationer

Seriers anvandning i undervisning som kommunikativt och interaktionskapande medel
samt deras egenskap ibland som stereotypi- innehdllande foremal for identifikationer &
sakert ocksa ett drag som motiverar och aktiverar barn vid inlérningssituatuation. |
foljande betraktas ndrmare vad identifikationer och identitetsutvecklingsprocessen
bestar av. Riha (1973: 31) beskriver identifieringsprocessen mellan lasaren och
litteraturen askadligt genom eskapismen:
Lasaren som identifierar Sg med seriernas évermanniskor, ldmnar den banala vardagen
med dess speciella svarigheter och svingar sig upp i en mer dynamisk existens, dar man
med sA enkla medel som primitiva kroppskrafter lyckas Gverleva. Har harskar det
absoluta, oinskrankta hjétemodet, som inga granser kaénner, for vilket allt —inte minst det
osannolika — & majligt. Dessa hjéltar & i alt suggestiva kontraster till lasaren, som

kanner att de férhalanden, som han & fast i, lagger en hamsko pa hans majligheter att
utvecklasig gav.



46

Hesse-Quack (1973: 140) skriver om den individuella eskapismen och identifikationer
pa samhallelig och kulturell nivd. Eskapismen och det existentiella behovet kan man
forverkliga i alla massmedier inte endast i tecknade serier. Var kultur har skapat olika
individualpsykologiska och samtidigt kollektiva behov, bekymmer och dnskningar som
avspeglas i olika medier bl.a. i serier som fungerar som projektioner av det kollektiva
Det ar ocksa en sak som forklarar seriernas popularitet.

Samtidigt som var kultur skapar nya behov och foremal for identifikationer behovs allt
mer gélvidentifikation for att identifiera och urskilja sig sjdlv. Pia Nyman-Kurkiala
(2003: 186-188) papekar at av individen kravs alt mer sjalvidentifikation eftersom en
vasterlandsk manniska inte langre & sa automatiskt bunden till sin etniska grupp som
forut p.g.a omfattande och forbattrade sprakkunskaper. Sjalvidentifikationen sker
framfor allt genom relationer och interaktion med andra individer. Till interaktion och
géavidentifikation hor att individen avspeglar sig sjdlv i relation till de andra. De andra
bestér under uppvaxten framst av fordldrar, kamrater och larare. Med tiden utvecklas
individens tankande till att omfatta en mer alman och anonym motpart, den
generaliserade andre. Den generaliserade andre mojliggor for individen att identifiera
sig sidv med andra personer. Abstrakt ténkande och generalisering i sin del bildar
grunden for begreppsligt tankande, vilket kan utvecklas till exempel med hjdlp av olika
lekar och spel d& man provar olika personligheter och roller med speciella
karakteristika (kon, klader, talsétt, gester osv.). Genom andras och sina egna reaktioner
avspeglar man da hurdana man &r. Att préva olika stilar hor till symboliskt skapande
eller symbolarbete genom vilket ungdomar lar sig att forstd omvérlden och bygga upp
sin identitet. Olika populédrkulturens former t.ex. modeindustri, massmedier och
rockmusik kan utgéra kéllor for symbolarbete. Ytterligare bestar ett viktigt element for
symbolarbete av sprak och dess olika stildrag som kan hamtast.ex. fran lyrik och serier.
Aven om man kan anvanda dessa som kélla for symbolarbete, betyder det inte att
kéllorna skulle vara nagorlunda realistiska atergivningar av verkligheten. Daremot
tjanar fiktiva véarldar t.ex. i tecknade serier vissa syften bl.a. underhdllningssyfte genom
att lasaren identifierar sig med en allsmaktig hjélte vilket enligt Baumgartner (1973:
108-109) kan oka galvkanslan och samtidigt far lasaren mojlighet att avreagera sina
uppdomda aggressioner. Baumgartner skriver ocksd om seriernas semiologiska system.
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Han skriver att serielasningen & som en informationsprocess dar det & mojligt att
dekodifiera olika kombinationer av tecken vilket ger lasaren en uppfattning om diverse
signaler. Denna standiga dekodifiering kan jamforas med sprakinl@rningsprocess dar
semiologiskt system utformas av vissa forvantningsmonster dvs. scheman. Han hanvisar
med detta semiologiska system till termen langue, sprakets semiologiska system av den
kénda filosofen Ferdinand de Saussure.

9.8 Mediepedagogik och konstpedagogik

Mediepedagogik och konstpedagogik behandlar jag hér dels darfor att de bada betonar
elevs egen aktivitet och motivation vid inl&rning och dels darfor att bilder och det visu-
ella & véasentliga for dessa pedagogiker. Mediepedagogik och konstpedagogik & inte
avsedda endast for elever med inlarningssvérigheter utan alla elever kan hitta gladje vid
inlarning genom att fa undervisning dar man tillampar metoder fran mediepedagogik
och konstpedagogik. Emellertid & det inte ovanligt att dessa alternativa pedagogiker
provas for elever som har svarigheter att anpassa sig till den allmanna skolundervis-
ningen till exempel p.g.a. sprakstorningar eller inléarningssvarigheter. Mediepedagogik
och konstpedagogik &r inte alls nya uppfinningar men de har senaste & fatt mera upp-
mérksamhet; mediepedagogik tack vare mojligheterna som modern teknik dppnar och
konstpedagogik som kontrast till naturvetenskapligt betonad undervisning. Man ska inte
heller glomma olika alternativa pedagogiker sdsom Freinet, Montessori, Waldorf och
Reggio Emilia som alla uppskattar hdgt aktivitet, konst och skapande i undervisning. (se
Gisela Zeime 2009)

9.8.1 Mediepedagogik

Susanna Partio, en studerande i estetik och filosofi, har tidigare arbetat som praktikant
for den finska serieféreningen Suomen sarjakuvaseura och borjade darmed intressera
sig for moderna, huvudsakligen inhemska serier. Nyligen har hon blivit vald till ordfo-
rande for Suomen sarjakuvaseura. Partio har tidigare arbetat ocksa som larare. Hon be-
réttar att hon forsoker sd mycket som mojligt anvanda serier till hjép i undervisning.
Hon har bl.a. anvéant serier i undervisning av modersmal samt organiserat seriekurser pa
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ldgstadier och specialskolor. Hon berédttar ocksd om mediepedagogiks viktighet. Hon
anser att kunna forsta bilder och ord & oerhort viktigt i dag. Man glémmer &t bort seri-
er, hellre skaffar man videokameror och datorer for skolor. Tecknade serier ses som
marginalprodukter fast de & starkt etablerad populérkultur, séger Partio. Hon anser att
manga larare har en gammalmodig uppfattning om serier som ovasentliga fast moders-
mal och teckning véarderas nog hogt. En orsak till detta kan vara att storsta delen av
barnserier hor till internationell massproduktion, det finns inte riktiga alternativ bland
finska serier. Partio tillagger att tecknade serier erbjuder bra mojligheter for specialun-
dervisning t.ex. for autistiska och handikappade barn men méanga larare saknar utbild-

ning om seriernas mojligheter. (Kataisto 2005)

Enligt Manninen (1995: 80-81) &r det vanligt inom populérpsykologin att se som en
gavklar utgangspunkt att barn kan inte gora skillnad mellan det verkliga livet och fore-
stdllda mediebudskaper. Darigenom kan man anta att barn |&r sig olika beteendemodel-
ler genom modellinlarning bade fran det verkliga livet och fran olika medier. Det har
dven antagits att barn inte kan férsta humor i innehdllsligt 6verdrivna TV-serier pa
samma sitt som vuxna. Barn pastas tolka dessa meddelande pa sétt och vis som verklig-
het och imitera dem.

Vesterinen med mera (2006) skriver ur tillampade pedagogiks synvinkel om mediepe-
dagogik som forskningsomrade och dess praktiska forverkligande. Han betraktar me-
diepedagogik som ett omréde mellan pedagogik och medier. Bland de centrala forsk-
ningsforema inom deskriptiv mediepedagogik ndmner han informations- och kommu-
nikationsteknik, internet, distansundervisning, virtualitet, mobilitet och multiperceptiva
betydelser som ingar i dessa fenomen. | Finland har nyligen grundats en férening som
stoder mediepedagogik, Mediakasvatusseura och dess syfte &r att framja samarbete mel-
lan forskare och fackman. Grundandet av féreningen ingick i medborgarverksamhetens
policyprogram, dar man erkénde mediepedagogiks utvecklingsbehov pa nationell niva
En av rapportens iakttagelser var att omradet &r fragmentariskt. Darfor onskades det ini-
tiativ och gemensam diskussion mellan forskare inom olika omraden.
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9.8.2 Konstpedagogik

Seeskari (2006) — FM, bildkonstterapeut och lektor — skriver om konstterapins olika
former i barnpedagogik. Enligt honom betyder konstterapin en terapeutisk process dar
olika konstnérliga uttryckssétt anvands. Konstterapin kan vara antingen pedagogiskt
inriktad eller terapeutisk process och baserar sig pa kommunikation och/eller psykote-
rapeutisk vard. Vanligtvis med konstterapin menas terapi som baserar sig pa bildlig
omarbetning, men aven musik-, drama- och dansterapi ar konstterapiformer i ordets vi-
daste mening. Seeskari koncentrerar sig i sin artikel framfor allt pa visuell konst. En
central princip i konstterapin & enligt honom att barn kan fritt pa sitt personliga sétt
teckna bilder. Seeskari motiverar viktigheten av konst i pedagogik med att genom den
l&r man sig problemlésning, att anvanda olika sinnen, uttrycka sig gélv, utveckla empa-
ti, inlevelseférmaga och mangfaldig forstaelse av kandor. | konstpedagogik utvecklar
man viktiga delomréden av personlighet sdsom kandloliv, viljaoch motivation vid sidan
av ren kunskapsinlérning.

| allmén pedagogik har man dock forsokt utnyttja kreativa laroamnen som resurser.
Trots detta & konstémnen inte sa hogtvarderade som de skulle vara. Samtidigt har be-
hovet av konstterapeutiska metoder 6kat inom vard och rehabilitering. Seeskari citerar
vad en kand konstterapins banbrytare Edith Kramer sade: att méanniskor har ett behov av
att uttrycka sig galv vilket blir annu stérre pa grund av automatisering och brist pa moj-
ligheter att §alv paverka sin fysiska omgivning eller se resultat av arbete gjort med sina
egna hander. Sarskilt for manniskor med sprakstérningar & mojligheter till skapande
verksamhet viktiga for att stérka identitet och savfortroende och eftersom bristen pa
géalvuttryck ar oftaorsaken till impulsivitet och aggressivitet hos specialelever.

| dagens pedagogik betonas viktigheten av konst och skapande allt mer eftersom den
humana fantasiformagan inte langre grundar sig pa den starka traditionen av sagor och
beréttelser. Externa, ofta kommersiella bilder fran olika medier beharskar sinnet och
foljden kan i stéllet vara sprakets utarmande och bildlighetens minskning. Daremot ut-
vecklar ménniskan mangsidigt sitt aktiva sprak och fantasiformaga genom skapandet av
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innerliga bilder. Att skapa bilder (bade inre forestallningar eller minneshilder och teck-
nade bilder) utvecklar ménniskans symboliseringsformaga (se mera om symbolisering i
avsnitt 9.5 Identifikationer). Beréttelser och historier samt olika former av framstéllande
lek &r viktiga for utveckling av barnets innerliga framstallningsvéarld. Genom kreativitet
kan barn i basta fall hitta sig gélv. Och genom intresse och férundran som hor till all
kreativ verksamhet kan individen l&ra att forhalla sig till sin ibland skrammande och
ambivalenta erfarenhetsvéarld och inre verklighet. Dessutom &r bade ofullstandigheten
och toleransen av besvikelser viktigai livet och hor till all kreativ verksamhet. (Seeskari
2006: 36-38.)

Med hansyn till dagens bildfléde & kunskapen om att uppleva bilder viktigt. En svensk
barnpsykolog och docent i pedagogik, Agnes Nobel, skriver om att férger och deras oli-
ka toner hjdper till att hantera aven olika kanslor. Att uppleva och leva med kontraster
betyder att forsta livet. Sensitivitet att uppleva farger med deras olika toner kan stoda
den mangsidiga kansloinlevelsen. Det finns en risk att nutidens kunskapsbetonade un-
dervisning i sin del inte tillrackligt stoder inlevelse- och empatiformagan. Sa kan kons-
ten ses som mothdllande kraft i nutidens fenomen: brist pa empati. Pedagoger som har
observerat barn medan de tecknar har berdttat att barn & nufértiden mera kortsiktiga
och har samre koncentrationsférmaga. Nagra pedagoger aven pastar att barns teckningar
& mindre expressiva eller mindre fargrika an tidigare. Fardiga, utifrén kommande bilder
som barn ser i videospel, patv eller internet, kan férorsaka nagon slags 6verblastning sa
att barn kan inte langre fullstandigt ta emot, bearbeta och organisera detta bildflode.
Barn &r sarskilt sensitiva i detta avseende pa grund av deras outvecklade nervsystem.
Barns egenproducerade bilder &r viktiga, berdttar mycket om barns erfarenheter och
kénslor och de & ett naturligt sétt att behandla starka erfarenheter. Bildligt berdttande &r
en terapeutisk &gard som behovs i vérlden dar barn redan tidigt drabbas av valdsamt
bildmateria fran olika medier. (Seeskari 2006: 39.)

Konstterapeutiska beréttelser kan vara lika val korta beréttelser som fullstandiga sagor
och de kan beréttas av saval barn som terapeut eller de kan utforas som dialog mellan
barn och terapeut. For barn &r det 14tt att identifiera sig med till exempel négot djur eller
nagon fantasifigur. Bildberéttelser kan vara korta och askadliga beréttelser t.ex. om se-
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rier (se t.ex. Crowley 1989). Serieberdttelser fungerar bra som illustreringar om barns
situation och erfarenheter som endast barn sjalv kan uttrycka och forstai bild och text.
De sKiljer sig fran ihardig malning eller formning pa det st at handelseforloppets pro-
cessliknande bearbetning ar viktigt i konstterapeutiska beréttelser medan malning och
formning sker mer intuitivt. Losningscentrala metoder i problemlosning bestér ofta av
belysande beréttelser t.ex. i form av tecknade serier. Serieberéttel ser kan ses som en me-
tod att anvanda bildmaterial och teckning som en del av terapi men sérskild helhetsbe-
tonad kreativ bildbearbetning & de inte. Bildligt beréttande kan daremot fungera pa oli-
ka nivaer; a ena sidan kan barn prova mojliga l6sningar med hjalp av kreativa skisse-
ringar och andra sidan kan han uppleva olika intuitiva kanslor samtidigt som han blir
forstadd med hjép av terapeutens sensitiva horsel eller inlevande blick. (Seeskari 2006:
41)
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10. TECKNADE SERIER OCH SPECIALPEDAGOGISK FORSKNING, UNDER-
VISNING OCH REHABILITERING

Manga forskare har rekommenderat tecknade serier for manniskor med |&s- och skriv-
svarigheter som en vég till det tryckta ordet. Ofta anvander man serier ocksa i
undervisning av frammande sprak. Det finns flera fordelar och orsaker for anvandandet
av tecknade serier i olika slags undervisningssituationer. Tecknade serier har inte
bevisat sig vara sprakligt utarmande for barn. Vokabuldr och antal ord i meningar &
ungefar lika med Ovrig barnlitteratur. (Ridlakki 1978: 6.) De & l&ttfattliga och
anvandbara for at demonstrera hur en process eller aktivitet gar till. Léttfattlighet i
serier skapas atminstone med hjalp av sa kallad redundant dubblering mellan bild och
text: serietexten bekréftar det som sags i bilderna. Serier har tidigare dven kritiserats pa
grund av redundansen men sarskilt for barn och specialelever kan entydigheten ge en
kénsla av trygghet. Enligt Helena Magnusson har redundansen att gora med barnseriers
pedagogiska syfte.

Ménga svenska barnserier har redan lange anvants for allman moralisk fostran. Numera
har denna pedagogiska strava utvecklats till att omfatta fostran till samhallskritiskt
tankande, medvetandegoring och aktiv handling. (Magnusson 2005: 207-211.) Trots
flera anméarkningsvérda egenskaper och vitaliserande tilldgg som tecknade serier for
med sig till undervisningsmetodiken finns det fortfarande endast lite systematiserad och
grundlig specialpedagogisk forskning om serieanvandandet i undervisning och
rehabilitering av speciaelever. Dels beror detta pa att erfarenheter om anvandandet av
serier i undervisning ar relativt f§, &minstone i Finland (Heikura-Pulkkinen & Kujanpéa
2006: 19).

| logopedin har tecknade serier en etablerad och populdr stéllning som en talterapeutisk
metod i undersokning av specialelevers berédttarkunskaper. Enligt undersokningar finns
det flera motiv for anvandandet av bildserier i talterapi. Serieuppgifter lockar beréttaren
att tala mera an t.ex. berédttelseuppgifter med statiska bilder. Uppgifter med statiska bil-
der borde egentligen inte kallas som beréttelseuppgifter eftersom det galler huvudsakli-
gen om namning och beskrivande sprakbruk. Bildserie & en valordnad helhet med intrig
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och beréttelseuppgiften kan utforas sa att talaren inte behdver anvénda sin fantasi, slut-
ledningsformaga eller minne sa mycket som i uppgifter som grundar sig endast pa min-
nesférmaga. Den yttre karaktéren av bildserier gor det lattare for beréttaren att borja be-
rattandet och halla det i géng. Betydelser av beréttarens yttrande & forutsagbara, 1&ttol-
kade och jamférbara. (Korpijaakko-Huuhka 2007:20-22)

Serier kan ocksa anvandas i logopedi till att analysera om beréttelses struktur ar kohe-
rent och vélformad. Genom att undersoka beréttande sprakbruk med hjélp av serier kan
man evaluera ordforradets omfattning och kvalitet samt utreda ordfinnandeproblem ef-
tersom berdttande sprékbruk liknar vardagliga sprakbrukssituationer. (Korpijaakko-
Huuhka 2007: 20-22) Dessutom, né&r man bedémer barns kommunikation, borde det all-
tid ing& nagon typ av test om spontantal eftersom spontantal kan skilja sig mycket fran
det hur barnet presterar sig i en mer strukturell test (Hansson 2003: 208).

10.1 Serieberéttelser i diagnostisering av inlarningssvarigheter och i undersbkning av
den sprakliga utvecklingsnivan

Man efterstravar att genomfora diagnostisering av inlarningssvarigheter hos barn i ett sa
tidigt skede som majligt och undersokning av den sprakliga utvecklingsnivan hos sma-
barn infaller ofta tillsammans med diagnostisering av inlarningssvarigheter. Undersok-
ning av smabarns sprakliga utvecklingsniva skall innehdlla olika slags uppgifter: dis-
kussion och spontant beréttande till exempel i samband med lekar och handledda sprak-
anvandningssituationer dar barn forvantas anvanda vissa ord och visa sina pragmatiska
sprakkunskaper. Att berdtta om tecknade serier &r ett exempel pa en handledd sprakan-
vandningssituation. | fall man déaremot vill undersokat.ex. artikulation, & konkreta och
noggrant valda enskilda bilder eller foremal bra undersokningsmedel. (Suvanto 2007:
41; Strém 1994: 242-243.)

Beréttande om en bild eller bildserie anvands ofta som deluppgift n&r man undersoker
barns sprakliga utvecklingsniva. Man betraktar bland annat om barn namner bildernas
olika foremal eller méanniskor eller kan han eller hon ocksa skapa en beréttelse om héan-
delser i en bild eller bildserie. For att kunna skapa en beréttelse behdver barn talrika
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ordforréd, kunskaper om att forsta orsaks- och foljdrelationer samt sociala kunskaper
for att upprétthadlla lyssnarens uppmarksamhet. (Suvanto 2007: 41; Strom 1994: 242-
243.)

Strukturella uppgifter med klart definierade ramar till exempel olika sprékforstael setes-
ter eller sasmtalsuppgifter kan anvandas for elever som har svarigheter med att urskilja
relevant information fran mindre véasentlig information under ett samtal eller en berét-
telse. (Strom 1994: 227; Nettelbladt & Reuterskitld Wagner 2003: 189.) Det finns en-
dast lite grundliga forskningsresultat om spraklig utveckling vad géller beréttande tal
eller om hur flytande eller systematisk till exempel en tredrig & i sitt berétande. Finsk-
sprakiga barn har knappast alls undersokts inom detta omrade och om svensksprakiga
barn har det antagligen gjorts relativt fa undersokningar. Detaljerad undersokning gél-
lande muntligt sprék & utmanande eftersom sprakregler sdsom ord- och stavelsefordel-
ningar har i regel utarbetats genom att anvanda skriftligt sprék som modell. Dértill ska
man ta hansyn till att barns sprak och tal forst haller pa att utvecklas vilket valer sva
righeter vid tolkning. (Strém 1994: 227.)

Ulla Strom har anvant tecknade serier for att undersoka uttryckens omfattning, talsmi-
dighet och fonologisk korrekthet hos fyra 3-ariga och nio 3,5-ariga finska flickor och
pojkar. Som metod anvénde hon uppgiften dar barn berédttade om en tecknad serie. Dér-
efter réknade hon antal anférande, antal meningar, antal smidiga och osmidiga ord samt
antal stavelser. Intressant for denna avhandling & undersokningsresultaten om nér barn
borjar betrakta serien som en kontinuerlig handelsekedja i stéllet for enstaka och enskil-
da bildrutor. Strom observerade att de yngre dvs. 3- &riga barn betraktade bilder var for
sig utan att forsta forbindelsen mellan enskilda bilder eller handel sekedjan som beskrevs
i serien. 3,5-ariga barnen déaremot beréttade mera om handelseforloppet i serien. (Strom
1994 231, 242-243))

Talsmidigheten har undersokts framst sedan 1970-talet framfor allt i USA men ocksa
annanstans sasom i Norge. De undersokta barnen har oftast varit 5-ariga eller adre. |
USA har man likval undersokt barns talsmidighet med hjalp av serieberéttelser. En av
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de mest kdnda undersokningarna & undersbkningen av Kowal, O’ Connell och Sabin
fran ar 1975. (Strom 1994: 228-229.) Talsmidighet &r inte ett entydigt begrepp. Vid be-
stamning om talet & smidigt kan som kriterier anvandas korrekthet i artikulation, talhas-
tighet, antal och langd pa pauser i talet, repetition och symptom pa osmidighet, |judfor-
langningar osv. Den normala variationen i talhastighet kan inte preciseras noggrannt
men talhastigheten ska vara normalt. Ett annat kriterium &r att langden pa pauser i talet
skall vara naturligt jamfort med talets allmanna periodisering. Om detta finns det inte
heller exakt information. Tredje kriterium géller antal osmidighetssymptom. Ingen talar
helt utan osmidighetssymptom men i naturligt tal finns det mattligt med osmidigheter
och ju mindre barn & desto mera finns det osmidigheter. (Strém 1994: 240-241.) Smi-
digheten i tal varierar naturligt ocksa beroende pa talets innehdll, spréklig form och tala-
rens emotionella tillstand. Ytterligare inverkar individuella och kulturella skillnader pa
talet. Dessa bidragande faktorer &r tills vidare endast knappt kanda vilket gor jamforel-
sen mellan ménniskor som talar olika sprak svart. (Strom 1994: 228-229.)

10.2 Undervisningsmetoder och terapier vid behandling av inlarningssvarigheter

Ny teknik 6ppnar mdjligheter att utveckla olika undervisningsmetoder for elever med
inlarningssvarigheter. Olika tekniska redskap blir hela tiden vanligare och mojligheter
att anvanda dem i undervisning 6kar vartefter ekonomin tilléter. Internet och tekniska
utrustningar ska inte langre vara nagot som bara de privilegierade i samhallet har till-
gang till. Hjalpmedelsingtitutet (2008) i Stockholm &r ett exempel pa en instans i Nor-
den som forskar i nya hjélpmedel for funktionshindrade manniskor. Resurserna anvands
mycket for att utveckla olika hjédpmedel for vuxna och adre manniskor men det finns
ocksa projekt som tar hansyn till unga elever till exempel sedan & 2002 pagatt forsoks-
verksamhet i sex kommuner i Sverige med Skoldatatek dar lararna fér olika pedagogis-
ka IT- program och kompensatoriska hjalpmedel for specialelever (framst ADHD, l&s-
och skrivsvarigheter och dyslexi) samt support i anvandande av dem. De som har varit
verksam i projekten anser att behovet av stdd som Skoldatatek kan erbjuda & enormt
och liknande verksamhet borde finnas i fler kommuner. | publikation Laslust och skriv-
gladje for alla (2005) beskrivs Skoldatateks olika stimulerande 1 T-program for special-
undervisning, bland dem ocksa exempel pa anvandandet av tecknade serier pa olika sétt
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for elever som har 1as- och skrivsvarigheter t.ex. genom att skapa egna beréttelser, pre-
sentationer, seriesamtal, dagbtcker, varderingstvningar, ritade bilder, som man kan
kombinera med egna texter, prat- och tankebubblor. Man kan ocksa anvanda egna digi-
talbilder i programmet, liksom att andra i bilderna och rita nya bilder.

Tecknade serier & ett aternativt undervisningsmedel i vilket det bildliga utnyttjas for
att underlatta undervisning. | féljande avsnitt presenteras tre exempel pa hur man kan
anvanda tecknade serier som undervisningsmetod for specialelever: sociala beréttelser,
serieberdttelser och analogier. Varken sociala beréttelser eller serieberéttelser har fors-
kats mycket atminstone i Finland utan de har anvants pa grund av deras praktiskhet.
(Helkura-Pulkkinen & Kujanpaa 2006: 18-19.) Detsamma géller analogier; larare och
forfattare av larobdcker anvander analogier spontant men osystematiskt anvandande av
dem kan valla mera skada an nytta. Darfor har man utvecklat olika modeller for under-
visning med analogier av vilka jag presenterar tvai avsnitt 10.2.3 namligen TWA- och
CBR-modellen. (Suomala & Kiili 2006: 189.)

10.2.1 Sociala beréttelser

| tecknade serier utvecklas olika sociala situationer som samtidigt kan beskrivas skede
for skede i bildsekvenser. For manga elever med sprakstérningar och inlérningssvarig-
heter utgor sociala situationer stora problem, de forefaller anstrangande och utmanande.
Sociala beréttelser anvands for att undervisa och 6va sociala kunskaper genom att med
hjélp av visuella bildberéttelser analysera lampliga sétt att uppféra sig i olika sociala
situationer. Man kan anvéanda antingen tecknade serier med bade bild och text eller bild-
serier med endast bilder. Huvudsaken &r att beréttelser ar tydliga, |&ttfattliga och anpas-
sade efter persons egna behov och egenskaper. Sociala beréttelser ska vara sa individu-
ella som mdjligt och individens personliga intressen ska tas till hansyn men i beréttel ser
beskrivs inte inkorrekt beteende eller obehagliga situationer utan man koncentrerar sig
hellre pa att beskriva dnskade beteendesétt ur en positiv synvinkel och eleven skall ges
en mojlighet till att lyckas i framtida sociala situationer. Sociaa beréttelser kan utarbe-
tas Over ala forvillande situationer och de kan samlas i en parm som alltid foljer med
och ger modeller hur man ska agera i livets olika handelser. | det verkliga livet fungerar
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beréttelser dock inte alltid som sadana utan de méaste modifieras och anpassas efter varje
situation. (Heikura-Pulkkinen & Kujanpéa 2006: 16-19.)

Sociala beréttelser kan skrivas i jag- form eller i hon/han- form beroende pa situation
men for ungdomar &r det oftast lattast att forsta beréttelser i jag- form. Dértill kan man
tillagga sa kallade perspektivmeningar som beskriver vad som nagon annan person tan-
ker och varfor bestammer han att agera pa ett visst sétt i ifrdgavarande situation. Dessa
perspektivmeningar hjalper till att utveckla empatiformagan, formagan att sitta sig in i
andras position. Olika detaljer som tankar, kanslor och fakta bifogas till beréttelser sa
mycket som forefaller andamdlsenligt i varje fall. Sociala situationer dvas i olika situa-
tioner och med olika ménniskor och gors pa sa sétt bekanta och trygga. Pa detta vis fun-
gerar sociala beréttelser som hj@lpmedel for minnet. Den Okade sociala kompetensen |
sin del ger behag och lugnar sinnet samt forbéttrar §alvfortroende och sélvmedvetenhet
vilket igen forbéttrar socialt beteende och minskar inkorrekt beteende. Sociala beréttel-
ser kan tillampas for ala elever men speciellt har elever med autism, asperger eller
sprakstorningar nytta av bildserier i deras dagliga liv, vilket har ocksa varit utgangs-
punkten for publikationen om sociala beréttelser av speciaklassldrare Ulla Heikura-
Pulkkinen och psykolog, psykoterapeut Sari Kujanpaé (2006). Atminstone manniskor
med autism har ofta svarigheter att forstd miner och gester av andra manniskor samt att
kanna igen kulturens sa kallade tysta avtal och oskrivnaregler vilket leder till att de inte
automatiskt l&ér sig sociala kunskaper och korrekt beteende genom imitering. (Heikura-
Pulkkinen & Kujanpaa 2006: 16-19.)

10.2.2 Serieberéttelser

Serieberattelser ar ett lampligt sétt att undersoka beréttande sprak. Serieberéttelser kan
anvandas for barn dver 3 ar, eftersom de borde enligt undersokningarna forsta kontinui-
tet mellan bilder. Tecknade serier & en naturlig kommunikationsform for barn och ung-
domar. Beréttelser kan tillampas dock for alla, aven fér vuxna, som har svarigheter med
muntligt och skriftligt sjavuttryck. Ursprungligen har serieberéttelser utvecklats av en
amerikansk larare Carol Gray for undervisning och rehabilitering avméanniskor med
autism. | serieberéttelser demonstreras olika, helst aktuella eller pagaende sociala situa-
tioner. Det géller om att diskutera med hjélp av enkla teckningar t.ex. om Qverraskande
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héndelser, andringar i omgivning eller i manniskor. Teckningen sker samtidigt som man
gar igenom situationen. Man kan behandla t.ex. vad som olika manniskor har sagt, tankt
och kant i en viss situation. Streckgubbar och pratbubblor & anvandbarai serieberéttel-
ser och teckningar i alménhet kan vara mycket enkla. | pratbubblorna kan man anvénda
aven olika farger for att uttrycka olika kénslor. (Heikura-Pulkkinen & Kujanpaa 2006:
15-16.)

Teckning i sig & dock inte huvudsaken i serieberéttelser utan den hjélper till att rikta
uppméarksamhet, att koncentrera och uttrycka sadana kanslor som annars & svara att
kanna igen eller uttrycka. Tidsperspektivet & det som skiljer serieberéttelser fran socia-
la beréttelser. | seriediskussioner beskrivs vad som hander nu, vad som hénde forut och
vad som ledde till den nuvarande situationen. Orsaks- och féljdrelation behandlas fran
nutid till forfluten tid. Daremot i sociala beréttelser forutspas vad som majligtvis kom-
mer att handa i framtiden. (Heikura-Pulkkinen & Kujanpéa 2006: 15.)

10.2.3 Analogier

| dagens I T-vérld & det aktuellt att tala om analoga och digitala budskap. Denna diskus-
sion kan utvidgas att galla aven tecknade serier. Text och bild & olika eftersom bilder-
nas sprak ar analogt och isomorft, medan texternas sprak &r digitalt eller bestér av en
uppsattning av konventionella tecken, vilka oftast inte har ndgon likhet alls med inne-
hallet. Nikula (2004: 16) skriver om det hybrida budskapet som bestér av text forenad
med bild, dar en analogt eller digitalt konstruerad text inlagrar text av annat slag an den.
Det kan |3ta omodernt att tala om analogier under tiden av digitalisering och den digita-
la tekniken men som Mats Falkdalen (2007) antyder har den analoga tekniken positiva
effekter pa kreativitet och elevernas engagemang och bade den analoga och digitala tek-
niken behovs i undervisning.

Under drygt tva decennier har man utvecklat teorier om analogiskt téankande i kognitiv
vetenskap. Utvecklandet av analogiteorier har ocksa paverkat laromaterial och under-
visning i praktiken och lett till olika undervisningsforsok. Att anvanda analogier ar all-
mant vid kreativt tdnkande och inlarning. Med hjélp av automatiskt analogiskt tankande
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kan man snabbt reagera pa nya situationer or anpassa sig efter radande tankesétt och
kulturella praktiker. Med hjdlp av medvetet analogiskt tankande & man sig konventio-
nella tankesétt samt skapar nya idéer. Speciellt anvandbara analogier & nér man skall
léra sig svara och invecklade fenomen. Analogi & en tankeprocess dar egenskaper av
tidigare kénda fenomen eller flera fenomen forenas till ett fenomen. Medan en metafor
betyder en redan stabiliserad, konstnérlig eller uttryckligt ickeverbal jamforelse, kan
analogi anvandas som en neutral term for att beteckna vilken som helst ickeverbal jam-
forelse (Suomala & Kiili 2006:185). Suomala och Kiili (2006) som har presenterat de
tva nedanstéende analogimodellerna anser att det finns flera motiveringar till att teckna-
de serier anvands i undervisning av elever med inlarningssvarigheter inte minst darfor
att kausala relationer ter sig ofta viktiga for specialelever (ibid.).

Viktigt med analogier ar att fasta uppmarksamhet vid struktur, forbindelse mellan kélla
och objekt samt kausala relationer. Att lara sig anvanda analogier medvetet och malin-
riktat & viktigt for kontinuerlig inlérning, innovationer och kreativt ténkande i kun-
skapssamhallet. Om man jamfor kognitiv analogiteori med den klassiska filosofins teori
om analogi eller den lingvistiska metaforteorin, ligger skillnaden i att i den kognitiva
teorin betraktar man forutom den yttre likheten men ocksa relationsstrukturer och sys-
tematisk likhet. (Suomala & Kiili 2006: 185.)

Suomala och Kiili (2006) presenterar tva exempel pa anvandandet av analogier i under-
visning: Glynns TWA-modell (Teaching-With-Analogies) och Kolodners CBR-model|
(Case-Based-Reasoning). Enligt Glynn anvander bade larare och forfattare av laromate-
rial analogier spontat. Att forena kalla och objekt & slumpmaéssigt och osystematiskt
och kan dérfor valla mera skada an nytta. Darfor utvecklade Glynn en mera systematisk
modell av sex stadier for analogiundervisning som gar till pa foljande sétt. | borjan pre-
senterar man for studerande ett nytt obekant foremal (ett objekt), om vilkets karaktar
och struktur man férsoker ge en helhetshild. Sedan betraktar man kéllan och viktigt da
ar att ta hansyn till tidigare erfarenheter och kunskaper av studerande. Om det finns sto-
ra skillnader mellan uppfattningar av studerande och lérare, blir inlarningsresultaten
svaga och forvridna. | tredje skedet redogdr man for centrala egenskaper av kallan och
objektet pa basis av studerandens egna erfarenheter. | fjarde skedet jamfors egenskaper
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av kalla och objekt och da koncentrerar man sérskilt pa gemensamma egenskaper, rela-
tioner och system. Lé&raren skall styra denna féreningsprocess sa att suderande inte by-
ter ovasentliga eller felaktiga egenskaper av kéllan mot andra egenskaper. | praktiken
betyder detta att studerande leds till att fasta uppméarksamhet vid likheter mellan rela-
tionsstrukturer och systemplaner av kallan och objektet. | femte skedet betraktas de
egenskaper eller relationer som inte kan férenas mellan kéllan och objektet. Genom det-
ta forsoker man undvika missforstand som kan uppsta om elever forenar felaktiga saker
mellan kalla och objekt. | sjétte skedet drar man slutsatser, kartlagger de inlérda sakerna
och vérderar analogins trovardighet och reliabilitet. Man kunde rekommendera att alla
alternativa analogiska relationer testas eftersom man forutom felaktiga relationer aven
kan hitta pa nya anvandbara analogiska relationer. Enligt Glynn kan man byta ordning
pade sex planernai TWA-modellen. Dessutom kan samma objekt férklaras genom flera
olika analogier for att utvecklainlarning ur olika perspektiv pa den inlérda saken. Syftet
ar att eleverna gjdlvstandigt kunde anvanda analogin som hjalp vid inlérning och pro-
blemldsning. Enligt undersbkningar upplever eleverna anvandandet av analogier behag-
ligt och de anser att analogier gor inlé&rningsprocessen mera dynamisk. Man har tillam-
pat TWA-modellen t.ex. till undervisning i naturvetenskapliga amnen sasom fysik och
kemi dar den forbattrade elevers forstaelse. Forutom i naturvetenskapliga amnen har
man anvant modellen t.ex. i undervisning om anvandande av mobiltelefon med hjélp av
hoghus-analog. Mobiltelefonens scrollknapp jamfordes med en hiss i hoghus och hu-
vudmenyer indikerade hoghusvaningar. Denna analog hjélpte till forstaelsen av mobilte-
lefons menystruktur men den hjalpte inte till att komma ihdg vilka funktioner som be-

finner sig under vilken meny.

CBR-modellen (Case Based Reasoning) av Kolodner syftar till att producera mangfal-
diga inlérningserfarenheter och djup kdnnedom om de centrala fallen (case) som &r vik-
tiga for inlarning. Syftet & at det undervisade fallet skulle fungera som kalla for forsté
elsen av nya fenomen. Forst koncentrerar man sig pa att hitta lampliga fall. Centralt &r
att bilda fleramodeller av det inléardafallet och garnai en realistisk kontext som motive-
rar elever. Efter att halart fallen, férenas dessatill ett nytt fenomen. Det finns tva kritis-
ka skeden: forst skall eleven dterkallai minnet de centrala egenskaperna som karaktéri-
serar objektet. Ofta behdvs aven nytolkningar, vilket gor processen lang och tidskravan-
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de. Medan man i TWA-modellen n6jer sig med att soka efter centrala egenskaper, syftar
man i CBR-modellen till att fa en s mangfaldig och helhetsbetonad synvinkel som moj-
ligt. Dessutom anvander man analogier, vanligtvis enligt TWA-modellen, for att larasig
en sak medan CBR-modellen antas vara till hjdlp for att |&ra flera nya saker. Kolodner
betonar i sin teori den djupa och mangfaldiga behandlingen av kéllfallet, kontextbun-
denhet och motivation som viktiga for forstaelsen av ett nytt problem eller fenomen.
CBR-modellen har anvéants bl.a. vid undervisning av diskussionskunskaper for MBA-
elever. (Suomala & Kiili 2006: 191.)

Forskning i kognitiv analogteori betonar at kombination av fenomen med varandrainte
uppstar pa basis av yttre egenskaper utan ocksa pa basis av relationdikhet. | didaktiken
kan man tilldmpa kognitiv analogteori speciellt i undervisning av naturvetenskaper och
komplexa fenomen. Att forsta och lara djupstruktur av fenomen hjaper ocksa till att
klara sig i framtidens standigt forandrade problemlosningssituationer. Man kan konsta-
tera att didaktiken baserad pa analogier i allménhet forbéttrar elevers inlarningsresultat
speciellt vid undervisning i naturvetenskaper jamfort med mera traditionella inlér-
ningsmetoder. Att anvanda analogier & motiverat ocksa eftersom méanniskans kunska-
per i att behandla information i en inldrningssituation & mycket begransade. FOr stora
mangder av information forsvarar inlarning och forstaelse av fenomen. Principen om
sparsamhet med information har dock enligt undersokningar glomts i laroplaner, léro-
material och i praktiska undervisningssituationer. Sa aven lararnas uppfattningar om vad
elever kan om de tidigare inlérda sakerna visar sig dveroptimistiska. Sparsamheten med
information vid analogiundervisningen skall dock inte betyda att undervisningssituatio-
ner skulle vara monotona. Bade TWA- och CBR-modeller betonar den dynamiska natu-
ren av undervisningssituationer, dar interaktion bade sinsemellan elever och mellan ele-
ver och lérare & viktiga. Lararna borde ha en klar uppfattning om elevernas kunskaper
om kallmaterial eller kallanalogier. Efter det borde koncentreras pa relationen mellan
den kanda kéallan och det inlérda objektet. Sadan har dynamisk undervisningsprocess
kraver bade informationsformedling och informationsframstallning men ocksa kunska-
per i att handleda inldrningsprocessen. Den progressiva pedagogiks idé om elevcentre-
rad undervisning férenas med den traditionella rollen av lararen dér valet av undervis-
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ningsmaterial och forhandsplanering har en viktig betydelse. (Suomala & Kiili 2006:
193-194.)

11. INTERVJUER OM SPECIALPEDAGOGIK

| ntervjuerna gallande specialpedagogik bestar av fragorna om de intervjuades utbildning
och erfarenheter fran undervisning av specialelever samt fragorna om hurdana utveck-
lingsforslag eller utmaningar de intervjuade ser for specialpedagogik och specialpeda
gogisk utbildning i framtiden.

11.1 Utbildning och undervisningsbakgrund av de intervjuade

Anna-Maija Korpijaakko-Huuhka & FD i logopedi vid Tammerfors universitet. Jag in-
tervjuade henne dels for att fa en aspekt ur logopedisk synvinkel fér min avhandling
som har tyngdpunkt pa specialpedagogik och dels for att hon &r en av dem som mest har
paverkat till utvecklingen av serier som terapimetod for elever med inléarningssvarighe-
ter i Finland. | intervjun gav hon altsa en dversikt om logopedi och den terapeutiska
sidan av specialpedagogik. Anna-Maija Korpijaakko-Huuhka har arbetat som taltera-
peut for det mesta for vuxna afatiker men aven for barn med inlérningssvarigheter. Hon
har studerat specialpedagogik i borjan av 1970-talet och da gavs det ingen sérskild ut-
bildning géllande anvandandet av serier som undervisningsmedel.

SL1 har utbildat sig i Sverige till barntrédgardslarare. Senare har han studerat bland an-
nat specialpedagogik och arbetat darefter som specialpedagog fran och med 1980-talet i
Sverige och som speciallarare (som motsvarar specialpedagog) i Finland flera ar. Han
undervisar i alla amnen i arskurserna 5-9 och stoder elever mest i matematik, moders-
mal, finska, engelska och lasamnen. Enligt hans erfarenhet har det inte direkt getts ut-
bildning om tecknade serier i specialpedagogisk utbildning. Men i bildkonst har det &t-
minstone talats om anvandandet av sociala beréttelser (se avsnitt 10.2.2). Med hjép av
dem l&r man sig att se helheter, orsakssammanhang och kontinuitet i handelseforloppet.

SL2 har uthildat sig till klasslarare och specialiserat sig till specialpedagogik. Han har
arbetat som klasslérare sedan 1993 och som specialldrare sedan 1997. Han arbetar for
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det mesta med sprakbadselevernas svensksprakiga specialundervisning. Han kommer
inte ihag att det skulle ha getts nagon sérskild kunskap om serieanvandandet i special-
pedagogisk undervisning i utbildning, men det har nog getts kunskaper om logiskt tén-
kande. Han har anvant serier dven tidigare sa att han kanske inte noterade serieanvéan-
dandet i specialpedagogisk utbildning. Hans étt att anvanda serier i specialundervisning
i dag harstammar troligen fran klasslérarutbildningen. Han antar att speciallérarna an-
vander serier mycket i undervisning inte minst darfor att det ar 18t att anvanda fardigt
material, det & ju inte alltid sa enkelt att skapa sjalv material. Han ndmner som ett ex-
empel Segvis- materialet (set.ex. Niklas Winter 2002: Stegvis) som baserar sig pa seri-
er.

SL3 & specidlarare till utbildning. Han har arbetat 6ver 20 & som specialldrare nastan i
alla amnen. | hans specialpedagogiska utbildning har inte alls getts ndgon utbildning
gédllande anvandandet av serier i undervisning. Mojligtvis behandlades det serier i klass-
lararutbildning inom modersmalets muntliga framstallning. Han kommer ihdg att det
fanns uppgifter med bildserier dar serieberéttelsen tog slut och man borde fortsétta den

genom improvisering.

T1 har arbetat bade som speciallarare och talterapeut 6ver 20 & och T2 har arbetat som
talterapeut ungefar 20 ar. Deras elever har bestétt av bade vuxna och barn med olika
sprakstorningar. Dértill har de undervisat i logopediska amnen. Varken T1 eller T2 har
nagon specialpedagogisk utbildning.

11.2 Utmaningar och utvecklingsforslag for specialpedagogisk verksamhet framtiden

Om utmaningar for specialpedagogiks utveckling i framtiden ansdg Anna-Maija Korpi-
jaakko-Huuhka att eftersom logopedi och specialpedagogik har flera gemensamma in-
nehdllsomraden, kunde de kanske utveckla samarbete sinsemellan. Till specialpedago-
gisk utbildning kunde man tillagga logopedi som ett obligatoriskt biamne. | allméanhet
har hon en uppfattning om att specialpedagogik inte tillrackligt djupgdende tar hansyn
till sprékutvecklingsstorningar. Darfor ser hon att en utmaning for special pedagogik i
framtiden &r att utveckla samarbete mellan terapeutisk undervisning och logopedi.



Som utmaningar for specialpedagogik i framtiden ser SL1 6ppenhet géllande inlér-
ningssvarigheter. Det har nog blivit béttre med tiden. Tillréckliga resurser, mer informa-
tion och mdjligheter att skaffa kunskaper behdvs for att utveckla specialpedagogik i
framtiden. Gallande attityder betonar han toleransen mot olikheter och insyn att alla inte
har samma inlarningsformaga och det ska de inte ha heller. Man ska &ven satsa mycket
mera pa specialpedagogik i lararutbildning eftersom det & viktig i dag. Om man har
mera kunskaper och metoder géllande specialpedagogik, drar alla elever nytta av detta.
Viktigt ar att se pa mangfalden och olikheter eftersom det behovs mycket kunskaper for
att handskas olika grupper och olika elever. Undervisningen &r inte léngre passivt mot-
tagande utan det galler mera om samspel mellan elever och larare i klassen (jfr avsnitt
5.1.2).

SL2 sager att i framtiden kunde man tydligare @n i dag diagnostisera elever som har in-
larningssvarigheter for att stoda dem pa olika sétt i ett tidigt skede. Skolpsykologerna
spelar en viktig roll i diagnostiseringen. Dessutom ska man ha mera resurser for att styra
till dem som mest behdver stod. Specialundervisning borde ocksa finnas for alla typer
av elever och stoda aven begavade elever for att det finns stora grupper och specialun-
dervisning kan ofta ske pa bekostnad av begavade elever genom differentiering och
sankande av svérighetsgraden. All lararutbildning d v s dven amnedararutbildning bor-
de ha en storre andel specialpedagogik och utbildning om att forsta inlérningssvarighe-
ter och for att lara anvanda olika undervisningssétt.

Som mest viktiga utmaningar for specialpedagogiks utveckling ser SL3 inklusionstéan-
kande och integreringstankande som har varit en stor utmaning redan under tio & och &r
det fortfarande (se avsnitt 5.1.1. om integration). Utmaningar &r att fa integreringen att
fungera fullt ut och att lara sig tanka pa att trots att man har sérskilda behov sa & man
anda del av samhdlle. Inklusion och integrering har inte férverkligats pa rétt sétt utan
det har blivit ett sétt att spara pengar och i stéllet for att ge individuell specialundervis-
ning har man satt elever med sérskilda behov i stora grupper i allmén undervisning, vil-
ket inte fungerar. Att forverkliga grundtanken kréver mycket och det finns mycket att
forbéttra och utveckla. Det skulle fungera mera flexibelt genom att ta hansyn till varje
elevers individuella behov. Fast lagen om specialundervisning ar véldigt tydligt och en-
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ligt 17 § har eleven rétt till specialundervisning vid behov, &r byrakratin ofta hinder for
barn att fa stod och specialundervisning da de den behover.

Diagnostisering & viktigt enligt SL3 men den ska inte vara huvudma vad géller
bristande resurser for elevvard och stod till elever med sarskilda behov. Dartill skall
psykologer anvanda sin tid mera for att tréffa de elever som behdver stdd och forsbka
hjalpa dem genom samtal i personliga méten. Om man almant jamfor utbildningssitua-
tion i Finland och i Sverige kan man utga fran att i Sverige har man skolplikt men ingen
laroplikt medan i Finland har man l&aroplikt men ingen skolplikt. | Sverige for att klara
grundskolan ska man fa godkanda endast i matematik, modersmal och engelska. Alla
andra amnen behdver eleverna inte bry sig i anda till nian. Det leder till att i Sverige
finns det mycket elever som inte bryr sig om skolan 6verhuvudtaget utan deras syfte &r
endast att pa nian ordna godkanda i de tre &mnen. Positivt i Sverige &r att eleverna far
vara mera delaktiga i undervisningen an vad de gor i Finland. Detta gor naturligtvis att

elevernastéller sig positivt till inlé&rningssituation.

Nér jag fragade om mest viktiga utmaningar for specialpedagogiks eller i detta fall lo-
gopedis utveckling i framtiden beréttade talterapeuter att utbildningen inom logopedi &r
valdigt bra i Finland jamfort med utbildning i andra l&nder men logopedi som veten-
skapsomrade & sA nytt att det behdvs mera forskning i allménhet. Béde i Sverige och i
Finland finns speciellt brist pa rehabiliteringsforskning om effektivitet av olika terapi-
metoder samt forskning om standardisering av tester for diagnostisering. Vi i Finland
anvander mycket t.ex. amerikanska och engelska tester som inte & standardiserade i
Finland. Dessutom anvander man ofta samma test eller undersbkningsmaterial for barn
med olika inlarningssvérigheter. Ytterligare behovs olika forskningsmaterial om sprék-
utveckling och ordférradsutveckling hos barn. Det finns ocksa brist pa talterapeuter,
forst 2 & sedan borjade talterapeutisk utbildning i Tammerfors, Abo och Helsingfors.
Dessutom ska det i logopedisk utbildning finnas mycket mera utbildning om bildkom-
munikation samt de sa kallade alternativa och kompletterade kommunikationsmetoder
dvs. AAC-metoder (se 7.1.10ch 7.3.1).

Talterapeuter undersoker mest barn under skoldldern om de da inte arbetar i en special-
skola. Man ska inte integrera for mycket ur talterapeuts synvinkel eftersom manga barn
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som har rétt till specialundervisning gar miste om den specialundervisning som de har
rétt att fa. Allabarn borde harétt till specialundervisning i sma grupper och det ska fin-
nas tillrackligt med personal. T2 pastar att ha sett mycket misslyckade integreringsfor-
sok dér barnen har lidit om integreringsarrangemang. Integrering passar for nagra och
ska Overvagas fran fall till fall men det hander ofta att man forsoker integrera alla barn.
Integrering ser ut da som ett Sétt att sparapengar i kommunerna for det ar ju dyrt att hal-
la specialskolor. Det visade sig att finnas diverse uppfattningar om integrering. Enligt
en ung speciallarare som jag intervjuade skulle man kunna satsa mera pa s.k. kompan-
jonundervisning dér speciallararen undervisar samtidigt med klassléraren pa lektion.

| dag ar det brist pa speciallarare eftersom ndgonting har héant i skolor. Forutom att klas-
sernai dag ar stora, finns det allt mer barn som har svarigheter och som behdver speci-
alstod. Ocksa i vanlig klassléraruthildning ska man ha mera specialpedagogisk uthild-
ning och speciallararutbildning skulle fordjupas och forlangas, i dag tar det endast ett ar
efter att man har utbildat sig till en vanlig klassl&rare. | utbildning specialiserar man inte
sig inom nagot specialpedagogiskt omrade utan man lar sig genom erfarenheter och
Specialiserar sig inom sitt arbete.
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12. INTERVJUER OM TECKNADE SERIER

| detta kapitel presenterar jag intervjufragor gallande tecknade serier och deras anvand-
ning i undervisning. Jag har delat fragorna i fem delomraden for att klargora atergiv-
ningen. Dessa & allmanna attityder till serier (12.1), spraket i serier (12.2), aktivitet och
motivation relaterad till serier (12.3), anvandande av serier i undervisning och rehabili-
tering (12.4) samt negativa och positiva egenskaper i serier (12.5).

12.1 Allmanna attityder till tecknade serier som kulturform

Som jag tidigare har skrivit i kapitel 9. Tecknade serier och pedagogik, speciellt i av-
snitten 9.2 Skepticism mot serier och 9.3 Medvetenhet uppstér, har tecknade seriers vég
till en accepterad kulturform varit brokig. De har lange setts som populérkultur for det
mesta i negativ bemérkelse och sambandet mellan tecknade serier och pedagogik har
forefallit frammande. | intervjuer har jag medvetet uteslutit detaljerade definitioner av
populédrkultur och i stéllet stallt en 6ppen fréga och gett svararen pa sa sitt mojlighet att
definiera begreppet populérkultur pa sitt eget sétt. Pa detta sétt har jag undvikit att p&
verka svaren. Enligt Anna-Maija Korpijaakko-Huuhka finns det rétt olika slags serier
och dessutom beror det pa definitionen av populérkultur om serier kan sagas hora till
populdrkultur. SL1 ser att serier ar popularkultur pa sa sétt att de ndr manga. Det finns
dock olika typer av serier. Serier ar lika viktig kulturform som romaner, men det beror
pa vilka slags serier man talar om. SL2 séger han ocksa att det finns sd manga olika ty-
per av tecknade serier att det & svart att avgéra om de hor till populérkultur. | positiv
beméarkelse anser han att serier & popularkultur pa det sét at de existerar i manga barns
liv. Enligt SL3 hor serier till populérkultur utan vidare och de & konstform bland andra

men till&gger att det finns rétt olika slags serier — av mer eller mindre hog kvalitet.

Serier hor till populérkultur enligt T1 och T2 och T1 skulle pasta att serier & en lika
viktig litteraturform som romaner och dessutom & de en konstform bade grafiskt sett
och vad géller texter. Serier kan ses som klassiker i och med att de forsta serierna publi-
cerades i en tidning i slutet av 1980-talet. Riktigt pedagogiska serier férekom pa 70-
talet, och da andrade d&ven manga larare sin attityd om serier eftersom man forstod att
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pedagogiska serier handlade ofta om empati och andra viktiga element. Serierna som
man var emot var ofta daligt ritade och inneholl dalig text, mycket vald osv. Senare fo-
rekom andra slags serier sdsom Tintin som direkt ansags som en intellektuell serie och
sa borjade seriernas status stiga. | dag finns det rétt manga bra serier men man kunde
utveckla serier mycket mera for undervisningssyfte. Om man ténker t.ex. pa den popul&
ra Kalle Anka sa finns det déar ibland ratt svara och fantasirika begrepp eller beréttelser
baserade pa riktiga historiska handelser. Enligt Toivonen (2001: 374) finns det i Kalle
Anka mycket svara ordlekar som de flesta barn eller ungainte forstar och det kréavs psy-
kisk mognad att kunna forsta sadana flertydigheter som ordlekarna baserar sig pa. T1
och T2 séger att det finns s manga olika serier fran sadana serier som ar létta att gestal-
tatill serier med mera invecklade bilder att det & svart att direkt avgora vilka serier ar
bra eller vilka serier som &r daliga eftersom det beror helt pa anvandningssatt och mal-

grupp.

12.2 Uppfattningar om spraket i tecknade serier

Seriespraket har tidigare ofta kritiserats och man har lange stéllt sig negativt mot tanken
att anvanda serier i undervisning eftersom spréket inte har ansetts lampligt for barn.
And visar vetenskapligt vedertagna undersokningar att spréket inte & samre an i dvrig
barnlitteratur i genomsnitt och lararna & nufortiden val medvetna om det vidgade text-
begreppet (jfr avsnitt 9.1.2 Spraket i tecknade serier).

SL 1 sager att det finns skillnader pa serier vad géller bra eller dalig kvalitet. Det finns
serier dar man satsar pa bildkvalitet, innehdll och sprék och sadana har serier kan man
se som sprakligt lika viktiga som skonlitteréra bocker men den ena utesluter inte den
andra och all dlags litteratur behtvs. Dessutom finns det rétt mycket romanlitteratur med
daligt sprék. Tecknade serier har alltid varit barns och ungdomars revolt mot vanlig lit-
teratur. Bada behovs, det &r viktigt att det finns texter utan bilder for att man kan skapa
sa kallade inre bilder men likvél &r det bra att det finns texter med bilder som forklarar
innehdllet. Det & béttre att 1&sa nagonting an ingenting alls. Storsta skillnaden mellan
spraket i tecknade serier och spraket i romaner &r enligt SL1 att i romaner finns det inte
likadant bildsprék och man ska sjalv skapa sina inre bilder medan i serier finns fardiga
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bilder som man inte behover forklara sa utforligt med underliggande texter utan repliker
ar de enda som forklarar bilder. | romaner beskrivs inre bilder med ord, ofta med langa
meningsbyggnader och flera adjektiv. Som exempel ndamner SL1 serier dar finns myck-
et talsprak men samtidigt paminner han att det finns ocksad manga talsprakliga romaner
med rent uselt sprak. Talspraket hor nog tétt ihop med seriernas karaktér, och serier
kraver ett annorlunda sprék medan i romaner finns talsprék oftai anforingssatser mellan
de beréttande textdelarna

SL2 kongtaterar att det finns olika slags serier och ibland &r spraket uselt men det galler
ocksa romaner. Till tecknade seriers karaktar hor att man satsar pa bilder och bildkvali-
tet. Den viktigaste skillnaden mellan spraket i romaner och serier & att nér man laser
romaner ska man sjav skapa inre bilder pa basis av meningsbyggnad, beskrivningar och
varierande orduttryck, adjektiv och detaljrik sprék. Nar man laser serier, tar man sig vi-
suell information genom férdiga bilder sa att man inte behover forklara dem sa utforligt
t.ex. med manga adjektiv. Vad galler seriers talsprak, tillagger SL2, & det lika tillatet
eftersom serier helt enkelt kréver ett annorlunda sprak och talspraket hor till deras ka-
raktar. Serier ofta & syftade till ungdomar och barn och talspraklighet kan gora serier

mera lattfattliga och interessanta for dem.

SL3 anser att ur en pedagogisk synvinkel lar man sig att anvanda sprak béttre via klas-
siska romaner an via serietidningar. Daremot kommer levande kommunikation genom
talat och skrivet sprék kanske tydligare fram i serier. Det finns olika serier, ibland &ar
spraket minimaliserat (t.ex. bestér mestadels av interjektioner) och inte av sa hdg kvali-
tet. Enligt SL3 & det altid bra att |&sa &ven om det sedan skulle vara serier som man
laser. Att lasa tecknade serier &r ett enkelt sétt att komma in i det skrivna ordets véarld.
Speciellt viktigt & lasning bland dagens ungdomar som ibland sysslar for mycket med
datorer. For elever med svarigheter i lasning kan bilder och deras handel seférlopp natur-
ligtvis vara som stod. SL3 beskriver serier som konkreta, lattfattliga och askadliga.
Onomatopoetiska uttryck, dynamik och dramaliknande forestaliningssétt som placerar
serier mellan den tryckta boken och film &r enligt honom styrkor av serier som forsvarar
deras anvandning i undervisning. Aven Lidman och Lund (1973: 110) kongtaterar att
trots att bokens tystnad och ororlighet har vissa fordelar, & illusion av ljud och rérlighet
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I serier ofta avgorande for en effektiv informationsformedling. Seriernas dimension med
olika onomatopoetiska uttryck sasom grrr och liknande kan hjalpa till att bygga upp ett
dramaeller teater. Enligt Lidman & Lund (1973: 112) & dessa onomatopoetiska uttryck
visuellt sprak som ersétter ljud — i och med att serietecknaren har endast den visuella

kanalen som verktyg — och gor beréttandet spdnnande och dynamisk.

Magnusson (2005: 215) avser med filmiska drag i serier framfor allt tendenser till ett
mer dynamiskt och varierande bildberéttande, en sa kallad cinematografisk il, vilket
gor det &ven for icke laskunniga barn mojligt att folja historien i seriebilder. Till cine-
matografisk stil hor bland annat olika visuella tekniker som anvands for att skapa illu-
sionen av rorelse t.ex. sekventiella relationer mellan bilder, dramatisering och fokuse-
ring. Dessa motsvarar filmens kameravinklar, zoomande och liknande. N&r man talar
om serier &r det darfor ett meningsfullt alternativ att anvanda termer och begrepp som

man anvander i filmens varld.

Det ar valdigt viktigt i bedomande av sprak att se pa hurdana dversttningar ar. T1 pastar
att Lucky Luke och Asterix & véaldigt bra Oversatta till finska daremot & de svenska ver-
sionerna samre. Man kan forsta att overséttningar varierar mycket mellan olika sprak
om man granskar narmare de forskningsresultat som Pia Toivonen (2001) har fatt i sin
forskning om bl.a. dversdttningar av humoristiska uttryck i tecknade serier i form av
ordlekar, alliterationer, inverterade personifikationer sasom djurbendmningar i stéllet
for manskliga benamningar, synonymer och namn. | olika sprék anvander man olika
medel for att uttrycka humor. Toivonen har i sin doktorsavhandling jamfort Oversétt-
ningar av engelsksprakiga Disneyserier till tyska, svenska och finska. Resultaten vad
galler humorn i allitterationer i den finska Aku Ankka och i den svenska Kalle Anka &
C:o var att man har bade i de finska och svenska Oversattningarna anvant alliterationer
genom att ersétta de kallsprakliga ordlekarna med masprakliga. Dartill har man tillagt
flera ordlekar i Oversdttningarnatill bade finska och svenska. | Aku Ankka fanns det n&
got mera allitterationer an i Kalle Anka & C:o. Anvandande av synonymer och inverte-
rade personifikationer for att skapa humor &r stort i den finska Aku Ankka medan det i
Kalle Anka & C:o &r séllsynt. Huvudmottagargruppen for Kalle Anka bestér av 10-12-
ariga barn medan de avsedda mottagarna for Aku Ankka &r lite aldre och kanske darfor
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har man vagat anvanda &ven mera abstrakta ordlekar. (Toivonen 2001: 374.) Tyvarr har
Overséttningar av tecknade serier tills idag inte i stor utstrackning véackt intresse hos
forskarna, vilket beror kanske mest pa att serieforskningen & en ung forskningsgren
som forst under de senaste artiondena har fatt erkannande.

12.3 Aktivitet och motivation relaterade till tecknade serier

Om motivation och aktivitet vid inlarning konstaterade Anna-Maija Korpijaakko-
Huuhka att det & helt enkelt nddvandigt for samarbete mellan vuxna och barn att barn
ar motiverade och till exempel genom lek och anvandande av tecknade serier vid under-
visning f& man barn att sitta ner och koncentrera sig pa undervisningssituation och
darmed blir ocksa inlarningen effektivare. Om sambandet mellan motivation, aktivitet
och inlérning séger SL1 att det &r viktigt for att orka koncentrera och studera. Att serier
hjalper barn till att koncentrera visar ocksa det att serier har anvants i undervisning av
barn med bristande uppmérksamhet, ADHD (Attention Deficit Hyperactivity Disorder)
(Jokinen & Ahtikari 2004: 41).

SL 2 ser att motivation & nog viktig for inlarning men aktivitet beror egentligen mera pa
personlighet och sambandet mellan inlérning och aktivitet & inte sa klar i och med att
olika elever tar information till sig pa olika sétt dvs. det finns barn som tycker om att
endast lyssna passivt vilket inte utesluter att de kan ha bra kapacitet. SL3 anser att det
finns ytterst sarkt samband mellan motivation, aktivitet och inlérning. Han ser motiver-
ing for skolarbete och amnen i fraga som en av pedagogiks viktigaste uppgifter. Dessut-
om & elevernai dag mera kritiska och ifragasdttande an tidigare. SL3 konstaterar att for
smabarn som inte annu kan lasa, fungerar serier anda som upplevelse med olika bilder.
Trots att smabarn inte kan 1&asa, " laser” de seriefigurer och serier. T1 och T2 & enigaom
att aktivitet och motivation &r viktiga for inlarningsformagan och darfor &r det viktigt

ocksa att lagga mérke till hurdant undervisningsmaterial man anvander.
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12.4 Anvandande av tecknade serier i undervisning och rehabilitering

Anna-Maija Korpijaakko-Huuhka har anvant tecknade serier i terapi for elever med
sprék- och inlarningssvérigheter pa flera olika sétt. Korpijaakko-Huuhka ser serier som
mycket anvandbart undervisningsmaterial eftersom de & en naturlig genre for barn och
dessutom krévs det speciell laskunnighet for att kunna l&sa och tolka serier. Korpijaak-
ko-Huuhka anvander serier i undervisning eftersom de & speciell och annorlunda litte-
ratur och sarskilt bra undervisningsmaterial for elever med sprak- eller minnesstorning-
ar. Serier & enligt Korpijaakko-Huuhka anvandbara framfor allt i &mnen sdsom mo-
dersmdl déar serier kan anvandas for att berika ordforradet och sprékbruket men ocksa
till exempel i biologin dar man ska foérklara orsaker och foljder till saker.

SL1 sager att anvandandet av serier vid ett [ampligt tillfélle 1&ttar undervisningssituation
och alla vagar &r tillatna for att vacka lusten pa nagot sétt. Serier kan anvandas i mate-
matik, dar bilder & mycket viktiga t.ex. nér det galler langa textuppgifter sa kan man
ritadem i bilder for att fa eleverna att forsta olika skede och orsakssammanhang i upp-
gifter battre. Handel ser kan tolkas eller forenklas via bilder ocksai historien dar det ofta
finns svara begrepp och tunga, langa beréttelser. SL1 visade &ven ett exempel pa serie-
anvandandet i historien: uppgiften om att rita en sekventiell serie om hur man blir en
riddare. Det finns fardiga bilder pa vilka man bor skriva bildtexter och sétta dem i kro-
nologisk ordning. Dérefter kan man i dialog forklara bilder och skapa beréttelse. Man
kan &ven anvanda likadana uppgifter som forhor eller i examen for att se om eleven har
forstatt meningen i saken. SL1 beréttar at nar han undervisade i religion, ritade han ofta

bilder for att fa eleverna kopplaihop handelser.

Enligt SL1 |&mpar sig serier bast for dem som behover visuellt stod t.ex. elever med as-
perger, dyslexi eller ADHD. Men nog passar serier for alla och oftast & gransen mellan
olika inlarningssvarigheter inte sa galvklar. Det finns ett visst antal faststallda kriterier
som maste uppfyllas for att man kan stélla diagnosen. Oftast t.ex. nér det galler asperger
eller ADHD, finns det manga barn som har blivit diagnostiserade med ADHD néar det &
sma men senare kan diagnosen bli asperger. Det finns manga olika varianter och man
ska vara forsiktig med diagnosen. Det finns ocksa manga elever med koncentrationssva-
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righeter och for dem kan man inte stélla diagnosen om att horactill nagon sérskild grupp
av inlarningssvarigheter. Det ar svart at saga vilken grupp av inlarningssvarigheter se-
rieanvandandet gynnar mest vid undervisning men elever med dyslexi har atminstone
mycket nytta av seriernas bildsprak. Likval &r serier nyttiga for elever som har hjép av
humor och elever som serier motiverar och inspirerar samt elever som har minnessva-
righeter eller behdver stod av det visuella. Han namner i detta samband en test om olika
inlarningsstilar, den sa kallade VAK-testen (Visual Auditory Kinesthetic learning sty-
les). Bl.a. John Steinberg har skrivit flera bocker om den valkénda V AK-testen som ba-
serar patredelning for att sarskilja olika larstil och minnestyper vid larande. Pa senare
tid har man betonat &ven spatiala sinnen och utvidgat begreppet till VAKS, dar S star
for spatiala sinnen (syn-, horsel- och rérelse-, rumslig). Den spatiala férmagan vid 1&
randet betyder i praktiken organisering av iakttagelser, fakta och begrepp i kartor med
pilar och streck mellan de olika enheterna dvs. mindmapping. (Egidius 2006: 437.)

For elever med dysfasi underléttar anvandandet av serier att minnas eller elever med
dyslexi som har det mddosamt att |asa och skriva & korta texter lattare att behandla. |
sociala berédttelser kan man rita handelser i form av serier for att forklara handelser i
stéllet for att endast prata om saker och Overvéldigas av stressiga héndelser. Om det
t.ex. har varit brak & det konstruktivt att hantera negativa kanslor genom att aterge han-
delseforloppet i form av sekventiella bilder. Serier kan anvandas ocksa som mindmap
for dem som har hjdlp av det visuella stodet vid inlarning.

Serier lampar sig béast enligt SL1 till [asdmnen sasom historia, religion, geografi och bi-
ologi dér illustrativa bilder lattar upp textmangden och hjélper till att minnas. SL1 visa-
de mig hur elever har anvant serier i praktiken och ledde mig genom nagra klassrum
t.ex. historierum, biologirum, geografirum, teckningssal och skolans egna bibliotek. Vi
hittade manga serier pa vaggarna men flera av dem var inte beréttande serier utan hellre
instruktionsserier sasom ABC-planscher eller liknande planscher med medvetna se-
kvenser. Magnusson (2005: 28) betraktar inte sddana har planscher som serier pa grund
av deras icke-narrativa karaktar men sadana instruktionsserier har mycket anvants for

rehabilitering och undervisning av specialelever.
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Tecknade serier kan sékert vara bra undervisningsmaterial enligt SL2 och han gév an-
vander serier i undervisning varje vecka. Han anvander serier eftersom de & trygga,
jordndra och bekanta for barn. Dessutom fungerar de som visuellt stéd samt forbéttrar
fantasi och skapande. Serier kan anvandas aven for smabarn i ett tidigt skede som vég
till 1&sning och annan litteratur. Man kan anvéanda serier t.ex. som uppgift dar man ska
sétta bilderna i logisk ordning och efter det berétta om dem. Serier kan anvandas i un-
dervisning av réattskrivning genom att dva meningsbyggnaden. For att dva skapande
skrivning kan man skapa texter for serier pa basis av muntliga beréttelser. | teckning
kan man rita bilder for fardiga texter. Serier kan anvandas som sociala beréttelser t.ex.
for att fa barn att berdtta om handelser med andra barn efter brak. Ytterligare namner
SL2 olika material som baserar sig pa serier t.ex. Stegvis-materialet, Scubi-korten och
olika data-program t.ex. Lexia dar det finns olika bildserier.

Genom att anvanda serier kan man i sprakundervisning utveckla ordforrad och fa barn
att skapa en egen sammanhangande text t.ex. i friskrivning. Serier kan anvandas enligt
SL2 for allaelever pa arskurserna 1-9, eftersom de kan anvandas pa sa manga olika sétt.
De kan anvandas speciellt i modersmal bade i Iasning och skrivning samt i temaunder-
visning d.v.s. undervisning av helheter av olika realdmnen for att befasta spraket och
terminologin kring olika tema och for att forsta storre helheter och samband mellan oli-
ka amnen. Han tycker att serier ar ett askadligt och bra undervisningsmedel och han
skulle vilja bredda synen och kunskap om hur man skulle kunna anvanda serier som ett

motivationshojande undervisningsmedel.

SL3 anvander han ocksa serier i undervisning. | specialpedagogiskt material finns det
ratt mycket bildmaterial och om det inte alltid & direkt i serieform s liknar det ofta
mycket serier. SL3 laser dagstidningen varje dag i alla orienteringsdmnen, samhallskun-
skap och modersmal. | alla dessa dagstidningar ingar det dven serier. Speciellt for elever
med sérskilda behov &r det viktigt att veta vad som & pagang ute i varlden och vad som
hander i samhéllet ochi Finland. | modersmd anvander eleverna serier, det finns redan i
laroplan att bekanta sig med olikatyper av texter. | teckning har elevernaritat serier och
hittat sjalv pa texter till serier. De har anvant bilder som protokoll for att ta upp konflik-
ter men inte direkt serier. Han anser nog att det kunde vara en bra idé att anvanda t.ex.
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sociala beréttelser for att |6sa konflikter. Han tror att serier & ett bra undervisningsme-
del i allmanhet for alla elever men speciellt for elever med |&s- och skrivsvérigheter.

Talterapeuter anvander bilder mest med dem som behOver alternativa och komplette-
rande kommunikationsmetoder dvs. AAC-metoder och de hér metoderna kom forst pa
1980-talet (se avsnitt 7.1.1 och 7.3.1). T1 anvander mycket serier i undervisning pa lek-
tioner i talterapi for att pigga upp lektionerna och som ett exempel pa barnsprak. Han
har anvant &ven mycket serier som han klippt ut fran tidningar och seriebocker har han
anvant med elever med dyslexi. Det finns &ven afatiker som inte alls kan tala utan de
behdver bilder for att kommunicera. T2 har anvant mest statiska bilder men han séger
att det beror pa for vad man anvander dem. Om man ska uttrycka t.ex. vad man tanker
om saker, kan man anvanda enskilda bilder. | logopediskt terapimaterial for undervis-
ning finns tecknade serier for att uttrycka héndelseftrloppen och logiska sekvenser. Se-
rier kan vara bra stod for att fa eleven att strukturera och beréttat.ex. omi vilken ord-
ning saker hander. T2 betonar att det finns tva olika sétt at anvanda bilder. Serier kan
anvandas for att hjélpa elevens — mest barns — sprak att utveckla pa det sétt att han bor-
jar anvanda beréttande sprak. T1 namner en test for barn som beddmer barns beréttar-
formaga, en sa kallad Busstory- test som &r i form av en serie. (Se avsnitt 10.1 om an-
vandandet av serieberdttelser i undersokning av den sprakliga utvecklingsnivan och
8.2.1 om tal och beréttande sprak.) Enstaka bilder kan man enligt T2 anvanda for att fa
eleven kommunicera genom bilder i stéllet for ord. Han har anvant kanske mest enstaka
bilder sdsom piktogram, bilder pa dator eller dvd, ritade bilder eller foton for att fram-
kalla kommunikation. Men ocksa serier har han anvant sa att eleven sjalv har ritat bilder
I serier fOr att forklara handelseforlopp.

Enligt T1 beror det pa symptom hur man anvander tecknade serier, metoder &r tarika:
t.ex. att bygga upp logisk foljd, att berétta, att hjdpa att fa struktur pa nagonting eller
tréna lasning eller logiskt tankande. For barn med dyslexi & bocker ofta for svara att
l&sa och darfor & serier bra lastraning. Dértill finns det olika CD-ROM- spel f6r barn
med dyslexi t.ex. Learn With The Muppets, en smurf- spel déar man kan sétta bilder i
vilken ordning man vill och darefter skriva texten vid bilder. Dessa CD-ROM & bra sétt
att léra skriva langre meningar. Dartill finns det mycket material med olika slags bild-
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kort som man ska sétta i logisk ordning i serieform. Man kan skapa en enkel beréttelse
t.ex.. En man kastar ut bollen pa gatan och bollen far ut pa gatan och sa kommer en hil
som kor pa mannen och sa maste man ga pa sjukhuset for att fa gipsa armen.

For elever med afasi har bade talterapeuter anvant serier pa det sét att man har kopplat
ihop diverse texter och bilder. T2 har anvéant serier i grupprehabilitering pa det sét att
elever med afasi har fatt med hjélp av olika bilder t.ex. pa ambulansen och sjukhus for-
klara och diskutera pa vilket sétt de har fatt hjarnforlamning och afasi. Elever har kan-
ske inget alls tal men de vill beréttatill varandra hur alt har gatt hos dem. Ytterligare
har T2 anvéant bilder med olika ansikten for att uttrycka olika kénslor hos elever med
afasi. Howlin (1998: 167) har pa liknande sétt beskrivit hur bilder kan anvéndas for att
forsta olika kandor. Barn kan forst identifiera kanslor i foton eller bilder med ansikten
och déarefter identifiera de samma kéanslorna i enkla tecknade serieberéttelser t.ex. sa
hér: Hér ser du att X tycker om &pplen. Mamma ger ett &pple for X till lunch, hur kdnns
det for X né&r mamma ger henne ett gople?

Talterapeuter berdttar att i undervisning kan man anvanda serier som metod for inlar-
ning for elever med olika inlarningssvarigheter, sprakliga storningar eller SLI (Specific
Language Impairment) men for kommunikationssyfte kan bilder och dataprogram med
bilder anvandas for cp-skadade eller andra elever som inte kan tala eller som inte har
lart sig att skriva. T1 kommer ihdg en seriebok dar det med hjdp av bilder beréttas om
vad som handikapp bestér av. Denna bok skulle vara lamplig att anvandas innan man
kommer in i terapigruppen.

12.5 Positivt och negativt i tecknade serier

Om tecknade seriers positiva och negativa effekter pa elever sager Anna-Maija Korpija-
akko-Huuhka att det beror mycket painnehallet vad som ar bra eller daligt for barn. Se-
rier & en litteraturgenre bland andra. Det som &r viktigt att kommaihdg i varje fall ar att
barn som vaxer upp ska ha &en andra hobbyer an serier och lasande. Till de karaktéris-
tiska egenskaperna av serier som forsvarar deras anvandning i undervisning hor enligt
Korpijaakko-Huuhka den kronologiska kontinuiteten samt orsaks- och féljdrelationer,
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som utvecklar elevers slutledningsformaga. Eleven bor reflektera 6ver vad som hander
mellan bilderna

Om serielasningens positiva effekter hos elever tanker SL1 att lasandet kan vara som
borjan till att lasa. Det kan forbéttra laskunnighet for den som har svart att lasa genom
att borja med korta repliker och vidare kan serielésningen uppmuntra eleverna att 1asa
aven nagonting annat. Visserligen har manga serier ganska svart sprak. Det negativa i
tecknade serier enligt SL1 & om man inte utvecklar lasandet, eftersom inre bilder t.ex. i
sagor som bestdr av endast text ar mycket viktiga. Bada textformer — med och utan bil-
der — behtvs. Konkreta bilder & bra da man ska klargdra nagonting som inte & bekant
fran forut t.ex. i historien dér det ofta finns svara och abstrakta begrepp eller saker som
elever inte sidlva har ndgon slags erfarenhet om. Bilder som foljer varandra hjélper till
att se helheter och orsakssammanhang. Det &r bra och utmanande ocksa for en pedagog
att forenkla och forsoka forklara tankar relaterade till olika situationer i bilder. Det enk-
la bildspraket och "bilder som talar” som motvikt till texter samt sétt att beskriva or-
sakssammanhang & egenskaper som forsvarar tecknade seriers anvandning i undervis-
ning enligt SL1. Det negativa enligt honom &r att ur speciallararens synvinkel kan serie-
lasandet begrénsa barns egen fantas eftersom det finns fardiga bilder och barn behtver
inte hitta pa eller forestalla sjdv slut pa historier. Men man kan nog anvanda serier pasa
sétt att man l[amnar bort slutet och later barn att hitta pa det pa egen hand. Mérkliga ut-
tryck och ord, ofullsténdiga meningar och sprak som kan férekomma i serier hor kanske
till seriers negativa egenskaper. A andra sidan finns det mojligtvis allt flera barn som
laser ingenting. Lasningen utvecklas redan i barndomen med hjalp av |&ttl&sta bildbodck-
er. Det mest viktiga &r da att " lirka fram” intresse for lasande och det & av mindre stor
betydelse om de sedan &r serier som lasas. Daremot om barn gar pa hogra klasser skulle

det nog vara bra att hitta intresse ocksa for annan l&sning an enbart serier.

SL2 siger att serier hjdper att uppmuntra till 1&sning, forsta helheter, orsakssamman-
hang och handelseforloppet. All lasning utvecklar spraket men viktigt &r att 1asa ocksa

texter utan bilder for att utveckla formagan att skapa inre bilder.
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Enligt SL3 &r serier konkreta, lattfattliga och askadliga. Onomatopoetiska uttryck och
dramaliknande forestallningssétt som placerar serier mellan den tryckta boken och film
ar styrkor av serier som forsvarar deras anvandning i undervisning. Magnusson (2005:
153) ser flera orsaker till att anvanda serier som moderna beréttelser eftersom de &r ett
snabbt massmedium med rorelse och handling. De &r efterfragade och har bra status
bland svensk barnlitteratur och for korta serier finns det dessutom ofta utrymme i barn-
tidningar.

Om serielasningens negativa effekter hos elever konstaterar T1 at om man inte l&ser
nagonting annat @n serier, sa kan det bli torftigt. Om det & bara korta meningar eleven
kan |asa eller om eleven annars inte &r intresserad av att |&sa, sa & det bra att borja med
serier, for annars laser eleven ingenting. Hon har |&st i tidningen om ungdomar som ti-
digare har last endast Harry Potter- serier och borjat senare utveckla sin lasning till Har-
ry Potter- bocker. T1 medger i allafall att han avskyr att lasa serier hogt for barn efter-
som det &r trakigt att |asa korta meningar.

Serier lampar sig bra for oroliga elever som har svart att koncentrera sig och for elever
for vilka serier fungerar som en motiverande faktor. T2 séger att hans klienter har ofta
svarigheter i auditiv gestaltning, dvs. fast de hor och lyssnar, forstar de inte. | sadana
fall hjalper det om de far se samma saker i form av visuella bilder. Darfor &r det vanligt
att talterapeuter anvander bilder och visuellt st6éd vid kommunikation. Men forutom att
anvanda engstaka bilder, kan man anvéanda serier for att eleven skulle borja anvénda
spraket som verktyg for logiskt tankande. Seriers anvandning behover inte forsvaras
enligt T1 eftersom serier har en bra stéllning i dag som ett kompletterande undervis-
ningsmedel och litteraturform. Serier &r inte alls ndgonting negativt eller hot for barn.
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13. SAMMANFATTNING

Denna sprakvetenskapliga avhandling utarbetades med syftet at kvalitativt redogdra for
anvandande av tecknade serier i allman undervisning och speciellt i undervisning av
elever med inlarningssvarigheter t.ex. autism, afasi, dysfasi, dyslexi och dyskalkyl. Re-
habilitering och undervisning kan inte entydigt separeras eftersom de 6verlappar var-
andra nér det galler om elever med inldrningssvarigheter och darmed speciella behov.
Det anvands begreppet pedagogisk rehabilitering till skillnad fran social och medicinsk
rehabilitering. Viktigt & att vara medveten om alla dessa omraden som &r vasentliga for
rehabiliteringsprocessen av specialelever. | denna avhandling koncentrerar jag pa speci-
alpedagogik och logopedi och deras samverkan eftersom jag betonar de sprakliga kun-
skaper tal och skrift som &r saviktigai al inlarning.

Jag har beskrivit specialpedagogiks bakgrund, dess nulége, aktualitet och utmaningar i
skolor och undervisning. Av de specialpedagogiska begrepp inlarningssvarigheter och
sprakstorningar har jag kastat en blick pa fem grupper av inlarningssvarigheter: autism,
afasi, dysfasi, dyslexi och dyskalkyli. Jag har klargjort hurdana speciella behov dessa
elever har i rehabilitering- och undervisningsmetodiken. Det kom fram flera sadana
specialbehov som hor ocksa till de positiva egenskaperna som ar grunder till tecknade

seriers anvandande i undervisning.

Jag har beskrivit tecknade seriers historia, serier som en kulturform och deras lage och
stallning i litteratur och pedagogik. De mest viktiga kallorna géllande serier har jag fun-
nit i Pekka Manninens dissertation (1995) samt i Helena Magnussons dissertation
(2005). Tecknade serier har inte alltid varit populéra eller &ven accepterade speciellt an-
gaende anvandning i pedagogiskt syfte pa grund av attityder mot spraket och innehallet
i dem. Undersokningarna har déremot visat att seriespraket inte ar utarmande eller mera
valdsamt an i all annan litteratur utan snarare lika varierande — vilket innebér ocksa av
varierande kvalitet. Tecknade serier kan fungera som en kélla for symbolarbete som
igen & viktigt for identifikationer och identitetsutveckling hos ungdomar. Ofta &r serier
ocksa motiverande material for barn och ungdomar eftersom de & néra deras sprak- och
erfarenhetsvarld. Motivation samt kanslan av delaktighet har visats korrelera positivt
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med inldring. Nufortiden finns det talrika exempel pa anvandandet av serier i pedago-
giskt syfte som talar for att de &r ett bra medel i rehabilitering av specialelever och vita-
lisering av undervisningsmetodiken s att det géller bara att tillvarata dessa erfarenheter
for att utveckla undervisningsmetodiken. | olika alternativa pedagogier sdsom medie-
och konstpedagogik betonar man det visuella och kreativitet och darfor ar ocksa teckna-

de serier mycket hogt varderade som undervisningsmedel.

For att fa en meravid syn pa anvandandet av serier i det praktiska undervisningsarbetet
genomforde jag sammanlagt 6 intervjuer med 6ppna intervjufragor. Jag intervjuade en
finsksprakig professor i logopedi, 3 svensksprakiga speciallarare samt 2 svensksprakiga
talterapeuter. Man kan konstatera att specialundervisning & aktuell i undervisning och
man saknar fortfarande undersokningar och utveckling inom omrédet. Géllande teckna-
de serier har tiderna andrats fran den tidigare harda sceptisism mot dem och bilder i
allménhet i undervisning till uppskattning av all skriftlig litteratur. Néstan alla de inter-
vjuade ansdg att det &r béttre att |asa serier an att 1asaingenting alls. Efter att olika elek-
troniska medier, dataspel och liknande tar allt mer av ungdomarnas fritid uppskattar
man allt mera all skriftlig litteratur, &ven tecknade serier. Man kan ocksa konstatera att
tecknade serier & en valid och ganska etablerat undervisningsmedel och -metod som vél
kan tillampas for elever med inlarningssvéarigheter ochv/eller sprakstorningar. Uppfatt-
ningar om anvandandet av serier i undervisning och rehabilitering av elever med inlér-
ningssvarigheter & for det mesta positiva och tecknade serier anses vara en lamplig un-
dervisningsmetod. De intervjuade specialister inom specialpedagogik och logopedi an-
SAg att tecknade serier & konkreta, lattfattliga och askadliga. Den kronologiska kontinu-
iteten samt orsaks- och foljdrelationen som utvecklar elevers slutledningsformaga for-
svarar seriers anvandning vid olika undervisningssituationer. Men utbildning om teck-
nade seriers olika anvandningsmojligheter ar svagt eller saknas helt i léararutbildning.
Inspirerande tema for framtida utvidgningar skulle kunna behandla t.ex. om dialogitet i
serier och hur den forbéttrar uttrycksférmaga, kommunikationskunskaper, delaktighet
och aktivitet eller kartlaggningen av olika tekniska hjapmedel och utrustningar som i

dag &r tillgangliga for elever med olika inlarningssvéarigheter.
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BILAGA 1

Intervjufragor gallande specialpedagogik
Erityispedagogiikkaa koskevat haastattelukysymyk set

1. Berdttaom Din utbildning och befattning.
Kerro koulutustaustas ja toimenkuvastasi.

2. Hur lange har Du arbetat pa skolan och i vilket &mne/i vilka damnen undervisar Du?
Kauanko olet opettanut koulussa ja mité ainetta/aineita opetat?

3. Har det i Din specialpedagogisk uthildning getts utbildning gallande anvandandet av serier som under-
visningsmedel ?
Onko erityisopetuskoul utuksessasi annettu koulutusta liittyen sarjakuvien kéyttéon opetusvélineend?

4. Vilka anser Du som de mest viktiga utmaningar for special pedagogiks utveckling i framtiden?
Mitk& ovat mielestas tarkeimpia erityi sopetuksen haasteita tul evai suudessa?

Intervjufragor gallande anvandandet av tecknade serier
Sarjakuvien kayttta koskevat haastattel ukysymyk set

1. Tycker Du att tecknade serier hér till popularkultur? Motivera.
Pidétkd sarjakuvia populaarikulttuurina? Perustele.

2. Anser Du att serier &r lika A viktigt litteraturomrade som romaner? Mativera.
Ovatko sarjakuvat midestas yhta térked kirjallisuudenlaji kuin romaanit? Perustele.

3. Hurdant samband tycker Du att det finns mellan motivation, aktivitet och barns
inl&rningsférméaga?
Millainen yhteys mativaatiolla ja aktiivisuudel lamielestési on lapsen oppimiskykyyn?

4. Anvander Du serier i din undervisning? Varfor? / Varfor inte?
Kaytétko sarjakuvia opetuksessasi? Miks?/ Miks et?

5. Om Du anvander serier vid undervisning, hur anvéander du dem?
Jos kaytét sarjakuvia opetuksessa, millatavoin kaytat niitd?

6. Tycker Du att det finns ndgra egenskaper av serier som férsvarar seriernas anvandning i undervisning?
Onko sarjakuvissa erityisia piirteitd, jotka puolustavat mielestasi sarjakuvien kayttda opetuksessa?

7. Vilka positiva respektive negativa effekter anser Du att seriddsningen har hos deverna? Minkdlaisa
positiivisiaja negatiivisia vaikutuksia sarjakuvien lukemisella on mielestas oppilaisin?

8. Till hurdan undervisningssituation tycker Du att serier |dmpar Sg bast?
Millaiseen opettamistilanteeseen sarjakuvat mielestdsi soveltuvat parhaiten?

9. For hurdana elever tycker Du att serier |ampar sg bést som undervisningsmedel ?
Millaisten oppilaiden opetukseen sarjakuvat soveltuvat mielestési parhaiten opetusvélineend?

10. Tycker Du att det finns nagra skolamnen till vilkas undervisning serier lampar sig sarskilt bra? Sovel-
tuvatko sarjakuvat mielestés jonkin tietyn oppiaineen/oppiaineiden opetukseen mielestés erityisen hy-
vin?

11. Tycker Du att serienas stéllning som undervisningsmedel skulle kunna forbéttras eller tycker Du att
deras gélIning som undervisningsmede & tillrackligt brai nuldge? Pitdisko sarjakuvien asemaa opetus-
vélineend parantaa vai onko niiden nykyinen asemamidestas riittéavan hyva?



