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Taman tutkielman aiheena on tarkastella suullisia tehtdvia SanomaPron oppikirjoissa
ruotsin kielen oppiaineessa Al- ja A2-tasoilla alakoulussa. Paatavoitteena oli selvittaa,
millaisia tyypillisia piirteitd suullisissa tehtavissa eri oppikirjoissa esiintyy ja kuinka
suulliset tehtévat eroavat Al- ja A2-ruotsin oppikirjoissa. Lisaksi tavoitteena oli selvitta,
mité kielen ominaisuuksia suullisissa tehtavissa harjoitellaan.

Tutkimuksen aineisto koostuu yhdesta Al-ruotsin oppikirjasta Fram! ja kahdesta A2-
ruotsin harjoituskirjasta Skoj 1 — Ovningar ja Skoj 2 — Ovningar. Tulosten analysointiin
kaytettiin aineistoon pohjautuvaa sisallénanalyysia. Analyysiosiossa suulliset tehtavat on
jaettu kolmeen kategoriaan: strukturoituihin ja semistrukturoituihin tehtaviin sek& muihin
tehtdaviin. Kaksi ensiksi mainittua kategoriaa jakautuu useampiin alakategorioihin
esimerkiksi kd&nndstehtaviin ja tehtdviin, joissa kerrotaan vihjeiden avulla.

Tutkimuksen tuloksista ilmeni, ettd Al- ja A2-ruotsin oppikirjojen suullisista tehtavista
suurin osa voidaan sijoittaa strukturoituihin tehtdviin, jossa erityisesti mekaanista toistoa
vaativat ovat yleisimpid. Tuloksista kdy myds ilmi, ettd enemman omaa kielellista
tuottamista ja omaa luovuuden kadyttda vaativien tehtdvien maaré lisdantyi ylemmill&
luokilla. Tulokset osoittavat, ettd Al-ruotsin oppikirjassa keskitytddn lauseiden ja
huudahdusten oppimiseen, kun taas A2-ruotsin harjoituskirjoissa suullisten tehtévien
paéapaino siirtyy sanaston opettelusta kielioppiin. Yhteista kaikille oppikirjoille oli se, etta
monet suullisista tehtévista késittelevéat arkipaivaisia asioita ja tilanteita.

Tatd aihetta voitaisiin tutkia lisd4d esimerkiksi vertailemalla tdmén tutkimuksen
oppikirjoja muiden vieraiden kielten oppikirjoihin tai tutkimalla eri oppimé&arien
oppikirjoja.
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1 INLEDNING

Undervisning i det forsta fraimmande spraket eller det andra inhemska spraket, det vill
séga Al-larokursen har tidigare borjat senast i &rskurs tre. Ar 2018 bestamde Statsradet
att sprakundervisningen tidigarelaggs till att borja redan i arskurs ett. Beslutet géller de
elever som borjade sin skolgang ar 2019 och efter det. Beslutet innebér att i arskurserna
ett och tva fick sammanlagt tva arsveckotimmar for sprakundervisning. (Statsradet 2018)
De tva storsta skolboksforlagen i Finland, Sanoma Pro och Otava, har varit aktiva med
att publicera nytt laromaterial for den tidigarelagda sprakundervisningen. | min
avhandling pro gradu underséker jag muntliga 6vningar i SanomaPros larobdcker. Temat
ar aktuellt pa grund av att den tidigarelagda sprakundervisningen inleddes lasaret 2019
2020 och nytt laromaterial for det kom ut ar 2018. Det finns tidigare undersokningar i
larobdcker i sprak men jag kunde inte hitta undersokningar som handlar om laromaterial
for den nya tidigarelagda Al-larokursen.

I min avhandling pro gradu undersoker jag hur de muntliga 6vningarna i larobdckerna i
svenska varierar mellan tva olika larokurser. Larokurserna ar larokursen A1 som bérjar i
arskurs ett och larokursen A2 som traditionellt har borjat antingen i arskurs fyra eller fem.
Larokursen A2 kan dock i framtiden borja redan arskurs tre i och med att Al borjar i
arskurs ett vilket ar fallet till exempel i Helsingfors (Helsingfors stad 2020). Jag anser att
det viktigaste med sprakundervisningen &r att eleverna lar sig att och vagar anvanda
spraket i olika sammanhang och darfor vill jag veta hurdana 6vningstyper det finns det
for det i olika bocker och vad man tranar i dem. Jag vill ocksa ta reda pa hur andringar
och kompletteringar som beror undervisningen i Al-sprak i arskurserna ett till tva i
Grunderna for laroplanen for den grundldggande utbildningen 2014 (Utbildningsstyrelsen
2014) syns i larobockerna med tanke pa de muntliga évningarna. Avhandlingen kan
hjéalpa lararna att valja mellan olika bokserier genom att visa hurdana dvningstyper det
finns i larobtckerna samt vad larobdckerna har som tyngdpunkt det vill sdga vilka

muntliga fardigheter som 6vas.



1.1 Syfte

Huvudsyftet med min avhandling ar att undersoka vad som ar kannetecknande for de
muntliga 6vningarna i larobockerna i svenska for larokurserna Al-svenska och A2-
svenska. Jag kommer lagga sarskild fokus pa det hur speciellt i de muntliga évningarna i
Al-larokursens material tas hansyn till tidigarelaggningen av sprakundervisningen. En
muntlig 6vning &r i den har studien en évning som gors muntligt och pa svenska. Darfor
har jag valt att lamna ut de muntliga évningarna som har finska som det huvudsakliga
spraket och de évningar som inte ha med muntlig produktion att géra. Jag soker svar pa

foljande forskningsfragor:

1. Hurdana muntliga dévningar finns det i olika larobokserier i Al- och A2-svenska?
2. Vad 6vas med de muntliga évningarna i larobdckerna i Al- och A2-svenska?

3. Vilka gemensamma och sarskiljande drag finns det i muntliga dvningar for

larokurserna Al- och A2-svenska?

| frdga om Gvningstyper antar jag att A2-larokursens bocker fokuserar mera pa muntliga
6vningar som ovar till exempel grammatik medan Al-larokursens bocker har storre fokus
pa att 6va fardiga modellfraser. Jag antar ocksa att Al-larokursen har mycket muntliga
évningar eftersom laroplansgrunderna betonar att eleverna ska vaga anvanda spraket aven
om det finns brister i deras sprakkunskaper (Utbildningsstyrelsen 2014). Dessutom antar
jag att A2- larokursens bocker har mera dvningar i grammatik. Jag forvéantar mig att fa
sadana resultat som larare kan utnyttja nar de véljer nya larobocker till skolan. Den stilen
som jag anvander i min undersokning ar att jamfora olika larobécker med varandra utan
att ta hansyn till om det ar frdgan om en enstaka larobok eller en laroboksserie. Andra satt
att som Karasma (2012: 10-12.) ndmner ar till exempel att jamfora nya larobocker med

gamla och dvergangar fran till exempel hogstadium till gymnasium.

Enligt professor Katri Karasma (2012: 8-10.) ar laroboksunderskningar ganska ovanliga

annu idag. Det &r oftast studerande som gor undersokningar av larobdcker medan det ar
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yrkesverksamma larare som gor larobdckerna. De yrkesverksamma ldararna valjer oftast
laroboken genom att bladdra i exemplar av larobocker och fundera pa hur laroboken
passar ihop med deras undervisningsstil. Eftersom det idag finns ett storre urval av

larobocker och -serier ar det viktigt att ge stod for larare i sina laroboksval.

1.2 Material

Mitt material bestar av larobocker fran bokforlaget SanomaPro. Jag kontaktade
bokforlaget och det skickade materialet till mig. Manga larobocker har bade en textbok
och en arbetsbok och jag kommer endast att analysera arbetsbéckerna i min undersokning.
Mitt material utgors av sammanlagt tre évningsbocker fran SanomaPro. SanomaPro
kommer att publicera en ny larobok Allihopa! 1 for larokurser Al och A2 under varen
2020 men den boken finns inte med i min undersokning. Alla larobocker som ingar i
undersokningen presenteras i tabell 1. Fram! ar avsett for arskurser 1-2, Skoj 1 ar avsett

for arskurser 3—4 och Skoj 2 ar avsett for arskurser 5-6.

Tabell 1. Undersdkningsmaterialet

Titel Larokurs Bokforlag Utgivningsar Forfattarna

Fram! Al SanomaPro 2018 Kaarina Ostrow, Lea

Pulkkinen
"Skf)j 1 A2 SanomaPro 2018 Anne Ainoa, Nma_P_eIFomakl,
Ovningar Jane Trygg-Kaipiainen

Anne Ainoa, Minna Kunttu,
A2 SanomaPro 2019 Nina Peltoméki, Jane Trygg-
Kaipiainen

Skoj 2
Ovningar
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Undersokningsmaterialet bestar av en bok i Al- svenska och tva évningsbocker i A2-
svenska. SanomaPro har publicerat Al-larokursens larobok Fram! ar 2018. Enligt
SanomaPros (2018) webbsidor &r tyngdpunkten i laroboken Fram! (2018) i muntliga
évningar, det vill saga man lar sig nya ord och uttal genom olika lek och sanger. Detta
innebar att funktionell sprakinlarning ar i fokus i boken (se kapitel 3). | Fram! (2018) évas
korta talsituationer och uttal direkt fran bdrjan. Tyngdpunkten ligger pa muntlig
produktion samt igenkannande av ord. L&roboken Fram! (2018) uppmuntrar enligt
SanomaPros webbsidor till grupparbete, sjalvutvardering och att vaga anvanda spraket.

Fram! (2018) kan anvandas ocksa i differentiering, stddundervisning och i olika klubbar.

For A2- larokursen har SanomaPro en laroboksserie med tva larobocker. SanomaPro har
publicerat Skoj 1 Ovningar &r 2018 och Skoj 2 Ovningar &r 2019. SanomaPros Skoj 1
Ovningar (2018) har enligt forlagets webbsida (2019) sin tyngdpunkt i muntliga 6vningar,
sjalvutvardering samt i kulturen. 1 Skoj 1 Ovningar 6vas ocks& halsningar, uttal och
numror. Varje avsnitt innehdller las- och horforstaelsedvningar, muntliga Gvningar,
farglaggning, korsord, sdnger och sjalvutvarderingar. Skoj 2 Ovningar har istéllet enligt
SanomaPros webbsida (2019) fokusen annu mera pa muntliga évningar och i grammatik.
Skoj 2 Ovningar borjar med att repetera de viktigaste aspekterna fran Skoj 1 och fortsatter
med mycket tal- och horforstaelseévningar samt skriftliga 6vningar. De grammatiska

aspekterna som 6vas ar bland annat imperfekt och perfekt.

1.3 Metod

Min undersokning & mest en kvalitativ innehallsanalys med kvantitativa inslag.
Innehallsanalys innebar att man skriftligt beskriver dokumentens innehall bade
kvantitativt och kvalitativt. Innehallsanalys anvéands for att analysera olika dokument
systematiskt och objektivt. Dokumenten kan vara till exempel bocker, artiklar, intervjuer,
dialoger och artiklar. Innehallsanalys kan anvandas for att organisera dven ostrukturerat

material. Malet med innehallsanalys ar att samla information till kompakt ordning for
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vidare analys utan att tappa bort viktig information. Andra metoder som liknar
innehallsanalys &r historisk analys och diskursanalys. Det som férenar de har tre olika
analyser ar att de ar alla textanalyser och materialet kan besta av samma texter. (Sarajarvi
& Tuomi 2018: 132-135.)

I min undersdkning grupperar jag de muntliga 6vningarna enligt deras funktion.
Materialbaserad innehallsanalys innebar tre olika steg (Sarajarvi & Tuomi 20187: 137—
139). Det forsta steget ar att reducera materialet genom att lamna bort allt onddigt. I min
undersokning betyder det hér att jag l&ser igenom materialet och excerperar alla muntliga
ovningar. Det andra steget ar gruppering vilket i min undersokning betyder att jag
grupperar de excerperade muntliga évningarna i flera lampliga grupper och samband
mellan dem dar jag placerar de muntliga évningarna. Det tredje steget ar att kondensera
grupperna. I min undersokning betyder det att jag anvénder redan bekanta lampliga
grupper dar jag placerar de muntliga évningar i larobdckerna. Som stéd for grupperingar
har jag anvant de grupperingar som Meeri Leskinen (2015) och Marjo Heikkinen (2002)
har anvant i sina avhandlingar pro gradu dér de har analyserat muntliga 6vningar i tyska

och svenska laroboksserier (Leskinen 2015) och i tyska larobocker (Heikkinen 2002).

Materialbaserad innehallsanalys syftar till att skapa en teoretisk helhet. Tanken ar att man
valjer fran materialet de enheter som passar till undersokningens syfte. Den
grundlaggande tanken &r att enheterna inte har bestamts pa forhand och den tidigare
skaffade informationen spelar ingen roll i undersékningen eftersom man inte kan paverka
materialet. | innehallsanalys kan man urskilja ytterligare tva kategorier: induktiv och
deduktiv innehallsanalys. Induktiv innehallsanalys bygger pa tanken att man gor
generaliseringar av erfarenheter och observationer som tidigare hant. Deduktiv
innehallsanalys i sin tur att man drar slutsatser fran generaliseringar till enskilda
héndelser. (Sarajarvi & Tuomi 2018: 123-126.) Min undersokning ar framst en induktiv
innehallsanalys pa grund av att jag drar generaliseringar fran analysens slutresultat.
Sarajarvi och Tuomi (2018: 103) skriver dock att en ren induktiv innehallsanalys har

ifragasatts pa grund av att man kan inte enbart basera nya teorier endast pa observationer.
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Darfor finns det annu ett tredje analyssatt som kallas for abduktiv innehallsanalys som
har sin bas i kombinationen i olika delomraden i undersokningsprocessen, det vill saga

teori, metod och empiri. Genom att kombinera de olika delarna kan nya teorier utvecklas.

Enligt Hsiu-Fang och Shannon (2005: 1277) bestar kvalitativ innehallsanalys av tre olika
kategorier: konventionell innehallsanalys (eng. conventional content analysis), riktad
innehallsanalys (eng. directed content analysis) och summerande innehéllsanalys (eng.
summative content analysis). Detta innebar att kvalitativ innehallsanalys inte kan ses som
bara en metod for datainsamling. | det foljande presenterar jag de tre olika kategorier for

kvalitativ innehallsanalys enligt Hsiu-Fang och Shannon (2005).

Konventionell innehallsanalys utgar fran att materialet utgor kategorierna det vill saga
man har inte skapat kategorierna pa forhand. En utmaning foér konventionell
innehallsanalys ar att forskaren misslyckas att forsta helheten i sitt material. (Hsiu-Fang
och Shannon 2005: 1279-1280) Riktad innehallsanalys baserar sin strukturerade process
pa tidigare forskning och modeller. Forskaren kan dock bli blind for sitt resultat om man
endast baserar sina antaganden pa de tidigare forskning. (Hsiu-Fang och Shannon 2005:
1281-1283) Summerande innehallsanalys innebér att forskaren faster uppmarksamhet pa
att finna och klassificera karakteristiska ord och former i texter. Den stdrsta utmaningen
for summerande innehallsanalys ar om forskaren misslyckas hitta alla ord och former som
passar till undersékningen. (Hsiu-Fang och Shannon 2005: 1283-1285) Jag anser att min
undersokning motsvarar mest konventionell innehallsanalys pa grund av att jag utgar fran
materialet. De olika satten att jamfora larobocker och -serier varierar med tanke pa
bockernas antal. Den stilen som jag anvander i min undersokning &r att jamfora olika
larobocker mellan varandra utan att kolla om de &r en enstaka larobok eller en
laroboksserie. Andra stilar som Karasma (2012: 10-12.) ndmner &r till exempel att
jamfora nya larobocker med de gamla och 6vergangar fran till exempel hogstadium till

gymnasium.
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2 OM LAROBOCKER OCH LAROBOKSFORSKNING

| detta kapitel redogor jag kort for 1arobokens historia och om larobdcker i undervisningen

samt presenterar tidigare laroboksforskningar.

2.1 Léarobokens historia

Wikman (2004: 71-73) har delat in larobokens utveckling i tre olika historiska
tidsperioder. Den forsta tidsperioden dar larobdckernas historia borjar  &r
boktryckarkonstens framsteg pa 1500- och 1600-talen. Under den forsta tidsperioden var
larobdckerna mest grammatikbdcker, matematikbdcker och religiosa bocker som till
exempel katekesen. En av de forsta larobockerna anses vara Orbis sensualium pictus fran
ar 1658 skriven av den tjeckiska pedagogen och biskopen Johan Amos Comenius. Orbis
sensualium pictus ar en larobok i latin. Annu p& 1600-talet var manga texter religiésa som
psalmboken och Bibeln. Boktryckarkonstens utveckling mojliggor att 6verfora talsprak
till skriven form. Skriftliga texter gav da for forsta gangen en méjlighet for hoglasningen
att utvecklas till en pedagogisk metod. Larande under den tiden var mest att lara sig
utantill. Lararen hade ocksa ett stort inflytande pa vad eleverna kom att lara sig eftersom

det inte fanns nagra fasta riktlinjer for vad som eleverna skulle lara sig (ibid.).

Den andra tidsperioden i larobokens utveckling borjar fran slutet av 1800-talet och tar sig
till 1970-talet. 1 borjan av den har tidsperioden grundades folkskolan i Finland.
Industrialisering och battre ekonomi ledde till att mera utbildning kréavdes fran arbetare.
Satsningar pa utbildningen ledde till ett storre utbud av larobdcker. Undervisningen var
ocksa foremal for stora forandringar nar undervisningsgrupperna blev storre och var upp
till trettio elever. De storre grupperna ledde till att 1&raren inte hade tid att tala enskilt med
alla elever och det var en orsak till att larobockerna planerades sa att de kunde utnyttjas
mera i gruppundervisning. Under den har tidsperioden blev férmagan att lasa och skriva
allt mer viktigare men att lara sig utantill var &nnu en viktig inlarningsmetod. En av de

viktigaste larobdckerna i bade svenska och finska var Boken om vart land (1875) skriven
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av Zachris Topelius. Nationalismen, religionen och den kristnatron hade fortsattningsvis
en viktig roll i larobdckerna. Efter det andra varldskrigen anda fram till 1970-talet 6kades
antalet bilder och figurer i larobdckerna och informationen som eleverna forvantades att
lara sig blev alltmer bredare. Det ledde till att det blev ovanligare att kunna texter utantill
texter blev ovanligare. (Wikman 2004: 74-76.)

Den tredje tidsperioden borjade fran 1980-talet och stracker sig till idag. Den har perioden
styrs av laroplansgrunder och larobockerna ar mangsidigare an tidigare. Larobdckernas
texter ska inte laras utantill och fokusen i inlarningen har 6vergatt fran mindre detaljer till
storre helheter. Undervisningen bygger ocksa pa andra laromedel an bara laroboken som
till exempel pa datorer, internet och olika tidningar. Informationsmangden ar storre an
nagonsin tidigare och larobockerna har reagerat till det genom att inkludera texter med

mera organisation och problemlésning. (Wikman 2004: 77-78.)

2.2 Larobokens roll i undervisningen

Enligt Ekonoja (2012: 57-58) ar larobdcker en laromaterialstyp. Larobocker hor ocksa
till faktalitteratur dar texten ska vara den basta mojliga och innehalla forskningsbaserad
information. Syftet med larobdckerna ar att formedla vetenskaplig information som kan
ocksa utnyttjas utanfor skolvarlden. Vetenskaplig information borde byggas pa det
tidigare inlérda. En till satt att forklara larobocker &r att larobockerna har skapats for

undervisning och inl&rning.

En tolkning &r idag att istallet for att tala endast om larobdcker ska man ocksa ta i
beaktande annat laromaterial. (Ekonoja 2012: 58) Oftast ndr man talar om laromaterial
menar man larobdcker. Figur 1 nedan illustrerar olika laromaterial. Ekonoja (2016) har
delat laromedel i tva huvudkategorier: tryckta laromedel och digitala laromedel. Tryckta

laromedel innehaller larobdcker, arbetsbocker, guidebocker och instruktioner. Digitala



13

laromedel innehaller istéllet elektroniska larobdcker, filmer, inspelningar, websidor, spel,

artiklar e-bocker och digitala inlarningsmiljoer.

Larobocker och
arbetsbocker

— Tryckt laromedel —
Guideboécker och

instruktioner

Elektroniska
Laromedel — larobocker

Filmer och
inspelningar

— Webbsidor

Digitalt laromedel |—

— Spel

Artiklar och e-
bocker

Digitala
inlarningsmiljoéer

Figur 1. Olika laromedelstyper (Ekonoja 2016)

Enligt Luukka, Poyhonen, Huhta, Taalas, Tarnanen och Kerdnen (2008: 15-17) borde
undervisningen alltid byggas antingen pa grunderna for laroplanen eller pa den lokala
laroplanen och inte pa undervisningsmaterial. Undervisningskulturen i Finland har i
allmanhet varit laroboksstyrd néstan till en oskiljaktig del (ibid.). Enligt en undersdkning
av Luukka m.fl. (2008) anvande nastan alla de 324 larare i frammande sprak som deltog
i undersokningen larobdcker samt nadmnde att laroboken &r ett av de viktigaste

undervisningsmedlen. Enligt samma undersdkning har digitalisering, funktionalitet och
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fenomenbaserad undervisning under de senaste aren minskat pa anvéandningen av
larobdcker vilket kan ses som en fordel for att laroboksstyrd undervisning orsakar mera

passivitet och omotiverade elever samt larare.

Det finns ett stort utbud av larobdcker i Finland i sadana larodmnen som majoriteten
studerar, som till exempel sprakamnen engelska och svenska. | de mindre studerade
laroamnena finns det ett mindre utbud av larobdcker. Tergujeff (2019: 86-87) pastar att
tavlingen mellan olika bokfdérlag och deras laroboksserier i de mest populéra larodamnena
leder automatiskt till battre kvalitet i Iarobockerna. I olika larobdcker i sprak finns mycket
tillaggsmaterial som till exempel inspelningar, l&rarmaterial, fardiga prov och
elektroniska material. Larobodckerna ar oftast temabaserade och foljer laroplanens
riktlinjer och leder till att lararens arbete ar enklare och materialet ar mer meningsfullt i
relation till undervisningens innehall. Det finns dock risker for till exempel en
nyborjarlarare som latt borjar blint folja en larobok. Det ar bra att komma ihag att hur val

gjord en larobok an ar den inte perfekt (ibid.).

Nelson (2006: 23.) presenterar olika teorier om hur ldroboken kan utnyttjas i
undervisningen med en bakgrund i metakognitiva strategier och sociokulturella
perspektiv pa larande. Enligt Nelson (ibid.) ar ett mal att eleverna skapar en uppfattning
av larobokens innehall genom olika lasstrategier och genom att koppla sina egna
upplevelser till bokens innehall samt skapa en Overblick Gver larobokens olika
komponenter. Ett annat satt att utnyttja larobocker ar att anvanda larobdckerna som
encyklopedi. Det leder till att l&raren ska beakta foljande principer i sin planering av

undervisningen:

e Hur ser kopplingen ut mellan kursplan och innehallet i laroboken?
e Ar texten majlig att lasa for eleverna?
e Ar uppgifterna i boken relevanta for eleverna?

e Ar direktiven som kommer med laroboken och eventuellt tillhdrande arbetsbok
tillrackligt utforliga for alla elever att arbeta enligt?” (ibid.)



15

Nelson (2006) menar att laroboken fungerar béast som en komponent som ingar i en storre
helhet som byggs av flera laromedel. Laroboken borde instruera hur och var eleven kan
utfora informationssokning. Laroboken ska ocksa ge olika synvinklar till hur &amnet kan
betraktas. Att basera undervisningen endast pa en larobok har dock sina nackdelar. En
nackdel &r att eleverna erbjuds endast skaparens synvinkel om temat som kan leda till att
synvinkeln kring temat blir alltfor mager. Om undervisningen baserar endast pa en
larobok far eleverna inte heller utveckla sitt kritiska tankande, dva pa sina kunskaper att

hitta information och darmed dra sina egna faktabaserade slutsatser. (ibid.)

2.3 Laroboksforskning

Laroboksanalyser som rapporterats i avhandlingar har visat brister i friga om muntliga
évningar. Analyserna har ocksa visat att det kan finnas stora skillnader mellan olika
laroboksserier och bokforlag med tanke pa vad som 6vas, hur mycket det dvas och vilka
aspekter av muntlig kommunikation som framkommer i &évningarna. Till exempel
Leskinen (2015) har i sin avhandling pro gradu som jamfor larobocker i svenska pa
gymnasieniva till sina motsvarigheter i tyskan funnit att fast larobockerna planeras inom
vissa ramar sa finns det annu stora skillnader mellan larobockerna. Enligt Leskinen
(2015) undersdkning har svenska laroboksserien mera traditionella 6vningar, det vill sdga
lyssna och repetera -typens dvningar jamfort med laroboksserien i tyska som dévade
muntlig kommunikation med mera variation. En avhandling pro gradu av Salenius (2011)
som visade vidare att larobocker i svenska ar mer ensidiga i frdga om 6vningar som 6var
uttal &n larobdcker 1 engelska i och med att larobockerna i svenska utelamnar bland annat

prosodin i dvningarna.

Syftet med Leskinens (2015) avhandling pro gradu var att ta reda pa hur bra laroserierna
Mega (tyska) och Skoj (svenska) uppfyller A2- larokursens krav i laroplansgrunderna och
nivaskalorna i den Gemensamma europeiska referensramens for sprak. Leskinens

undersokning dock visade att l&roboksserien Mega hade stoérre variation och
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mangsidighet med évningar jamfort med laroboksserien Skoj. Leskinen (2015) har bade
Skoj 1 och Skoj 2 med i sin undersékning precis som jag har i min undersokning.
Leskinen hade réknat det totala antalet évningar i Skoj 1 vara 424 varav 146 ar muntliga
ovningar. | Skoj 2 ar det totala antalet alla 6vningar 443 varav 106 ar muntliga dvningar.
Bade Leskinen och jag har fatt liknande resultat av antalet muntliga évningar i de tva
dvningsbdckerna dock sa att det enligt mig finns en muntlig évning mera i Skoj 1 an vad

Leskinen funnit.

| sitt resultat har Leskinen réknat ihop 6vningarna i Skoj 1 och Skoj 2 och jamfort
dvningarna pa detta satt med Mega-seriens 6vningar. Resultaten illustreras i figur 2
nedan. Termen strukturierte Ubungen motsvarar  strukturerade Ovningar,
semistrukturierte Ubungen motsvarar semistrukturerade évningar och andere Ubungen

motsvarar andra 6vningar i min undersokning.

Mega Skoj

B strukturierte
Ubungen

M strukturierte
Ubungen

W semistrukturierte
Ubungen

M semistrukturierte
Ubungen

andere Ubungen andere Ubungen

Figur 2. Muntliga dvningarna i Mega och Skoj -laroboksserier enligt Leskinen (2015:
98.)

Som figur 2 visar har Leskinen (2015: 98) fatt som resultat att 76 % av alla muntliga
6vningar som finns i Skoj 1 och Skoj 2 hor till strukturerade dvningar, ungefar 22 % hor

till semistrukturerade évningar och under 1% hor till andra 6vningar. Mega-serien har
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istallet ett mindre procentantal Ovningar i strukturerade Gvningar, mera Gvningar i
semistrukturerade 6vningar (dock under en tredjedel av alla muntliga évningar) och mera

dvningar som kan placeras i kategorin andra évningar (under 5 %).

Syftet med Salenius (2011) avhandling pro gradu ar att ta reda pa hur prosodi och
aksentvariationer syns i gymnasiets larobokserier i engelska och svenska. Resultatet
visade att det finns en stor variation i hur prosodi och aksentvariationer behandlas, och
darmed anser Salenius att larobdckerna ger endast nojaktiga fardigheter at studerande i
dessa delomraden. Enligt Tergujeff (2019: 87) har det visat sig att om undervisningen
baserar sig helt pa larobdcker utelamnas 6vandet av en del av aspekter av muntlig sprak
fardighet eller att vissa aspekter av muntlig fardighet far endast liten uppmarksamhet.
Manga larobocker foljer samma riktlinjer dar de muntliga uppgifterna baserar sig pa
dialoger fran texter som kan lyssnas pa ett band. Textbiten foljs av uppgifter som har
samma tema och innehall som textstycken i laroboken. Den hér stilen ar bekant och trygg

for lararen men blir repetitiv (ibid.).

Kunnari och Taali (2013) har undersokt i sin avhandling pro gradu muntliga évningar i
larobocker i engelska i drskurserna 3-6. De laroboksserier som ingar i undersokningen ar
All Stars, Let’s Go!, Wow! och Yippee!. Undersokningen visade att under en tredjedel av
alla évningar i larobocker i engelska ar muntliga évningar. Kunnari och Taali (2013: 2)
har delat in de muntliga évningarna i tva kategorier: mekaniska évningar (till exempel
repetition) och kommunikativa évningar (till exempel diskussioner i par). Studien visade
att majoriteten av alla muntliga 6vningar i arskurserna 3-6 handlar om repetition av ord
eller meningar och diskussioner i par. Vidare fanns det att larobockerna i engelska i
arskurserna 3—4 innehaller mera mekaniska 6vningar an kommunikativa 6vningar aven
om skillnaden &r inte sarskilt stor. | arskurserna 5-6 Gkade procentandelen for

kommunikativa dvningar mera &n procentantalet for mekaniska 6vningar.
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3 KOMMUNIKATIV KOMPETENS OCH MUNTLIG SPRAKFORMAGA

| detta kapitel presenteras olika teorier om sprakundervisning och muntlig

kommunikation i skolan. Detta illustreras i figur 3 nedan.

Allménna kompetenser

Allmznna och
sprakspecifika
kommunikationskunskaper
Sprakspecifika
kompetenser

Kommunikativ
kompetens enligt Canale
& Swain

o Kommunikativ kompetens
Kommunikativ kompetens enligt Bachman och
Palmer

Kommunikativ

kompetens och muntlig
sprakformaga

Kommunikationsférmag
a enligt Hildén

Liroplanens syn pa
muntlig kommunikation

Muntlig kommunikation 1
skolan

Muntlig kommunikation
1 sprakklassrum

Figur 3. De viktigaste begreppen i kapitel 3
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Avsnitt 3.1 handlar om allmanna och sprakspecifika kommunikationskunskaper och i
avsnitt 3.2 presenteras laroplanens syn pa muntlig kommunikation. Avsnitt 3.3
presenterar muntlig kommunikation i klassrummet. | avsnitt 3.4 presenteras den
Gemensamma europeiska referensramen for sprak speciellt med fokus pa kompetenser.
Auvsnitt 3.5 innehaller utbildningsstyrelsens nivaskala for sprakkunskaper. I avsnittet 3.6

och 3.7 presenteras tolkningar av kommunikativ kompetens.

3.1 Allmanna och sprakspecifika kommunikationskunskaper

Enligt Hildén (2000: 169-170) skiljer tal pa ett frammande spraket fran tal pa
modersmalet i att den som talar pa ett frammande spraket ar formedlare i tva talsystem
och tva kulturer och sprakformen ar inte en basresurs som modersmalet ar. Att
kommunicera pa ett frammande sprak kraver allmanna och sprakspecifika
kommunikationskunskaper (ibid.). | en kommunikationssituation anvéander sprakbrukare
bade medvetet och omedvetet inlarda sprakkunskaper dar kan skiljas tva olika kategorier:
allménna och sprakliga kompetenser.

Allmanna kompetenser handlar om en helhet som byggs upp av vetande, kunskaper och
egenskaper som mojliggor att individen kan funktionera i samhallet. Tillsammans formar
de allmdnna kompetenserna basen for inlarningen. De allménna kompetenserna &r
deklarativ sakkunskap, existentialisk kompetens och inlarningsformaga. Det finns tre
typer av deklarativt sakkunskap: allmdn kannedom om omvérlden, sociokulturell
kdnnedom om sprakgemenskapers livsstil och interkulturell kdnnedom om skillnader
mellan olika sprakgemenskaper. Deklarativ sakkunskap har med konkreta och
fenomenbaserade information och abstrakta begrepp att gora. (Hildén 2000: 170.) Med
allmén kannedom menar Hildén kdnnedomen om omvarlden. Sociokulturell k&nnedom
om sprakgemenskapens livsstil, det vill séga hurdana till exempel vanor finns i

sprakgemenskapen. Interkulturell baserar sig pa kannedomen om andra kulturer.
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Inlarningsformaga byggs upp frdn  delkomponenterna som  sprdk-  och
kommunikationskdnnedom, allman fonetisk kdnnedom och -kunskap, studiefardighet och
heuristisk kunskap. Sprak- och kommunikationskannedom sétter fokus pa spraket och
sprakbruket samt hur spraket uppbyggs. Den hjalper till att fasta ny information om
spraket och sammankoppla den till sprakets uppbyggnad. Allméan fonetisk kannedom och
-kunskap utvecklar en att ta emot och producera sprak. Hit tillhor till exempel nya ljud
och prosodi i det nya spraket. Heuristisk kunskap bygger pd formaga att mota nya
situationer och ta i bruk andra kompetenser i inlarningssituationer genom att analysera
och forsta observationers betydelse och aterkalla den tidigare inlarda. (Hildén 2000: 170
171)

3.2 Kommunikativ kompetens

En modersmalstalare vet oftast hur man forvantas tala och bete sig i olika situationer.
Samma situation kan vara svarare for andrasprakstalare eftersom det &r inte enbart orden
och strukturen som é&r betydelsebdrande i en kommunikationssituation. Det &r
kroppssprak, mimik och gester samt taltempo, betoning och pauser som kan ge den
avgorande informationen hur situationen ska tolkas. Monstret for kommunikation skiljer
sig mellan olika kulturer och sprakgemenskaper. Vi vet hur vi ska bete oss i en viss
situation i vart samhalle men férvantningarna i ett annat samhalle kan vara annorlunda.
En fullandad kommunikativ kompetens kraver atminstone kunskaper om spraksystemets
uppbyggnad, kunskaper om interaktionen i sig och kunskap om kulturer samt det
omgivande samhallet. (Blomstrom & Persson 2014: 63-64.) Det finns flera olika teorier

om kommunikativ kompetens.

Kommunikativ kompetens innehaller tva olika delar: kommunikation och kompetens.

Ordet kommunikation omfattar tre delar; kommunikativ form, kommunikativ anvéndning
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och kommunikativt innehall. Den kommunikativa formen innehaller de verktyg som
anvands for att uttrycka sig antingen verbalt eller non-verbalt. Naturliga reaktioner, det
vill saga signaler och reflexer anses vara en av de enklaste nivaer for kommunikation.
Den kommunikativa anvandningen innebar det hur man kan utnyttja sin férmaga, det vill
sdaga kommunikationen i olika situationer. Det kommunikativa innehallet &r budskapet
som overfors och baserar sig pa individens upplevelser, kanslor och erfarenheter. Ordet
kompetens har istdllet tagits fran det latinska ordet “competere” som kan Gversittas att
motsvara uttryck “att vara tillrdcklig”. Kompetens i sig har manga olika forklaringar som
till exempel att aga erforderlig duglighet eller nojaktig formaga eller skicklighet. (Brodin
2008: 26-27, 29-30.)

3.2.1 Kommunikativ kompetens enligt Canale och Swain

En av de mest anvanda teorierna om kommunikativ kompetens har utvecklats av Canale
och Swain (1980) (Brodin 2005: 32). Canale och Swain delar den kommunikativa
kompetensen i tre olika delkompetenser: grammatisk kompetens, sociolingvistisk
kompetens som ocksa innefattar diskurskompetens samt strategisk kompetens. Det finns
olika réknesatt for antalet delkompetenser; vissa raknar att det finns tre kategorier och
vissa att det finns fyra sé att diskurskompetensen &r den fjarde. Canale och Swains teori
om kommunikativ kompetens har paverkats av en amerikansk lingvist och antropologisk
Dell Hymes (1927-2009). | bild 1 illustreras att kommunikativ kompetens enligt Canale
och Swain bildas av fyra delkomponenter som &r grammatisk kompetens, sociolingvistisk

kompetens, diskurskompetens och strategisk kompetens.
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Grammatisk Sociolingvistisk
kompetens kompetens

Kommunikativ
kompetens

Strategisk

Diskurskompetens
kompetens

Bild 1. Kommunikativ kompetens

Grammatisk kompetens anses innehalla lexikala egenskaper och regler i morfologi,
syntax, ordbildning, ordféljd och fonologi. Alla av de ovanstaende delarna kan anses vara
lika viktiga och darfor kan man inte lyfta nagon enstaka del ovanfor den andra i
utvardering av grammatisk kompetens. Grammatisk kompetens spelar en viktig roll i hur
andraspraksinlarare kan kommunicera grammatisk korrekt med andra. For att skilja
skriftlig och muntlig produktion anses fonologiska kunskaper vara viktiga eftersom de

anvands speciellt i muntlig kommunikation. (Tergujeff & Kautonen 2019: 13)

Sociolingvistisk kompetens styrs av tva regler. Dessa ar sociokulturella regler och
diskursregler. Medvetenheten om de har tva reglerna hjalper till att tolka sociala
situationer speciellt nar det finns otydliga kommunikationssituationer med tanke pa tal
och talarens syfte (Canale & Swain 1980: 30). Det vill sdga att ju béattre sociolingvistisk
kompetens man har desto béttre kan man anpassa aven sitt eget sprak i situation.
(Tergujeff & Kautonen 2019: 13) Vissa sociokulturella kontexter kraver viss beteende
hos en individ och reglerna kan variera pa manga olika satt beroende pa till exempel vem
som deltar i kommunikationssituationen, vad deras roller &r, i vilken omgivning
kommunikationen sker och vilka normer som finns i kommunikationssituationen. Till

exempel talar man pa ett annat satt med sin basta van och en myndighetsperson.
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Diskurs betyder enligt Nationalencyklopedin (2019) samtal och dryftning i dagligt tal. |
vetenskapligt sammanhang kan ordet betyda en helhet av ett enhetligt uttryckt, utsagor
och begrepp. Canale och Swain (1983: 9) beskriver diskurskompetens som en kunskap
hos en individ att forma helheter av texter och forsta samband mellan olika storre och
mindre delar av texter. Det vill séga att diskurskompetens handlar om att hantera

malsprakets strukturer.

Strategisk kompetens innefattar bade verbala och non-verbala kommunikationsstrategier
som kan anvandas vid brister i sprakkunskaper i kommunikationssituationer for att
kompensera bristerna i kommunikation. Det finns tva huvudtyper av
kommunikationsstrategier. Den forsta huvudtypen syftar till grammatiska kunskaper som
man inte kan eller kommer ihag i kommunikationssituationen. Den andra huvudtypen har
med sociolingvistisk kompetens att gora till exempel hur man talar med obekanta
manniskor nar man inte vet deras sociala status. Det pastas dven att man skapar de har
sociala fardigheter i akta och meningsfulla situationer utanfor klassrummet. (Canale &
Swain 1980: 30-31.)

3.2.2  Kommunikativ kompetens enligt Bachman och Palmer

En annan teori av kommunikativ kompetens har utvecklats av Bachman och Palmer
(1996). De har delat in kommunikativ kompetensen i tva huvudgrupper: organisatorisk
kompetens och pragmatisk kompetens. Den forsta huvudgruppen organisatorisk
kompetens betyder att man producerar lampliga texter bade i tal och skrift. Organisatorisk
kompetens delas annu i delkompetenserna formell spraklig kompetens och textuell
kompetens som innehaller foljande kunskaper: kunnande av grammatik, lexikon och
sprakets ljudsystem. Den andra huvudkompetensen pragmatisk kompetens innebar att
man kan anpassa sin sprakanvandning till olika sammanhang och samtalspartner.
Bachman och Palmers (1996) teori om kommunikativ kompetens illustreras i figur 4
nedan. (Eklund Heinonen: 47—48.)
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Kommunikativ sprakformaga

/\

Organisatorisk kompetens ¢———————p Pragmatisk kompetens

/\/N

Formell spraklig Textuell Funktionell SOCIOlIngVIStISk
kompetens 4 b kompetens < » kompelens kompetens
Fonologisk/ Lexikal kunskap Grammatisk Formella Retorisk Overgripande Talhandlingar  Socio-kulturella
Grafematisk kunskap sambands- organisation kommunikativa regler
kompetens markdrer funktioner for spraklig

variation
(dialekter,
genrer, stilarter
etc.)

Strategisk kompetens

Kontroll

Figur 4. Teori av kommunikativ kompetens enligt Bachman och Palmer (Eklund
Heinonen 2009: 48)

3.2.3 Kommunikationsformaga enligt Hildén

Kommunikativ sprakkompetens bestar av spraklig kompetens, sociolingvistisk
kompetens och pragmatisk kompetens. Spraklig kompetens &r lexikal (ord och fraser),
grammatisk, semantisk (spraklig betydelse och teckensystems innebdrd) och fonologisk
kompetens. (Hildén 2000: 171.) Bild 2 illustrerar att muntlig sprakformaga ar en del av
sprakbrukarens kommunikationskompetens. Alla kommunikativa sprakfunktioner som
producera, ta emot och formedla tal hor till talkommunikation. Talkommunikationen sker
oftast i sadan interaktion mellan talare och lyssnare dar de ar samtidigt i kontakt med

varandra. Det finns tre olika delomraden som hor till talkommunikation:
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1. Sprakliga kunskaper visar sig genom att talaren véljer en grammatiskt och

fonetiskt ratt form

2. Funktionella kunskaper betyder att talaren kan tillimpa samt producera en

enhetlig helhet i sitt tal

3. Strategiska kunskaper anvéands for att planera och styra bade

kommunikationssituationen och sina egna sprakkunskaper for att na sitt mal

(Hildén 2000: 172.)
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Bild 2. Kommunikationsférmaga (Hildén 2000: 174)

3.3 Muntlig kommunikation i skolan

Varfor ska man ha muntlig kommunikation i ett sprakklassrum? Palmér (2019: 10-11)
ger tre orsak for larare att fordjupa sig i klassrummets muntliga kommunikation. Den
forsta orsaken &r att det muntliga spraket utgor grunden for utveckling av andra sprakliga
fardigheter. Utvecklingen av forstaspraket borjar med talspraket och med hjélp av det
utvecklas bade ldsandet och skrivandet. Den andra orsaken &ar kunskapsutvecklingen i
olika larodmnen det vill s&ga man anvander muntlig kommunikation for att till exempel
formedla information, utveckla kunskap, forklara komplexa processer, tolka omvérlden
och kritiskt analysera kunskapen. Den tredje orsaken &r demokratin i klassrummet. De
demokratiska principerna innefattar att alla elever har mojligheter att bli hérda, vara
delaktiga i olika dvningar och visa ansvar. Dessutom kan den muntliga férmagan

anvandas ocksa utanfor skolvarlden (ibid.).

Lararledda helklassamtal ar en av de vanligaste typerna av muntlig kommunikation i ett
klassrum och den forekommer oftast dagligen i de flesta skolamnen och klasser. Syftet
kan dock variera. Ett syfte &r till exempel att ge instruktioner till eleverna eller en
granskning av det grundldggande kunnandet inom ett temaomrade. Lararledda
helklassamtal kan ocksa ha ett socialt syfte dar lararen tar kontakt med eleverna och
diskutera till exempel om hur elevernas dag har gatt. Jamfort med instruerande
helklassamtal blir kommunikationen mera en dialog & monolog i l&ararledda
helklassamtal. Lararledda helklassamtal med ett socialt syfte hjalper till att bygga en bra
relation mellan eleverna och lararen. Omsesidigt fortroende ger battre forutséttningar att
l6sa problem nar sddana uppkommer. Det andra syftet ar att bearbeta kunskap som
innefattar till exempel uppfédljning av olika uppgifter som eleverna har sysslat med

antingen enskilt, i mindre grupper eller pa nagot annat sétt. (Palmér 2019: 27).
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Lararledda helklassamtal ger mojligheter for lararen att aktivera elever och pa samma
gang behalla kontrollen. Ur sprakutvecklingssynvinkel bestar elevernas output oftast av
svar med korta meningar pa lararens fragor. Detta innebar att det traditionella
helklassamtalet begransar méjligheter for sprak utveckling och uttryckande av tankar.
Den har stilen passar bra for en gemensam genomgang dar ett &mnesomrade introduceras
eller for laxforhor. | dialogiska helklassamtal 6kar elevernas talutrymme och inflytande
over samtalet. Diskussionen inleds med autentiska fragor som inte har ett givet svar.
Lararens respons till svaret ger ocksa en positiv vardering (elevers svar tas pa allvar och
de har varde) genom preciserande frdgor som utvecklar resonemanget. En
kommunikationsform som framkommer i klassrummet &r forberedda tal som formar en
egen kategori men har mycket med helklassamtal att géra. Skillnaden mellan férberedda
tal och helklassamtal ar langden av elevrepliker. Forberedda tal &r langre och mer
genomarbetade &n repliker i helklassamtal. De forberedda talen ger lararen annorlunda
mojligheter for bedémning av elevernas kunnande &n helklassamtal (Palmér 2019: 29—
30, 79).

En annan typ av klassrums kommunikation &r smagruppssamtal som ger mojligheter till
gemensamt tankande kring ett tema. Smagruppssamtalen ger goda mdjligheter till att
utveckla elevernas samarbetsformaga bade sprakligt och socialt. En typ av
smagruppssamtal ar utforskande samtal dar eleverna tanker hogt och formulerar
hypoteser och dvertanker sig. Motsatsen till det utforskande samtalet &r redigerat sprak
som anvands oftast i skolan nar lararen mater elevernas kunskaper i ett visst omrade.
Spraket blir da oftast som ett forberett tal eller pa forhand formulerade svar utan desto
avancerade reflektioner. En till typ av smagruppssamtal ar kontextberoende samtal som
ar vanligen bundna till en fysiskt pataglig aktivitet som till exempel en laboration. |
kontextberoende samtal ar spraket i bakgrunden och sjélva aktiviteten ar i fokus (Palmér
2019: 52-53).

Enligt Hildén (2000: 175.) & malet for muntliga ovningar i ett sprakamne att utveckla de

muntliga fardigheterna med tanke pa hur flytande talet ar, hur sprakbruket passar in i
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talsituationen samt hur grammatiskt korrekt spraket &r och hur mangsidigt sprak som
anvands. Syftet for sprakundervisningen ar att ge fardigheter for elever att klara sig med
ett annat sprak an modersmalet i olika kommunikationssituationer utanfor skolan. Hildén
(ibid.) anser att man borde i undervisningen borja med att satta tyngdpunkten pa sprakets
form och forst efter det pa dess betydelse.

Enligt Abrahamsson (2009: 188) det finns manga olika klassrumstyper med tanke pa hur
sprakinlarningen och  -undervisningen sker: frammandespraksklassrum  och
andraspraksklassrum. Undervisningen i fraimmandespraksklassrum sker i nagot sprak
som inte talas i skolans narmilj6. | Finland handlar de da mest till exempel om engelsk-
och tyskundervisningen. | andraspraksklassrum undervisas ett sprak som kan matas i
narmiljon. | Finland &r till exempel klassrummen med svenskundervisning
andraspraksklassrum i och med att svenska ar Finlands officiellt sprak. De har tva forsta
ar mera vanliga i skolundervisningen an den sista, sprakbadsprogram som kan ocksa
anses inga till andraspraksklassrum. | sprakbadsklassrum sker undervisningen med ett

andrasprak, till exempel i Finland pa svenska eller i Kanada pa franska (ibid.).

3.3.1 Laroplanens syn pa muntlig kommunikation

Enligt Tergujeff och Kautonen (2019: 13-14.) har man inte definierat begreppet muntlig
kommunikation sarskilt noggrant i Grunderna for laroplanen for den grundlaggande
utbildningen 2014. I laroplanstexterna for det andra inhemska spraket och de fraimmande
spraken namns till exempel interaktion med andra méanniskor, och formaga att tolka och
producera texter. Ordet “text” anvénds 1 Grunderna for ldroplanen for den grundldggande
utbildningen 2014 i sammanband med multilitteracitet och skriftliga och muntliga texter
som inte ses som skilda kunskaper. En av de kompetenser som laroplanen ndmnder i
samband med muntliga texter ar flytande och malsprakligt uttal. For att mata kunskaper
anvands den kunskapsniva for véaxande sprakkunskap som grundar sig till den

Gemensamma europeiska referensramen for sprak (ibid.).
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| arskurserna 1-2 i det andra inhemska spraket svenska &r en av laroamnets uppdrag att
frdmja eleverna att anvanda och utveckla sina kommunikativa fardigheter samt anvénda
spraket i autentiska sprakmiljoer. Som mal for undervisningen i A-larokursen svenska i
arskurs 1-2 &r att eleverna far utveckla sitt sprak genom att sjunga, leka, spela och réra
pa sig. (Uthildningsstyrelsen 2014: 126) Jag forvantar mig att detta syns i de larobocker

som jag analyserar.

Kommunikativ kompetens syns i samband med kulturell kompetens i de mangsidiga
kompetenserna i arskurserna  1-2 och 3-6. Enligt laroplansgrunderna
(Utbildningsstyrelsen 2014: 100) ska eleverna ha mojligheter att uttrycka pa flera olika
satt som till exempel genom lek, aventyr, drama, berattande och musik. | arskurserna 3—
6 ska undervisningen sporra eleverna att utveckla sig som sprakanvéandare som kan uttala
sig pa ett mangsidigt satt med bade pa sitt modersmal och pa andra sprak. Interaktion och
samarbete stor i fokus samt att fa en chans att trana sina sociala fardigheter.
(Utbildningsstyrelsen 2014: 156.)

3.3.2 Muntlig kommunikation i sprakklassrum

Manniskan lar sig sitt modersmal genom att forst lyssna pa spraket i sin omgivning och
seden tala det. Skriftspraket kommer i ett senare skede. | sprakundervisningen
introduceras de tva olika kommunikationssatten oftast andra vagen. Huvudvikten i
sprakundervisningen &r oftast pa den skriftliga delen eftersom man ocksa mater
sprakkunskaper oftast endast med skriftliga prov. Grammatiken, ordférradet och den
skriftliga produktionen kommer oftast fore den muntlig kommunikationen i
sprakundervisningen. Det ar tidsbrist i sprakundervisningen och det ar svart att arrangera
muntliga prov och l&rarna har inte tillracklig bra fardigheter att mata de muntliga
kunskaperna vilket leder till att de muntliga kunskaperna lamnas i bakgrunden. (Tergujeff
& Kautonen 2019: 12-13.)
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4 MUNTLIGA OVNINGSTYPER | LAROBOCKERNA | A1l- OCH A2-SVENSKA

| detta kapitel presenteras de muntliga 6vningstyperna i SanomaPros larobdckerna i Al-
och A2-svenska. Kapitlet &r indelat i fyra avsnitt: analyskategorier (4.1), strukturerade
dvningar (4.2), semistrukturerade 6vningar (4.3) och andra dvningar (4.4).

4.1  Analyskategorier

I min studie ligger fokusen pa muntliga dvningar i larobdcker i A-svenska. En muntlig
évning ar i den har studien en 6vning som gors muntligt och péa svenska. Jag har lamnat
ut de muntliga 6vningar dar finskan ar det huvudsakliga spraket samt 6vningar som inte
har med muntlig produktion att géra. Som exempel kan en muntlig 6vning i min studie

vara en upprepningsovning, ett drama, ett spel eller en sang.

Jag foljer en modell som har skapats av Heikkinen (2002) i hennes avhandling pro gradu
men med justeringar. Heikkinen har baserat sin modell pa Hildéns (2000) undersokning
av frammandespraksinlarning dar fokusen ligger pa de muntliga kunskaperna. Samma
modell med egna justeringar har ocksa anvants av Leskinen (2015) i hennes avhandling

pro gradu.

Heikkinen (2002) har delat in de muntliga évningarna i tre kategorier: strukturerade
Ovningar, semistrukturerade évningar och andra Ovningar. Alla kategorier har delats
vidare in i underkategorier. | tabell 2 nedan presenteras underkategorierna i min

undersokning.
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Tabell 2. Kategorisering av de muntliga 6vningstyperna enligt Heikkinen (2002).

Strukturerade évningar Semistrukturerade 6vningar ~ Andra évningar
Mekaniska évningar Intervjuer Drama
Oversittningar Dialoger
Spel och sanger Diskussioner
A- och B- diskussioner Berattande med hjalp av bilder
Beréattande med hjélp av tips Bildande av meningar

Analyskategorin strukturerade Gvningar diskuteras med hjélp av en kategorisering: i
mekaniska Ovningar, oversattningar, spel och sanger, A- och B- diskussioner och
berdttande med hjalp av tips. De semistrukturerade dvningarna ar indelade i foljande
kategorier: intervjuer, dialoger, diskussioner, berattande med hjélp av bilder och bildande

av meningar. | kategorin andra 6vningar redogors for dramadvningar.

| tabell 3 presenteras en Gversikt 6ver évningstyper och deras antal i min studie. | tabellen
framkommer hur manga muntliga dvningar det finns totalt per larobok samt hur stor
procentandel varje évningskategori utgor av det totala antalet muntliga évningar. Jag har
anvant férkortningar av larobdckernas och -materialens namns samt skrivit larokursen i
parentes. Forkortningen Fram! (A1) representerar laroboken Fram! (2018), forkortningen
Skoj 1 (A2) representerar laroboken Skoj 1 Ovningar (2018) och Skoj 2 (A2) representerar
laroboken Skoj 2 Ovningar (2019).
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Tabell 3. Muntliga 6vningstyper i undersékningsmaterialet

Bokserie —
|Ovningstyp Fram! (A1) Skoj1(A2) Skoj2(A2)
Muntliga 6vningar sammanlagd 77 147 106
Strukturerade 6vningar 87 % (67) 77,6 % (114) 67,9 % (72)
Mekaniska évningar 442 % (34)  46,9% (69) 42,5 % (45)
Oversattningar - 2% (3) 8,5 % (9)
Spel och sanger 37,7 % (29) 16,3 % (24) 3,8% (4)
A- och B- diskussioner 2,6 % (2) 11,6 % (17) 1,9% (2)
Beréattande med hjélp av tips 2,6 % (2) 0,7 % (1) 11,3 % (12)
Semistrukturerade évningar 13 % (10) 22,4 % (33) 32,1 % (34)
Intervjuer 11,7 % (9) 17,7% (26) 11,3 % (12)
Dialoger - - 7,5 % (8)
Diskussioner 1,3% (1) 0,7 % (1) 2,8% (3)
Beréattande med hjélp av bilder - 1,4% (2) 4,7 % (5)
Bildande av meningar - 2,7 % (4) 5,7 % (6)
Andra 6vningar - 0,7% (1) -

I figur 5 nedan illustreras

resultat for de

muntliga dvningstyperna

undersokningsmaterialet. Det som ar markbart att det finns ett stdrre variation i

évningarna i A2-larokursens 6vningsbocker jamfort med Al-larokursen med tanke pa hur

manga kategorier ar representerade. Det kan ha med att semistrukturerade Gvningar

kraver mera sprakliga kunskaper an strukturerade. Det som ar gemensamt for alla

Ovningsbocker &r att strukturerade Gvningar ar i majoriteten.



Fram! (A1)

Strukturerade dévningar
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Skoj 1 (A2)

Strukturerade 6vningar

m Semistrukturerade 6vningar

Skoj 2 (A2)

Strukturerade 6vningar

m Semistrukturerade 6vningar

m Semistrukturerade 6vningar

m Andra 6vningar m Andra évningar m Andra évningar

0% 1% 0%

0,
87 % 77% o8

Figur 5. Muntliga dvningstyper i undersokningsmaterialet

Det som &r markbart ar att det finns storre variation i 6vningarna i A2-larokursens
ovningsbdocker jamfort med Al-larokursen med tanke pa hur manga kategorier som ar
representerade. Det kan bero pa det att semistrukturerade dvningar kraver mera sprakliga
kunskaper an de strukturerade 6vningarna. Det som &r gemensamt for alla 6vningsbocker
ar att strukturerade 6vningar ar i majoriteten. Det minskade procentantal kan vara en
bevisning att larobockernas fokus andras fran att 6va fardiga fraser och ord till mera
kravande Ovningstyper som kraver egen spraklig produktion. Det kan dock vara en
bevisning att elevernas sprakliga kunskaper har utvecklats till den nivan att man kan

forvanta eleverna att klara sig fran mera kravande dvningar.
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4.2  Strukturerade évningar

De strukturerade 6vningarna har tydliga instruktioner och ger mindre utrymme for egen
kreativitet. Ovningarna handlar oftast om att upprepa vad man har hort eller last, sjunga
med eller att. Egen kreativitet i talproduktion ligger oftast i bakgrunden och uttal samt
ordinlarning star i fokus. De strukturerade dvningarna bestar av fem underkategorier:
mekaniska ovningar, Oversattningar, spel och sanger, A- och B- diskussioner och
beréttande med hjélp av tips. Tabell 4 nedan illustrerar fordelningen av de strukturerade

ovningarna i undersokningsmaterialet.

Tabell 4. Strukturerade 6vningstyper i undersékningsmaterialet

Bokserie — ] .
LOvningstyp Fram! (A1) Skoj 1 (A2) Skoj 2 (A2)
Strukturerade évningar 67 114 72

Mekaniska évningar 50,7 % (34) 60,5 % (69) 62,5 % (45)
Oversattningar - 1,7 % (2) 12,5 % (9)

Spel och sanger 43,3 % (29) 21,1 % (24) 5,6 % (4)

A- och B- diskussioner 3% (2) 14,9 % (17) 2,8% (2)
Beréattande med hjélp av tips 3% (2) 0,9 % (1) 16,7 % (12)

Al- larokursens bok Fram! har majoriteten det vill sdga 87 % av alla muntliga dvningar
i den har kategorin. A2- larokursens bok Skoj 1 Ovningar har 77,6 % av alla muntliga
ovningar i den har kategorin. A2- larokursen bok Skoj 2 Ovningar har 67,9 % av alla

muntliga évningar i den har kategorin.

4.2.1 Mekaniska 6vningar
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De mekaniska 6vningarna bestar av dvningar av typen Lyssna och upprepa” (fi. Kuuntele
ja toista) samt av évningar dar man 6var uttal. Ovningarna gors oftast med par eller i hela
gruppen. De mekaniska dvningar utgor den storsta underkategorin i Fram! (A1), det vill
séga 87 % av alla muntliga dvningar hor till mekaniska 6vningar. Det kan vara att antalet
mekaniska Gvningar ar hogt i Al-larokursen pa grund av nyborjarelevers bristfalliga
kunskaper i svenska till exempel i fraga om ordforrad. Den har kategorins 6vningar ingar
till exempel i Canale och Swains (1980) grammatisk kompetens speciellt med tanke pa

fonologi.

| boken Fram! (Al) (2018) boérjade vart och ett nytt avsnitt med en lyssna och upprepa-
6vning som man ser i bild 3 nedan. De har 6vningarna innehaller de centrala begrepp som
behovs i de senare dvningarna. Bild 4 illustrerar en évning dar man dvar uttalet av /sj/-
ljud. De har tva dvningstyper ar de vanligaste och framkommer i varje avsnitt i laroboken
Fram! (Al) (2018). Totalt 44,2 % av alla muntliga 6vningar i laroboken Fram! (A1) hor
till den héar kategorin. Mekaniska 6vningar utgor 50,7% av alla strukturerade évningar i
laroboken Fram! (Al).
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Jag sitter. Jag star. Jag dricker. Jag ater. Jag laser.
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Jag skriver. Jag ritar. Jag simmar. Jag dansar. Jag sjunger.
Mina kirjoitan. Mina piirran Mina uin. Mina tanssin. Mina laulan.
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Bild 3. En Lyssna och upprepa —6vning i boken Fram! (A1) (2018: 30)

W &

; ). e Kielijumppa. Harjoittele /sj/-danteen d3ntimista.
= Naissa sanoissa s-kirjain suhisee. .

siu
Sjoman

sjunger

Kerstin och Wilhelm sjunger om sju sjosjuka sioman.

Bild 4. Uttalsévning i boken Fram! (A1) (2018: 32)

I boken Skoj 1 (A2) ar 46,9 % av alla muntliga 6vningar mekaniska dvningar och ar med
en ganska stor marginal den storsta dvningstypen. I Skoj 1 (A2) (2018) som i Fram! (A1)
borjar alla avsnitt med en lyssna och upprepa- évning. Ovningstypen illustreras i bild 5

nedan.



Kuuntele ja toista.

God morgon. [gu morron]

Hyvaa huomenta.

Hej da. Hei sitten.

Hej! Heil

valkommen [ve:lkommen] tervetuloa

till slottet linnaan

Hir, var sa god. [ha:r] [gu:d] Tassa, ole hyva.
Tack. Kiitos.

Ha en bra dag. Mukavaa paivaa,
Hejsan. Hei.

Vad heter du? Mika sinun nimesi on?
Jag heter... Minun nimeni on...
Och du? £ntd sind?

Vi ses. [vi se:s] Nahdaan.

( Hejsan. Vad heter du? )
o =

C Staf'fan.)
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{ Har vanl_sé god.
A ~ .
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(Jag heter Erik. Och du?

Bild 5. En Lyssna och upprepa -0vning i boken Skoj 1 (A2) (2018: 31)

Som i Fram! (A1) finns de centrala begreppen for senare dvningar listade i denna 6vning.
Skoj 1 har speciellt i den forsta tredjedelen av arbetshoken ocksa likadana uttalsévningar
som i Fram! (Al). Antalet uttalsanvisningar for ord var dock hogre i Skoj 1 (A2) jamfort
med Fram! (Al). Bild 6 nedan illustrerar ett par exemplen av hur ord ska uttalas och listan
fortsatt efter de tva exemplen.

Ainnin oikein

lﬁl/‘\[]

€1t paron

ett hafte
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Bild 6. Uttalsévning i boken Skoj 1 (A2) (2018: 57)

Skoj 2 (A2) har 42,5 % av muntliga 6vningar i kategorin mekaniska évningar. Precis som
i Fram! (A1) och Skoj 1 (A2) utgdr de mekaniska dvningar den stdrsta dvningstypen i
laroboken. De mekaniska dvningarna i Skoj 2 (A2) &r foljer samma principer som Skoj 1
(A2) alltsa varje avsnitt borjar med de centrala begrepp som ska Lyssnas och upprepas.
Det &r dock markbart att i Skoj 2 (A2) har tagits mera ord med samt korta faktarutor om
grammatik till exempel om adjektivets komparation. En lyssna och upprepa 6vning som

alltid borjar avsnittet stracker nu sig istéllet for en sida till tva sidor.

Kategorin mekaniska dvningar ar den stdrsta underkategorin i alla 6vningsbdckerna. Det
som &r ocksa markbart i alla tre larobGcker ar att procentandelen av mekaniska 6vningar
ar ungefar densamma (se tabell 3). En orsak till den kan vara att i alla bocker borjar ett
nytt avsnitt med en 6vning som hor till kategorin mekaniska Gvningar. Vidare
undersokning om hur langden av 6vningar och ordantalet i 6vningar varierar mellan olika

larobdcker kunde utféras for att kunna dra mera slutsatser.

4.2.2 Oversittningar

Kategorin 6versattningar innehaller sadana uppgifter dar eleverna ska muntligt dversatta
till exempel fraser eller texter fran finska till svenska. Texterna och fraserna har angetts
precis som de ska dverséttas. Det fanns inga 6vningar som kan placeras i dverséttningar
i Fram! (A1) (2018). Det kan bero pa elevernas bristfalliga ordforrad som dock véxer
under kursen. Skoj 1 (A2) har tre dévningar det vill sdga 3 % av alla muntliga 6vningar
sadana som kunde placeras i kategorin Gversattningar. | bild 7 nedan illustreras en av de
tre Oversattningsovningar i boken Skoj 1 (A2). I dvningen ska eleverna i varsin tur
Oversétta en pratbubbla med ganska korta fraser. De tre Gversattningsovningar kom i fyra

sista avsnitt i boken som kan tolkas att elevernas ordforrad ar i detta skede tillrackligt
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utvecklat for att kunna utfora oversattningsévningar. Det krdvs vidare undersokningar

varfér samma maonster inte finns i Fram! (Al).

@ Keskustele parisi kanssa vihjeiden mukaan.

(_Millainen saa on tanj iltana?) ——

=t e Aurinko paistaa. )
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4 Vihdoinkin. Siita on aikaa. ) S e et

3 ——— ( Mitaaiottehda? )
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Bild 7. En Oversattningsévning i boken Skoj 1 (A2) (2018: 251)

Skoj 2 (A2) har nio dvningar (8,5 %) av muntliga 6vningar i kategorin dversattningar.
Antalet av Oversattningsovningar &r storre i Skoj 2 (A2) jamfort med Skoj 1 (Al). Jamfort
med Skoj 1 (A2) har dversattningsovningar i Skoj 2 (A2) langre meningar som ska
oversattas (se bild 8 nedan). Det kan bero pa att Gversattningsovningar kraver battre

ordforrad.
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ﬂ Opettele keskustelu ruotsiksi.

Onneksi talossa on hissi
Minun on myés helppo
pysya mukana

—’ ",’
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{ Autamme sinua \
\ Olemme joukkue /

Niinpa
Voitamme kilpailun yhdess3
Laita tietokone paalle.
Meilla ei ole niin paljon aikaa.

—
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Kysytddnkd hanelta?
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Bild 8. En Oversattningsdvning i boken Skoj 2 (A2) (2019: 214)

Andelen av dversattningsévningar ar relativt 1ag i Skoj 1 (A2) medan i Skoj 2 &r néstan
utgdr dversattningsdvningarna nastan 10 % av alla muntliga évningar. Skillnaden mellan
de tva larobockernas 6versattningsovningar ar att évningar i Skoj 1 (A2) koncentrerar sig
mera till att 6va pa vardagliga konversationer medan i Skoj 2 (A2) ar fokusen mera pa att
dva pa beratta avsnittets innehall till exempel med hjélp av textboken. Gemensamt for
alla oversattningsovningar ar att de handlar om diskussioner som kunde hénda i

situationer utanfor skolan och inte enbart att 6versatta meningar i boken.

4.2.3 Spel och sanger

| Fram! (A1) (2018) bestar 6ver en tredjedel (37,7 %) av de muntliga 6vningarna av

évningar i kategorin Spel och sanger. Varje avsnitt innehaller minst en sang och ett spel.
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Det har ar val i linje med larodmnets uppdrag att framja eleverna att anvandning och
utveckling av kommunikativa fardigheter samt anvanda spraket i autentiska sprakmiljoer.
Malet med undervisningen i A-larokursen i svenska ar att eleverna far utveckla sitt sprak
genom att sjunga, leka, spela och réra pa sig. (Utbildningsstyrelsen 2014:126) Oftast
anvands man bade finska och svenska i spelen men som bild 9 visar &r sangerna pa
svenska. Jag anser att bade sangernas och spelens syfte ar att hjalpa eleverna att dva pa

de centrala begreppen.

o a8
Wi ) e Kuuntele ja laula mukana.

ATTY

Jag har en liten orm, Jag har en liten katt,
liten orm, liten orm. liten katt, liten katt.
Jag har en liten orm, Jag har en liten katt,
en hund och papegoja. en hund och papegoja.

Bild 9. En sdngdvning i boken Fram! (A1) (2018: 36)

I Skoj 1 (A2) bestar 16,3 % av de muntliga 6vningarna av évningar i kategorin Spel och
sanger. Sangerna fanns inte direkt i boken utan 6vningsboken gav endast instruktioner
till att lyssna pa sangen som finns i textboken (se bild 10 nedan). Varje avsnitt har minst
antingen ett spel eller en sang. Manga av de spel som Skoj 1 (A1) innehaller har med
funktionalitet och aktivering att géra. Eleverna ska inte bara kasta tarningen utan ocksa

rora pa sig.

Kuuntele ja laula Tycker du om mig?
tekstikirjan sivulta 56.
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Bild 10. En sangdvning i boken Skoj 1 (A2) (2018: 194)

Det som &r 6verraskande ar att Skoj 2 (A2) inte innehaller nagra spel. Fram! (A1) och
Skoj 1 (A2) innehaller bada flera spel. Antalet muntliga évningar som hor till kategorin
spel och sanger ar ocksa lagre (endast fyra sanger, det vill saga 3,8 %) i Skoj 2 (A2) an i
de tva andra larobockerna. En narmare undersékning i vilka dvningar som har ersatt
spelen och sangerna i Skoj 2 (A2) kunde vara pa sin plats men min undersékning ger men
den upplevelsen att grammatikovningar kan ha tagit utrymme for 6vningar av typen spel

och sanger.

Det som vécker uppmarksamhet dr att antalet 6vningar i kategorin spel och sanger
minskar ju langre eleverna &r i sina sprakstudier. Fram! (A1) har nastan 40 % av alla
muntliga évningar i den har kategorin, med Skoj 1 (A2) minskar procentantalet till under
20 % och Skoj 2 (A2) har endast under fem procent av de muntliga 6vningarna i den har
kategorin. Alla fyra i kategorin spel och sanger i Skoj 2 (A2) ar sanger och inga spel
framkommer i 6vningsboken. Ovningarna i den hir kategorin gar ihop med till exempel
Canales och Swains (1980) grammatisk kompetens speciellt med tanke pa fonologi men

ocksa morfologi, ordbildning och ordféljd.

4.2.4 A- och B- diskussioner

| kategorin A- och B-diskussioner ingar till exempel sadana dvningar med dialoger dar
eleverna ska med hjalp av néstan fardiga meningar, det vill sdga meningar dar ett ord i
meningen ska bytas mot nagot annat. Oftast innehaller Gvningen flera alternativ som
eleverna ska vélja mellan och diskussionens andra part har fardiga svar i boken.

Kategoriens évningar kraver inte sarskilt mycket egen kreativitet i sprakproduktionen.
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Fram! (A1) (2018) har endast tva évningar (2,6 %) som kan placeras i kategorin A- och
B- diskussioner. De tva 6vningarna ar likadana, det vill sdga korta diskussioner med
fardiga fraser pa svenska. Bild 11 nedan illustrerar hur meningarna har angetts och de ord

som ska bytas har understrukits med en annan farg.

g g6l
(4 ¥; A 0 Kuuntele ja toista. Harjoittele vuoropuhelua parisi kanssa.
a0 Vaihtakaa alleviivattuja sanoja.

Vill du spela fotboll?
Nej, jag vill spela gitarr.

Vill du spela piano?
Ja, gdrna.

Bild 11. Ovning av typen A- och B- diskussioner i boken Fram! (A1) (2018: 61)

I Skoj 1 (A2) finns 17 6vningar (11,6 %) som kan placeras i kategorin A- och B-
diskussioner. Varje avsnitt utom ett har en 6vning som kan placeras i kategorin A- och
B- diskussioner. Syftet med dessa Gvningar &r att eleverna ska fora diskussioner fran
kapitlens innehall med hjélp av 6versattningar pa finska. Det finns inget utrymme for
egen kreativitet utan de fardiga svaren finns i texten. Jamfért med Fram! (A1) kan manga
av A- och B- diskussionsdvningarna i Skoj 1 (A2) goras i grupper av tre vilket illustreras
i bild 12 nedan. Ovningarna av typen A- och B- diskussioner i boken Skoj 1 (A2) har
ocksa sadana egenskaper som hor till kategorin Oversattningar, det vill sdga Gversatta

meningar fran finska till svenska.
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Opettele keskustelu vihjeiden avulla,

\1
Leikitdanks?
Oletteko
mukana?
Totta kai.
Olen mukana.
A~
B

Otan pois yhden
tavaran.
Te arvaatte minka.

Hiljaa!
Nyt saat

sy

Hyva. Minun
vuoroni

A~ A
'T-!S“g !

Bild 12. Ovning av typen A- och B- diskussioner i boken Skoj 1 (A2) (2018: 133)

| Skoj 2 (A2) finns det tva 6vningar (1,9 %) som kan placeras i kategorin A- och B-
diskussioner. Precis som i Skoj 1 (A2) ska eleverna i de bada A- och B-
diskussionsovningarna i Skoj (2) Oversatta fran finska till svenska men med olika
variationer vilket syns i bild 13 nedan. Egen kreativitet [amnas i bakgrunden dven i dessa
évningar pa grund av de fardiga svarsalternativen som ges.
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Keskustele parisi kanssa ruotsiksi. Vaihdelkaa
alleviivattuja.

Hei. Mita haluatte? )

. Hei. Otan nakkisampylan. )

¢ Juuri niin. Nakkisdmpylan.
Jotain juomista?

( Kylla, kiitos. Otan mehua. )

\_ Kiitos. Se tekee 55 kruunua ‘

( Tdssa, ole hyva. )

Kiitos ja hei. )
PN -
Hei sitten
| Mat Dryck
fiskpinnar och mos 42 kr kaffe 10 kr
hamburgare 35 kr te 8 ‘\r ‘
: 8K

kottbullar och mos 45 kr lemonad 20 kr
pizzabitar 27 kr mjolk 15kr |
pommes frites 30 kr saft 10 kr
pytti panna 39 kr vatten 10 kr

Bild 13. Ovning av typen A- och B- diskussioner i boken Skoj 2 (A2) (2019: 183)

Det som ar markbart &r att andelen évningar i kategorin A- och B- diskussioner i
laroboken Skoj 2 (A2) ar hogre an i de tva andra larobdckerna. Skillnaden mellan
évningar i den har kategorin i Fram! (A1) jamfort med de tva andra larobdckernas
évningar &r att det finns fardiga exemplar pa svenska dar enstaka ord ska bytas ut medan
i Skoj 1 (A2) och Skoj 2 (A2) ges exempel pa finska och Gversattningen ska hamtas fran
textboken. Skoj 2 (A2) skiljer sig fran Skoj 1 (A2) pa detta satt att man kan &ndra vissa
ord i meningarna i Skoj 2 (A2). De ord som kan anvéndas istallet anges &r dock fardigt i
dvningarna. Syftet med 6vningar av typen A- och B- diskussioner i boken Skoj 1 (A2) ar
att Ova att beratta om textbokens innehall medan dessa 6vningar i Fram! (A1) och i Skoj

2 (A2) syftar mera till att 6va autentiska kommunikationssituationer.
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4.2.5 Beréttande med hjalp av tips

Ovningar i kategorin Berattande med hjalp av tips utgr fran att eleverna ska till exempel
beskriva hur nagonting ser ut eller vad de gjorde till exempel under veckoslutet.
Svarsalternativ och replikalternativ har oftast givits fardigt och dévningarna koncentrerar

sig framst pa ordinlarning.

| Fram! (A1) (2018) &r antalet av dessa dvningar endast tva (2,6 %). Bild 14 illustrerar
en dvning dar eleverna ska forklara vilka matréatter de tycker om. | 6vningen finns fardiga
replikalternativ och svarsalternativ, det vill sdga att de ska svara antingen Nej, tack eller
Ja, tack. Egen spraklig kreativitet blir i bakgrunden eftersom alla ord som behovs har

getts fardigt och det kan konstateras att dvningen fokuserar framst pa ordinlarning.

e Mistd ruoista pidat? Ympyroéi kolme sanaa. Kaverisi arvaa ruotsiksi,
mitka sanat valitsit.

ett apple en banar cnoklad ett kex mjolk
vatten saft orod en korv ost

Ny o 4
En banan? Nej, tack. Choklad? Ja, tack.

Bild 14. En 6vning i kategorin Berattande med hjalp av tips i boken Fram! (A1) (2018:
50)

I Skoj 1 (A2) ar antalet av dessa muntliga 6vningar endast en (0,7 %). Precis som i Fram!
(A1) ar alternativ fardigt givna. Jamfort med Fram! (A1) kommer det ocksa en Kort
reaktion till kommunikationspartners svar med Jasa och den storsta skillnaden ar att man

forvantas svara med hela meningar. Ovningen illustreras i bild 15 nedan.
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~

e Harjoittele parin kanssa. Vaihtele alleviivattuja sanoja.

/" Jag tycker inte om pizza.

'\.\ Tycker du om pizza? | 2 3
= ) : /" Nej. Jag tycker om
G T S hamburgare.
(" Jass. ) —
\\_' J'——'/ \_\\.
svenska engelska soppa kaffe pizza
pasta matematik hastar katter hundar

Bild 15. En dvning i kategorin Beréattande med hjélp av tips i boken Skoj 1 (A2) (2018:
64)

| Skoj 2 (A2) &r antalet av dessa 6vningar betydligt hdgre 11,3 % det vill séga det finns
tolv muntliga évningar i Skoj 2 (A2) som kan placeras i kategorin Berattande med hjalp
av tips. Det finns flera likadana 6vningar i Skoj 2 (A2) som illustreras i bild 16 nedan. |
évningen ska eleverna diskutera med varandra avsnittets innehall med hjalp av skriftliga

tips.

a Opettele kertomaan kappale ruotsiksi.

Millainen laiva?
Se on...

~
i\ 2 4 yawoine®

B
\ "Win ka“nis
s

Kapteeni 5.0.

Tyttdjen hytti

* melko viihtyisa
S
So

* pieni ikkuna

* mukava

* pimea



48

Bild 16. En dvning i kategorin Berattande med hjalp av tips i boken Skoj 2 (A2) (2019:
53)

Procentandelen évningar i kategorin Berattande med hjélp av tips ar relativt lagt (under
tre procent) i Fram! (A1) och Skoj 1 (Al). Procentandelen 6kar dock till dver 10 % i
ovningsboken Skoj 2 (A2). Ovningar i Skoj 2 (A2) handlar om att berétta om avsnittets
innehall och kraver ett bredare ordforrad. Skillnaden &r att meningslangden i elevernas
produktion 6kas fran Fram! (A1). Till exempel diskurskompetens av Canale och Swain
(1980) 6vas speciellt i 6vningen i Skoj 2 (A2) med tanke pa att eleven ska kunna forma
storre helheter av texter och férstd sambandet mellan olika stérre och mindre delar av
texter. Det vill séga att eleverna forstar hur olika meningar och ord hanger ihop i texten
och hurdant beréttelse meningarna och orden skapar.

4.3 Semistrukturerade dvningar

Semistrukturerade dvningar ger enligt Heikkinen (2002: 47) mera friheter for egen
kreativitet och sprakproduktion jamfort med de strukturerade Gvningarna. De
semistrukturerade 6vningarna ger ocksa mera mojligheter for inlararen att visa sin egen
personlighet och diskutera sina egna intresseomraden. Denna 6vningskategori utgors av
fem delomraden: intervjuer, dialoger, diskussioner, berattande med hjalp av bilder och

bildande av meningar.

Al-larokursens larobok Fram! (2018) har 13 % muntliga 6vningar som tillhdr den hér
kategorin. Andelen av semistrukturerade Gvningar ar ocksa relativt 1ag (endast tio
évningar) i Fram! (A1). Det som ar markbart r att endast tva typer av 6vningar som hor
till semistrukturerade 6vningar finns i Fram! (Al). | tabell 5 nedan illustreras de

semistrukturerade 6vningstyperna i undersokningsmaterialet.
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Tabell 5. Semistrukturerade 6vningstyper i undersokningsmaterialet

Bokserie — . .
|Ovningstyp Fram! (Al) Skoj 1 (A2) Skoj 2 (A2)
Semistrukturerade 6vningar 10 33 34
Intervjuer 90 % (9) 78,8 % (26) 35,3 % (12)
Dialoger - - 23,5 % (8)
Diskussioner 10 % (1) 3% (1) 8,8 % (3)
Beréattande med hjélp av bilder - 6,1 % (2) 14,7 % (5)
Bildande av meningar - 12,1 % (4) 17,6 % (6)

A2- larokursens dvningsbok Skoj 1 Ovningar (2018) har 22,4 % muntliga 6vningar som
tillhor den har kategorin. A2- larokursens évningsbok Skoj 2 Ovningar (2019) har 32,1
% av muntliga 6vningar som tillhér den har kategorin (se tabell 3). Det &r markbart att
andelen av semistrukturerade 6vningar 6kas fran Fram! (A1) till Skoj 1 (A2) och fran
Skoj 1 (A2) till Skoj 2 (A2). Det vill séga att egen spraklig kreativitet i de muntliga
dvningarna Okas ju aldre eleverna ar. Antalet av semistrukturerade évningar i Skoj 1 (A2)
och Skoj 2 (A2) ar ungefér lika stor men Skoj 2 (A2) har farre muntliga 6vningar totalt.
Det 6kade procentantalet i Skoj 2 (A2) bevisar att eleverna kan forvantas att klara sig
béttre med sadana 6vningar som kréaver egen spraklig produktion. Det ar ocksa markbart
att de semistrukturerade 6vningarna i Skoj 2 (A2) innehaller flera grammatikévningar
jamfort med Fram! (Al) och Skoj 1 (A2). En orsak till att Fram! (A1) endast har 13 % av
alla muntliga 6vningar som kunde placeras i kategorin semistrukturerade dvningar &r att
dessa 6vningar kan vara for svara for nyborjarelever med tanke pa ordforrad och satslara.
De semistrukturerade Ovningarna kraver mera input fran elever jamfort med de

strukturerade 6vningarna.

4.3.1 Intervjuer
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Enligt Leskinen (2015: 81) anvands intervjuer for att ta reda pa personliga asikter och
information. | min analys har jag placerat sadana kommunikationsévningar i den har
kategorin som kraver lite mera egen input fran elever an bara att upprepa ord och fraser

direkt fran boken. Ett kriterium ar att eleverna har en viss frihet i sina svar.

Al-larokursens larobok Fram! (2018) har 11,7 % sadana G6vningar som kan placeras i
kategorin Intervjuer. Bild 17 visar en 6vning dar eleven ska intervjua tre kompisar om
deras favoritfarger. Man svarar med hela meningar ifall svaret ar jakande och upprepar

samtidigt fargen.

e Mista véreista luokkakaverisi pitavat? Haastattele kolmea kaveria.
Merkitse J (ja) tai N (nej).

Gillar du rosa? Ja. Jag gillar rosa. Nej.
Namn: Namn Namn
Gillar du orange?
Gillar du rosa?
Gillar du svart?
Gillar du blatt?
Gillar du gult?
Gillar du gront?
Gillar du brunt?
Gillar du vitt?

Gillar du gratt?

Gillar du rott?

Bild 17. Intervjudvning i boken Fram! (A1) (2018: 26)

A2-larokursens Skoj 1 Ovningar (2018) har 17,7 % alltsd 26 av muntliga évningar i
kategorin intervjuer. Typiska drag for de flesta intervjudvningar i Skoj 1 (A2) &r att
fragorna har angetts fardigt och exempel for sétt att svara finns i de tidigare 6vningarna i
samma avsnitt. | bild 18 nedan ser man en illustration d&r eleverna ska intervjua varandra
och svara med hela meningar. Intervjuévningarna i Skoj 1 (A2) skiljer sig fran
intervjuévningarna i Fram! (A1) med tanke pa att i Skoj 1 (A2) kravs att man svarar med

hela meningar och i Fram! (A1) ska svaren oftast ges med ett enstaka ord.
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Haastattele pariasi.
Kirjoita vastaukset ruotsiksi kokonaisilla lauseilla.
1 Vad heter du? _

2 Hur gammal ar du?

3 Var bor du?

Bild 18. Intervjudvning i boken Skoj 1 (A2) (2018: 47)

A2-lirokursens Skoj 2 Ovningar (2019) har 12 6vningar (11,3 %) som kan placeras i
kategorin intervjuer. Som man ser i bild 19 nedan har intervjufragorna angetts fardigt
precis som i Skoj 1 (A2). Larobdckerna Skoj 1 och Skoj 2 skiljer i att i Skoj 2 (A2) har

olika svarsalternativ angetts pa finska som stod.

Haastattele pariasi elokuvista.

Vilka filmer tycker du om?

rakkauselokuvat  piirretyt
|nuorisoelokuvat koko perheen elokuvat
komediat  jannityselokuvat
musikaalit  toimintaelokuvat

Vilken filmsag | ‘
du senast? ‘ ‘

Hurdan var filmen?

huippu ok upea tosi makee

tosi hyva amerikkalainen  kiva
tylsd hauska jannittdva

Vem spelade ‘ ‘ M
huvudrollen? ‘

Bild 19. Intervjudvning i boken Skoj 2 (A2) (2019: 239)
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Det som &r markbart ar att alla larobdcker har 6ver 10 % av alla muntliga 6vningar i den
héar kategorin. | Skoj 1 (A2) ar narmare var femte 6vning sadana som kan placeras i
kategorin intervjuer. Komplexiteten varierar mellan olika larobocker med tanke pa att i
Fram! (Al) svarar man med fardiga svarmodeller, i Skoj 1 (A2) intervjuar man om
vardagliga situationer och i Skoj 2 (A2) diskuterar man mer specifikt om olika tema. |
bade Skoj 1 (A2) och Skoj 2 (A2) har évningarna oftast med textbokens tema att géra och
en intervjudvning ar ett satt att repetera ordforradet i avsnittet. Skillnaden mellan A1- och
A2-larokurserna i kategorin Intervjuer ar att Al-larokursen har angett fardiga modellsvar
och A2-larokursen kréaver mera av elever genom att inte ge fardiga modeller for svar. De
fardiga modellerna har dock dvats tidigare i boken sa eleverna ar inte helt utan stod. Till
exempel strategisk kompetens av Canale och Swain (1980) syns i évningarna i Skoj 1
(A2) och Skoj 2 (A2) med tanke pa verbala kommunikationsstrategier. Elever behover
inte kunna alla ord precis som de star i textboken utan eleverna har mojligheten att

anvénda sina egna ord i viss man for att beratta innehallet.

4.3.2 Dialoger

Ovningar som ingar i kategorin Dialoger handlar om diskussionsévningar med en kompis
som har nyckelord och meningen &r att bygga upp diskussionen kring dessa nyckelord.
Al-larokursens larobok Fram! (2018) har inga 6vningar som kunde placeras i kategorin
Dialoger. A2-larokursens 6vningsbok Skoj 1 (2018) har inte heller 6vningar som kunde
placeras i kategorin Dialoger. A2-larokursens évningsbok Skoj 2 (2019) har atta 6vningar
(7,5 %) av alla muntliga 6vningar som kunde placeras i kategorin Dialoger. | bild 20 ser
man en av de atta évningar som hor till kategorin Dialoger. | 6vningen ska eleverna
berétta till sitt par vad de har eller inte har gjort igar. Nyckelord har angetts fardigt. | de
flesta av dvningar som hor till den har kategorin i dvningsboken Skoj 2 (A2) betonar att
eleverna ska ocksa reagera pa vad diskussionspartnern siger. Ovningen i Skoj 2 (A2) (se

bild 20) évar ocksa grammatik (imperfekt och placering av ordet inte).



53

Kerro parillesi, ] _ LY
mita teit eilen / =
mita et tehnyt

ei'en' C hﬂTIEi { :;kl( Ka sms
Yliviivaa verbi, Cykia messa

jonka olet dansa spela
kayttanyt jo kidttra surfa pa natet

lyssna pa titta pa

kertaalleen.

Bild 20. Dialogbvning i boken Skoj 2 (A2) (2019: 82)

Att den har kategorins 6vningar fattas fran Fram! (A1) och Skoj 1 (A2) kan ha med
ovningstypens komplexitet att géra. Ovningarna i den har kategorin verkar krava bittre
sprakliga kunskaper an évningarna i de flesta andra kategorier. Komplexiteten kan dock

variera stort med tanke pa vilka satsdelar eleverna anvander.

4.3.3 Diskussioner

Under kategorin Diskussioner kan placeras andra diskussionsévningar som kraver egen
sprakproduktion dar elever kan ocksa uttrycka och motivera sina asikter.
Diskussionsévningar handlar enligt Leskinen (2015: 87) om realistiska och vardagliga
situationer. Antalet dessa 6vningar ar relativt lagt pa Al- och A2-larokurserna vilket kan

eventuellt ha med elevernas sprakkunskaper att gora.

Al-larokursens larobok Fram! (2018) och A2-larokursens évningsbok Skoj 1 (2018) har
en 6vning (1,3 % respektive 0,7 %) som kan placeras i kategorin diskussioner. Bade
Fram! (A1) och Skoj 1 (A2) har likadana 6vningar dar man ska kunna utféra en diskussion
I en butik. Skoj 1 (A2) betonade substantivens bdjningar i 6vningen som man ser i bild
21 nedan. Skoj 2 (A2) har tre 6vningar (2,8 %) som kan placeras i kategorin Diskussioner.
De 6vningarna handlar om vad eleverna gér pa fritiden. Dessa 6vningar har en koppling
bland annat till Canales och Swains (1980) sociolingvistiska kompetens med tanke pa att

eleverna ska anpassa sitt sprak efter situationen da de utfér 6vningarna. Ovningen i Skoj
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1 (se bild 21) har sadana egenskaper som att eleverna ska fungera bade som forséljare och

kund.

Harjoittele ostoskeskustelua parin kanssa.

d

en chokladplatta en tidning

1,50 € 2,50 €

g
g

en CD-skiva en lakritsorm

15€ 0,15 €

;
g

en salmiakratta en colamask en sockerdiamant

0,20€ 0,20€ 020€

g
g
g

en fruktblomma en chokladknapp
0,25€ 0,25 €

3
g

Bild 21. Diskussionsévning i boken Skoj 1 (A2) (2018: 235)
4.3.4 Beréttande med hjalp av bilder

Kategorin Berattande med hjélp av bilder liknar mycket kategorin Beratta med hjalp av
tips. Skillnaden é&r att istéllet for skriftliga tips som stéd har elever bilder som hjélpmedel.
Ovningarna i den har kategorin kraver ett battre utvecklat ordforrdd an de flesta
strukturerade Ovningar eftersom det inte finns modell-meningar eller nyckelord i

dvningen utan eleverna ska sjalva kunna de ratta uttrycken.

Al-larokursens larobok Fram! (2018) hade inga dvningar i den har kategorin. Det kan
bero pa att 6vningstypen &r for abstrakt for mindre barn som har precis borjat lara sig ett
nytt sprak. A2-larokursens 6vningsbok Skoj 1 (A2) har 1,4 % (2) av muntliga 6vningar i
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kategorin Berattande med hjalp av bilder. Bada dvningar i Skoj 1 (A2) ar likadana. |
dvningarna ska eleverna jobba i par och hitta pa meningar med hjalp av bilder och

stodverb. Det finns en viss frihet i att valja subjekten i meningen (se bild 22 nedan).

Tybskentele parisi kanssa. Keksi lauseita ruotsiksi.
Vihjeista saat apua.

Bild 22. En dvning i kategorin Berattande med hjalp av bilder i boken Skoj 1 (A2) (2018:
132)

Skoj 2 (A2) har fem muntliga évningar (4,7 %) i kategorin Berattande med hjalp av bilder.
Ovningarna i den har kategorin i Skoj 1 (A2) och Skoj 2 (A2) liknar mycket varandra.
Skillnaden &r att Skoj 2 (A2) har angett subjekten fardigt och verbet ska. Skoj 1 har mera
variation i orden som ska anvéndas med bilderna (se bild 23 nedan). Syftet med 6vningen
I Skoj 1 (A2) ar att Ova verb och i Skoj 2 (A2) att 6va hjalpverbet ska. Skillnaden kan
vara att tyngdpunkten ligger mera pa ordinlarning i Skoj 1 (A2) och pa grammatiken i
Skoj 2 (A2). Andelen av 6vningar i den har kategorin var relativt lagt i bade Skoj 1 (A2)
och Skoj 2 (A2), namligen under fem procent.



56

Mita Tommy aikoo tehda kilpailun jalkeen? Kerro
parillesi. Kayta apuverbia ska.

Bild 23. En 6vning i kategorin Berattande med hjalp av bilder i boken Skoj 2 (A2) (2019:
270)

4.3.5 Bildande av meningar

Kategorin Bildande av meningar kréaver att eleverna ska bilda meningar med hjélp av tips.
Oftast ar det tillatet for eleverna att anvanda sin egen kreativitet. Resultaten i de har

ovningarna kan variera enligt elevernas kunskaper.

Al-larokursens larobok Fram! (2018) har inga 6vningar i den hér kategorin. Det kan bero
pa det att det kraver mer avancerade sprakkunskaper i fraga om ordférrad och satslara att
bilda meningar och nybdrjarelever Kklarar sig eventuellt inte av det. A2-larokursens
ovningsbok Skoj 1 (A2) har 2,7 % av muntliga 6vningar i den h&r kategorin. Antalet
6vningar som hor till kategorin bildande av meningar &r fyra. Ett exempel av en dvning i

kategorin Bildande av meningar syns i bild 24 nedan. Ovning 4b hor till den hér kategorin.
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I den 6vningen ska eleverna bilda meningar med hjélp av verben som finns i 6vningen

4a. Den hér typens 6vning ger ganska stor frihet for elever att anvénda sin fantasi.

e Taydenna puuttuvat vokaalit. Yhdistd suomennos.

1 h()r () aukaisee

2 s()tt()r () istu

3 st( )ng()r () on. omistaa
4 st )r () ottas

5 t()r () seisoo

6 (Jppn()r () sulkee

Keksi parisi kanssa ruotsiksi lauseita,
joissa kaytat tehtavin 4a verbeja.

Bild 24. En 6vning i kategorin Bildande av meningar i boken Skoj 1 (A2) (2018: 201)

A2-larokursens dvningsbok Skoj 2 (2019) har sex dévningar (5,7 %) av alla muntliga
ovningar i kategorin Bildande av meningar. Det som ar mérkbart i den har kategorins
évningar i bade Skoj 1 (A2) och Skoj 2 (A2) ar att Gvningarna ar uppféljningsovningar. |
ovningarna ska eleverna alltsd anvanda ord fran de tidigare 6vningarna. Det som ar lika
med évningar i bade Skoj 1 (A2) och Skoj 2 (A2) i kategorin Bildande av meningar &r en
stor frihet for elever att anvanda sin egen fantasi da de bildar meningar (se bild 25 nedan).
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Nackdelen kan dock vara att de meningar som eleverna bildar &r enkla eftersom det inte

finns nagot storre krav pa till exempel meningslangden.

Ympyrodi sana, joka ei kuulu joukkoon.
Kirjoita sana suomeksi viivalle.

1 datomn dorren natet R S
2 hem hus tid e
3 hamnen tavlingen  vinna

4 bullar lankar saft e &l T3

5 nu snart HISAMMANS It ™7

Keksi parisi kanssa ruotsinkielisid lauseita a-kohdan
sanoista.

Bild 25. En 6vning i kategorin Bildande av meningar i boken Skoj 2 (A2) (2019: 209)

Procentandelen Gvningar i kategorin Bildande av meningar i boken Skoj 1 (A2) var
relativt 1agt endast 2,7 %. Skoj 2 (A2) hade ocksa relativt lagt procentandelen (5,7 %)
men det var atminstone dubbelt storre &n i Skoj 1 (A2). Ordforradet i 6vningarna handlar
om avsnittets 6vriga ordforrad. Till exempel strategisk kompetens av Canale och Swain
(1980) syns i den har kategorins Ovningar med tanke pa verbala
kommunikationsstrategier. Elever behover inte kunna alla ord precis som de star i
textboken utan eleverna har mojlighet att anvanda sina egna ord i viss man att beratta vad

dem vill.

4.4 Andra 6vningar

Al-larokursens larobok Fram! (2018) och A2-larokursens 6vningsbok Skoj 2 Ovningar
(2019) har inga muntliga 6vningar som tillhor kategorin andra 6vningar. A2-larokursens

ovningsbok Skoj 1 Ovningar (2018) har 0,7 % alltsd en muntlig évning som tillh6r den
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har kategorin (se tabell 3). En typ av 6vning som jag har kategoriserat till kategorin andra
ovningar ar till exempel dramadvningar. Ovningen i Skoj 1 (A2) ar en pantomimavning.
Ovningen uppfyller bra ett mal i Grunderna for laroplanen for den grundlaggande
utbildningen 2014 (Utbildningsstyrelsen 2014: 187): att lata eleverna uttrycka sig pa
manga olika satt bade muntligt och funktionellt samt anvanda dtminstone lite sin fantasi.

Jag forvantade mig dock flera évningar i kategorin andra 6vningar speciellt med tanke pa
att funktionalitet och drama &r enligt Utbildningsstyrelsen (2014: 18-22) ett viktigt
undervisningssatt i sprakamnen. Som bild 26 nedan illustrerar ska den som &r i en roll
svara med korta ja- eller nej-svar. Egen muntlig produktion blir darfor ganska liten

eftersom antalet av de verb och alternativ som finns i avsnittet &r endast sex.

i. Parisi arvaa.

Ja.

a Esita askareita pantomiimina parilles

Diskar du? )
—— - "»';

Bild 26. En dramadvning i boken Skoj 1 (A2) (2018: 106)
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5 SLUTDISKUSSION

Syftet med min avhandling pro gradu har varit att underséka vad som ar kannetecknande
for de muntliga 6vningarna i larobdckerna i svenska for arskurserna 1-6 for larokurser
Al och A2. Det ingick totalt tre dvningsbocker i min undersokning: Fram! (2018) for
larokurs A1, Skoj 1 — Ovningar (2018) for larokurs A2 och Skoj 2 — Ovningar (2019) for

larokurs A2. Forskningsfragorna i min undersokning var:

¢ Hurdana muntliga dévningar finns i olika larobokserier i Al- och A2-svenska?
¢ Vad Ovas med de muntliga 6vningarna? och

e Hur muntliga 6vningar skiljer sig eller liknar varandra i larokurserna A1 och A2?

I min undersokning anvande jag framst en kvalitativ innehallsanalys med kvantitativa
drag. Som metod anvande jag materialbaserad innehallsanalys som betyder att jag
grupperade dvningarna enligt deras funktion. Som bas anvéande jag Heikkinens (2002)
och Leskinens (2015) avhandlingar pro gradu med mina egna bearbetningar. Jag utgick
med att forma kategorier genom att forst l&sa genom évningsbdckerna med anteckningar.
Den stoérsta utmaningen jag motte i min undersokning var hur jag skulle kategorisera
ovningar som kunde placeras i tva eller flera kategorier. Jag utgick da fran
huvudkategorierna med tanke pa hur mycket egen spraklig produktion de muntliga
évningarna kravde och da var det tamligen latt att placera de muntliga 6vningarna i rétta
kategorier. Jag anser att realiteten dr att manga av de muntliga 6vningarna har egenskaper

fran flera kategorier och darfor ar det viktigaste att hitta den mest lampliga kategorin.

Jag anser att jag lyckades med den forsta forskningsfragan med hurdana muntliga
ovningar som finns i 0Ovningsbockerna samt genom Kategorisering hur muntliga
évningarna skilde sig mellan olika dvningsbocker. Forskningsfragan om vad som ovas
med de muntliga 6vningarna lamnades dock lite ytligt eftersom jag koncentrerade mig

framst pa hur dvningarna skiljer sig fran varandra rent konkret. Jag fick dock som ett
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resultat att de muntliga Ovningarna med grammatik finns i storre utstrdckning i
larobdckerna for de senare arskurserna. Jag antog till exempel att Al-larokursen har mera
muntliga 6vningar dar man koncentrerar sig pa olika korta fraser med mycket repetition
jamfort med A2- larokursen som jag antog har mera muntliga 6vningar som har med

grammatiken att gora.

Undersokningens resultat visade att de flesta muntliga évningarna i alla évningsbdcker
jag analyserade var strukturerade dvningar. Strukturerade évningar i min undersékning
var sadana muntliga 6vningar som hade tydliga instruktioner och gav mindre utrymme
for egen kreativitet, det vill séga att 6vningarna handlade oftast om att upprepa vad man
har hort eller last och att eleverna ska ge direkta Gversattningar fran finska till svenska.
Det var dock markbart att andelen av strukturerade dvningar varierade rejalt beroende av
pa vilken arskurs man laser svenskan. | Fram! (2018) som anvénds framst i arskurserna
1-2 var 87 % av alla muntliga 6vningar strukturerade dvningar, medan den motsvarande
procentandelen i Skoj 1 — Ovningar (2018) som anvands framst i rskurserna 4-5 var 77,6
% och 67,9 % i Skoj 2 — Ovningar (2019) som anvands framst i arskurser 5-6. De vad
som var gemensamt for alla arskurser var att underkategorin mekaniska évningar var den
storsta underkategorin i alla 6vningsbdckerna. Ett tema som var gemensamt for alla
larobdcker i min undersdkning var vardagliga situationer som enligt Palmér (2019: 10—
11) forbereder eleverna att anvanda spraket ocksa utanfor skolvarlden och pa detta satt
stodjer demokratin i klassrummet vilket leder till att den muntliga formagan ocksa kan
anvéndas i det verkliga livet.

Resultaten visar ocksa att procentandelen semistrukturerade 6vningar, det vill siga
muntliga 6vningar som enligt Heikkinen (2002: 47) ger mera friheter for egen kreativitet
och sprakproduktion jamfort med de strukturerade dvningarna 6kade med aldre arskurser.
Eleverna forvantas i de senare arskurserna ta mera ansvar i sina évningar samt visa sin
personlighet i sina svar genom att de ges flera mojligheter att diskutera sina egna
intresseomraden och ditt eget liv. Speciellt i kategorin semistrukturerade 6vningar kom

det fram att Al-larokursens larobok Fram! (2018) visar att eleverna inte forvantas klara
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av mer komplexa 6évningar med egen kreativitet utan tyngdpunkten ligger mera i att lara
sig fardiga fraser, korta uttryck och ord. Detta kan bero pa elevernas alder. A2-larokursens
Skoj 1 — Ovningar (2018) hade en dryg femtedel av Gvningarna i huvudkategorin
semistrukturerade dvningar och det som var mérkbart var att fokusen i 6vningarna oftast
lag pa ordinlarning. Skoj 2 — Ovningar (2019) hade istallet nastan en tredjedel av alla
muntliga 6évningar i huvudkategorin semistrukturerade évningar. Det kan forklaras med
att eleverna kan redan en hel del och kan forvantas klara av mer komplexa dvningar. |

manga semistrukturerade 6vningar fanns tyngdpunkten pa grammatikinlarning.

Det ocksa som var markbart var att huvudkategorin Andra 6vningar hade endast en
ovning som var en dramadvning och den fanns i Skoj 1 — Ovningar (2018). Ropponen
(2006: 2, 96-98) har understkt dramaundervisning i larodmnet engelska i sin avhandling
pro gradu och resultaten visade att dramaundervisningen bade motiverade elever och
utvecklade sprakférmagan. Dramaundervisning mojliggjorde ocksa att alla delar av
kommunikativ kompetens kunde aktiveras. Lararna i Ropponens (ibid.) undersdkning
anvande olika laromaterial for att skapa drama och ett av laromaterialen var
laroboksserien Read Out. Man kan pastd att jamfort med Ropponens (ibid.)
undersokningsresultat gav larobockerna i svenska i min undersokning néstan inget stod
for lararen att skapa dramadvningar och lararen tvingas hitta sddant material annanstans.
Det har &r ett bra mérke for larare att inte endast blint folja larobdckerna precis som
Luukka m.fl. (2008: 17) har papekat i sin forskning.

Mina resultat motsvarar resultaten i avhandlingen pro gradu av Leskinen (2015) med
tanke pa A2-larokursen i laroamnet svenska. Jamfort med larobocker i tyska i larokursen
A2 i Leskinens undersokning ar procentandelen av semistrukturerade évningar och andra
dvningar storre &n i motsvarande larobdcker i larodmnet svenska. Jamfért med Kunnaris
och Taalis (2013) avhandling pro gradu dér de undersokte muntliga évningar i larobdcker
i laroamnet engelska (larokurs A2) mina resultat motsvarande med tanke pa att ocksa de
muntliga 6vningarna i larobocker i engelska innehaller mest sadana évningar med vilka

man tranar repetition. Det som &r markbart &r att antalet 6vningar som kraver egen
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spraklig produktion och fantasi till en storre utstrackning ckade i Kunnaris och Taalis
studie (2013) fran arskurs 34 till arskurs 5-6 precis som i min undersékning. Det &r dock
synd att det finns fa undersokningar av Al-larokursens larobdcker i alla @mnen och darfor
gar det inte att jamfora mina resultat med andra undersékningar i Al-larokursens
laromedel. En orsak till det kan vara att nya larobocker for den tidigarelagda Al-
larokursen har publicerats nyligen. Heikkinen (2002) har dock undersokt Al-larokursens
larobdcker i laroamnet tyska men de gar inte direkt att jamfora eftersom Al-larokursen
borjade da i arskurs 3. Resultaten visade dock att strukturerade 6vningar dominerade de
bada laroboksserierna som ingick i undersokningen. Skillnaden med mina
undersokningsresultat i larobocker i svenska och med bade Leskinen (2015) och
Heikkinen (2002) ar dock att larobockerna i tyska hade flera dramadvningar. Bade
Leskinens (2015) och min avhandling pro gradu visade att alla tre delomraden i Canales
och Swains (1980) indelning av kommunikativ kompetens: grammatisk kompetens,
sociolingvistisk kompetens och strategisk kompetens syns i de muntliga dvningarna i

larobdckerna.

Undersokningen ger larare en blick hur évningarna ser ut i larobdcker i svenska och
kanske hjalper till att utveckla undervisningen genom att 6ka medvetenheten om var
svagheterna i de undersokta larobdckerna finns. Jag hoppas att undersékningen hjalper
larare med att vélja lampliga laroboksserier i deras skolor samt bokforlag att utveckla sina
larobdcker. En undersokning i larobocker gav mig mycket information som jag kan
utnyttja i min blivande lararkarriar i fraga om hurdana muntliga 6vningar larobockerna
innehaller och hur sprakundervisningens tyngdpunkter varierar i larobockerna som ar

avsedda for olika laro- och arskurser.

Eftersom det fanns brist pa undersékningar om den tidigarelagda A1-larokursen anser jag
att det skulle vara intressant att vidareutveckla min undersékning genom att jamféra
resultaten jag fick fran SanomaPros larobok Fram! (2018) med till exempel Otavas
motsvarande e-laromaterial Det var en gang (2019) eller med larobocker i andra

sprakamnen som tyska, engelska och franska som ocksa har larobdcker for tidigarelagd
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Al-larokurs. Eftersom skolvarlden har dndrats och fornyats genom digitalisering kunde
aven olika e-material undersokas och jamforas med traditionella larobdcker eftersom e-
material erbjuder ett annat satt att framféra information (Opetusalan ammattijérjestd
2019).
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