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SAMMANFATTNING:

Denna avhandling dr en fallstudie om tvasprakig undervisning for tvésprékiga barn i
Karleby (spraken finska och svenska). Syftet ér att ta reda pa vilka attityder foréldrar och
tjanstemdn 1 Karleby har om tvasprékig undervisning for tvasprakiga barn och hur man
enligt fordldrarna skulle kunna ordna sddan undervisning i Karleby. Materialet bestér av
fyra intervjuer. Tvd tjdnstemin vid Karleby stad, utvecklingschefen och den svenska
skoldirektdren, intervjuades individuellt, och atta fordldrar till tvasprakiga barn
intervjuades 1 tvad grupper sd att den ena gruppen utgjordes av fyra ensprakiga fordldrar
och den andra gruppen av fyra tvasprékiga fordldrar. Metoden bygger pA SWOT-analys
med vilken jag undersoker svagheter, styrkor, mojligheter och hot med tvésprékig
undervisning for tvasprakiga barn i Karleby. Jag forvintar mig att fordldrarna till
tvisprakiga barn ar positivt instéllda till tvdsprikig undervisning for tvasprakiga barn i
Karleby medan stadens tjdnstemén inte dr det.

Mina resultat visar att bade tjansteminnen och de flesta fordldrarna stéller sig positiva till
tvasprakig undervisning for tvasprakiga barn i Karleby. Alla tvasprakiga fordldrar skulle
sdtta sina tvasprikiga barn i sddan undervisning och dven de flesta ensprakiga fordldrar
skulle gora det. Ocksa tjdnsteménnen ser tvasprakig undervisning for tvasprékiga barn
som nagot positivt for den stoder de bada spraken och kulturerna. Alla informanter delar
oron for svenskans stillning ifall sédan undervisning startas i Karleby. Fordldragrupperna
bygger néstintill identiska modeller for den tvdsprakiga undervisningen som endast
skiljer sig pd punkten om elevernas sprikanvéndning. De ensprakiga fordldrarna vill att
eleverna ska anvinda ett visst sprdk med olika lararen medan de tvasprakiga fordldrarna
anser att eleverna kan byta mellan spriaken enligt eget tycke fastdn lararen talar endast det
ena spraket med eleverna. Alla fordldrar vill att undervisningen ska ordnas i1 en separat
skola med endast tvasprékiga elever. Informanterna ser mer mojligheter och styrkor dn
svagheter och hot med tvasprakig undervisning for tvasprdkiga barn. Enligt
informanterna kan bdda spréken och bada kulturerna stdodjas i den tvasprékiga
undervisningen for tvaspréakiga barn.

NYCKELORD: tvasprakig undervisning, tvisprakighet, tvasprakig identitet och kultur,
SWOT-analys, Karleby som sprdkmiljo



1 INLEDNING

Hosten 2011 diskuterades det livligt i Finland om tvasprakiga skolor. Diskussionen
startade d4 en mamma till tvasprakiga barn uttryckte sitt missndje dver att hennes barn
inte hade mdjligheten till att gé i skola pd bada sprdken. (Minkkinen 2011) Efter detta
diskuterades det i finldindsk media om mojligheten till och intresset for tvasprikiga skolor.
Diskussionen var ritt fargstark, en del var emot sadana ldsningar medan en del anség att
det skulle fungera fint. P4 finskt hall var instdllningen ritt positiv 6verlag medan man pa
den svenska sidan var skeptisk. Svenskans stdllning och framtid ségs vara pa spel ifall
tvisprakiga skolor skulle inrdttas i landet. (se bl.a. Hiarkdnen 2011; Filén 2013; Huss
2013; Sundman 2013a) Sedan dess har diskussionen fortsatt fran och till och nu som da
kan man ldsa insidndare, hora diskussioner eller f6lja med debatten i olika media. Jag sjdlv
foljde debatten hosten 2011 rétt noga i och med att jag da gjorde ett seminariearbete om
de fargstarka kommentarerna. Ett par ar senare skrev jag min kandidatavhandling om
tvasprékig undervisning under ett kursmoment vid Campus Lykeion i Vasa (se bl.a. Pilke
& Vik 2015). I denna avhandling pro gradu tar jag upp dmnet tvasprakig undervisning

igen, men ur en lite annan synvinkel.

Jag ar sjélv naturligt och balanserat tvasprdkig 1 finska och svenska. Med naturligt
tvaspradkig menar jag att jag fatt bdda spraken hemifrén da jag vuxit upp i ett tvasprakigt
hem (Tandefelt 2001: 5). Med balanserat tvdsprakig syftar jag pd att jag har tva
likvirdiga sprak kunskapsmaéssigt (Skutnabb-Kangas 1981: 41-45). Jag anser mig sjilv
ocksd ha tva modersmal, dvs. jag identifierar mig med de bada sprakgrupperna och
kulturerna och jag har ett emotionellt band till de bada spraken och kulturerna. Jag anser
ocksa att jag kan bada spraken pa en mycket hog niva, en stor del av mina kunskaper har
jag sdkert tillignat mig och lart mig i min utbildning. Jag studerar till sprakbadslérare och
jag blir &ven dmnesldrare i1 finska och svenska. Jag har alltsa sjélv ett mycket stort intresse
for fragor om tvasprakighet och vill nu i min avhandling pro gradu ta tag i ett tema som
hingt med mig sedan min egen hodgstadie- och gymnasietid, ndmligen tanken om

tvasprakig undervisning for tvasprakiga barn.
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Som tvasprakig har jag sjdlv alltid funderat 6ver hur det skulle vara att gé i en tvasprakig
skola. P4 den tiden visste jag inte att de inte var alls ovanliga (Sundman 2013a). Jag har
ménga ginger ocksd haft tudelade takar om mina tvé sprék och kulturer och hur spraken
paverkar varandra. I tondren var det inte alltid sa latt. Med denna avhandling vill jag alltsa
ta reda pa de rddande attityderna om tvasprikig undervisning for tvasprakiga i Karleby
men ocksa sld ett slag for tvasprdkigheten; det &r viktigt att lira ménniskor om
tvisprakighet, bdde ensprakiga och tvdsprdkiga, och det &r centralt att vi tar vara pd
tvisprakigheten 1 Finland badde pd individ- och samhillsniva! Jag hoppas denna

avhandling pro gradu hjélper ens en tvasprakig individ forsta sig sjilv battre.

1.1 Syfte

Syftet med denna avhandling pro gradu &r att ta reda pa attityder bland fordldrar till
tvisprakiga barn och tjdnstemén i Karleby om tvisprakig undervisning for tvisprakiga
barn i staden (i spréken finska och svenska). Med tvdsprdkig undervisning syftar man pa
sddan undervisning som ges pa tva sprdk (Sundman 2013b). Den tvasprékiga
undervisning som diskuterats i finldindsk media &r i forsta hand menat for ensprakigt
finska och svenska barn och tanken é&r att de skulle gd i samma skola eller undervisning
och fa undervisning pa bada spraken. Hur skolan skulle se ut i praktiken vet man inte
riktigt &nnu men en del forslag har forts fram, bl.a. av Marketta Sundman i hennes analys
om fordelar och risker med inforandet av skolor med svenska och finska som
undervisningssprak (2013b). Den tvaspréakiga utbildning jag talar om é&r specifikt till for
endast tvasprakiga barn (i spraken finska och svenska), inte ensprakiga. Sundman (2013b)
menar att ocksa tvisprakiga barn skulle kunna gé i den tvésprikiga skolan hon foreslar
men enligt mig ldmnar de tvasprékiga eleverna i skymundan i den skola hon presenterar.

Jag soker svar pa tre forskningsfragor:

1. Finns det intresse for tvasprakig undervisning for tvasprakiga barn i Karleby bland
foréldrar till tvasprakiga barn?
2. Vilka styrkor, svagheter, mgjligheter och hot ser tjansteminnen och foréldrar till

tvisprakiga barn med tvasprakig undervisning for tvisprakiga barn i Karleby?
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3. Hur skulle tvasprakig undervisning for tvasprakiga barn bést ordnas i Karleby enligt

foréldrar till tvasprakiga barn?

Jag soker svar pa den forsta forskningsfragan genom att intervjua tva grupper fordldrar
(en ensprakig fordldragrupp och en tvésprikig fordldragrupp) till tvasprakiga barn och
fraga dem explicit ifall de skulle vara intresserade av tvasprakig undervisning for deras
barn i Karleby. Den andra forskningsfrdgan soker jag svar pa genom att intervjua bade de
tvd fordldragrupperna och den svenska skoldirektdren och utvecklingschefen vid Karleby
stad. Den tredje forskningsfragan soker jag svar pd genom att under foréldraintervjuerna
be fordldrarna tillsammans i de tvd grupperna bygga upp varsin modell for hur tvasprakig

undervisning for tvasprakiga barn i Karleby kunde enligt dem ordnas.

Jag antar att foréldrarna, speciellt de tvdsprakiga fordldrarna, &r positivt instéllda till
tvdsprakig undervisning for sina tvdsprakiga barn i Karleby och ser fraimst mdjligheter
och styrkor med undervisningen. Tjdnsteminnen vid Karleby stad antar jag vara mer
negativt instéllda till sddan tvasprékig undervisning och framst se hot och svagheter med
den. Jag antar att hoten med tvasprékig undervisning for tvasprakiga barn i Karleby ses
av informanterna vara undervisningens inverkan pa svenska sprakets och svenska skolans
stdllning och framtid i Karleby. Jag baserar mina antaganden pa diskussionen som forts i
finlandsk media om tvdsprakig undervisning (se bl.a. se bl.a. Hirkdnen 2011; Filén 2013;

Huss 2013; Sundman 2013).

1.2 Material

Materialet bestdr av fyra intervjuer som holls torsdagen den 15.3.2018. Intervjufrdgorna
finns som bilaga i slutet av denna avhandling. Jag bandade in intervjuerna for att kunna
atergd till dem vid sjélva analysen. Allt som allt bestar materialet av 3 timmar och 33

minuter inspelat l[judmaterial.

Intervjuerna med foréldragrupperna ér gruppintervjuer dir syftet ar att fordldrarna ska

diskutera och reflektera sinsemellan dver intervjufragorna och uppgifterna de stills infor
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vid intervjutillfdllet. Fordldrarna fir pé sé sétt mojligheten att argumentera for sina egna
tankar och pastdenden men de kan ocksd komma till nya insikter via varandra. (Forsberg

& Wengstrom 2015: 119-122)

1.2.1 Informanterna

De tvé forsta intervjuerna gjordes med stadens tjanstemdn som intervjuades individuellt
for att f4 bade den svenska och finska sidans synvinkel. Den ena tjanstemannen ar Per-
Olof Nystrom som &dr den svenska skoldirektdren i Karleby och den andra dr Mika
Sarkkinen som é&r utvecklingschef vid Karleby stad. Intervjun med Nystrom tog 37
minuter och hela intervjun gick pa svenska. Intervjun med Sarkkinen tog 26 minuter och

gick bade pa finska och svenska.

Jag intervjuade ocksé tvd fordldragrupper bestdende av fyra forédldrar per grupp, alltsd
sammanlagt intervjuade jag étta fordldrar. Forédldrarna valdes till intervjun pd mafé fran
min bekantskapskrets och ocksd med hjdlp av mina bekanta som kénner andra fordldrar
till tvasprékiga barn. Jag strivade till att skapa fordldragrupper med méanniskor frén sd
olika bakgrunder som mojligt for att fa en sd bred syn pé tvasprékig undervisning som
mdjligt. Det gemensamma for alla dessa fordldrar var att alla deras barn dr under
skolalder. Detta val har jag gjort for att fordldrarna dr relativt jamnariga och faktiskt har
en riktig mdjlighet att i framtiden kunna vélja tvasprakig undervisning for sina barn om

de sa Onskar.

Den ena intervjuade fordldragruppen bestod av tvasprakiga fordldrar till tvasprakiga barn
och den andra gruppen bestod av ensprikiga fordldrar till tvasprakiga barn.
Gruppindelningen i tvd- och ensprékiga fordldrar gjordes darfor att gruppen inte skulle
vara for stor och svarhanterlig i en intervjusituation. Intervjun med de tvdsprakiga
fordldrarna tog 1 timme och 11 minuter och gick enbart pd svenska och intervjun med de
ensprékiga fordldrarna tog 1 timme och 19 minuter och gick pé béde finska och svenska.
Béda grupperna bestod av tvd mén och tvé kvinnor. Av de ensprikiga fordldrarna talar en
man och en kvinna finska med sina barn och de kommer frén ensprékigt finskt hem och

har gétt i den finska skolan. En man och en kvinna talar svenska med sina barn och
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kommer frdn ensprékigt svenskt hem och har gétt i den finlandssvenska skolan. De
tvisprakiga fordldrarna kommer alla frn tvasprakiga hem dér de talat det ena spraket
med mamman och det andra spraket med pappan och alla dessa fyra har gitt den
finlandssvenska skolan. Tre av de tvdsprakiga fordldrarna talar svenska med sina barn

och en av dem talar finska med sina barn.

1.2.2 Karleby som sprakmiljo

Materialet dr insamlat i Karleby som &r en stad med 47 723 invanare. Av dessa invinare
ar 40 073 finsksprakiga, dvs. 84,0 %, och 6 039 svensksprékiga, dvs. 12,7 %. 1 611
invanare (3,4 %) har annat modersmal och 1 209 (2,5 %) ér utlindska medborgare. Dessa
siffror dr frdn 31.12.2016 sa dndringar kan ha skett men situationen torde se relativt lika
ut dven idag. Staden befinner sig i Mellersta Osterbotten vid Bottniska vikens kust och ir

’landskapets ekonomiska, administrativa och kulturella centrum”. (Karleby stad 2017)

I staden finns 19 finsksprakiga daghem, tre svensksprakiga daghem, tvd tvdsprakiga
daghem och ett daghem med engelskt och ett med svenskt sprakbad. Pa forskoleniva finns
det sex svensksprikiga forskolor, 19 finsksprakiga forskolor samt en forskola med
engelskt och en med svenskt sprdkbad. Skolor med arskurserna 1-6 &dr 17 pa den finska
sidan och sju pé den svenska sidan. I en av de finska skolorna finns en engelsk och en
svensk sprikbadslinje. Arskurserna 7-9 finns i fem finsksprikiga skolor och en
svensksprakig skola. Likasd finns det tvd finsksprédkiga och ett svensksprakigt
gymnasium 1 staden. Karleby har ocksd ett finsksprakigt vuxengymnasium och
yrkesgymnasium och en finsksprakig yrkesskola. (Karleby stad 2016; Svenskskola 2018;
Infopankki 2018)

Kjell Herberts (1990: 7) har undersokt tvasprikigheten i1 Karleby pd 1990-talet och
uttryckte sig dd sd hér: “Att en naturlig tvasprékighet pa det individuella planet
forekommer i1 Karleby dr utom all tvivel.” Tvasprakigheten finns bade pd en individuell
niva i staden men ocksa pd samhéllsnivd och kommer dér i uttryck pad manga olika sitt.
Kommunen ér tvasprakig med finska som majoritetssprék, i staden finns en finsksprékig

och en svensksprékig forsamling och bl.a. tva fotbollslag — den ena finsksprékig och den
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andra svenskspréakig. (Finlands kommunforbund 2016; Kokkolan suomenkielinen
seurakunta 2018; Karleby svenska forsamling 2018; GBK 2018; KPV 2018;) Staden har
genomgatt en viss fordndring i och med kommunsammanslagningen dé tre omliggande
mindre kommuner slogs tillsammans med Karleby. I och med detta kommer ocksé alla
finsksprakiga gymnasieskolor i kommunen slds samman. Pa svenska sidan har och ska
ménga byskolor sténgas vilket ocksa paverkar skolstrukturen pé den svenska sidan da det
snart finns endast tva svensksprékiga skolor med &rskurserna 1-6 istdllet for sju som det
finns idag. Bland annat Karlebygruppen fortsétter kimpa for svenskans stéillning i staden.

(Yle Uutiset 2008; Bjorkqvist 2012; Kivioja 2014; Karleby stad 2016; Lov-Aldén 2017)

1.3 Metod

Min studie ér en fallstudie, vilket betyder att jag studerar ett specifikt fall (Forsberg &
Wengstrom 2015: 125), dvs. den tvasprékiga undervisningen for tvasprakiga barn i
Karleby. Metoden dr beskrivande och diskuterande och baserar sig pA SWOT-analysen
som presenteras i boken Onnistu strategiassa (2006: 217-218) av Jan-Erik Lindroos och
Kari Lohivesi. Forkortningen SWOT ér bildad av begynnelsebokstidverna till de engelska
orden strengths, weaknesses, opportunities och threats (styrkor, svagheter, mojligheter
och hot) (Bakka, Fivelsdal & Lindkvist 1993: 238). SWOT ér enligt Lindroos och
Lohivesi (2006: 217) en analysmetod som man brukar anvénda fOor att analysera en
organisation men man kan anvénda den for att analysera ocksé olika ting. Med SWOT-
analysen kan man analysera en verksamhet i sin helhet eller ocksd mindre delar av
verksamheten sa som en service eller en produkts konkurrenskraft eller stdllning t.ex.

gentemot en konkurrents produkt.

Lindroos och Lohivesi (2006: 217) papekar att det &r viktigt att noga avgransa omradet
man ska analysera for att fa jamforbara resultat. En SWOT-analys kan goras av en individ
eller av en grupp. Det &r viktigt att beakta att ifall SWOT:en utfors av en individ ar ocksa
resultaten subjektiva da det som en person kan se som ett hot kan vara en mojlighet for
en annan. Ifall en forskare vill kan hen ocksa gora tva olika SWOT:er, en om den

nuvarande situationen och en om den framtida situationen; en jimforelse av dessa far man
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kanske en tydligare bild pa vad som dr det vdsentliga. Pa basen av SWOT-analysen &r det
mdjligt att dra slutsatser om vilka styrkor som kan vara till nytta, hur svagheterna svangs
om till styrkor, hur framtidens méjligheter utnyttjas och hur hoten undviks. Som resultat
fir man alltsd en handlingsplan pd vad som behdver atgérdas. (Lindroos & Lohivesi 2006:

217-218)

Tabell 1. SWOT-analysunderlag (Lindroos & Lohivesi 2006: 218)

Styrkor Svagheter

Mgjligheter Hot

Jag anser att SWOT-analysen passar ocksd for att kartligga de mojliga styrkorna,
svagheterna, mojligheterna och hoten som informanterna ser med tvasprakig
undervisning for tvasprakiga barn i Karleby. Jag delar in informanternas kommentarer i
styrkor, svagheter, mdjligheter och hot och diskuterar dessa pd basen av relevant
litteratur. Jag gor indelningen pd basen av det jag tolkar informanterna mena som

svagheter, mdjligheter, styrkor och hot.
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2 TVASPRKIGHETENS OLIKA DIMENSIONER

I detta kapitel diskuterar jag tvasprékigheten ur olika synvinklar. I avsnitt 2.1 behandlas
tvisprakigheten ur samhéllets synvinkel, i avsnitt 2.2 behandlas tvasprdkigheten ur
familjens synvinkel, i avsnitt 2.3 behandlas tvasprakigheten ur individens synvinkel och

1 avsnitt 2.4 behandlas tvasprakigheten ur undervisningens synvinkel.

2.1 Sambhillet

Det verkar rada en allmin uppfattning om att de flesta individer i vérlden dr ensprakiga.
Detta beror pd att ménga rika lander med mycket inflytande ser sig sjélva som ensprakiga.
(Salameh 2012: 8) S& éar fallet dock inte. Enligt Hékansson (2011) dr ensprakighet
internationellt vanligast i Europa och detta &r ett resultat av aktiv sprakplanering. Man
har 1 Europa aktivt och medvetet arbetat for att individerna ska ha ett modersmal. Globalt
finns det dock mer tvé- eller flersprakiga ménniskor &n ensprakiga. Ungefar hélften av
vérldens befolkning dr tvasprakiga och tvé tredjedelar ér flersprikiga. Tvasprakiga finns
1 varje vérldsdel, i varje land, i varje socialklass och i varje aldersgrupp. Antalet
tvaspréakiga vixer hela tiden bl.a. pa grund av emigration och internationella resor. Aven
kommunikation och massmedierna nar hela vérlden pa olika sprik pa ett annat sétt &n
forr. De tvdsprakiga befinner sig alltsé inte pd isolerade sprdkodar ndgonstans i fjérran utan
de existerar 1 nétverk, olika regioner och i alla samhéllen. Tvasprakiga finns med andra
ord over allt. (Baker 2006: 67) Man réknar att det finns 5000—6000 sprék fordelat pa 150
lander (Hakansson 2003: 9). Tandefelt (2001: 3) paminner dock att tvisprakig i detta syfte
inte behover betyda att man har fullstdndiga kunskaper i tva sprak utan att man kan tva

sprék pd olika nivier.

Att ha tv nationalsprak som i Finland &r relativt ovanligt internationellt. I manga lander
finns det individer som talar flera sprak men @ndé &r landet officiellt ensprakigt. Ibland
har landet inte ens ett officiellt sprék for man har inte tyckt att det behovts da ingen
ifragasatt det, som t.ex. i Sverige dnda fram till 2009. (Hakansson 2003: 27; Spréklag

2009: 600) I Finland é&r situationen annorlunda: internationellt sett dr Finland ett
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modelland for tvasprékigheten; de svensksprakiga och finsksprakiga har samma
sprékliga, kulturella och ekonomiska forutsittningar enligt lag. Detta &r ovanligt for en
sprakminoritet ur en internationell synvinkel. (Sundman 2013a: 52) Aven om Finland
officiellt dr ett tvasprékigt land betyder det inte att alla landets invénare &r tvasprakiga.
Fastdn Finland ar ett av véldigt fa officiellt tvdsprdkiga ldnder dr det ocksa ett av de mest
sprékligt homogena lédnder, med 90 % av befolkningen som é&r finsksprakiga. T.ex. i
Sverige bor det 9 miljoner ménniskor och 2 miljoner av dessa talar annat modersmal &n

svenskan. (Tandefelt 2001: 3)

Den sprékliga situationen i Finland idag ser tdmligen annorlunda ut &n vad den har gjort
for ett par hundra ar sedan da svenska spraket var det starka spréket. Finska spraket har
fatt kdmpa fOr sin position och det har kravt medvetet sprakarbete for att spraket skulle
f4 sin position som ett av nationalspriken. Idag ar det svenska spraket som far kdmpa och
forsoka motverka domdnforluster, dvs. forluster av anviandningsomraden for spraket. I
och med en lang historia med svenska och finska i landet dger ingetdera av folkslagen i
Finland sitt eget sprak eller kultur, utan dessa ér allmén egendom. Svenska spraket och
kulturen hor lika mycket till de finsksprakiga som den finska kulturen och spraket hor till
de svensksprakiga. For de tvasprékiga i landet dr detta dubbla sprik- och kulturarv en

naturlighet i och med att dessa tva alltid varit en del av de tvasprikiga individerna.

(Tandefelt 2001: 1)

I Finland har det alltid funnits bade finsk- och svensktalande ménniskor. De flesta
svensksprékiga, eller finlandssvenskar, bor lings kusten fran Osterbotten i norr till Aland
i syd. Inlandet dr bosatt av mestadels finsksprakiga ménniskor. Forstas finns ocksa
svensksprakiga i inlandet och finsksprékiga vid kusten. De flesta tvasprikiga i finska och
svenska bor vid kustomradena. Oftast forklaras Finlands tvdsprikighet med historiska
skél, dvs. att Finland hort till Sverige. Vid den tiden var svenska bildningens,
forvaltningens och kulturens sprak. Vid ar 1880 var finlandssvenskarnas andel 14 % av
befolkningen medan den idag &r runt 4 %. Den finsksprékiga befolkningens tillvéxt,
nativitet, emigration och blanddktenskap (att gifta sig 6ver sprdkgriansen) har paverkat

dessa siffror. (Sundman 1999: 6-11)
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Under de senaste 100 aren har Finlands befolkning fordubblats till antalet. Idag bor det
ca 5,4 miljoner minniskor i Finland var av &ver 4,8 miljoner talar finska som sitt
modersmal, ca 300 000 anger svenska som sitt modersmél och talare av ovriga sprik ar
ca 250 000. Till de 6vriga spraken hor ryska som den storsta sprakgruppen med ca 55 000
talare, estniskan med ca 28 000 talare, somali och engelska med ca 13 000 talare var och
arabiska med ca 10 000 talare. Dessa siffror &r fran slutet av 2011 sé det kan ha skett en

dndring sedan dess. (SVT 2012)

Over en fjirdedel av Finlands befolkning #r bosatt i sodra Finland, frimst i Helsingfors,
Vanda och Esbo men ocksa i Tammerfors. I dessa stider hittas ocksa hilften av dem som
har ndgot annat modersmaél 4n finska, svenska eller samiska. Fast skillnaden &r stor stdder
och kommuner emellan vad giller talare av olika spréak &r det ett faktum att det 1 néstan
varje finlindsk skola finns elever vars modersmal dr annat dn finska eller svenska.
Undervisningen och anvédndningen av bada nationalsprdken ska vara ett faktum i dagens
Finland men man ska inte gldmma bort den allt mer vixande gruppen av ménniskor med
andra modersmal och deras ritt till att fa mojligheten att uppritthdlla sitt sprak.
(Nuolijéarvi 2013: 25-26) Nuolijéarvi (2013: 26) papekar ocksa att individers tvasprakighet
borde tas i beakta bade i statistik och i samhaéllets verksamhet Gverlag. Pa sd vis kan man
ocksa ta tvasprékiga i beaktan vid planering av undervisning. I dagsldget kan man dock
bara ha ett modersmél men hela tiden vixer gruppen ménniskor som talar tva sprak i sin

vardag. (Nuolijarvi 2013: 26)

2.1.1 Sprakpolitik

Sprakpolitik utgdér en visentlig del i det finlindska samhillets beslutsfattande.
Sprakpolitiken bestér av fyra olika delar och dessa ir: status, korpus, sprakundervisning
och sprdakteknologi. Med status menar man spréket eller sprdkens status i samhéllet.
Korpus ér sjélva spraket, 1 detta fall finskan eller svenskan. Oftast nir man tinker pa
sprékpolitik kommer man att tdnka pé just sprékens status i samhaéllet men hit hor alltsa
mycket mer, bl.a. sprakvird och i speciellt fokus dr hur sprdkundervisning planeras,
organiseras och genomfors. Sprékpolitiken spelar stor roll i barnens mdjligheter att ldra

sig och anvénda sitt modersmél samt andra sprék. (Nuolijarvi 2013: 24) Spréakpolitik
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betyder alltsd att man med medvetna atgérder reglerar samhillets sprakforhallanden
Delegationen for sprdkdrenden ar ett sprikpolitiskt organ i Finland pa finskt hall och

Folktinget skoter svenskan. (Institutet for de inhemska spréken 2018)

Den finska spraklagen (Finlex 6.6.2003/423) garanterar invdnarna deras sprakliga

rittigheter 1 Finland. Spréklagen baserar sig pa grundlagens paragraf 6 som lyder:

Alla ir lika infor lagen. Ingen fér utan godtagbart skil sdrbehandlas pa grund av kon,
alder, ursprung, sprak, religion, dvertygelse, dsikt, hilsotillstand eller handikapp eller av
nagon annan orsak som géller hans eller hennes person. (6 § 1 och 2 mom.)

Finlands tvasprakighet lyfts ocksa upp i grundlagen. Den sdger sdhir:

Finlands nationalsprék &r finska och svenska. Vars och ens riétt att hos domstol
och andra myndigheter i egen sak anvénda sitt eget sprak, antingen finska eller
svenska, samt att fa expeditioner pé detta sprak skall tryggas genom lag. Det
allménna skall tillgodose landets finsksprékiga och svensksprékiga befolknings
kulturella och samhaélleliga behov enligt lika grunder. Samerna sasom urfolk
samt romerna och andra grupper har ritt att bevara och utveckla sitt sprak och
sin kultur. Bestimmelser om samernas rdtt att anvdnda samiska hos
myndigheterna utfirdas genom lag. Rattigheterna for dem som anvénder
teckensprak samt dem som pa grund av handikapp behover tolknings- och
overséttningshjélp skall tryggas genom lag. (Finlex 11.6.1999/731 § 17)

Ar 2004 fick Finland en ny spriklag (Kielilaki/Spriklag 2003/423) som giller de tva
nationalspriken. Orsaken till varfér man fornyade spraklagen var att man ville géra den
tydligare och ldttare att tillimpa 1 praktiken och likasé for att se till att den finska och
svenska befolkningen ska ha lika sprikliga réttigheter. Spraklagen beror ritten till lika
sprékliga réttigheter for den finsk- och svensksprékiga befolkningen och att se till att bada
sprakgruppers samhilleliga behov och utbildningsbehov tillfredsstdlls lika. Bada
sprakgrupperna ska alltsa ha lika rétt till att anvinda och fé service pé sitt eget modersmaél
i utbildning samt hos myndigheter. Spréklagen diskuterar individens och myndigheternas
sprékliga relation, inte vanliga invénares sprakliga relationer med varandra eller diverse
butikers eller foretags sprakliga vardag. Spréklagen erkdnner att Finland ar tvasprakigt
men tar inte upp individens mojliga tvasprakighet. Bdde grundlagen och spriklagen ser

pa individen som ensprakig. (Nuolijérvi 2013: 25-30)
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Statsrddet kom ut med sin forsta nationalspraksstrategi &r 2012. I ledning av Juha Sipil4,
dévarande stadsminister, gjordes nationalspréksstrategin for att forsdkra att man i Finland
dven langt framit kommer att ha tva levande och vdlméende nationalsprak. Med strategin
vill statsrddet se till att myndigheterna ocksa i framtiden kan erbjuda sprikliga
grundldggande rittigheter pa bada inhemska spréken och for talarna av dessa.

(Nationalspréaksstrategin 2012)

2.2 Familjen

For att det i Finland ska kunna bildas tvasprakiga familjer maste det i landet ocksa finnas
tvd olika sprak (Slotte-Liittge 2005: 17). Dé jag i denna avhandling diskuterar tvisprakiga
familjer syftar jag pa tvdsprakiga familjer i spréken finska och svenska. I Finland finns
naturligtvis ocksa tvasprakiga familjer med andra sprak. Tvasprékiga familjer definieras
enligt Gripenberg (1986: 19) av att forédldrarna talar varsitt modersmal. Nér tva personer
med olika modersmal bildar familj tillsammans kallas detta for exogami (Tandefelt 2003:
11). Enligt Finnds (2000: 19) finns det i Finland idag flera tvasprakiga familjer dn

ensprakiga familjer.

Enligt Gripenberg (1986: 19-21) kan det vara vanligt att fordldrar med tva olika
modersmal inte diskuterar sprakfragor innan det blir aktuellt med egna barn. De vuxna
har dittills kanske talat endast majoritetsspraket tillsammans. Gripenberg menar att de
tvisprakiga star infor méinga situationer diar de méste vélja sprak, t.ex. d& ndr man ska
bestamma vilket sprdk som talas med barnet, vilken férsamling barnet ska skrivas in i,
den finska eller svenska, ska barnet g i finskt eller svenskt daghem, forskola och skola,
ska hogstadiet eller gymnasiet gas pd samma eller det andra spraket, pa vilket sprak ska
barnet fortsitta studera, vilka sprak ska anvindas i arbetslivet. Sddana situationer kallar

Gripenberg for sprakkritiska valsituationer.

Ofta véljer de tvasprikiga fordldrarna att anviinda metoden en person — ett sprak med
barnet eller barnen, dvs. att fordldrarna talar varsitt spradk med barnet. Denna metod verkar

populdrast och effektivast men det dr dndé inte sagt att barnet borjar tala tvd sprak fast
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fordldrarna talar tva sprik med barnet. (Hakansson 2003: 154) En person — ett sprak ar en
bra metod for det att barnet 1dr skilja at sina tva sprik (Tandefelt 2003: 12). Stodet frén
hemmen dr mycket viktigt med tanke pd de tvdsprikiga barnens skolframging och
sprakutveckling. Om fordldrarna véljer placera barnet i den finlandssvenska skolan ligger
stort ansvar pa fordldrarnas axlar att stodja och utveckla finskan. (Gripenberg 2000: 2-3)

Négot som ménga foréldrar kanske inte ens dr medvetna om.

2.3 Individen

Det har diskuterats en del om man kan ha flera modersmal istéllet for ett (Gripenberg
1986: 12). Enligt Skutnabb-Kangas (1981: 21-25) kan man definiera modersmaélet enligt
fem olika kriterier; 1) populdra icke-vetenskapliga kriterier dvs. det sprak man tanker pé,
drommer pa eller rdknar pé, 2) ursprunget, dvs. moderns sprak eller det sprak som barnet
lar sig forst, 3) kompetens, dvs. det sprak man behérskar bést, 4) funktion, dvs. det sprak
man anvinder mest och 5) attityd, dvs. det sprik eller snarare den sprékgrupp som man
identifierar sig med. En individ som ofta rdknar pa finska men talar svenska med sin mor,
vilket dr hens modersmal? Eller en person som identifierar sig med bada sprakgrupper
men behdrskar finskan bidst? Dessa personer har alla dndd endast ett registrerat
modersmal. Varfor jag anser detta vara en viktig fraga ar att skolan i Finland byggs upp
pa endera finskan eller svenskan och oftast gdr man 1 skola pa sitt modersmal. Men de

elever som kéinner att de har tva modersmal, i vilken skola ska de gi?

Enligt ett foraldrat tankesétt lider en del tvasprékiga individer av ndgot som kallas for
halvsprdakighet, dvs. de har tva halvor av sprak for att det verkar fattas ndgot fran deras
sprakkunskaper och utveckling, t.ex. blandar barnet sina sprak och hittar inte ord. Oftast
ar de ensprikiga som pastér att en del tvdsprakiga barn lider av halvsprakighet for ur deras
synsétt kan barnet inte spraket ifraga d& det “blandar”. Det finns dock inga vetenskapliga
beldgg pé att halvsprakighet skulle existera. Att blanda sprik dr mer regel 4n undantag
bland tvasprakiga individer. Trotts detta hér man dn idag halvsprikighet diskuteras.

(Hékansson 2003: 23-25)
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En obalans dr vanlig i de tvdsprakigas sprékkunskaper och anvéndning av spriaken
(Tandefelt 2001: 5). De anvédnder sina sprdk olika och 1 olika domdner, dvs.
anvindningsomriden (Hékansson 2003: 31). Man kan bli tvasprékig pa manga olika sétt,
endera succesivt, dvs. att man tillignar sig och lér sig sprék efter varann eller simultant,
dvs. att man lér sig och tilldgnar sig tvd sprak samtidigt (Hakansson 2003: 145-193).
Naturlig tvasprakighet betyder att barnet fatt sina tva sprak hemifran medan kulturell
tvdsprakighet dr sadan tvasprikighet som uppnétts i formell undervisning i skolan
(Tandefelt 2001: 5). I denna avhandling behandlas tvasprikigheten oftast ur den naturliga

tvisprakighetens och simultana tvésprakighetens synvinkel.

2.3.1 Tvasprakighet och sprikutveckling

Man kan fréga sig ifall det tar dubbelt sd ldnge for tvasprakiga barn att ldra sig som det
tar for ensprakiga for de ska processessa allting pd tva sprak. Det &r sant att det
tvisprakiga barnet har mer att 1dra sig 4n ett ensprakigt barn men att det skulle ta dubbelt
s lange 4r inte troligt. Forskning har visat att de tvasprékiga har en arbetsfordelning
mellan sina sprak vilket betyder att da bada spraken inte anvinds lika behdver inte heller
spréknivédn vara lika hog inom alla sprakets omrdden, dvs. barnet lir sig inte allt inom
bada spraken pa lika niva. Olika sprak har gemensamma element vilket betyder att en
tvdsprakig individ inte heller behdver ldra sig allt pd bada spraken for en del saker fors
over till det andra spraket ndr man lért sig det pa ett sprak. T.ex. det semantiska systemet,
dvs. ords betydelse, lagras tillsammans i hjdrnan. Ifall ett tvasprékigt barn har lika stor
kontakt med bdda spraken uppstér ofta inga problem. Det svéra &r egentligen inte att ldra

sig tva sprak utan att ldra sig halla de tva spraken isér. (Arnberg 2004: 104-105)

Det tvésprdkiga barnets sprak utvecklas lika som det ensprikiga barnets sprak pa alla
andra punkter forutom att det ar fraga om tva sprak istillet for ett (Hakansson 2003: 150).
Enligt Grosjean (2008: 13—14) ska man inte jamfora tvasprakiga barn med ensprakiga for
det dr fraga om en helt egen kategori; den tvasprakiga individen dr inte tvd ensprékiga
individer som slagits samman. Enligt Grosjean (2008: 9-21) processar det tvasprakiga
barnet sprak pa fyra olika sétt: 1) de tvds sprdken halls isdr och processas isir, 2)

andrasprdket processas genom fOrstaspraket, 3) forstasprdket processas genom
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andraspraket eller 4) bada spraken processas tillsammans. Test med vilka man testar
tvisprakiga barn dr ofta gjorda for ensprakiga barn och ifall punkt 4) stimmer &r det inte

sarskilt forvanande att de tvasprakiga barnen presterar simre én de ensprékiga barnen.

En kritisk period for sprékinldrning har diskuterats inom sprikforskning och det har
tvistats fram och tillbaka om en sadan finns, dvs. en viss alder efter vilken
sprékinldrningen forsvaras hos ménniskor. Vissa forskare menar att barn efter 9-ars élder
inte langre har lika l4tt for att ldra sig ett sprak och andra menar att det &r i tonaren som
sprékinlarningen forsvéras eller atminstone saktar ner (se t.ex. Penfield & Roberts 1959;
Lenneberg 1967). Ju dldre man blir desto mer krivande blir det ocksd att ldra sig ett nytt
sprak men huruvida en kritisk period finns kan diskuteras. Ju tidigare barn borjar tilligna
och ldra sig sprak, desto béttre och ldttare for barnen och desto béttre sprakkunskaper nés.

(Abrahamsson & Hyltenstam 2003: 30—41)

Da barn borjar skolan kan de, ifall de inte har andra svérigheter, tala flytande, uttala
korrekt och behérska sprakets satsbyggnad. Forstas har spriket énnu ldng vég att gd men
nu dr det fraga framst om att ldra sig nya ord och uttryck. I borjan av skoldldern kan barnet
ca 8000 ord och varje skoldr méter det flera tusen nya ord. Av dessa nya ord lir sig barnet
ett par tusen ord per ar. Spraket utvecklas i moten med andra ménniskor. (Gripenberg
2000: 3) Enligt Gripenberg (2000: 3) dr det bést for barn att ga i skola pé det sprak som
de behidrskar bast, dd blir inldrningen enklast. Om man &r tvasprékig och har tvd sprak i
undervisningen torde man kunna ta stod for bada sina starka sprak. Sprakutvecklingen
borjar redan 1 hemmen och utvecklas ocksd dér men spréket ér ofta talsprdk och mera
vardagligt. I skolan ldr man sig skriftsprket som i sin struktur och 1 sitt ordforrad ar
mycket rikare. (Sundman 2013a: 51) Ett sadant ordforrad byggs inte upp under en natt
utan det tar flera &r att bygga (se bla. Gibbons 2002; Cummins 2000). I
tvisprakighetslitteratur brukar man anvinda forkortningarna BICS och CALP for att
beskriva skillnaderna i det mer vardagliga hemspraket och det mer abstrakta skolspraket.
Basic interpersonal communicative skills (BICS) syftar pa hemspréket och cognitive
academic language proficiency (CALP) syftar pa skolspréket. (Se Baker 2006: 151-154;
Borestam & Huss 2001: 59) Ett gott talsprak ricker ndmligen inte till for att 16sa mer
kognitivt utmanade uppgifter (Sundman 2013a: 52).
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Hur och hur bra man ldr sig ett sprak handlar om ménga olika faktorer, inte bara om god
undervisning och sprakbegdvning utan ocksa sprékklimatet spelar en roll, de rddande
vérderingarna om det eller de egna spraken inverkar och den egna personligheten samt
sammanhanget dir man moter spraket (Tandefelt 2003: 23). Dessutom utvecklas alla barn
olika, vare sig de dr tva- eller ensprakiga. Alla dr individer med egna forutséttningar,
erfarenheter, mdjligheter och annat som paverkar dem och deras inldrning av sprék.
Fastdn man lart sig ett sprak betyder det heller inte att man alltid har eller kan detta sprék.
Tandefelt (2003: 47) menar att man inte bara lir sig sprék i formell undervisning i skolan
utan ocksd i otaliga informella situationer. Det dr samhillets uppgift att ta till vara sddana
sammanhang och stddja dem. Fastdn man inte kan tvinga ndgon att ldra sig sprak ska man
dnd4 erbjuda mojligheter till sprékinldrning. I Finland har vi alla valmdjligheter, i alla fall
1 teorin, men 1 praktiken behdvs ett gemensamt intresse fran individens och samhallets
sida. ”Ett sprék man anvénder vinner man, ett sprdk man inte anviander forlorar man.”

(Tandefelt 2001: 23)

Det finns egentligen tvé ldger inom den svenska skolan i Finland — de som anser att den
svenska skolan ska vara till for ensprékigt svenska barn och de som anser att det dr den
svenska skolans roll att undervisa de tvaspréakiga eleverna i forsta hand pga. svenskans
fortlevnad i landet. Men det stdller stora krav pa ldraren dé en allt storre médngd elever i
skolan och klassen &r tvasprékiga: dvs. kan de ha svagare svenskkunskaper dn de
ensprikigt svensksprikiga men mycket starkare finskkunskaper &n vad nivan under
finskalektionerna kriver. Lararen maste da avgora hur hen ska stoda eleverna sa att inte
de ensprakigt svenska eleverna i sin tur inte inverkas negativt. Atgirder som man anvint
sig av dr framst till for att stirka svenskan, sd som ldskampanjen ”En kvart om dagen”
som gar ut pa att i 15 minuter per dag ldsa svensk barnlitteratur men man ser ocksa till
finskutvecklingen genom MoFi-undervisning (och AiRu). Mofi-undervisningens niva #r
dock upp till varje larare. (Sundman 1999: 20-30) Ett faktum &r att mycket ar upp till den
enskilde ldraren och hens arbetssétt med de tvasprakiga eleverna; undervisningen och
arbetssdtten borde vara sd méngsidiga som mdjligt for att alla elever, inte bara de
tvisprakiga, ska ha bista forutsittningar att lyckas. (Se bl.a. Sundman 1999; Cummins

2000; Gibbons 2006)
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I detta avsnitt presenteras typiska drag for tvasprakiga individers sprak. Presentationerna
baserar sig frimst pd Sundmans (1999) beskrivning. Det dr viktigt att komma ihag att alla
tvisprakiga individer dr olika med egna upplevelser och erfarenheter och alla dess

individer méter dessa typiska drag 1 olik utstrackning.

Sprakblandning

Sprakblandning dr vanligt hos tvasprakiga barn som dnnu inte lart sig skilja &t sina tva
sprdk eller som nddvéndigtvis inte dnnu ens vet om att de talar tvd olika sprak.
Sprakblandning betyder att barnet blandar in olika element 1 sitt tal, dvs. i fall ett barn
talar finska med sin far kan hen anvinda ett svenskt ord i meningen och vice versa pé
svenska. (Sundman 1999: 64) Exempel pa sprdkblandning kan vara t.ex. de finns paljo
leikkikaluja tédld, ei se ryms, hér dr junaratan, mamma kan hyppé hér, se undrasi var ne
sakit oli och denki syddéd (Huss 1991). Att ett tvdsprakigt barn blandar sina sprék pé detta
satt ar en naturlig del av tidig tvasprikighet (Sundman 1999: 64) men kan vara svért att

ses som naturligt av ensprakiga manniskor och ibland ocksa av tvasprakiga.

Som det kommer fram i exempelfraserna i foregédende stycket finns det ingen tydlig
systematik 1 hur barnen blandar: de blandar d& de anvidnder badde svenska och finska.
Sundman (1999: 65) anser att det finns tva orsaker till varfor de tvasprakiga barnen
blandar. For det forsta vet inte barnet till en borjan om att hen blandar for hen vet inte om
att hen talar tvd olika sprdk. Den andra orsaken till sprakblandning &r att de tva spréken
utvecklas i olika takt hos barn och detta betyder att barnet behdrskar olika ord och olika
strukturer fran spriken i olika tider. Ofta rekommenderas fordldrar till tvisprakiga barn
att tala det egna modersmaélet till barnet och detta pga. att barnet ska inse att det finns tva
olika sprak. Det tar olika ldnge for olika barn att inse detta. S& smaningom borjar barnet
mdrka att allting har tvd namn och att dessa namn inte dr slumpmaissiga utan beror pa vem
det &r man talar med, dvs. vilket sprék man talar. Fordldrarna kan mérka nér barnet borjar
forsta att hen kan tva sprak for barnet borjar konsekvent halla spraken isir. Annu efter
detta kan det ta lang tid for barnet att ldra sig vilka namn som hor till vilket sprék.

(Sundman 1999: 65)
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Kodvdxling och lan

En annan synlig och naturlig del av tvdsprikiga individers sprakbruk dr kodvéxling och
lan. Med kodvéxling menar man det d& en tvasprakig person byter kod, sprék, fran det
ena till det andra mitt i en mening, t.ex. Jag va o koputta pa dorren (knacka). Det som
skiljer kodvixling fran sprdkblandning &r att kodvixling 4r medvetet medan
sprakblandning inte dr det. Ocksé barn kan kodvixla men for att gora det medvetet maste
man ha nétt viss kunskapsniva i sina sprak, sd ofta nir man talar om kodvixling syftar
man pa ungas och vuxnas sprakbruk. Nir man kodvixlar betyder det inte att man inte
skulle kunna det vaxlade ordet eller uttrycket pa bade spraken utan det finns manga olika
typer av kodvéxling; man kan t.ex. kodvixla for att man vill markera nagot, man kanske
kommer pé det ord som man behdver snabbare pa ett av spriken eller tycker att det ena
sprékets uttryck eller ord dr mer beskrivande. Kodvéxling kan ocksd markera tvaspréakig
identitet for det dr ndgot som bara vi tvdsprikiga kan gora och forutsdtter att den man
diskuterar med ocksé kan bdda sprdken som anvinds. Kodvéxling ér speciellt vanligt hos
ungdomar. Hur man anvénder de viaxlade orden eller uttrycken varierar ocksa, ibland kan
de std i grundform men de kan ocksd vara bojda enligt det andra sprakets grammatik.
(Sundman 1999: 66-71; Hékansson 2003: 25) Med lan menas att 1ana olika ord eller
uttryck frin ett annat sprak som anpassas till det ena sprikets grammatikaliska struktur.

(Sundman 1999: 71)

Interferens och transfer

Ett annat typiskt men inte sd synligt drag i tvasprakigas sprakbruk &ir interferens.
Interferens dr det nér det ena spraket paverkar (jamfor med eng. inferfere — att blanda (sig
1) MOT svenska 2018) det andra spréket och &r nagot som sker omedvetet. Talaren
overfor abstrakta strukturer over frn det ena spraket till det andra och vet sjélv inte om
att hen gor sd, detta beror pa att de tvd spraken inte hélls isdr hos en tvdsprakig person
och dr nagot som inte skulle kunna hinda en ensprékig person da hen bara har ett sprak
till sitt forfogande. Den vanligaste typen av interferens hos tvisprakiga individer med
finska och svenska ér att dverfora finsk ordfoljd i en svensk sats men ocksa semantisk

och lexikalisk interferens dr vanligt, t.ex. att anvénda svenskans hand i betydelsen arm 1
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kontexten jag brot handen (finskans kdsi betyder bade arm och hand men pd svenska

bryter man armen, inte handen.). (Sundman 1999: 71-72)

Nér man lér sig ett nytt sprik dr det vanligt att man tror att det nya spraket har samma
struktur som det egna spraket har och anvédnder darfor t.ex. samma typ av
grammatikaliska strukturer d& man uttrycker sig. Ibland kan det nya spriket ha likadan
struktur och fast man chansat blir det man séger korrekt, och da talar man om positiv
transfer men negativ transfer, dvs. interferens, uppstar dd man anvénder det egna sprakets
struktur i ett sprdk som inte har samma struktur och det man sdger blir inkorrekt.
Tvasprakiga personer som vuxit upp med tva sprék &r oftast relativt medvetna om att
deras tva spréak har olika strukturer och kan vanligtvis hélla isdr dessa men ibland blandas
de ihop och resultatet dr interferens. Hos tvasprékiga med finska och svenska dr det

vanligtvis finskan som paverkar svenskan. (Sundman 1999: 72-74)

Da interferens &r den negativa dverforingen, dvs. det som i negativ bemirkelse dverfors
fran ett sprék till ett annat s att det man sager blir fel, kunde man séga att positiv transfer,
dvs. det som dverfors frén ett sprék till ett annat s man sdger rétt, dr transfer. Man kan
overfora bade spraklig och konceptuell information frén ett sprak till ett annat. Det som
bendmns som interferens &r ofta spraklig dverforing, dvs. att man overfor t.ex. finskans
ordfoljd till en svensk sats men nér det kommer till transfer dr det frdga om transfer pa
begreppsnivad. Det betyder alltsa att tvasprakiga individer kan fora 6ver begrepp de lart
sig pé ett sprék till det andra spraket. Det dr inget som gors medvetet gor utan det sker
omedvetet, dvs. ifall man lir sig om historia eller matematik pa finska kan den
begreppsliga informationen, eller en del av den, overforas till svenskan relativt enkelt.
Det betyder alltsd att tvdsprdkiga individer inte behover ldra sig allting dubbelt utan en
del information 6verfors automatiskt mellan spriken. (Jarvis & Pavlenko 2007: 112—-154)

Detta kallas for interdependenshypotesen. (Cummins 2000: 173-177).

2.3.2 Tvasprakighet och kognitiv utveckling

Till en borjan var forskare intresserade av at ta reda pd ifall och hur tvdsprikigheten

inverkade pa intelligens men efter att testen inte visade ndgot sdrskilt intresserade man
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sig mera for att undersoka tvasprikighetens inverkan pd kognitiv utveckling. "Med
kognitiv utveckling menar man hur vissa ’hdgre mentala processer” som kunskap,
tainkande, problemlosningsforméga, begreppsbildning, symboliseringsformaga osv.
utvecklas hos barn.” (Arnberg 2004: 42) Nér man i intelligens-testen hade frdgor som
endast hade ett rétt svar och alla andra svar var fel métte man det konvergenta tinkande,
dvs. endimensionellt tinkande. I test som miter divergent tinkande méter man hur kreativ
en person dr, dvs. hurudana olika l6sningar hittar individen pa ett problem. Till exempel
kan man 1 test som maéter divergent tdnkande fraga “vad skulle man kunna goéra med en
tegelsten?” och de flesta ensprakiga svarar ndgot i stil med ’bygga hus” eller “bygga en
mur”’ medan de tvasprdkiga ofta svarar nagot i stil med “tappa till hal” eller ’krossa
fonster”. Detta visar pd att de tvasprakiga dr mer flexibla ock kreativa i sin
sprékanvandning 4n de ensprékiga. Visserligen kan ocksa en del ensprakiga ha divergent

tainkande men det dr mycket mer vanligt bland tvasprakiga. (Arnberg 2004: 43—44)

En forklaring till den positiva inverkan tvdsprakigheten har pa kognitiv utveckling ser
man 1 att de tvasprékiga jimt och stéindigt byter mellan sina sprak. (Arnberg 2004: 44)
Cummins (2000) menar att additiv tvdsprakighet, dvs. att tva sprik utvecklas parallellt,
paverkar positivt pa det kognitiva tinkandet, medan subtraktiv tvasprdkighet, dvs. att man
lar sig ett sprdk pd bekostnaden av det gamla spréket, har negativ inverkan péd kognitiv

utveckling.

Det finns flera teorier om tvasprakighet och dess paverkan pa hjarnan och pa kognitiv
utvecklingen. En av dem dr Cummins (2000; se ocksd Baker 2006) troskelteori. Cummins
(2000) menar att otillrackliga kunskaper medfor negativ inverkan pa kognitiv utveckling.
For att den kognitiva utvecklingen inte ska pdverkas negativt krivs aldersanpassade
kunskaper i atminstone ett av spraken. Har man passerat denna spraktroskel pdverkas inte
kognitiv utveckling negativt eller positivt men har man tvd vilutvecklade sprék sa har
man passerat ytterligare en troskel vilket forvdntas fora med sig positiva kognitiva
fordelar. En annan teori dr ballongteorin. Enligt Baker (2006: 187—168) trodde man
tidigare att det endast finns ett visst utrymme for sprak i hjdrnan och nir man lér sig nya
sprék forsvinner en del av det gamla spréket for att gora plats for det nya. Enligt detta &r

tvisprakighet ndgot skadligt och man sag det som omdjligt att kunna flera sprék pa god
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niva. Sa dr dock inte fallet. Enligt isbergsanalogin (se Cummins 1981; Baker 2006) har
tvdsprakiga individer pa ytan tvé olika sprak som inte sitter ithop, men under ytan sitter
“isbergstopparna” ihop och detta tyder pé att de tva spréken inte dr separata utan att de

anvinder sig av samma underliggande system.

2.3.3 Tvasprakighet och skolframgéing

Tvasprakiga elevers skolframgang har undersokts en del och resultaten har varit
varierande. Enligt vissa test och undersokningar presterar de tvasprakiga eleverna sdmre
dn de ensprakiga och i andra test klarar de sig mycket bittre &n de ensprékiga. I en del
test har variationen i resultaten varit stor bland de tvasprakiga. (For mera information om
tvisprakiga elevers skolframgéng se bl.a. Leinonen & Tandefelt 2000; Toropainen 2010;
Oker-Blom, Geber & Backman 2001) Den allménna uppfattningen &r att tvasprékiga
elever klarar sig lika bra i skolan som de ensprékiga. (Edu.fi 2010)

Enligt Gripenberg (1986: 16) ér de flesta test gjorda for ensprékiga barn, inte tvisprakiga
men dnda testas dessa tvd grupper med samma test. I sddana fall 4r det inte 6verraskande
att de tvasprakiga presterar simre. Grosjean (2008: 9—21) menar att tvisprakiga barn
borde testas med test gjorda speciellt for dem. Enligt Gripenberg (1986: 16) dr man ofta
ar man for snabb pa att skylla pa tvasprakigheten om ett tvisprakigt barn klarar sig sémre
i skolan. Det &r sillan tvasprakigheten som dr problemet utan andra faktorer som

paverkar, sd som inldrningssvarigheter, hemmets eller skolans otillrackliga stdd osv.

Det som man mérkt bland yngre tvasprakiga elever ér att behirskningen av det svenska
spréket i skrift har forsdmrats. Sprékinldrningen bygger pd méten med ménniskor och
man borde ha goda modeller for sitt sprak, bade i tal och skrift, for att sjilv utvecklas,
men detta verkar de yngre eleverna inte mera ha till samma utstrdckning som eleverna
haft tidigare. (Tandefelt 2003: 42) De finlandssvenska skolorna, med sina manga
tvisprakiga elever, klarar sig ocksé sdmre i PISA-test dn vad de finsksprékiga eleverna
gor (Linnakyld, Sulkunen & Arffman 2004; Harju-Luukkainen, Nissinen, Stolt &
Vettenranta 2014).
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2.3.4 Tvasprakighet, identitet och kultur

Hur en tvasprékig individ véljer att identifiera sig ar upp till hen sjélv (Gripenberg 2000:
2). Ifall man véxer upp med naturlig tvasprakighet i hemmet kan detta ligga grunden for
tvasprékig identitet (Tandefelt 2001: 11), vilket betyder att man kénner sig hemma bland
bada sprdkgrupperna och ocksé blir accepterad av bada dessa grupper (Tandefelt 2003:
14). Ibland kan man hora en tvasprékig forklara att hen kinner sig mera finlandssvensk i
finska situationer och mera finsk i finlandssvenska situationer. Sddana tankar kan leda till
att de tvasprakiga identifierar sig mera med varandra dn med de tvd andra, ensprékiga

sprakgrupperna. (Tandefelt 2001: 14)

I samhaéllet borjar man forstd och uppskatta tvisprakighet mer och mer och ocksa detta
leder till att de tvdsprakiga gdrna identifierar till ndgot som andra ser som positivt
(Arnberg 2004: 35). Det som kdnnetecknar den tvasprakiga identiteten dr en sprakglidje
och formaga till att byta perspektiv och ta distans nér sprékliga frdgor dr uppe for
diskussion. (Tandefelt 2001: 14) De tvasprakiga &r ofta sjélva positivt instéllda till sin
tvisprakighet och ser sin dubbla sprakrepertoar som en rikedom som ensprakiga gar miste
om (Tandefelt 2003: 41). Man ska dock komma ihag att identitet stdndigt &r i rorelse, dvs.
fast man idag identifierar sig som tvasprikig behover man inte gora det livet ut och vice

versa (Tandefelt 2001: 13—15).

Grosjean (2008: 214-217) menar att tvasprakiga individer per automatik inte har tva
kulturer, dvs. ar bikulturella personer (eng. bicultural person) och att personer med tva
kulturer nddviandigtvis inte dr tvasprékiga. En bikulturell person kdnnetecknas av 1) att
delta i tva kulturer, 1 varierande grad, 2) att anpassa sina attityder, handlingar, vérderingar,
sprék osv. till dessa kulturer enligt situation och plats, 3) att kombinera och blanda
aspekter av de tvd kulturerna dér vissa karakteristiska drag kommer frdn den ena kulturen
och andra frn den andra kulturen och vissa karakteristiska drag ar en blandning av bada
kulturer. I sadana situationer dar det svart att veta det kulturella ursprunget till vissa
karakteristiska drag. En bikulturell person har bade en statisk sida och en mer anpassbar
sida till sin tvikulturalitet; den statiska sidans kulturdrag gar inte att &ndra och rubba pa i

olika situationer medan de anpassbara dragen gér att &dndra enligt situation och plats.
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Négot ar alltsd fast och givet och allt gar inte att &ndra pa. Ofta har den ena kulturen
kulturell dominans (precis som spraklig dominans ocksé i ett av spraken) pga. att man ar

mer 1 kontakt med den ena kulturen dn andra (och spriket). (Grosjean 2008: 214-217)

I Finland &r de tvasprakiga nddvindigtvis inte bikulturella och nédvéndigtvis identifierar
de sig heller inte som tvésprikiga. Vissa tvasprakiga personer identifierar sig kanske mer
som finlandssvenskar eller finnar. Identifikationen behdver inte heller definieras av sprak,
utan istéllet kanske man identifierar sig som finldndare, 20-arig man eller hundvén. Hur
man dn identifierar sig vill man bli accepterad for den man ér, inte bara hemma utan ocksé

ute i samhiéllet, skolan eller pd arbetsplatsen. Detta dr en av framtidsuppgifterna!

(Grosjean 2008: 217)

2.4 Tvasprakighet i undervisningskontext

Hosten 2011 skrev Hufvudstadsbladet i en intervju med Maria Wetterstrand, bl.a. det
svenska Miljopartiets tidigare sprakror och f.d. riksdagsledamot, om att Wetterstrand
tycker det dr synd att det inte finns tvdsprakiga skolor i ett tvasprékigt land som Finland.
Sverigesvenska Wetterstrand dr mor till tvasprakiga barn och menar att i Sverige kan barn
géd 1 en finsk skola dir eleverna far undervisning i bade finska och svenska pa
modersmalsniva redan fran forsta klass. I artikeln efterlyste hon liknande losningar i
Finland. (Hbl 2011) Helsingin Sanomat (2011) gjorde efter Wetterstrands intervju en
enkdtundersokning i huvudstadsregionen och det visade sig att de flesta svarande var

positivt instéllda till tanken om tvéasprékiga skolor.

Efter 2011 har tvasprakiga skolor diskuterats regelbundet i olika medier i Finland (om
diskussionen se bl.a. Willows 2015; Soéderlund 2016; Husu 2016; Hansson 2017;
Bjorkqvist 2018; Hupa 2018). Diskussionen har varit rétt fargstark med bade positiva och
negativa forhallningssitt. Det som har varit kdnnetecknande for diskussionen dr att man
tycks tala forbi varandra; ingen verkar veta vad som menas med tvaspréakiga skolor och

nér diskussioner redan pa sa grundldggande nivd gér snett dr det omgjligt att tinka sig att
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man overhuvudtaget kan fora en vettig diskussion om @mnet 4n mindre att komma fram

till nagot beslut i saken. (Harkonen 2011; Sundman 2013b; Filén 2013; Huss 2013)

Ar 2013 presenterade Marketta Sundman en redogdrelse om vad tvaspréikiga skolor ir
och en analys om fordelar och risker med inférandet av skolor med svenska och finska
som undervisningssprak i Finland. Sundman (2013b) undersoker tvasprakiga skolor ur
finsksprakiga, svensksprakiga och tvasprakiga elevers synvinkel. Denna analys
presenteras mer ingdende i avsitt 3.3. I avsnitt 3.1 presenteras spraksituationen i den
finska och svenska skolan idag i Finland och i avsnitt 3.2 diskuteras tvasprakig

undervisning som erbjuds internationellt och nationellt.

Enligt Sundman (1999: 14) har skolan en mycket speciell och viktig roll med tanke pé
barnens sprakutveckling och identitet. I skolan lar man sig att ldsa och skriva och man
bade tilldgnar och lér sig ett sprak som kompletterar det vardagssprak som anvénds i livet
utanfor skolan. I skolan skapas ocksa elevernas identitet och likasa stiarks identiteten dér.
De finlédndska fordldrarna fér sjélva vélja ifall de placerar sina barn i den finska skolan
eller i den svenska skolan forutsatt att de bor pd en ort som har badde en finsk och en
svensk skola. Man maste alltsé inte g i skolan péd det sprdk som &r registrerat som ens
modersmal. I den svenska skolan finns idag manga finskspréakiga barn, en del av dessa ar
tvasprakiga barn som registrerats som finsksprakiga medan fordldrar till en del
finsksprakiga barn vill att barnen ska ldra sig svenska och dérfor placerar dem i en svensk
skola. (Sundman 2013b: 49-50) Ocksé i den finska skolan finns barn som registrerats
som svensksprakiga, dessa dr oftast tvasprakiga barn som redan har mycket goda
kunskaper i finska (Sundman 1999: 18) men ménga ar sékert ocksd sadana som bor pa

orter dar det inte finns en svensk skola.

Det verkar vara en allmén uppfattning bland tvésprékiga att det dr svenskan som behdver
mera stod dn finskan och darfor ar valet av skola relativt enkelt (Sundman 1999: 16). Man
har 1 Finland ocksa redan under en lang tid rekommenderat att de tvasprakiga barnen ska
placeras i svensk skola for att de ska fa det stdd som svenskan behdver (Sundman 1999:
14). Det &r alltsd en medveten sprékstrategi att sétta barn i en svensk skola for att stoda

sprék- och identitetsutvecklingen i frdga om svenskan (Lojander-Visapdd 2001: 92—-102).
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Valet av skola gors dock @nda inte endast utifran sprakligt perspektiv, utan andra orsaker
paverkar ocksa valet, t.ex. skolvégens ldngd, var finns vanner osv. (Gripenberg 1986: 20).
Moderns modersmal har storre paverkan for skolvalet &n faderns, men ocksa familjer med
finsksprakiga modrar placerar allt oftare sina tvasprékiga barn i den svenska skolan

(Sundman 1999: 16-18).

Det har inte alltid varit sa att de tvasprdkiga hemmen valt den svenska skolan for sina
barn. Annu pa 1970-talet valde de flesta tvasprakiga familjer (60 %) den finska skolan
for sina barn. Sedan dess har siffran dock @ndrat. Nir valet av skola baserar sig pa sprak
beror det oftast pa att man vill att svenskan ska utvecklas normalt vid sidan av en, ofta,
mycket stark finska. Orsaken har ocksa sprakpolitiska aspekter: ifall de tvdsprakiga
barnen gar i svensk skola kommer de troligtvis tala svenska ockséd med sina egna barn
och sitta dem i svensk skola, pé sa vis lever bade svenskan och de svenska skolorna kvar.
(Sundman 1999: 16—18) Men det ar 6nskvart bade for barnets och skolans skull att barnet
kan skolans sprék pa en tillrackligt god niva (Tandefelt 2003: 49).

Ifall man som tvésprakig gir i den svenska skolan, hur utvecklas den finsksprikiga
identiteten och det finska spraket? Det finns inte forskning om hur de tvasprékiga
eleverna ldr sig &mnesrelaterat sprak pd finska som de fér pa svenska i skolan (Sundman
1999: 14). Vissa tvasprakiga foréldrar kritiserar den svenska skolan pga. att skolan inte
forstar och ger tillracklig stod for tvasprakigheten. En del fordldrar 6nskar att deras barns
dubbla sprak- och identitetsutveckling skulle stodjas mera av skolan. (Lojander-Visapéda
2001: 92—-102) I Finland 4r omstdndigheterna mycket goda for individer att bli additivt
tvasprékiga, dvs. att tva sprak utvecklas parallellt, i finska och svenska nér de far tva
sprak hemifran, (Sundman 1999: 137) men &nda verkar det som om tvasprakiga tycker

att det fattas ndgot, kanske en forstielse och acceptans for dem och deras sétt att vara.
2.4.1 Den finska och den svenska skolan i Finland
Grundskolan i Finland ordnas pd endera nationalsprak, finska eller svenska. Det &r

kommunen skolan befinner sig i som i1 forsta hand bestimmer undervisningsspréket.

Kommunerna i Finland 4r endera finsksprékiga, svensksprékiga eller tvdsprakiga
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beroende pa invanarna i dem. Det dr Statsrddet som bestimmer ifall kommunen &r en-
eller tvasprékig pd basis av kommunens invanare: kommunen ir tvasprakig ifall finska
och svenska talas i den och om minoritetsprakstalarna utgdr minst dtta procent av
invanarna eller minst 3000 invanare. Kommunen &r ensprakig ifall minoritetsspraktalarna
ar under sex procent eller farre &n 3000 invénare. I dagens Finland bor 1,7 miljoner
ménniskor i en tvasprakig kommun. 44 000 finsksprakiga bor i kommuner med svenska
som majoritetsspradk medan 140 000 svensksprakiga bor i till majoriteten finsksprékiga
kommuner. En kommuns en- eller tvisprakighet evalueras vart tionde ar. Det finns 33
tvisprakiga kommuner i Finland varav 15 stycken med finska som majoritetssprak och

18 stycken med svenska som majoritetssprak. (Finlands kommunférbund 2017)

I en tvdsprdkig kommun ar myndigheterna alltsa forpliktade att ge likvirdig service pé
bade svenska och finska. Alla som arbetar inom en myndighet, t.ex. polisen behover dock
inte kunna bada spraken men det maste alltid finnas ndgon som kan endera finska eller
svenska ifall behovet skulle uppstad. Myndigheterna maste sjélva se till att deras personal
ar sprdkkunnig enligt spréklagen och granska sprakkunskaperna nir de rekryterar.
Myndigheterna maste kontinuerligt folja upp sprakkraven och niva pé sin service. Likasé
méste en kommun ordna undervisning pd bada nationalspriken ifall behov finns.
(Nuoljjarvi 2013: 26-30) Undervisningen ordnas alltsd endera pa finska eller svenska
men i dagens samhélle dér allt fler dr tva- eller flersprakiga méste man ta i beaktan ett

tredje alternativ — ndmligen en tvdsprakig skola (Tainio & Harju-Luukkainen 2013: 8).

I Finland finns det skolor dédr undervisningsspraket dr antigen finska eller svenska. I de
bada skolorna kan man anordna antingen ensprékig undervisning eller undervisning pa
tvd sprdk. Den ensprakiga undervisningen dr mycket vanligare dn undervisning pé tva
sprék. (se bl.a. Lp 2016; Peltoniemi, Skinnari, Mard-Miettinen & Sjoberg 2018) I
ensprakig undervisning studerar eleverna forstas ocksa sprak, bdde det andra inhemska
spréket och frimmande sprak, men undervisningens i olika skoldmnen ges pé ett sprak,
dvs. undervisningsprogrammets struktur bygger inte pa att tvd eller flera sprak anvénds
dagligen i1 stor utstrickning sd att dessa sprak skulle vara bade mél och medel i
undervisningen. Den huvudsakliga malgruppen for den ensprakigt finska undervisningen

ar finsksprakiga elever och undervisningsprogrammet fokuserar det finska spraket som
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modersmal och pa den finska kulturen. Den ensprékigt svenska undervisningen ir till for
de svensksprakiga eleverna och fokuserar det svenska spraket som modersmal och den
finlandssvenska kulturen. I Finland finns dock ocksa barn som talar bade finska och
svenska som modersmal och oftast viljer dessa elever den svenska skolan dér det erbjuds
undervisning i modersmaélsinriktad finska. Dessutom har bade de finska och de svenska
skolorna elever med andra modersmél. Dessa elever far undervisning i finska eller
svenska som andrasprék och dessutom far ménga av dem undervisning i sitt eget

modersmal. (Se bl.a. Péyhdnen & Luukka 2007)

Som det redan tidigare i denna avhandling diskuterats (se avsnitt 2.4) véljer de flesta
tvasprékiga familjer den svenska skolan for sina tvisprakiga barn och detta har i sin tur
paverkat den svenska skolan i ritt stor utstrickning. Idag uppskattas andelen tvasprakiga
barn i den svenska skolan vara en tredjedel och i vissa skolor betyder det att nistan hilften
av alla elever ar tvasprakiga. Stor variation finns dock mellan olika regioner i landet men
ett faktum &r att den svenska skolan idag inte &r mer det ”svenska rum” det en gang i tiden

var. (Sundman 2013a: 13—-14)

De tvasprakiga eleverna brukar ofta tala finska sinsemellan i skolan och en del av dem
har inte tillrdckligt goda kunskaper i svenska for att klara av undervisningen pé svenska.
I ménga fall behover de mer stdd och hjélp av ldraren och detta leder till att l4raren inte
har tillrdckligt med tid for att undervisa de elever som har stark svenska. Detta kan i sin
tur ha inverkan pa de dessa elevers kunskaper i svenska. A andra sidan nér inte alla
tvisprakiga elever modersmélsnivd i finska heller fastéin de anvinder finska hemma och
pa fritiden. Manga tvasprdkiga fordldrar Onskar att deras barn ska bli balanserat
tvisprakiga men detta kan vara svért att nd i den svenska skolan dven om eleverna far
modersmalsinriktad undervisning 1 finska. Vissa familjer tycker ocksd att den
finlandssvenska kulturen i skolan ar frimmande. De allra flesta tvasprikiga elever dr dock
ndjda med den svenska skolan och har god skolframgéing, men for alla tvisprakiga elever

ar den ensprakigt svenska skolan inte det bista alternativet. (Sundman 2013a: 13—-14)

En del tvasprékiga fordldrar viljer finsk skola for sina barn. (Enlund 2013) P4 grund av

att sd fi tvisprakiga barn viljer den finska skolan dr detta ocksd ett mycket mindre
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undersokt omrdde. Béde i den finska och i den svenska skolan finns nédgot som kallas for
modersmalsinriktad undervisning i det andra inhemska spraket, dvs. modersmdlsinriktad
undervisning i finska (MoFi) och modersmdlsinriktad undervisning i svenska
(didinkielenomainen ruotsi, AiRu). De flesta tvasprakiga barn i den svenska skolan deltar
i MoFi-undervisning medan endast f4 tvdsprakiga barn i den finska skolan deltar i AiRu-
undervisning. Modersmaélsinriktad undervisning i det andra inhemska spriket ges i
grundskolan i 16 arsveckotimmar medan undervisning i modersmélet ges i 42
arsveckotimmar. (Utbildningsstyrelsen 2004; Lp 2016; OPS 2016; Lov-Aldén 2018;
Savonius 2018) De tvasprékiga eleverna i den ensprakiga skolan fér alltsa undervisning i
sitt andra modersmél i lika stor utstrickning som t.ex. i historia och sléjd (11
arsveckotimmar var). Dessutom é&r alla &mnen i den ensprakiga skolan pd modersmaélet
forutom undervisningen i1 frimmande sprék sa i jimforelse fir de tvasprdkiga barnen

mycket lite undervisning 1 sitt andra modersmal.

2.4.2 Tvasprakig undervisning ur en internationell och nationell synvinkel

I avsnitt 3.1 diskuterades den ensprakiga undervisningen i skolorna i Finland och 1 detta
avsnitt ska den tvasprakiga undervisningen behandlas ur en internationell och nationell
synvinkel. Jag presenterar undervisning som berdr bdde tvasprakig och flersprakig
undervisning dd dessa ofta gar in i varandra. Det finns ménga olika typer av tvd- och
flersprékig undervisning s jag presenterar hér endast ett utdrag av de mest vilkdnda och
etablerade programmen. Meningen &r att ge en oversikt om hurudan tva- och flersprakig
undervisning som finns idag for att se skillnaden mellan sddan undervisning och den

tvisprakiga undervisningen for tvaspréakiga elever som diskuteras i denna avhandling.

Baker (2006: 215-216) delar in tvasprakig undervisning i starka former och i svaga
former. 1 denna avhandling presenterar jag bara den starka formen, dvs. undervisning
som ges pa tva sprdk med malet att eleverna blir fullstidndigt, eller atminstone néstan
fullstandigt, tvasprékiga. Malgruppen for sddan undervisning dr endera ensprékiga elever
fran samma sprakgrupp eller elever fran tvé olika sprdkgrupper och d& anvénds i
undervisningen bada sprakgruppernas modersmal. Tvésprakig undervisning har funnits

genom tiderna men det finns rétt stor variation mellan de olika programmen. Det som &r
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gemensamt for all tvasprakig undervisning dr goda inlérningsresultat for spraken, standigt
kontakt med tvé eller fler sprdk och en stor mingd stimuli som gor att eleverna lir sig
spraken effektivt och mycket béttre &n i traditionell sprakundervisning. (Sundman 2013a:
45-46) Den nya ldroplanen (2016: 127-129) delar in tvasprékig undervisning i
omfattande undervisning pad tvd sprdk, annan omfattande undervisning pd tva sprak och
1 mindre omfattande undervisning pd tva sprdk. Bland annat sprdkbadet hor till den
omfattande undervisningen dir minst 50 % av all undervisning ges pa malspraket, dvs.
sprékbadsspraket. I annan omfattande undervisning ska undervisningen ges pa
malspréket minst 25 % av den tid eleverna gar i undervisningsprogrammet. I mindre
omfattande tvéasprikig undervisning utgdér malspraksanvdndningen i undervisningen

mindre dn 25 %.

Till forst presenteras de tre modellerna som tillimpas 1 Finland, dvs. sprakbad, CLIL och
sprakskolor med modersmalet plus ett prestigesprdk som undervisningssprak
(prestigespréak &r ett sprak med hog status, t.ex. engelska, franska, tyska) och dérefter
presenteras tva- och flersprakig undervisning som féorekommer internationellt. I Finland
finns en del finska och svenska skolor som &r under samma tak. Dessa ska inte blandas
thop med tvasprakiga skolor. Skolorna dr ihopsatta pga. ekonomiska och administrativa
orsaker. En del av dessa skolor kan ha ndgon typ av gemensam undervisning. (Sundman
2013: 71-73) Exempel pé sadana &r bl.a. pd grundskoleniva Skdrgdrdshavets skola i
Korpo och pd gymnasieniva Campus Lykeion i Vasa dér det finska och svenska gymnasiet

finns under samma tak (Pilke & Vik 2013; Ventus 2016;).

Sprakbad

Sprakbadet dr kanske det mest kdnda tvasprakiga undervisningsprogrammet i Finland.
Sprakbadet hdrstammar fran Canada och strandade i Finland &r 1987. I sprakbad i Finland
undervisas oftast finsksprdkiga barn pé svenska men ocksa engelskt sprdkbad
forekommer och finskt sprakbad i Jakobstad. Malgruppen dr barn medmajoritetsspraket
som modersmal. I Jakobstad ddr en del elever badar i finska ar svenskan det lokala och
regionala majoritetsspraket. I Finland har man tidigt fullstindigt sprdkbad, vilket betyder

att barnen inleder sitt sprakbad senast i forskolan och att undervisningen frimst ges pa
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sprakbadsspraket under de forsta aren i skolan. Sa sméningom 6kar modersmaélets andel
1 undervisningen och i arskurserna 5-9 studerar eleverna ungefar lika mycket pa bada
spréken. I sprakbadet anvinder man principen en person — ett spréak, dvs. ldrarna anviander
endast ett sprdk med eleverna och byter inte spréket. Spraket anvinds bade som mél och
medel i undervisningen och eleverna lér sig spraket genom autentiska situationer. Mélet
ar att eleverna blir funktionellt tvasprakiga, dvs. de kan fungera pé tva sprék i och utanfor
skolan. (Baker 2006; Bjorklund, Mérd-Miettinen & Turpeinen 2007; Gronstrand 2017;
Sundman 2013b; 67-70)

CLIL

CLIL-undervisning (frdn engelskans content and language integrated learning) dvs.
sprak- och innehdllsintegrerad undervisning kan se olika beroende pa i hur stor
utstrdckning det frimmande spraket anvédnds i undervisningen. I CLIL undervisas ett eller
flera skolimnen pa ett frimmande sprak och undervisning ges bade i spraket och om
spraket, spraket ar alltsd mal och medel i undervisningen, precis som i sprakbadet. I
Europa, i och med Europeiska unionens rekommendation om att alla EU-medborgare ska
kunna vid sidan av modersmalet tvd fraimmande sprék, har CLIL-undervisning blivit
mycket populért. (Europeans and their languages 2012; Sundman 2013b; Kieliluokat
2018; Peltoniemi m.fl. 2018)

Tvasprakiga skolor i Helsingfors

Det finns flera olika tvasprakiga skolor i Finland (se mer om dem bl.a. pa Verkkolehti
Care 2016) men jag véljer liksom Sundman (2013b) att presentera endast den finsk-ryska
skolan 1 Helsingfors. I den finsk-ryska skolan (Suomalais-venléldinen koulu) studerar
elever med béade finska som modersmaél, ryska som modersmal och tvésprikiga barn i
ryska och finska. De rysksprakiga eleverna studerar ryska som modersmal och finska som
andrasprdk, de finsksprikiga eleverna studerar finska som modersmél och ryska som
fraimmande sprak och de tvdsprakiga eleverna kan f& modersmalsundervisning i bada

spréken. I forskolan och i arskurserna 1-2 undervisas de finska och ryska eleverna i egna
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grupper men i arskurs tre och framéit studerar eleverna i blandade grupper. (Sundman

2013b: 64; Suomalais-vendldinen koulu 2018)

I Deutsche Schule Helsinki studerar eleverna forst tva ar i forskolan och nio ar i
grundskolan och sedan i gymnasiet. Eleverna har ofta kunskaper i tyska da de kommer
till forskolan eller dr tvdsprakiga i finska och tyska. I skolan finns tvé linjer; en dédr tyska
studeras som modersmél och en finsk-tysk dir tyska studeras som fraimmande sprék men
med mycket mer tyskundervisning &n i traditionell sprakundervisning i den finska eller
den svenska skolan. Engelska undervisas som forsta frimmande sprak,
svenskundervisningen kommer med i drskurs sju och man kan ocksa vilja latin som
valfritt sprdk. Gymnasieundervisningen &r helt pa tyska och eleverna kan vélja att ldsa
ocksd franska eller tyska som frimmandesprdk. Studentexamen avliggs pa tyska.

(Sundman 2013b: 65; Deutsche Schule Helsinki 2018)

Tvavdigssprdakbad

I tvdvigssprakbad undervisar man elever frén tvd olika sprakgrupper pa tva olika sprak
(elevernas tva sprék). I klassrummet finns det ungefér lika méinga elever fran bada
sprakgrupperna och undervisningen ges péd bada spréken till olika andelar (50-50, 90—
10). Alla instruktioner ldraren ger ges pa bada spraken och eleverna samarbetar pa bada
spraken. Malet med tvavigs tvdsprikig undervisning &r relativt balanserad tvasprakighet.
For att f4 ut det bésta av detta program &r det 6nskvért att man ska borja 1 dem redan i
daghemmet eller forskolan och fortsdtta hogstadiet ut. Man kan gé i separata skolor med
tvivigssprakbad eller i klasser med tvdvigssprakbad i den lokala majoritetssprksskolan.
Malet med dessa program ér att eleverna nar goda kunskaper i bdda spraken; lér sig ldsa
och skriva pa béda sprdken enligt de nivder ldroplanen kriver, de akademiska
prestationerna ska vara pd de niver ldroplanen kriver, uppnar de sadana resultat i de
olika skoldmnen som ldroplanen kraver for respektive arskurs eller gdrna dnnu hogre
resultat &n dessa. Malet dr ocksa att eleverna fostras till att fa positiv interkulturell attityd
och att samhillet ska kunna dra nytta av tvasprikiga individer som dr positivt instillda

gentemot ménniskor av annan kulturell bakgrund. (Baker 2006: 233-235) En positiv
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interkulturell attityd betyder att man ser positivt pa flersprakigheten och anser att den &r

en rikedom (Barn- och utbildningskontoret 2018).

Svensk-finska skolor i Sverige

Svensk-finska skolor finns i Sverige i Stockholm, Goteborg, Eskilstuna, Botkyrka och
Upplands Visby (Sundman 2013b: 63). I Haparanda finns ocksa Sprdkskolan som tar
emot elever fran bdde Haparanda och Torned men &r inte en egentlig tvasprékig skola
(Haparanda stad 2017). Den Sverigefinska skolan i Stockholm &r en grundskola som foljer
den svenska laroplanen. Skolan har numera ocksa tva forskolor, en for barn i aldern 1-3
och en for barn i dldern 4-5. I skolan undervisas eleverna pa finska och svenska. Skolans
elever har en varierande finsk- och svensksprékig bakgrund: en del ar flytande i det ena
spréaket medan andra har baskunskaper. Ocksa elever med andra hemsprék én finska och
svenska finns i1 skolan. Eleverna undervisas i badde finska och svenska men sa att i
arskurserna 1-6 undervisas finska i storre grad och i arskurserna 7-9 svenska i storre
grad. Malet med undervisningen &r att viirna om svensk, finsk och sverigefinsk kultur och
gbra barnen tvasprakiga. (Sundman 2013b: 63—64; Sverigefinska skolan i Stockholm
2018)

Europaskolor

Europaskolor ér framst till for barn vars forédldrar arbetar inom EU och pga. detta gér
barnen i skola i andra ldnder an sitt hemland. Idag finns det fjorton sddana skolor i Europa,
bl.a. 1 Holland, Tyskland, Luxemburg och Belgien. Europaskolorna har en egen ldroplan
och man avligger den europiska studentexamen i dem (European Baccalaureate). I andra
EU-lander finns ackrediterade Europaskolor som anvinder sig utav samma laroplan, bl.a.
i Helsingfors finns en sddan skola, Furopean Schooling Helsinki. Skolan 1 Helsingfors
har en finsk, fransk och engelsk sektion och eleverna gér forst i en tva-arig forskola, sedan
1 ett sex-arigt ldgstadium och 1 ett tre-arigt hogstadium. I &rskurs 1 studerar eleverna ett
fraimmande sprak som blir deras arbetssprak. Undervisningen ges i de forsta arskurserna
pa elevens modersmal och senare ocksd pd elevens arbetssprak si att dd eleverna

undervisas pd samma arbetssprak i samma grupp som pa modersmaélet. I hogstadiet kan
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eleverna vélja ett eller tvd sprék till, i Helsingfors kan man vilja svenska. Mélet med

Europaskolan ér flerspridkighet och mangkulturalism. (Sundman 2013b: 60-61)

Flersprdkiga skolor i Baskien och Luxemburg

I Baskien kan barnen g& i skola pa spanska, baskiska eller pd bada spraken. I
spansksprakiga skolor far eleverna traditionell frimmandespréksundervisning i baskiska,
1 tvasprikiga skolor ges undervisningen pa bdda spraken och i baskiska skolor ges
undervisningen pa baskiska forutom under spanskalektionerna. I de tvasprékiga och
baskiska skolorna ér syftet att bevara baskiskan. Eleverna kan ocksa studera engelska
fr.o.m. forskolan eller arskurs 3. I Luxemburg blir manga barn tresprakiga i skolan.
Eleverna borjar sin skolgang pd luxemburgska och far undervisning i tyska som
andrasprdk for att senare fa néstan all undervisning enbart pa tyska. Franskan kommer in
som dmne i drskurs 2 och senare ges ocksad en del av undervisningen pa franska. I dessa
skolor fungerar det alltsa bra att forst ge traditionell undervisning i sprék for att senare

anvénda spréket som undervisningssprak. (Sundman 2013b: 61-63)

Sprakstrategier i tvd- och flersprakig undervisning

I dagens tvasprakiga undervisning &r transsprdkande (eng. translanguaging) ett
tvisprakigt sétt att kommunicera. Med transsprakande, kontrollerad och avsiktlig
sprakvixling, menas att man t.ex. under en lektion forst har ldrarledd undervisning som
ges pa finska med en kort sammanfattning pa svenska, eleverna ldser texter pd bade finska
och svenska och diskuterar dem sinsemellan pa det sprak som passar dem och skriver
sedan en rapport pd svenska om det ldsta och diskuterade. Darefter ska eleverna muntligt
dnnu presentera sina rapporter pa det motsatta spraket. Man kan ocksé jimfora skillnader
och likheter 1 sprdken och tréna Oversittning. Till exempel sd kunde en lektion eller
skoldag dir transsprakande anvénds se ut. Barn som kan tva sprik &r vana vid att byta
sprék enligt person och situation och att anvdnde denna pedagogiska metod i skolan 4r en

stark spraklig resurs. (Garcia 2009; Sundman 2013b: 53-56; Baker 2014)
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En mer traditionell sprékstrategi &r metoden en person — ett sprak. I metoden en person —
ett sprk ligger tanken i det att en person, ldraren i den tvasprakiga undervisningen,
anvénder sig alltid endast utav ett sprak (mélspriket) dven om eleven anvénder ett annat
sprik (ofta sitt eget modersmal). Pa sa vis lir sig eleven si smaningom att anvénda
mélspraket med ldraren och kopplar spréket till personen. De tvdsprakiga hemmen i
Finland har rekommenderats av kommuner och radgivningar att anvinde denna metod

ocksd med barnen hemma. (Hakansson 2013: 154; Tandefelt 2003: 12)

2.4.3 En modell av tvdsprakig skola med finska och svenska i Finland enligt Marketta

Sundman

I inledningen till kapitel 3 berdrdes kort den undersokning som Sundman (2013b) gjort i
fraga om tvasprakiga skolor och fordelar och risker med inférandet av skolor med svenska
och finska som undervisningssprak i Finland. I debatten i finlindsk media som Sundman
analyserat diskuterades tvisprakiga svensk-finska skolor som 1) endera skulle vara till
for elever fran bdde den finska och svenska sprakgruppen eller 2) eventuellt endast for
finsksprakiga elever eller sddana tvasprékiga elever som annars skulle ga i den finska
skolan. I alternativ 1 diskuterades ifall undervisningen skulle ges bade pé finska och
svenska och ifall elever frdn bada sprakgrupperna skulle finnas i samma
undervisningssituationer. 1 alternativ 2 diskuterades 16sningar ddr finsksprakiga och
tvisprakig elever fir undervisning bade pé finska och svenska. Argumenten for sddana
skolor &r i forsta hand att de finska och svenska barnen ska ldra varandras sprék och bli
tvé- eller flersprikiga. Meningen dr ocksd att genom att samarbeta ndra med varandra och
lira sig om varandra, varandras sprak och kultur forbittra relationerna mellan
sprakgrupperna och sprékens stillning i samhillet. Pa finska sidan har man varit positivt
instélld till sddana skolor medan man pa svenskt héll frimst dr rddd for vad séddan
undervisning skulle gdra for svenskans situation i landet. Man ar ocksd bekymrad ifall de
svenska eleverna skulle drunkna i sddana skolor och borja anvénda endast finska och ifall
saddana skolor skulle s4 smaningom vara slutet pd svenska skolor i landet. (Sundman

2013b: 22-29)
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Sundman (2013b: 75-86) presenterar sin egen 16sning pa debatten om svensk-finska
tvisprakiga skolor och foresldr att man i1 finlindska omsténdigheter kunde ha bést
framgang med undervisning som foljer tvavdgssprakbadets principer. Detta betyder att
det i skolan skulle finnas lika stora grupper av bade finsk- och svensksprakiga elever och
undervisningen skulle ges bade pa finska och svenska men sd att svenskans andel i
undervisningen under hela skoltiden skulle vara minst 50 %. Eleverna skulle fa
modersméalsundervisning i sitt eget modersmal men skulle ocksa kunna delta i den andra
sprakgruppens modersmalsundervisning om si Onskas. Lérarna skulle undervisa pé sitt
eget modersmal men forsta ocksa det andra inhemska spriket. Undervisningen skulle ges
pa bada spraken enligt vissa principer som t.ex. att alla &mnen skulle undervisas pé bade
finska och svenska men inte samtidigt. Mélet med undervisningen skulle vara att eleverna
skulle nd minst lika goda inldrningsresultat som de skulle nd i ensprakig undervisning.
Béda kulturerna och spréken skulle respekteras och presenteras lika i skolan och
undervisningen. Ett mal skulle ocksd vara att eleverna blir positivt instéllda till
méngkulturalism och olika etniska grupper. De barn som inte har tillrickligt goda
kunskaper i1 bada spraken skulle inleda sin skolgéng i ett sprdkbadsdaghem och -forskola
pa sitt andrasprak. De tvasprakiga barnen skulle fa sjélva vélja ifall de hor till den svensk-
eller finsksprakiga gruppen. Ifall sddan undervisning inte skulle fa stdd i Finland foreslar
Sundman att man istdllet kunde ordna tvasprakig undervisning for finsksprékiga och

tvasprakiga barn dir majoriteten av undervisningen ges pa svenska.

Sundman (2013b: 81-86) ser att tvdsprakiga svensk-finska skolor av den typen hon
foreslar ndstan endast har positiva konsekvenser for finsk-, svensk- och tvasprékiga barn
och ungdomar och for det finlindska samhillet; eleverna far mdojligheten att bli
fullstandigt tvasprakiga och pga. detta kan de soka sig till fortsatta studier pd bada
spréken, och den uppnddda tvasprékigheten skulle ocksd vara till stor fordel pa
arbetsmarknaden. De finsksprikiga skulle ocksa fa fOrutsdttningarna att forstd andra
nordiska sprék eller arbeta i de olika nordiska ldnderna. De tvasprikiga eleverna skulle
dessutom f& behalla sin tvdsprikiga identitet och fa bekriftat att deras bada sprak och
kulturer &r likvérdiga. Sambhillet skulle gagnas av tvasprékiga individer pa
arbetsmarknaden och pé sa vis skulle ocksé den svensksprakiga befolkningens svenska

servicebehov tillfredsstillas, troligtvis skulle ocksa de tva sprakgruppernas attityder
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gentemot varandra bli positivare. Det enda negativa med sadan undervisning kan enligt
Sundman vara svenska sprakets och skolans stdllning 1 framtiden. Sundman (2013b: 84—
85) menar dock att tvésprikiga svensk-finska skolor knappast aldrig skulle bli sa

etablerade i Finland.
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3 TVASPARKIG UNDERVISNING FOR TVASPRAKIGA BARN I KARLEBY

I detta kapitel presenterar och diskuterar jag informanternas tankar om tvésprikig
undervisning for tvasprékiga barn i Karleby samt de tva modeller som forédldrarna byggt
upp om hur denna undervisning kunde ordnas. Informanternas kommentarer 4r indelade
enligt SWOT-analysen (Lindroos & Lohivesi 2006: 217-218) i fyra olika kategorier:
styrkor, svagheter, mdjligheter och hot med tvasprakig undervisning for tvasprikiga barn
i Karleby. Indelningen &r baserad pd informanternas tankar och &sikter. I avsnitt 4.6

sammanfattas och diskuteras de centrala dragen ur analysen.

3.1 Styrkor med tvasprakig undervisning for tvasprakiga barn i Karleby

I detta avsnitt presenteras informanternas kommentarer som jag tolkat tyder pa att de
endera explicit eller implicit talar om styrkor med tvasprakig undervisning for tvaspréakiga

barn i Karleby.

3.1.1 Forédldrarnas syn

Béde de ensprékiga och tvasprakiga fordldrarnas tankar presenteras tillsammans dven om
dessa tvd grupper var éatskilda i intervjuerna. Indelningen i de tvd grupperna i
intervjuskedet gjordes for att géra materialinsamlingen mer ldtthanterlig men jag vill &nda
diskutera informanternas tankar tillsammans. Ifall liknande tankar eller kommentarer
kommer upp 1 de olika grupperna under intervjuerna presenterar jag inte dessa dubbelt,

utan viljer att da presentera endast en av kommentarerna.

I exempel 1 ser informanten det som en styrka att eleverna fér tvd sprék i undervisningen.

(1) Som styrka ser jag det att man far tvd sprék. (tvéspr.)

Denna fordel ser fordldrarna inte med den finska eller den svenska skolan da man enligt

dem 1 dessa endast studerar pd ett sprak. I de ensprdkiga skolorna féar eleverna
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undervisning ocksa i det andra inhemska spréket och i frimmande sprak men maélet ar
inte att de ska bli tvdsprdkiga genom denna undervisning utan de ir ensprékiga med
kunskaper i det andra inhemska sprdket och i frammande sprdk. Att fa formell
undervisning i sprak man inte har emotionell kontakt till skapar inte tvasprakighet, menar
Tandefelt (2001: 5). Att man fér tva starka och likvérdiga sprik &r ndgot specifikt for just

tvdsprakig undervisning for tvasprakiga barn (se avsnitt 2.4).

Informantens ordval i exempel 1 om att fd tva sprak &r intressant pa s sitt att det behover
nddvindigtvis inte betyda att man per automatik far tva sprak genom att delta i tvaspréakig
undervisning for tvasprékiga barn. De tvasprakiga barnen har forvisso tva sprak med sig
i bagaget dd de kommer till en sddan skola och utvecklar kunskaperna i sina sprak i skolan
men eleverna maste ockséd arbeta med sina sprék for att de ska utvecklas vidare, precis
som de maste arbeta med sina sprak ocksé i en ensprékigt finsk eller svensk skola (se

avsnitt 2.3).

Min informant anser ockséd att det &r en styrka att tvdsprakiga barn far tvéasprikig

undervisning i grundskolan (se exempel 2).

(2) En styrka &r att man gér grundskolan pa bada spraken. Det &r ju i den &ldern
man lér sig bést och att da fa tva sprék ér ju bra. (tvaspr.)

I exempel 2 betonar informanten vikten av tvasprakig undervisning just i grundskolan for
att det dr d4, enligt informanten, barnen 4r i den mest mottagliga &ldern for inldrning.
Kanske informanten tycker att man inte blir lika tvdsprakig om man gar endast i ett
tvasprékigt gymnasium for att man dé inte mera &r i den mest mottagliga aldern for att
befdsta tvéd starka sprak. Det verkar som om informanten har tankar om att en kritisk
period skulle finnas, dvs. att barnen 4r i mest mottaglig alder for inldrning av bade sprak
och dmne i grundskolan. (Penfield & Roberts 1959; Lenneberg 1967; Abrahamsson &
Hyltenstam 2003: 30—41)

I exempel 3 ser informanten det som en styrka att lira sig &mnen och termer pa tva sprak.
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(3) Man lar sig &mnen och termer pa tva sprak. Nar min sambo, som gétt i svensk
skola, skulle hjélpa mig med matematiken pa finska kunde hen ingenting. Och i
fortsdttningen kan man studera pa bada spréken. (enspr.)

Informanten i exempel 3 dr av samma &sikt som informanterna i exemplen 1 och 2 om att
det dr en styrka att fa tva sprak, men hen &r ocksd mer specifik i sin forklaring om varfor
hen anser att det dr en styrka med goda kunskaper i bada spraken. I hens fall kan sambon
de matematiska termerna endast pa svenska eftersom hen gatt i svensk skola, men genom
att gd 1 tvisprakig undervisning tanker informanten att man ocksd lir sig matematikens
och andra dmnens termer pd bdda spraken. En balans i sprakkunskaperna verkar vara
efterstrdvansvart for hen och att kunna termerna pa béda sprdken verkar vara en

bekriftelse pé att man har lika goda kunskaper i bdda sprdken inom omradet matematik.

Det som informanten beskriver i exempel 3 om en arbetsfordelning mellan spraken
stimmer in pé de flesta tvaspréakiga (se t.ex. Tandefelt 2001: 5). Tvasprakiga anvinder
sina tva sprék i olika situationer men i detta fall som beskrivs ovan har man helt enkelt

inte ett tillrackligt ordforrdd for att kunna diskutera &mnet pd en viss niva.

En av informanterna menar att det 4r en styrka att kunna utfora eller uttrycka samma saker

pa de olika spraken (se exempel 4).

(4) Jag riknar alltid pa svenska. Nu skulle jag ju ocksa kunna ridkna pa finska.
(tvaspr.)

Informanten i exempel 4 gér i liknande tankar som informanten i exempel 3. Denna
fordlder ser det som nédgot positivt att kunna rékna pd bada spriken och inte bara pa det
ena spraket som hen sjélv nu gor. Fordldrarna verkar dela dsikten om att man ska kunna
bada spréken lika vél inom alla doméner for att vara tillrackligt balanserat tvasprakig eller

for att ha tillrdckligt goda kunskaper i bada spraken.

I exempel 5 ser informanten det som en styrka att de tvasprakiga barnen skulle ga i

gemensam skola.
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(5) En styrka é&r att alla tvasprikiga gér i samma skola. (tvspr.)

Informanten i exempel 5 anser att det dr en styrka att alla elever i en tvasprékig skola for
tvisprakiga elever dr tvdsprikiga, dvs. att alla elever ér likadana eller kommer fran
liknande hem och liknande kulturella och sprakliga bakgrunder och referensramar.
Forvisso finns det stor variation mellan tvasprékiga i Karleby, precis som det finns en
variation mellan svensksprikiga och finsksprakiga ocksd, men informanten ser att det
finns négot likadant med alla tvasprékiga och denna gemensamma faktor 4r en styrka som
kommer fram i en utbildning dér alla elever kommer fran liknande sprékliga bakgrunder.
Utsagor som “vi tvasprakiga” eller ”jag den tvasprdkiga” kan antas komma fram i en
tvasprakig skola och inverka positivt pa tvasprikig identitet, kultur och tvasprakig tillvaro
generellt. Tankar om “’vi” och ”ni” dyker upp, bade pa gott och ont, da frdgor om identitet
berdrs, och jag anser att det skulle vara en god sak att lyfta fram den tvasprakiga
identiteten och tvasprékiga sdrdrag redan fran ung alder sa att de tvdsprikiga barnen fér
forklaringar pa varfor de dr som de dr (om identitet se bl.a. Gyorgy-Ullholm 2010 och
Werndin 2010) och vad det t.ex. innebdr att kodvixla eller blanda sprék, nagot som de
flesta fordldrar i intervjun fort fram som ndgot negativt, fastidn det inte dr det (se bl.a.

Skutnabb-Kangas 1981 och Sundman 1999).

3.1.2 Tjanstemdnnens syn

Forst presenteras den svenska skolans skoldirektér Nystroms tankar om styrkorna med
tvisprakig undervisning for tvdsprikiga elever i Karleby och dérefter utbildningschef
Sarkkinens tankar. Ordningen &r densamma under alla rubriker om stadens tjdnsteméns

kommentarer.

Till en borjan ér inte Nystrom positivt instdlld till tvasprakig undervisning i Karleby men
det han talar om dr tvasprakiga l0sningar for ensprakiga elever, dvs. for de finsksprékiga
och svensksprakiga skoleleverna i Karleby. Niar jag forklarar att min avhandling
behandlar tvasprakig undervisning for tvasprakiga elever ser han positivt pd saken (se

exempel 6).
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(6) I Karleby ser jag definitivt styrkor nog, joo. Alla som har tvasprékiga barn
hemma, eller inte alla, men storsta delen skulle ju nog sitta sina barn dit.
(Nystrom)

Nystrom sédger i att han aldrig sjélv tdnkt att man kunde ordna tvdsprakig undervisning
for specifikt den tvasprakiga mélgruppen och han verkar positivt instdlld till tanken nér
den framstélls for honom. Enligt exempel 6 tror han till och med att de flesta tvasprékiga
familjer med finska och svenska i Karleby skulle vilja sddan undervisning for de

tvisprakiga barnen framfor den svenska eller den finska skolan.

I exempel 7 lyfter Nystrom upp ménga mojliga styrkor med tvasprakig undervisning for

tvisprakiga barn i Karleby.

(7) I en perfekt vérld skulle jag inte se ndgra problem for Karleby. Man borde
inte se det som ett hot for svenskan utan att man dér istéllet tillvaratar bada
kulturerna, de &r lika viktiga. Den finska kulturen ar nog daligt skott i svenska
skolan. Men inte pga. illvilja, vi har antingen en svensk eller finsk skola. Om
spraken skulle vara parallellt diar skulle de nog stirka varandra, stérka
forhallandet hem och stérka barnets utveckling. Barnen har ju de dar tvé spraken
dér dnda. Sé ldnge strukturen dr god och man presenterar skolan ur synvinkel att
bada ska stodjas ser jag inget problem. (Nystrom)

I exempel 7 lyfter Nystrom fram den finska kulturens stéllning i den svenska skolan och
menar att man inte tar den i beaktande i tillrdckligt stor utstrdckning. Han tror att om tva
sprék skulle finnas i samma skola eller utbildning skulle de snarare stddja varandra dn
hota varandra, sa ldnge man tar i beaktande att bada spraken och kulturerna far lika stor
plats. Han tror ocksa att tvasprakigheten i undervisningen och i utbildningens struktur
skulle stirka forhéllandena mellan hemmet och skolan samt stirka elevernas utveckling.
I Sverige har man undersokt tvasprakig undervisning och dess inverkan pé inldrningen
bland svensk-arabiska invandrarbarn mellan dren 2006 och 2010. Denna studie visar pa
att forhallandena mellan hemmet och skolan stérktes, att det blev léttare att lara sig for
eleverna da de fick stdd for och av bada sina sprék i undervisningen och att elevernas

sjélvkénsla och sjalvfortroende 6kade markant. (Salameh 2012)
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Som en styrka med tvasprékig undervisning for tvasprakiga barn i Karleby ser Sarkkinen

det mojliga intresset for sdidan undervisning i kommunen (se exempel 8).

(8) Jag anser att det ér ett modigt och nytt sétt att se pa och utfora tvasprakig
undervisning. Jag kan dock inte sdga om det skulle vara mgjligt att genast ordna
saddan undervisning i Karleby eller pd ett ldngre tidsspann heller, men jag tror
nog att det skulle finnas sddana som soker sig till utbildningen. Jag tror att
manniskorna i var kommun kunde vara intresserade. (Sarkkinen)

Jag tolkar Sarkkinens kommentar i exempel 8 tyda pa att styrkan som han ser i tvasprikig
undervisning for tvdsprakiga barn dr den att ett intresse troligen skulle finnas for den i
Karleby. En styrka enligt Sarkkinen &r ocksd det nya sittet att se pa tvasprikig
undervisning. I dags ldget &r manga av de tvdsprakiga utbildningarna till for ensprakiga
barn med maélet att bli tva- eller flersprdkiga men i tvasprékig undervisning for
tvisprakiga barn dr malgruppen en annan (se avsnitt 1.1 och 2.4). Det verkar som om
tjanstemdnnen inte dr vana vid att se pa tvisprakig undervisning ur denna synvinkel dven
om det kunde finnas en styrka i sddan undervisning bade for att stirka svenskans situation
1 staden och de tvasprakiga barnens finskkunskaper, liksom de tvasprakiga elevernas
skolframgang dé de far utbildningen pa sina tva starka sprék, dvs. kan de ha hjélp av de

bada spraken i inldrningen.

3.2 Svagheter med tvdsprakig undervisning for tvasprakiga barn i Karleby

I detta avsnitt presenteras informanternas kommentarer som jag tyder pa att endera

explicit eller implicit talar om svagheter med tvasprakig undervisning for tvasprékiga

barn i Karleby.

3.2.1 Foréldrarnas syn

Exemplen 9, 10 och 11 yttras i gruppen med tvasprakiga fordldrar vilket jag anser vara

mycket intressant med tanke pa att informanterna sjélva vuxit upp i tvasprakiga hem dir

den ena fordldern talar svenska och den andra finska. En del av de tvdsprikiga fordldrarna
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tanker att det tar ldngre tid, kanske till och med dubbelt sd ldng tid, for en tvasprikig
person att ldra sig &n vad det tar for en ensprakig person och darfor anser dessa fordldrar

att det dr problematiskt med undervisning som ges pa tva sprak.

(9) Man kan ju inte léra sig lika snabbt i en tvasprakig skola som i en ensprakig.

(tvaspr.)

(10) N&. Det tar ju nog dubbelt sa ldng tid om man ska léra sig pd tva sprak.
(tvaspr.)

Informanten 1 exempel 10 ar utav samma &sikt som informanten i exempel 9 och menar
att det tar till och med dubbelt s lédnge att ldra sig pa tva sprak for ett tvasprakigt barn.
Enligt exempel 10 skulle det betyda att ett tvasprakigt barn ldr sig dubbelt sd langsamt
som ett ensprakigt barn, och enligt detta resonemang &r ett 8-arigt tvasprakigt barn pa en
4-arings niva kunskapsmaéssigt och till sin sprakniva i jimforelse med ett ensprakigt barn.
I exempel 10 kommer inte fram om informanten menar att denna forsening i utvecklingen
fortfarande géller i informantens egen alder eller om det tvasprakiga barnet i nagot skede

tar 1 kapp de ensprikiga barnen.

Det ér intressant att informanterna i exempel 9 och 10 dr tvisprakiga sjdlva och har vuxit
upp med fordldrar som talat varsitt sprak med barnen men @nda har de uppfattningen om
att det skulle ta ldngre for dem att lara sig pa tva sprdak. Det dr sant att de tvasprékiga
barnen har mer att ldra @n ett ensprakigt barn med tanke pé att de ska ldra sig tva sprak
istdllet for ett men att inldrningen skulle ta dubbelt sa lange stimmer inte enligt forskning
(Arnberg 2004: 104—105). Tack vare transfer overfors en del kunskap, bade spraklig och
konceptuell, mellan spraken sé allt som lérts pa ett sprak behover inte ldras pd nytt pa det

andra spraket. (Jarvis & Pavlenko 2007: 61-173)

I exempel 11 gar informanten i samma tankebanor som informanterna i exemplen 9 och

10 men ser en skillnad i vad som tar ldngre eller &r svarare att léra sig.
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(11) Det dr en annan sak att 1dra sig enkla ord som lautanen an matematik pa tva

sprak. (tvaspr.)

Informanten 1 exempel 11 menar att matematik dr svarare att lira sig pd tvd sprak dn
vardagliga ord som tallrik. Ett vardagssprék &r alltsa ldttare att ldra sig pa tvad sprik pga.
att det inte &r sa abstrakt eller innehaller komplexa termer eller begrepp som ett skoldmne
gor. Att lara sig skoldmnen pé tva sprak ses som nagot svért, som tar lange och som gor

att de tvasprakiga eleverna ldmnar efter.

I exempel 12 &r synsittet lite annorlunda &n i exempel 9, 10 och 11 och informanten
diskuterar mer de svaga eleverna eller elever som har inldrningssvarigheter och

ifrdgasétter om en tvasprakig skola &r ratt plats for dem.

(12) Alla tvdsprakiga &r inte duktiga i skolan eller pa sprak. Och att nu léra sig
bade dmnet och spraket pa tvd olika sprék gor ju saken inte ldttare for alla.
(enspra.)

Fastdn man inte garna ska jamfora ensprakiga och tvésprikiga med varandra sé tycker jag
en jimforelse hér &r pa sin plats; precis som ett tvdsprakigt barn kan vara svagt i vissa
skoldmnen eller ha inldrningssvérigheter kan ocksé ett ensprakigt barn ha det. Dessa
svagheter eller funktionsnedsittningar har sillan ndgot med spréket att géra. Ofta antar
man att problemen har med tvasprékigheten att géra (Gripenberg 1986: 16) nér det i sjdlva
verket kan vara sa att barnet inte har tillrdckliga kunskaper 1 sina bdda (eller i ett av sina)
sprék pga. att barnet fatt for lite stdd, hjilp eller stimuli i spréket hemma, i daghemmet
eller i forskolan. (Baker 2014: 107) Precis som i en ensprikig skola skulle de tvasprékiga
barnen ocksa fa det stod de behdver i en tvasprakig skola. Svarigheterna som dessa barn
stoter pa i skolan &dr inte skapade av spraken utan av andra faktorer. I tvasprakig
undervisning har barnet den fordelen gentemot ett enspréakigt barn att hen kan ta bada sina
sprék till hjélp 1 inldrningen nér ett ensprakigt barn bara har sitt ena sprak till forfogande.
En tvasprékig lér sig troligen béttre dd hen fér stod pd och fran sina bada sprak (Baker

2010: 2006).
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I exempel 13 ifrdgasitter informanten behovet av att som tvasprakig behdva kunna alla

skolamnen pé de bada spriken.

(13) Jag vet inte om jag tycker att det 4r nddvéndigt att kunna skoldmnen pa bada

spraken. (tvaspr.)

Precis som informanten i exempel 13 sdger har de tvdsprikiga ofta en arbetsfordelning
mellan sina sprak, dvs. att man i vissa situationer eller dd man talar om vissa &mnen
anvénder sig av det ena spraket och i andra situationer eller &mnen anvédnder det andra.
De tvasprékiga behdver alltsa nddvéindigtvis inte kunna allt, eller samma saker, pa de
bada spréken d& man ofta anvénder spraken i olika syften eller inom olika doméner. Att
vara tvaspréakig innebdr inte att man behdver kunna allt pd tva sprak. (Se bl.a. Skutnabb-

Kangas 1981; Sundman 1999; Tandefelt 2003)

Svagheter med tvasprékig undervisning av tvdsprakiga barn i Karleby verkar enligt denna

informant vara modersmalets stéllning i skolan och undervisningen (se exempel 14).

(14) Jag ar sjélv glad Over att ha ett starkt modersmal, svenskan. Hur blir det
med modersmaélet i den tvdsprikiga skolan? (enspr.)

I exempel 14 dr informanten glad ver att ha ett starkt modersmal och undrar hur det blir
med modersmaélet i den tvaspréakiga skolan. Det som inte blir tydligt &r ifall informanten
funderar vilket sprdk som undervisas som elevernas modersmal i en tvasprékig skola eller
hur det gar for elevernas modersmal (forsta sprék eller starkare sprak) nér det finns tva
sprak som tar upp plats i undervisningen. Det verkar vara en allmédn uppfattning,
atminstone bland ensprékiga, att ett starkt forstasprak, eller modersmaél, dr grunden till all
inldrning (Merisuo-Storm 2013: 167) men ifall man &r uppvuxen med tva sprak som &r i
balans sinsemellan eller som man sjilv inte kan vilja mellan i friga om kunskapsniva
eller emotionell bundenhet, hur vet man da vilket som &dr ens modersmal? De flesta
tvasprékiga barnen i dagens Finland registreras som svensksprékiga (se bl.a. Sundman
1999) men det behdver nddvéndigtvis inte vara det sprak barnet sjélv identifierar som sitt

modersmal eller ens det sprak som det kan bést. En tvasprékig person kan ocksa anse sig
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ha tvé likvirdiga sprak och ha emotionella band till bada spréken, dvs. ha tvd modersmaél
(Tandefelt 2001: 5). D4 tvdsprakig undervisning for tvasprikiga barn i Karleby dnnu inte
finns dr det omojligt att uttala sig om vilket sprdk som skulle undervisas som elevernas
modersmdl men ur ett tvasprikigt synsitt skulle det vara naturligt med
modersmalsundervisning i tva sprak. Ifall de tvasprakiga eleverna har ett starkare sprak

lider inte detta av att ocksé det andra spréket stods och utvecklas pd en hog niva.

Ibland 4r man rddd att ett andrasprdk ska ha negativ inverkan pa forstaspraket. Enligt
ballong-teorin trycks det gamla sprdket undan av ett nytt sprdk som man lir sig (Baker
2006: 167-169) men sa dr fallet inte. Egentligen finns det ingen gréns for kunskapslagring
1 hjdrnan, inte heller for hur manga sprak vi kan ldra oss. Sjélv tycker jag att isbergs-
analogin beskriver bést en tvasprikig individs tva sprak och hur dessa dr sammanlénkade
(Baker 2006: 169—170). Det verkar alltsa som om de tvasprakiga skulle ha tvé sprak for
sig men 1 sjdlva verket sitter sprdken ihop och fungerar fran samma system. P4 grund av
detta kan det ibland vara svart for de tvasprakiga att hélla isdr spraken bl.a. i tal och de
paverkar varandra pa olika vis (se avsnitt 2.3.1). P& grund av detta paverkas inte heller de
tvisprakigas eventuellt starkare sprak negativt av att det andra spraket stirks, snarare

tvirtom gynnar spraken varandra.

En svaghet som informanten i exempel 15 ser med tvasprakig undervisning for
tvisprakiga ér fordelningen mellan spraken i en sddan skola och frégar sig hur man kan

se till att finskan inte blir starkare dn svenskan och far mer plats.

(15) Hur kan man se till att det &r jamn fordelning mellan spriken? Jag ar rddd
att finskan &dndé blir starkare och far mera plats. (enspr.)

Samma oro diskuterades ocksa i Sundmans utredning (2013b). Det kan dock konstateras
att ingenting fir mera plats om man inte ger den mera plats. Det &r upp till
utbildningsarrangdrerna som planerar och sdtter upp strukturen for denna tvasprakiga
undervisning for tvasprékiga barn och till ldrarna och annan personal som arbetar i
utbildningen att se till att man haller det man kommit dverens om. Till exempel har

sprakbadet en mycket detaljerad struktur dér man explicit sdger hur stor svenskans andel
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ar under vissa drskurser och hur stor andel finskan har ju lingre upp i drskurserna eleverna
kommer. Klasslédraren i sprékbad har ocksa mycket bestimda regler om att endast tala
svenska till eleverna och underlitta forstielsen och inldrningen via olika hjdlpmedel. (Se
bl.a. Bjorklund, Mard-Miettinen & Turpeinen 2007) Ocksa tvavagssprakbadet bygger pa
en struktur dir undervisningen ges pa bada spraken till olika andelar (t.ex. 50-50 eller
10-90) (Baker 2006: 233-235). P4 samma sitt borde tvasprakig undervisning for
tvasprékiga barn bygga pa en strikt struktur som alla deltagare foljer. Ifall man vill att
spraken ska fé lika mycket plats i undervisningen ska spraken och kulturerna ocksa fa
lika mycket plats i hogtidsfiranden, skolkorridorer, brev hem till foérdldrarna osv. P sa

vis ser man till att ingetdera sprék tar eller far mer plats dn det andra.

3.2.2 Tjanstemdnnens syn

Nystrom och Sarkkinens uppfattningar om svagheter med tvasprékig undervisning for
tvisprakiga barn i Karleby skiljer sig markant fran fordldrarnas tankar. Medan fordldrarna
ar bekymrade 6ver sprikinldrningen och dmnesinlérningen funderar stadens tjinstemén
over praktiska fragor s som svarigheten med marknadsforing av sddan undervisning och
hur sédan undervisning skiljer sig fran den nuvarande undervisning som ges i Karleby, s&

som t.ex. sprakbad.

Svagheter Nystrom ser med tvasprakig undervisning i exempel 16 giller inte sjdlva
undervisningen i sig utan det hur den eventuellt tas emot av politiker och invénare i

Karleby.

(16) Hur man till beslutsfattarna marknadsfor utbildningen for att de ska borja
gora ndgot sdnt hir mast man nog vara forsiktig med. Och hur man far
ménniskorna att forsta vad det dr frdga om. (Nystrom)

Nystrom séger i intervjun att det kan vara svart for manniskor att begripa vad som menas
med tvasprakig undervisning for tvasprikiga barn och om diskussionen kommer in pé fel
spér fran borjan dr det svart att f4 det dndrat. Han berittar t.ex. om sprakbadets ankomst

till Karleby och hur ldnge det tog for ménniskorna att forsta vad det handlade om.
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Sarkkinen dr inne pa samma linje i exempel 17 som Nystrom i exempel 16 (se exempel
17).

(17) Hur skulle det i Karleby skilja sig frdn sprakbadet, den finska eller svenska
skolan eller musik- och matematikklasserna i finska skolan. Det har ocksé forts
en diskussion om idrottsklasser i och med att Finland klarade sig sa déligt i vinter
OS. Man méste kunna motivera behovet for sddan undervisning.

I exempel 17 pépekar Sarkkinen att man maste kunna motivera varfor tvéasprikig
undervisning for tvasprakiga skulle behovas i Karleby. Han menar att man i Karleby
redan har manga olika valmojligheter for eleverna och familjerna och att man t.ex. efter

vinter-OS ocksa funderat pa behovet av idrottsklasser.

I exempel 18 reflekterar Sarkkinen vidare over mdjliga svagheter med tvasprékig

undervisning for tvasprakiga barn i Karleby (se exempel 18).

(18) Hur placerar den sig i skolfdltet i Karleby gentemot de nuvarande skolorna
och éter den elever frén dessa skolor. Man méste ocksa fundera pa de praktiska
aspekterna, skulle utbildningen stricka sig frén forskola till sexan eller till nian
eller till och med gymnasiet. Eller far dessa elever i nagot skede i en ensprakig
skola igen som fast i gymnasiet. Man borde egentligen bygga upp hela
skolstigen.

I exempel 18 funderar Sarkkinen ifall den tvdsprakiga undervisningen skulle dra till sig
elever frin de nuvarande skolorna i Karleby och pé sa vis skapa ett problem. Vidare
funderar han pd& hur man skulle bygga upp hela skolstigen for den tvésprékiga
undervisningen for tvasprakiga barn i Karleby. Sprakbadet i Karleby ér till for ensprakigt
finska elever som vill uppna funktionella sprdkkunskaper i svenska eller engelska, dessa
elever skulle inte kunna delta i den tvdsprakiga undervisningen for tvasprakiga barn av
den enkla orsaken att de inte &r tvasprakiga innan undervisningen inleds. Syftet &r inte att
skapa tvdsprakiga elever utan att stodja de som redan &r tvdsprakiga. I tvasprékig
undervisning for tvasprikiga skulle man sékerligen inte frdn borjan inleda med egna
matematik- eller musikklasser for att utbildningen &r helt ny och man vill sdkert
koncentrera sig pd att f den att fungera forst. Tvasprakiga elever finns bade i den finska
skolan och i den svenska skolan i Karleby och en del av dessa skulle sdkert vara

intresserade av att borja i tvasprékig undervisning for tvisprakiga barn och detta borde
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de enligt Sarkkinen fa géra om intresse och behov finns. Man borde egentligen inte se det
som en forlust for de ensprakiga skolorna utan mer som en rikedom att stirka de
tvasprékiga. Men fragor som dessa och andra om skolstigen bor man noga fundera ut i

strategin.

3.3 Mojligheter med tvdsprakig undervisning for tvasprakiga barn i Karleby

I detta avsnitt presenteras informanternas kommentarer dir de endera explicit eller

implicit talar om mojligheter med tvasprakig undervisning for tvisprakiga barn i Karleby.

3.3.1 Foréldrarnas syn

I exempel 19 ser informanten den tvasprakiga skolan som en mdjlighet ocksd ur

kultursynvinkeln:

(19) Man kan ju nog kunna tvé sprak men det finns ju mer till sprak. Jag har sjalv
gétt 1 svensk skola men efter gymnasiet for jag till finskt universitet dér alla var
helt finsksprakiga. Kulturen dér var ju nog ritt annorlunda for mig. Jag ser en
mdjlighet med den tvésprékiga skolan i att eleverna far stod bade for den svenska
och finska kulturen, inte endast spriken. (tvaspr.)

I exempel 19 tar informanten fasta pé att sprak inte bara &r att man kan tala det utan att
det finns ocksé andra aspekter att ta i beaktande, sd som den kulturella aspekten, och dessa
kunde den tvasprakiga undervisningen for tvasprakiga barn utveckla bade i frdga om

kulturell kompetens och kunskap om kultur.

I exempel 20 ser informanten framtidsmojligheter med den tvasprakiga undervisningen

for tvasprakiga barn:

(20) Jag ser en mojlighet 1 att man lar sig skoldmnenas terminologi pa bdda
spraken. Det underléttar mycket d4 man ska soka till vidare studier, t.ex. ldkare.
Nu kan vi ju kemi, fysik, matematik och biologi pd svenska men inte pa finska
och kanske jag vill studera till lakare pa finska. Via denna skola har man mycket
mer mojligheter 1 framtiden. (tvspr.)
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I exempel 20 tar informanten fasta pa att det &r enklare att soka in pa olika utbildningar
dé man inte behover tinka pé sprakaspekten. Tvéasprakiga kan redan i dag soka in pd bade
finska och svenska universitet men informanterna ser 4ndéd en viss problematik i det att
man bara gatt skolan pa ett visst sprék. Ifall en tvisprakig elev vill soka in pd en finsk
utbildning och hen gatt i den svenska skolan méste hen eventuellt arbeta mera med spraket
for att komma in 1 utbildningen och for att inte bara klara sig igenom utbildningen utan
ocksa vara framgangsrik i sina studier. Det tar flera ar att lidra sig sddana sprakkunskaper
som krivs i skolan (se bl.a. Gibbons 2006) och tvdsprdkiga individer som gétt i en
ensprikig skola saknar ofta denna akademiska sprikkunskap (se avsnitt 2.3.1 och
Cummins 2000: 57-59). I och for sig har en tvdsprakig person ett forsprang da hen redan
kan spraket pa en vardaglig niva men att uppnd goda kunskaper ocksa i ett annat sprik &n

skolspréket kriver arbete av den tvasprékiga dven om transfer sker.

En mgjlighet informanten i exempel 21 ser med tvasprakig undervisning for tvisprakiga

ar finskans stéllning i undervisningen:

(21) Nu har vi ju alla gétt i svensk skola och finskan kanske inte &r lika stark. I
denna skola skulle man ju se till att finskan blir lika stark. Det &r ju mycket
viktigt med tanke pa framtida arbete. I Finland méste man ju kunna finska.
(tvaspr.)

Det dr vanligare att man dr bekymrad over forsvagandet av svenskan hos de tvdsprakiga
i en finskdominerad omgivning men i exempel 21 uttrycker en tvasprékig informant sin
oro dver hens finska. And4 skulle informanten klassa sig som mera finsksprakig in
svensksprakig vid frdgan om hens starkare sprak. Hér finns det mdjligen en
bakomliggande tanke om att sprak dr mycket mer &n det man kan producera muntligt i
vardagssprak och dven om man kénner sig stark och trygg i sin muntliga vardagsfinska
kdnner man @nda att ndgot fattas. Bl.a. Baker (2014: 153—154) skiljer at vardagsspraket
och skolspraket och pdminner om att man inte ska ldta sig luras av tvasprakiga barns
sprakkunskaper; dven om de muntliga kunskaperna verkar vara péd en god niva (BICS)

kan det finnas stora luckor i sprakkunskaperna pd en mer abstrakt niva (CALP), sadan
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niva som behdvs i skolan. Spraket behover stimuleras for att det ska utvecklas och detta

kunde vara mgjligt i tvasprakig undervisning for tvaspréakiga barn.

En till mojlighet informanterna ser &r stodet svenskan kan fa i en tvasprékig skola (se

exempel 22).

(22) De tvésprakiga i dagens svenska skola dr ju kanske i en sdmre position
jamfort med de svensksprikiga for de behdver mera stod med sin svenska. Hér
skulle de ju fa den. (enspr.)

I exempel 22 ser informanten mojligheten med tvasprakig undervisning for tvisprakiga
barn i att de tvasprakiga eleverna skulle fa stod for sin svenska som enligt hen verkar
behova stod. Den finlandssvenska skolan i Finland ér till for de svensksprékiga barnen i
landet trots att realiteten idag &r att de svensksprakiga skolorna bestir av ménga
tvisprakiga barn ocksa och av barn med annat ursprung én finska eller finlandssvenska.
En tvasprékig elev kan kanske tidnkas behdva mera stdod for svenskan for att vara
framgangsrik 1 sina studier &n den svenska skola kan ge. Samma sak géller sdkert ocksa
for tvaspréakiga barn i den finska skola; deras finska skulle behova stodjas for att de ska

nd upp till den kridvda nivan.

I exempel 23 kommer de tvasprikiga fordldrarnas tankar om ensprékighet tydligt fram:

(23) Man ska virna om tvasprakigheten och det gor man ju sdkert i en tvisprakig
skola. Det dr synd med ensprékiga skolor for dem som bara kan ett sprak och gar
1 en ensprékig skola. (tvéspr.)

Fastdn exempel 23 representerar endast en kommentar var alla fyra tvasprakiga fordldrar
ense om att det dr synd for ensprikiga barn att det finns ensprakiga skolor. Man ser att de
som har ett sprak gar miste om ndgot man sjédlv fatt och har. Exempel 23 kan ses som
kontroversiell d& de allra flesta skolor i Finland &r ensprakiga och ocksa manga av
finldndarna dr ensprékiga, men sd har uttryckte de tvasprékiga fordldrarna sig. Man ser
tvasprékighet som négot viktigt, vardefullt och efterstrdvansvért och man vill att s manga
som mdjligt skulle se fordelarna med tvésprikigheten och ocksa fa ta del av den. (Se

Tandefelt 2003)
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En mgjlighet informanten i kommentar 24 ser med tvasprékig undervisning for
tvisprakiga barn i Karleby adr mojligheten att uppnd fullstindiga kunskaper i bada spraken

finska och svenska (se exempel 24).

(24) Man blir fullstindigt tvasprakig. Det dr forstés en rikedom. (enspr.)

Informanten i kommentar (24) menar att det finns olika nivaer av att vara tvasprakig pa
och anser att man via den tvésprékiga undervisningen for tvasprékiga barn skulle ha en
mdjlighet att uppna lika nivé i bada spréken och eventuellt en hogre niva dn den man nar
1 sina bada sprak i en ensprakig skola. I tvdsprikighetslitteraturen har det diskuterats ifall
det finns nagot som fullstdndig tvdsprakighet. Sundman (1999: 48) forklarar att man med
fullstandig tvasprakighet syftar pa sddana kunskaper i tva sprak som en infodd talare har
1 sitt modersmal och menar att det d4r omdjligt for en tvasprékig person att nd sddana
kunskaper for hen kan omdjligt utséttas for lika mycket stimuli pa sina bada sprak som
en ensprakig kan pa sitt enda sprak. Skutnabb-Kangas (1981: 41-45) menar ocksa att ifall
den ensprékiga personens sprak ér det ultimata kan man 4nd4 inte jimfora den ensprékiga
och den tvéasprakiga personens sprakkunskapsnivaer dé det finns sé stora skillnader ocksé
mellan ensprékiga individers sprak. Det skulle alltsd vara bittre att tala t.ex. om
balanserat tvasprdakiga eller simultant tvdsprdakiga. Sundman (2013b) anvénder dock
sjalv begreppet fullstdndig tvasprakig om personer med modersmalsaktiga kunskaper i

tva sprak.

3.3.2 Tjanstemdnnens syn

Béde Nystrom och Sarkkinen talar om den modersmalsinriktade finskans otillracklighet
1 de svenska skolorna. De sdger inte rakt ut att MoFi- eller finskundervisningen skulle
vara bittre 1 en tvasprékig skola for tvasprakiga men jag tolkar deras kommentarer som
en mdjlighet for den tvasprékiga skolan for tvasprékiga barn att ta fasta pa och se sin
mdjlighet 1 att erbjuda MoFi- eller finskundervisning som battre ser till de tvisprakiga
elevernas behov och hjdlper dem fordjupa och utveckla sina kunskaper i finska spraket

och kulturen.
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I exempel 25 ser Nystrom den tvasprakiga skolans mojligheter ligga i undervisningen av

det finska spraket och den finska kulturen:

(25) Mofi-finskan riacker inte till att utveckla finska. Absolut inte. Finska
kulturen blir nog lidande. (Nystrom)

Nystrom tar i exempel 25 fasta pa att MoFi-undervisningen inte ricker till att utveckla
finskan, men ifall han i forsta meningen menar finska spraket eller kulturen eller mgjligen
bada forblir oklart. Men i sista kommentaren talar han atminstone om kulturen och menar
att de tvasprakiga barnen i en svensk skola inte far tillrackliga kunskaper i eller om finsk

kultur.

En till mdjlighet som Nystrom ser dr den goda kvalitén av undervisning i sprdk som den
tvisprakiga skolan kunde erbjuda (se exempel 26). Dock ér detta spekulationer da sddan

skola inte finns 1 detta nu.

(26) Klasslédrarna har ju inte nddvéndigtvis behorighet i finska som ofta ger mofi-
undervisning sa det kan ju vara si att nigon som undervisar i mofi kan sdmre
finska 4n eleverna. (Nystrom)

Nystrdom ger en bra tankestéllare 1 exempel 26 om MoFi-ldrarnas behorighet som
finskalérare. 1 arskurserna 1-6 ges MoFi-undervisning i de svensksprikiga skolorna i
Karleby oftast av klasslirare och forst i arskurserna 7-9 och gymnasiet eller
yrkesutbildningen &r det en d&mnesldrare som har hand om finskundervisningen. Man
kunde ju fraga sig ifall dessa klassldrare har kompetensen att undervisa tvasprakiga elever
och samma fraga kan man stilla om de lirare som ger AiRu-undervisning i den finska
skolan. Men klassldrarna har inte heller dmnesldrarbehorighet i de dvriga dmnen de
undervisar i sd kanske &r det inte rimligt att sddant for finskan och svenskan. I manga
finsksprakiga skolor i Karleby erbjuds éver huvud taget inte AiRu-undervisning och de
tvisprakiga eleverna studerar samma ldrokurs i svenska som de ensprakigt finska
eleverna. Det stdller stora krav pé ldrarna att erbjuda utmaningar och intressanta uppgifter

for de tvasprékiga eleverna for att de ska f& mdjligheten att utvecklas i sin egen takt och
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pa sin egen nivd. Nagot som de nya grunderna for ldroplanen for den grundldggande
undervisningen (2016) dr noga om att forespréka att alla elever ska ha ritt till. Det som
kunde ses over d&r MoFi-undervisningen som helhet — kanske det finns nagot i den som

kunde dndras pé och forbéttras.

I exempel 27 ser Nystrom mojligheten med tvasprakig undervisning for tvisprakiga barn

1 valmdjligheten mellan undervisning pé de tvé spréken:

(27) I matematikundervisning skulle det ju nog underlétta enormt om man kunde
vélja pd vilket sprak man studerar enligt vem som hemma kan hjélpa. Hemmets
stod paverkar stort skolframgangen. (Nystrom)

Den tvésprdkiga undervisningen for tvasprékiga barn i Karleby dr d&nnu hypotetisk och
innan man slagit fast strukturen for den kan man forestélla sig att de tvasprakiga eleverna
1 tvasprakig undervisning kan sjdlva eller tillsammans med sina vardnadshavare fa vélja
pa vilket sprak de vill studera vissa &mnen, helheter, kurser, veckor osv. Nystrom lyfter
ocksa fram hemmens stora inverkan pa skolframgangen i exempel 27. I en tvasprakig
skola dr det mdjligt att engagera bdda fordldrarna i skolgangen, inte bara den fordldern pa
vars sprak barnet gar i skola. Det &r sdkert inte heller ovanligt att den andra fordldern,
vars sprak inte anvinds i undervisningen, hjélper till med hemléxor och annat fastin

materialet inte &r pa ens eget modersmal.

Ocksé Sarkkinen tar upp MoFi-undervisningen i exempel 28:

(28) Mofi-undervisningen ricker inte. Man funderar ibland att bli bada spraken
bristfilliga. Fast man talar en god finska kanske man inte kan skriva den, och
samma i svenska. Jag vet inte om man skulle nd béttre resultat i en tvasprakig
skola for tvasprakiga barn men det skulle vara intressant att veta. (Sarkkinen)

I exempel 28 reflekterar Sarkkinen &ver ifall bdde svenskan och finskan blir bristfilliga
da de tvasprakiga eleverna inte far det stod som de behdver 1 bada spraken. Sarkkinen gér
inte sa langt som att tala om halvsprakighet, dvs. att ha halva kunskaper i bada sina sprak,
men péstdr att det finns brister i de tvdsprikiga elevernas sprakkunskaper. De bristande

sprakkunskaperna har dock inget med tvdsprikigheten i sig att géra utan beror pa ett
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flertal olika saker, t.ex. begdvning, inlérningssvérigheter, hemsprakets inverkan,
undervisningens nivd osv. (Sundman 1999: 88-93). For att den tvasprakiga skolan for
tvisprakiga barn dnnu dr hypotetisk kan man inte veta vilka resultat man skulle na i den
men de det finns d&tminstone en mdjlighet att nd godare kunskaper ifall bada spraken stods

och inldrningens stdds pa bada spraken.

3.4 Hot med tvésprékig undervisning for tvisprakiga barn i Karleby

I detta avsnitt presenteras informanternas kommentarer som jag tyder pd att endera
explicit eller implicit talar om hot med tvdsprakig undervisning for tvasprakiga barn i

Karleby.

3.4.1 Foréldrarnas syn

De tvasprékiga och ensprakiga fordldrarna ser inga andra hot med tvasprékig
undervisning for tvasprakiga barn i Karleby &n det vilken paverkan sddan undervisning

kan ha pé svenska spréket och svenska skolorna i Karleby (se exempel 29).

(29) Har de svenska skolorna elever kvar nir denna skola kommer? Alla
tvisprakiga skulle ju fara till denna skola om det fanns en séddan i Karleby.
(tvaspr. och enspr.)

I exempel 29 dr informanten mycket positivt instdlld till tvasprakig undervisning for
tvisprakiga barn i Karleby och tror till och med att de flesta tvdsprikiga familjer skulle
vélja den for sina barn. Informanten funderar dock vilken inverkan detta kunde ha pa den
svenska skolan, dvs. om den svenska skolan skulle alls ha elever efter inrdttandet av en

tvasprakig skola.

Ocksé i exempel 30 funderar informanten ver hotet mot svenska skolor i Karleby men

tar ocksa med en longitudinell aspekt pa fragan:
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(30) Ett hot kan ju nog vara det hur det gar med svenska skolor i framtiden. Och
pa ett ldngre perspektiv ocksé helt svensksprékiga institutioners stéllning.

Ifall det inte finns talare av svenska kvar mera i och med den svenska skolans undergéng
behovs ju inte svenska institutioner mera heller och detta i sin tur minskar &nnu mer pa
anvindningen av svenskan, reflekterar informanten i exempel 30. De tvdsprakigas andel
ar stor 1 den svenska skolan i Karleby men rent realistiskt skulle sikert inte alla vilja byta
skola och det skulle inte heller finnas plats for alla. Kompetenta ldrare sétter ocksé vissa

granser for till vilken utstrickning man kan ha sddan undervisning.

3.4.2 Tjanstemdnnens syn

Béde Nystroms och Sarkkinens kommentarer om hoten med tvésprakig undervisning for

tvisprakiga barn har med svenskans situation att gora (se exempel 31).

(31) Na nog ér det vil svenskas situation... (Sarkkinen)

Béde fordldrarnas exempel 29 och 30 om hoten och tjdnstemidnnens exempel 31 om hoten
med tvasprakig undervisning for tvasprékiga barn i Karleby har att géra med svenska
skolan och sprakets stdllning. Informanternas kommentarer om hoten med tvasprékig
undervisning for tvasprikiga barn i Karleby foljer samma trend som diskussionen om
tvisprakig undervisning och tvésprakiga skolor haft i media i Finland under flera ars tid

(se bl.a. Harkonen 2011; Filén 2013; Huss 2013; Sundman 2013b).

3.5 Olika modeller av tvasprékig undervisning for tvdsprikiga barn i Karleby

Foréldrarna till tvasprékiga barn som intervjuades for denna avhandling fick under
gruppintervjun bygga upp en modell for hur den tvdsprikiga undervisningen for
tvasprékiga barn enligt dem kunde ordnas i Karleby. De ensprakiga fordldrarna byggde

en egen modell och de tvasprékiga fordldrarna byggde en annan modell.
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Jag forberedde modellbyggandet genom att ge sma lappar med olika alternativ &t
fordldrarna som de kunde vilja mellan. Forst valde fordldrarna skolformen for den
tvisprakiga undervisningen, dvs. om den tvasprakiga undervisningen for tvasprékiga barn
ordnas i en egen skola eller om den ordnas endera i den finska eller den svenska skolan
som en egen linje. Den foljande uppgiften var att vélja ldngden pd utbildningen, dvs. vilka
alla utbildningsstadier den tvésprikiga undervisningen skulle gélla: daghem, forskola,
grundskola, gymnasium och/eller yrkesutbildning. Sedan funderade fordldrarna Gver
ldrarens sprdkstrategi: ska en ldrare undervisa pa svenska och en annan pé finska eller
ska en ldrare tala bada sprdken. Till sist funderade fOrdldrarna &ver elevernas
sprakanvdndning: ska eleverna anvinda ett visst sprak under vissa lektioner/med vissa
larare eller far eleverna fritt anvinda vilket sprak de vill men hélla sig till ett sprak at

géngen eller far eleverna blanda spraken fritt.

De tva fordldragrupperna har byggt upp tvd néstan identiska modeller for den tvdsprakiga
undervisningen for tvdsprakiga barn. Den enda skillnaden géller for elevernas
sprékanvandning. Den ensprékiga fordldragruppen valde alternativet att eleverna ska
anvinda ett sprdk under en viss lektion/med vissa ldrare och den tvasprékiga
fordldragruppen valde att eleverna féar fritt vilja sprdk men halla sig till ett sprék at

géngen.

3.5.1 Ensprakiga fordldrars modell

Den ensprakiga fordldragruppen har valt att den tvdsprdkiga undervisningen for
tvasprékiga barn ska ordnas i en egen skola, dvs. de onskar en egen byggnad for skolan.
I deras modell borjar den tvasprakiga undervisningen i daghem eller eventuellt i forskolan
och striacker sig genom hela grundskolan. De ensprékiga fordldrarna anser att lararna ska
anvénda principen en person — ett sprak, dvs. vissa ldrare ska tala svenska med eleverna
och vissa finska. Ocksa eleverna ska anvénda ett visst sprak under vissa lektioner/med

vissa ldrare. (Se bild 1.)
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Bild 1. Gruppen ensprakiga fordldrars modell

1. Skolform

De ensprakiga fordldrarna dr ense om att vilja halla den nya skolformen i egen skola:

(32) Om det hér ir ett helt nytt system sé dr det béttre att hélla skilt. Léttare att
utforma nagot nytt pa eget hall. Senare dd det fungerar kunde man ju ha det som
en linje 1 finsk eller svensk skola ocksa.

I exempel 32 menar informanten att nidr man borjar med ny skolform som tvésprikig
undervisning for tvasprékiga barn &r, dr det béttre att gora det i en egen skola istdllet for
att dela skola med ensprakig undervisning. Hen menar att det &r enklare att utforma nagot

nytt pd eget hall men séger ocksa att nér allt fungerar som det ska och man fatt erfarenhet
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kan man tinka sig att ha parallellklasser i en ensprékig skola. Det skulle kanske vara att
foredra att bygga upp den tvéasprikiga undervisningen for tvasprakiga barn pa eget hall
och direfter kunna ténka sig att flytta till ensprikiga skolor men i praktiken kan det vara
svért att f en helt egen skola. Det behovs resurser for att inrétta en helt ny skola, vare sig
man bygger ett eget skolhus eller flyttar in i en redan existerande lokal och nér man startar
med ny undervisningsform kanske man heller inte har ett s& stort elevantal att en egen
byggnad skulle fyllas av elever. Det ér lattare att starta frdn en ensprakig skola och nir

man etablerat sig gar det enklare att flytta till eget.

Béde de tvésprdkiga (se exempel 43—47) och ensprikiga fordldrarna i exempel 33

resonerar lika om varfor det skulle vara bra att undervisningen ordnas helt pd eget hall:

(33) Om det bara ar klasser i finsk eller svensk skola ldamnar de kanske lite i
skymundan.

Informanterna dr rddd att den tvdsprakiga undervisningen skulle domineras av den
ensprékiga undervisningen och pa sa sitt skulle det valla problem for hela metoden och
som foljd ocksd for eleverna och ldrarna. Sprakbad &r ett bra exempel pd tvasprikig
undervisning som ordnas framgangsrikt som egen linje i en ensprakig skola. Det dr ocksa
mer realistiskt att bygga upp tvasprikig undervisning for tvisprakiga barn i en ensprikig
skola (grundskola) med tanke pa ekonomin, rekrytering av lérare, andra resurser osv. Man
kunde ocksa samarbeta med den ensprékiga skolan och anvdnda deras ldrare i

undervisningen ifall man kommer 6verens om samarbete.

I exempel 34 &r synvinkel liknande som i1 exempel 33 men istillet for att bara vara
bekymrad Over att den tvasprakiga undervisningen for de tvasprékiga barnen skulle lamna
1 skymundan for den ensprakiga undervisningen dr man orolig dver att den ensprékiga

skolan skulle vara skadlig till hela modellen (se exempel 34).

(34) Den finska eller svenska skolan kanske pdverkar den tvésprikiga skolan
negativt, darfor egen skola.
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Foréldrarna motiverar inte sin stindpunkt men faktorer som kunde inverka negativt ar
bl.a. att eleverna borjar anvinda mer av det sprak som den dvriga skolan talar och att detta
skulle inverka negativt pd tvasprékigheten eller pd attityder, att programmet inte skulle
skapa sddan samhorighet som 1 en egen skola och att eleverna och ldrarna inte skulle fa
stdd av varandra eller resurser och dd de limnas i skymundan av den ensprékiga
undervisningen och dess behov. Huruvida dessa faktorer skulle realiseras vet man dock

ej. Det dr ocksa en mdjlighet att fa stod av den 6vriga skolan pé olika sétt.

I Finland &r sprakbad ett mycket populért tvasprikigt undervisningsprogram som nétt
goda resultat bade i frdga om elevernas sprakliga kompetens som kunskapsméssiga
kompetens i skoldmnen. Sprakbadsundervisningen ordnas ofta i samma byggnad som en
finsk skola, och detta pga. att barnen ska uppritthélla sin finska identitet och sitt sprak,
men samtidigt nd funktionella kunskaper i svenskan. (Sundman 2013: 54) Eleverna i
spréakbad fir modersmalsundervisning och ocksd annan undervisning i finska ju lingre
upp i1 arskurserna de kommer och denna undervisning &r enklare att ordna nér
utbildningsprogrammet &r i ndrhet av ett finskt program med finska lérare. (Se bl.a.
Bjorklund m.fl. 2007 om mera information om sprdkbadet) Tvasprakig undervisning for
tvasprakiga kunde eventuellt ordnas i samband med svenska skolor for att eleverna skulle
f4 stdd for sin svenska och ocksé knyta relationer med svensksprakiga elever. Detta skulle
bade stotta utvecklingen och anvéndningen av svenskan och pa samma ging skulle den

svenska skolans framtid tryggas.

2. Utbildningens ldngd

De ensprékiga fordldrarna vill att grundskolan ska vara tvasprékig men ér lite oense om
man ska borja redan i daghem eller forskola eller racker det att borja i grundskolan (se

exempel 35).

(35) Det ena éaret fore skolan ar kanske inte i1 sa avgdrande roll sa kanske det
rdcker med att borja frén forsta klass. I forskola kanske man inte behover lira
sig ett sprak dannu.
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Fastdn informanterna kom Gverens om att man borde borja i1 forskolan dr informanten 1
exempel 35 av annan asikt. Enligt hen spelar det inte sa stor roll om man bdorjar forst i
arskurs ett med tvasprékig undervisning for enligt hen &r det inte viktigt att dnnu i
forskolan ldra sig sprék. I frdga om att ldra sig sprak i forskolan stimmer dels men fastin
man inte specifikt skulle & undervisning i sprék tillignar man sig mycket av spraken
redan i fOorskolan (se avsnitt 2.3.1 och 2.3.3). Kanske tinker informanten att de
tvisprakiga barnens liv utanfor forskolan dnda ar tvasprikigt s& forskolan behover inte

vara det dnnu.

I exempel 36 reflekterar informanten Gver gymnasiets och yrkesutbildningens frivillighet
och tror att det pd grund av det inte skulle fungera mera pa det andra stadiet med

tvisprakig undervisning for tvasprakiga elever (se exempel 36).

(36) Jag tror inte det skulle fungera i gymnasiet eller yrkesutbildningen mera
med en tvasprakig skola for de &r inte obligatoriska.

Det skulle kréva resurser att f& en tvdsprakig yrkesutbildning till Karleby och med tanke
pa hur manga linjer som erbjuds i en yrkesutbildning skulle det inte vara realistiskt att
skapa en helt ny undervisningsmodell. Men samarbete mellan de finska och svenska
yrkesskolorna i staden skulle kanske ga att ordna. I detta nu skulle det vara enklast att lata
yrkesutbildningen vara som den é&r, de tvdsprakiga eleverna som gétt den tvasprakiga
utbildningen i grundskolan har &tminstone fatt en sa pass god grund i sina bada spréik att
de kan vilja att fortsdtta till yrkesskola pa finska eller svenska utan problem. Ett
tvisprakigt gymnasium i Karleby skulle kunna vara enklare att ordna, endera som
samarbete mellan gymnasierna i staden eller som en egen skola. Den kunde fungera i
praktiken t.ex. pa samma sétt som Campus Lykeion i Vasa (se Pilke & Vik 2013; Pilke
& Vik 2015).

3. Ldrarens sprdkstrategi

Vid fragan om ldrarens sprékstrategi dr de ensprékiga fordldrarna dverens:
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(37) En ldrare haller sig till sitt eget modersmal eller starkare sprak.

Exempel 37 summerar de ensprikiga fordldrarnas tankar: lararen ska halla sig till sitt eget
sprék. Det hur man gor undervisningen tvasprdkig om ldrarna undervisar ensprakigt
betyder att man maste ha bade finsksprékiga och svensksprakiga lirare. Enligt den modell
de ensprakiga fordldrarna byggt upp betyder detta att man redan i daghemmet och
forskolan ska ha pedagoger med olika sprik. Likasd i hogstadiet ska man d4 ocksa ha
finska och svenska &mneslérare som undervisar sina &mnen pa eget sprak och eventuellt
kunde man d4 samarbeta med de andra hogstadierna for att fa bada spraken in i ldroplanen
eller sa maste skolan sjélv rekrytera larare ur bada sprékgrupper for att undervisa

eleverna.

Sundman (2013b: 58) menar att tvasprékiga personer identifierar en person med ett sprak,
och att detta borde foljas ocksa i tvdsprakig undervisning. Men ocksa transspréakande
kunde vara en mgjlighet, dvs. att ldraren anvénder tva sprdk i sin undervisning och
eleverna t.ex. ldser texter pa tvd olika sprak, sammanfattar pd det ena och skriver
uppsatser pa det andra och i diskussionen anvidnds bada sprdken. Sddana arbetssétt
utvecklar bada spréken och visar ocksd att det dr tillatet att anvéinda bada spréiken till sin

fordel 1 inldrning av de olika skoldmnen och sprak. (Baker 2010: 205-207)

4. Elevernas sprakanvdndning

I exemplen 38 till 39 ser man tydligt hur fordldrarna tillsammans reflekterar kring
elevernas sprakanvindning och kommer fram till ett beslut om att eleverna ska anvénda

ett sprak med en person.

(38) Kanske man viljer att anvdnda det sprék man sjélv tycker dr ldttare om man
inte styr det pd ndgot vis.

I exempel 38 funderar informanten dver hur man ska styra elevernas sprdkanvéndning.
Man ér ridd att eleverna talar endast det sprak som kommer léttare till dem och da uppnar

eleverna inte nya kunskapsnivder i bada spraken.
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(39) Ofta har ju tvasprékiga det att de talar ett visst sprdk med en viss person.

I exempel 40 tar informanten fasta pa tidigare kunskaper hen har om tvasprakiga och

deras sitt att kommunicera.

(40) Det sitter viss press att man maste anvinda ett visst sprak med en viss ldrare.
Sa kan man ju styra.

I exempel 40 menar informanten att ifall eleverna maste anvénda ett visst sprak med en
viss ldrare stéller det ocksa krav pé eleverna att anvdnda bada spréken, inte bara det som
man kédnner for att gora.

(41) Kanske man pa ettan eller tvaan far anvénda vilket sprak man vill, eller det
som kommer, men ju édldre de blir desto mer ska man krdva och ha dem att héllas
till ett sprak at gangen.

I exempel 41 foreslér fordldern att man kunde styra elevernas sprékanvéndning enligt
alder; i de ldgre arskurserna kunde eleverna fa vélja mer fritt mellan spraken men ju hogre

upp 1 arskurserna eleverna kommer ska sprikanvéndningen styras.

(42) Hellre sé att du vet vilket sprak du ska tala med vem. En person, ett sprak.
Kanske det annars blir sd att man lattare blandar. Barn kanske tédnker sa att man
vill tala ett sprak med en person.

I exempel 42 kommer gruppen fram till en gemensam slutsats: elevernas ska anvinda ett
visst sprak med en viss ldrare. Fordldrarna motiverar det med att eleverna kanske avstar
fran att blanda spraken d4 de méste hélla dem isédr. Detta skulle tyda pd att de ensprékiga
fordldrarna ser sprakblandning och kodvéxling som samma sak och att det dr nagot som

tvaspréakiga elever medvetet kan avsta frén.

3.5.2 Tvésprakiga fordldrars modell

Den tvédsprdkiga fordldragruppen har valt att den tvésprékiga undervisningen for

tvasprékiga barn ska ordnas i en egen skola, dvs. de onskar en egen byggnad for skolan.

I deras modell borjar den tvasprakiga undervisningen i daghem eller eventuellt i forskolan
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och striacker sig genom hela grundskolan. De ensprékiga fordldrarna anser att lararna ska
anvinda principen en person — ett sprak, dvs. vissa ldrare ska tala svenska med eleverna
och vissa finska. De tvasprakiga fordldrarna vill att eleverna ska fa anvédnda vilket sprak
de vill bara de haller sig till ett sprak at gdngen, dvs. kan eleverna alltsd svara till lararen

pa finska dven om ldraren talar svenska och vice versa. (Se bild 2.)

1'Ep helt €gin fvéspréb'g skola
for tvaspaliga elever

,'5"-3"-En larare Undecvisay pa svenslo
ot eh annan ldrare pa finsla

Bild 2. Gruppen tvésprakiga fordldrars modell

1. Skolform

Enligt exempel 43 inleds diskussionen om skolformen bland de tvéasprikiga fordldrarna:
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(43) Jag tycker att det inte &r sd stor skillnad om det dr en egen skola eller inte.
Man har ju énda ett sprdk med en person som man talar oavsett vad de andra
talar.

Informanten 1 exempel 43 menar att de tvasprékiga ofta anvénder ett visst sprak med
andra tvasprakiga ménniskor s att det inte spelar sa stor roll vad eleverna eller ldrarna
omkring de tvdsprakiga barnen talar. De tvasprékiga eleverna umgés dock ocksd med
andra elever dn sina klasskamrater pd rasterna och skapar vanskapsband med de andra
eleverna och da dr det vanligt att tvisprakiga elever anvénder sina sprakkunskaper och
sin flexibilitet och anvinder det sprak som vinnen talar. P4 s sitt spelar det en roll om
alla de nya védnnerna &r finsk- eller svensksprakiga for dé blir umgénget till stor del finsk-
eller svensksprékigt utanfor klassen. I en tvasprakig skola dr alla elever tvasprikiga och
samtalsspraket i klassen och utanfor klassen blir alltsa bade finska och svenska. Det hur
stor andel finskan och svenskan féar i samspelet elever emellan beror pa ménga olika

faktorer.

I exempel 44 lyfter informanten fram en viktig synvinkel om att bade den tvdsprakiga
undervisningen och de tvasprakiga eleverna stodjer varandra i tvasprakigheten och

utvecklingen av den, samt i kunskaperna i och om bada spréken (se exempel 44).

(44) Om det finns en egen skola kanske man far béttre stod och resurser, t.ex.
ekonomiskt och dé stods ocksa den egentliga tvasprikigheten.

Informanten 1 exempel 44 menar ocksa att en tvasprékig skola far kanske enklare och
bittre ekonomiskt stdd och annat stdd t.ex. politiskt, om skolan halls isdr frdn ensprakiga

skolor. Vad informanten menar med “egentlig tvasprakighet” forblir otydligt.

I exempel 45 reflekterar informanten om situationer som kan uppsté ifall den tvdsprakiga

undervisningen ordnas i en ensprékig skola:

(45) De skulle kanske drunkna i en ensprakig skola.
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Informanten i exempel 45 funderar ifall eleverna och utbildningen skulle ”drunkna” i en
enspridkig skola dir de flesta inte &r tvasprékiga eller gir 1 den tvasprékiga

undervisningen.

I exempel 46 tar informanten upp det hur viktigt hen anser det dr att alla tvisprakiga

elever ska vara i samma sits for att halla motivationen uppe:

(46) Alla ar i samma sits. Om Pena gér i finsk klass och fér tala finska varfor
maéste jag tala svenska?

Informanten 1 exempel 46 syftar pa situationer som kan uppsta hos barnen da de ar i en
annan situation dn de flesta eleverna i skolan. I sddana situationer kanske barnen borjar
jamfora sig sjdlva med skolkamraterna och tycker det ar ordttvist att man sjdlv maste tala
ocksa svenska och inte bara finska som de 6vriga eleverna. I en tvdsprikig undervisning
for tvasprakiga barn dr det meningen att bada spraken, bada kulturer och den tvasprékiga
identiteten stirks och hypotetiskt ténkt tror jag att ldrarna skulle vdlkomna en séddan
diskussion for det ar ett ypperligt tillfalle att diskutera med barnen om fragor om identitet,
sprék och kultur. Det dr mycket vanligt att ett tvasprakigt barn ifrdgasatter sina sprék och

sina kulturer och funderar 6ver vem man sjélv dr (se avsnitt 2.3.4).

I exempel 47 tyder informanten pa att det kanske kridvs mer av de tvasprékiga eleverna
att studera tvasprakigt, sa det att skolan &r skilt for sig betyder att eleverna har mer stod

av varandra in vad de skulle ha i en ensprakig skola (se exempel 47).

(47) Kanske det krdavs mera av de hir eleverna. De maste ha stod av varandra sa
de inte ger upp.

Tanken som lyfts fram i exempel 47 om att det krdvs mera av tvdsprikiga att ga i skola
pa tva sprak ér intressant: informanten jamfor kanske med ett ensprakigt barn och hens
skolgdng men man glommer att ett tvasprakigt barn dr van vid att vara tvasprakig, sa
saledes dr det inte anstrangande att g i skola pd tva sprak. Dock &r det bra att fa stod av
varandra och skapa en gemenskap dér alla elever kénner sig trygga och vagar ock kan

vara dem sjdlva och utvecklas till individer &ven om de alla binds ihop av tvasprakigheten.
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2. Utbildningens ldngd

(48) Ett daghem stérker ju nog jitte mycket det svagare spraket. T.ex. mitt barn
pratade inte ett ord svenska innan hen for till dagis och nu talar hen bara svenska.
Det méste finnas ett stdd enda frdn dagis for att garantera att alla &r lika
tvisprakiga. Fast alla kanske borjar olika tider i dagis ocksa.

I kommentar 48 pdpekar informanten hur mycket ett daghem kan inverka i ett barns
sprakanvandning. I detta fall har barnet borjat anvénda sig av svenskan som foréldern ser
som nagot positivt. Fordldern vill ocksé att alla elever ska vara pa samma niva nér de
inleder sin skola och anser att detta kunde dtgérdas via ett tvdsprakigt daghem. Dock kan
man ifrdgasétta tanken om att alla elever skulle vara pa lika spréklig niva, bade i ensprékig
som tvasprakig undervisning finns det stora skillnader mellan elevernas sprakkunskaper.

(Se avsnitt 2.3)

Informanten menar att man borde borja med tvasprakig undervisning for tvasprakiga barn

redan i daghemmet men sédger ocksd att alla borjar olika tider i daghemmet.

I exempel 49 reflekterar informanten om olika problem som kan framkomma ifall hela

skolvégen inte dr tvdsprakig:

(49) Om man redan gétt forskola pa svenska hur motiveras man till att borja i
skola pa tva sprak?

I exempel 49 anser informanten det vara problematiskt ifall den tvdsprakiga
undervisningen for tvasprikiga barn inte inleds forrén i skolan: hur ska man d& motivera
barnen att borja anvédnda tva sprik istdllet for ett som de &dr vana vid det fran forskolan?
Fast ett tvasprakigt barn gér i ett ensprikigt daghem ér troligen vardagen hemma &nda
tvisprakig sa att borja skolan pa tva sprik ar saledes inget som &r nytt eller obekant for
barnet. Ett barn i 6-drs élder reflekterar knappast, atminstone inte i negativa banor, over
att skolan dr pa tva sprak jamfort med det ensprikiga daghemmet. Skolan handlar om sa
mycket mer dn bara sprik och skolstarten kinns sikert spannande for barnet av flera olika
orsaker oberoende av om det dr en tvasprakig skola eller en ensprakig skola. En

forstaklassare behover séllan heller motiveras att ga till skolan eller att gora sitt skolarbete
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utan de dr ganska positivt instdllda till skolan dnnu 1 denna &lder. Men det &r en ténkvird
kommentar om att inleda tvisprakig undervisning for tvasprikiga barn redan i forskolan
for att se till att hela skolstigen dr likadan och fokuserar pa liknande principer och

strukturer.

I exempel 50 har de tvasprakiga fordldrarna kommit in pa fragan nir den tvdsprakiga

undervisningen ska sluta:

(50) Kanske man redan efter nian har ett sa starkt sprak att man inte behover
mera lika mycket stod.

Informanten i exempel 50 menar att man efter arskurs nio inte nddvindigtvis behover ett
tvisprakigt gymnasium eller en tvasprékig yrkesutbildning for spraken &r enligt hen redan
sa pass viletablerade i1 det skedet att undervisningen inte mera har sé stor inverkan pa
spréken. Det &r egentligen forst i gymnasiet och 1 yrkesutbildningen som det
dmnesrelaterade spraket och ett akademiskt sprdk ldrs och befdsts for spraket i
undervisningen har till dess dnnu inte varit pa sa hog nivd sa man kunde pasta att den
tvisprakiga undervisningens roll har dnnu storre vikt i gymnasiet. (Se bl.a. Cummins

2000; Gibbons 2006)

I exempel 51 diskuterar informanten skillnaderna mellan ett tvasprakigt gymnasium och

yrkesutbildning:

(51) Gymnasiet far man ju vélja sjélv. Visst kan det ocksd vara en mdjlighet att
vélja tvasprékigt gymnasium men ingen kan ju tvingas dit. Och i
yrkesutbildningen kanske det 4r omojligt att erbjuda 15 olika linjer pa tva spréak.

I exempel 51 diskuteras ifall gymnasiet eller yrkesutbildningen ska erbjudas tvasprikigt
for de tvasprakiga eleverna. Gymnasiet och yrkesutbildningen &r frivilliga skolor precis
som informanten séger, och ingen ska tvingas till dem utan eleverna véljer sjidlva. Endera
kan eleverna ga till en ensprakigt finsk eller svensk fortsatt utbildning eller ifall en
tvasprakig mojlighet skulle finnas kunde de ocksa vélja den. Informanten menar kanske

att det skulle vara enklare att ordna ett tvasprakigt gymnasium dn en tvasprakig
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yrkesutbildning som har s& manga olika linjer, men uttrycket ocksa sin osdkerhet Gver det

om elevantalet skulle riacka till i ett eget tvasprakigt gymnasium.

3. Ldrarens sprdkstrategi

Vid fragan om ldrarens sprékstrategi kommenterar en informant sa hér:

(52) Det tar pa sprékets kvalitet om man undervisar pa tva sprak.

I exempel 52 pastar informanten att det skulle inverka negativt pd sprékens, finskans och
svenskans, kvalitet om man undervisade pa tva sprak. I exempel 52 handlar diskussionen
explicit om ldraren som skulle anvdnda bade finska och svenska i sin undervisning.
Exempel 52 tyder pé att informanten tror att lararen skulle i1 sin undervisning blanda
mellan finska och svenska hur som helst, utan ndgon som helst princip eller struktur for
sin sprakanviandning. S& skulle fallet inte behdva vara ifall man valde att ha ldrare att
undervisa tvasprakigt i denna undervisning. Léraren kunde ha en planerad metod for hur

spriken skulle anvéndas i undervisningen, t.ex. transsprakande (se avsnitt 2.4.2).

Exempel 52 far kommentaren ”som védr” som en medhallande kommentar av en av
fordldrarna och nickningar av andra som ocksd verkar vara av samma asikt. Med
kommentaren ”som var” menar informanten att ’sprakens kvalitet blir lidande som det
hént med vara sprdak dé vi blandar” och dé syftar den tvaspréakiga fordldern pé sina egna
sprék och deras, enligt hen sjilv, simre kvalitet an de ensprakigas sprakliga kvalitet. Jag
lat kommentaren passera under gruppdiskussionen, och 6nskar nu att jag inte hade gjort
det eftersom &ven de andra verkade halla med informanten. Detta skulle ha kriavt en egen
diskussion att ta upp de egna uppfattningarna om tvasprikiga fordldrars sprakkunskaper
1 finska och svenska och den var inte aktuell i min studie. Det verkar som om forédldrarna
tycker att ”blanda sprak™ uppfattas som ndgot negativt och som en antydan pad sdmre
sprakkunskaper. Anda skulle alla dessa forildrar definiera sig sjilva som tvasprakiga pga.
de fatt spraken hemifran. Fragor, tankar och attityder som dessa skulle vara viktiga att tas

upp 1 undervisning for tvasprakiga barn for att forsékra att eleverna inte skulle behdva
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kénna sig sdmre &n ensprékiga eller misslyckade eller att deras sprakkunskaper saknade

kvalitet.

Missuppfattningar och negativa tankar om det tvasprikiga sittet att vara pa fortsatter i

exempel 53:

(53) Kvaliteten for vad man ska lédra sig blir inte lika bra om inte innehéllet ges
jamt pa bada spraken.

I exempel 53 pastar informanten inte att endast sprdken skulle bli lidande utan ocksa
innehallet i det eleverna borde ta till sig av undervisningen eller till och med den
kunskapen eleverna redan tagit till sig inte har god kvalitet. Det vill sdga att allt de
tvisprakiga lér sig tvasprikigt i skolan inte skulle vara av god kvalitet. Informanten menar
ocksa att det skulle ha en inverkan pa kvaliteten 1 hur stor grad undervisningen ges pa
bada spraken och for att maximera mojligheterna for eleverna att ldra sig innehall av god
kvalitet maste undervisningen ges i lika stor grad pé bada spriken. For att karikera; detta
skulle innebdra att all tvisprakig kunskap tvasprakiga individer tagit till sig eller lirt sig
under sina liv i tvasprakiga sammanhang inte har god kvalitet da de inte fatt den lika pa
svenska och finska, for faktum &r att man inte fir all kunskap och information jimt pa

bada spraken.

(54) Léraren ska undervisa pd sitt starkare sprak sé att undervisningen har en
kvalitet.

I exempel 54 anser informanten att 1draren borde undervisa pa sitt starkare sprék. Ordet
’starkare” antyder att ldraren har tvé eller flera starka sprik och saledes ocksa sjilv &r

tvasprakig men att man da ska vilja vilket sprak som dr det starkare och undervisa pa det.

(55) Men ldrarna maste ju nog vara tvasprakiga for att forstd eleverna.

I exempel 55 kommer det ocksé fram att fordldrarna anser att 1drarna som arbetar med

tvasprakig undervisning ska vara tvaspréakiga.
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(56) Kanske kunde man ha dmneslérare istillet for klassldrare ifall man ska ha
en person och ett sprak-strategin.

I exempel 56 funderar informanten over det faktum att man i grundskolan har en
klassldrare som undervisar sin egen klass i néstan allt och om man dé ska anvinda endast
ett sprdk med en person kan denna ldrare inte undervisa bade péd finska och svenska.
Informanten kommer pé idéen att man kunde ha endera finska eller svenska &mneslérare
1 skoldamnen som de undervisar pa sitt eget modersmél. Detta skulle betyda ganska stora
fordndringar i1 grundskolan frdn att g& frdn klassldrare till dmnesldrare och i

lararutbildningen av klasslérare.

4. Elevernas sprakanvdndning

Da informanterna reflekterar over elevernas sprakanvdndning och ifall eleverna har

tillatelse “att blanda sprdk” kommenterar en av informanterna sa har:

(57) Ja, inte blanda sa det inte blir sddan dir Kokkola-sprak som ingen forstar
ndgot av.

Exempel 57 visar hur de tvasprékiga fordldrarna motiverar varfor man inte ska lita
eleverna blanda spréken. De vill inte att det ska bli ett "Kokkola-sprék™, dvs. ett sprak
som man enligt dem talar i Karleby om man &r tvasprakig och blandar spraken. I Karleby
talar en del av den svensksprakiga befolkningen det s.k. “grundspradtjit” som ar
Karlebysvenskans dialekt (Holmqvist & Holmqvist 2004). Detta dr dock inte det de
tvisprakiga fordldrarna talar om utan de talar om grov kodvéxling, ndgot som fordldrarna
anser de flesta tvasprakiga i deras umgéngeskrets talar, och detta ser man som nagot

negativt och inget man borde striva efter.

I exemplen 58, 59 och 60 reflekterar fordldrarna 6ver problem som kan uppstd om man

som tvasprakig maste hélla sig till ett sprék &t gdngen:

(58) Men hur gér man dd om man behover en term fran svenskan men bara lart
sig det pa finska?
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Innan exempel 58 har det diskuterats om att man skulle ge undervisningen i helheter som
ar ensprdkiga och vartefter byta sprak nar helheterna tar slut och nya borjar. Informanten
1 kommentar 58 funderar hur eleverna ska géra om man haft en helhet pé finska och lért
sig termer pé finska och nu har en helhet pa svenska dir man behdver samma termer pa

svenska.

(59) Men vad om man inte kan ndgot ord eller kommer pa det just dd, ska man
bara vara tyst?

I exempel 59 fortsétter gruppen att spinna pa tanken frén exempel 58. I t.ex. sprékbad
behover eleverna inte kunna anvénda termer och begrepp péd svenska ifall lararen inte
introducerat dessa édnnu for eleverna. Samma princip kunde f6ljas dven i den tvasprékiga
undervisningen for tvasprikiga elever, dvs. fast eleverna lért sig en term pa finska skulle
man inte kréva att de kunde den pé svenska utan ldraren skulle forst introducera termen
innan eleven behover anvidnda den. Eleverna skulle d& f& termen pa svenska men ocksé

all den information och kunskap de har pa finska har termen.

(60) Ja, det drar ju ner aktiviteten om man inte far blanda.

I exempel 60 menar informanten att det drar ner pa en tvdsprakig elevs aktivitet om hen
inte far blanda. Forédldrarna ser enligt exemplen 58-60 sprakblandningen som nagot
vanligt och visentligt for en tvasprékig fast de i vissa stunder dven tycker att det drar ner

pa kvaliteten av spréken att blanda dem (se exempel 52, 53 och 57).

Efter denna diskussion kommer gruppen fram till det som ségs i exempel 61 dvs. att
eleverna maste fa byta sprak och anvinda det sprak som kidnns bést men att de maste hélla
sig till ett sprak at gdngen och inte blanda avsiktligt.

(61) Eleverna maste fa anvinda det sprak som kénns bést i situationen.

Foréldrarna forstar alltsé att blandning och kodvéxling dr ndgot som gar eller inte gar att

styra dver och vet att de tvasprakiga barnen inte har problem med att vara flexibla och
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kreativa med sina sprék. De tvdsprakiga fordldrarna dr vana vid att byta sprak i farten och
ser inga problem med det. De forstar ocksd att tvasprakiga ofta &r mer bekvdma med ett

av spraken i vissa situationer.

3.6 Sammanfattande diskussion

Foréldrarna dr intresserade av tvasprakig undervisning for deras tvasprakiga barn. Sju
foréldrar skulle vélja en sddan undervisning for sina barn ifall sddan undervisning erbjods
i Karleby. En fordlder ville veta mer om hur sddan undervisning i praktiken skulle ordnas
innan hen ar fardig for att bestimma sig. Men ocksa denna fordlder var positivt instélld
till tanken om tvasprakig undervisning for tvasprikiga barn. Fordldrarna ser méanga
mdjligheter och styrkor med tvasprakig undervisning for tvasprékiga barn; den storsta
styrkan med sddan undervisning dr enligt fordldrarna det att man blir sa fullstdndigt
tvisprakig som mojligt, dvs. att eleverna far alla termer och begrepp pa bada spriken. Att
kunna bada spraken pa en lika hog niva verkar vara ett matt for tvisprakigheten enligt de
flesta fordldrarna. Den tvasprakiga undervisningen har enligt fordldrarna mdjligheten att
stddja bade de finska och svenska spraken men ocksé att stodja de bada kulturerna, nagot
som enligt fordldrarna blir lidande i den ensprakiga skolan. Foréldrarna ser fler styrkor
och mojligheter med tvasprakig undervisning &n hot och svagheter. Svagheter som
fordldrarna tar upp har att géra med undervisningens struktur, dvs. hur man ska ordna den
tvisprakiga undervisningen pd bdsta sitt. En del forédldrar anser att det tar langre tid att
lara sig pa tva sprak och har dirfor svart att se hur undervisningen kunde ges pé tva sprak.
Alla forédldrar ser ett och samma hot med tvasprakig undervisning for tvasprakiga barn:
nidmligen det svenska spraket och den svenska skolans situation. Fordldrarna tror att de
flesta tvasprakiga barnen i Karleby skulle soka sig till den tvasprékiga skolan och pa sa
vis minska elevantalet i den svenska skolan, nigot som forédldrarna anser skulle ha
negativa konsekvensen for den svenska skolan och for det svenska sprikets framtid. (Se

Lindroos & Lohivesi 2006 for SWOT-analysen)

Tjénsteménnen i Karleby ser bade liknande men ocksé olika svagheter och hot med

tvisprakig undervisning fOor tvasprakiga barn &r fordldrarna. Tjdnstemidnnen delar
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fordldrarnas oro for den svenska skolan och det svenska sprakets stdllning i Karleby ifall
tvdsprakig undervisning for tvisprakiga barn skulle inledas. Tjdnstemédnnen ser svagheter
1 marknadsforingen av den tvdsprakiga undervisningen; de fragar sig hur man ska
marknadsfora undervisningen for politiker och forédldrar pé bista vis sa att dessa forstar
syftet med skolan. Tjanstemdnnen tror att det kan vara svart att skilja tvasprékig
undervisning fran bl.a. sprakbadsundervisningen i Karleby. Enligt tjdnstemédnnen &r det
viktigt att marknadsforingen redan frn borjan ér tydlig s& att missforstdnd inte uppstar
for enligt tjansteminnen ar missforstand svara att reda upp. Tjdnstemdnnen anser att den
tvisprakiga undervisningen skulle stodja inldrningen och utvecklingen av det finska
spriket och kulturen hos de tvasprdkiga eleverna och de menar ocksa att fordldrarna
skulle kunna delta mer i bl.a. laxldsning for att bada fordldrarna skulle kunna hjélpa barnet
och inte bara den fordldern vars sprik skolan géds pd, s& som situationen ser ut idag.
Tjénsteménnen tror att flera tvasprékiga i Karleby skulle vara intresserade av tvasprakig

undervisning. (Se Lindroos & Lohivesi 2006 for SWOT-analysen)

De ensprékiga fordldrarnas och de tvasprakiga foréldrarnas modeller av den tvdsprakiga
skolan skiljer sig endast pad en punkt, ndmligen punkten som behandlar elevernas
sprékanvandning. De ensprékiga fordldrarna vill att den tvasprakiga eleven ska anvénda
sig utav strategin en person — ett sprak, dvs. eleven talar endast ett visst sprdk med en viss
larare. De tvasprikiga fordldrarna &r ense om att den tvésprékiga eleven far anvéinda bade
finska och svenska med liraren dven om ldraren talar endast det ena spréket med eleven.
De tvésprakiga fordldrarna podngterar att eleven inte ska blanda spraken avsiktligt men
de menar att det inte gar att styra elevens sprdkanvéndning f6r mycket for eleven ska ha
friheten att uttrycka sig pd bada spraken. I frdga om de andra punkterna &r bada
fordldragrupperna ense; den tvdsprikiga utbildningen ska ordnas i en egen skola, den
tvisprakiga undervisningen ska borja senast i forskolan, utbildningen ska stricka sig
genom grundskolan och ldrarna ska undervisa endast pa ett sprék, nér spraket byts byts

ocksa lararen.
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4 SLUTDISKUSSION

Syftet med denna avhandling var att utreda hurudana &sikter foréldrar till tvasprakiga barn
och tjdnstemin i Karleby har om tvasprakig undervisning for tvasprakiga barn i staden.
Jag sokte svar pd tre forskningsfragor av vilka den forsta behandlade intresset bland
fordldrarna for tvasprakig undervisning for tvasprakiga barn i Karleby. Intresset var stort
bland fordldrarna; sju stycken forédldrar skulle vélja tvdsprdakig undervisning for sina
tvisprakiga barn ifall sddant erbjods i Karleby. En forélder ville inte uttrycka sig innan
hen vet mera om hur utbildningen skulle ordnas i praktiken. P4 basen av fordldrarna i
denna undersokning skulle man kunna anta att ocksa andra fordldrar till tvasprékiga barn

1 Karleby kunde vara intresserade av tvasprakig undervisning for sina barn.

Min andra forskningsfrdga behandlade mojliga styrkor, svagheter, mojligheter och hot
som informanterna ser med tvdsprakig undervisning for tvasprakiga barn i Karleby enligt
SWOT-analysen (Lindroos & Lohivesi 2006: 218). Styrkor med tvdsprakig undervisning
for tvasprakiga barn i Karleby var enligt informanterna det att eleverna far tvd lika starka
sprék och kulturer. Svagheterna var frimst strukturella, dvs. hur undervisningen skulle
ges pa tva sprak, hur forsdkrar man lika anvindningen av finska och svenska och vilket
sprék som undervisas som modersmal. Tjanstemédnnen sdg svagheter i det hur skolan
placerar sig 1 jamforelse med andra utbildningar i staden och hur man forklarar vem
skolan dr dmnad for. Mojligheterna var att man verkligen kan stddja bada spraken och
kulturerna och gora dem sa balanserade som mojligt. Hoten med tvéasprékig undervisning
for tvasprdkiga barn var f4 i mitt material; det enda hotet informanterna sag &ar
undervisningens paverkan pa svenska sprikets och skolans stdllning. Man var radd att en
tvdsprakig skola for tvasprakiga barn skulle dra till sig s& manga elever att svenska skolor

skulle ta skada.

Min tredje forskningsfraga 16d: hur skulle tvisprakig undervisning for tvasprakiga barn i
Karleby enligt fordldrarna bdst ordnas? Béde de ensprékiga och de tvdsprakiga
fordldrarna ville att tvasprékig undervisning for tvasprékiga barn skulle ordnas i egen
skola. Man var radd for att undervisningen och eleverna skulle férsvinna i den ensprékiga

skolan och man ség fordelar med att fa stod av andra i samma situation med en sjdlv vad
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kommer till studier pa tva sprdk. Fordldrarna ville att eleverna skulle borja i den
tvisprakiga undervisningen sé tidigt som mdjligt, gdrna senast i forskolan. De motiverade
svaret med att det kan vara svart att fa eleverna att bli motiverade till studier pa tva sprak
om daghemmet eller forskolan varit ensprikiga. Foréldrarna var 6verens om att lararna
skulle anvénda sig av strategin en person — ett sprdk. Den dnda punkten de tva
fordldragrupperna var oense om gillde elevernas sprikanvindning; medan de ensprékiga
fordldrarna ville att barnet skulle tala ett visst sprdk under vissa lektioner/med vissa ldrare
ansdg de tvasprakiga fordldrarna att barnen skulle kunna anvénda fritt vilket sprak de ville
men att de skulle halla sig till ett sprak at gdngen. Man kan tolka en sorts flexibilitet i

tvdsprakiga fordldrars syn pé elevernas sprdkanvéndning.

Analysen verifierar en del av de antaganden jag hade; de flesta fordldrar var positivt
instéllda till tvasprikig undervisning for tvasprikiga barn i Karleby, men inte bara de
tvisprakiga fordldrarna som jag antog. Tjidnstemédnnen var ocksa positivt instéillda till
sadan undervisning vilket jag inte antog de skulle vara. Precis som jag antog sig
informanterna att hotet med sddan undervisning pd svenska spréket var den storsta
negativa faktorn. Man ska dock inte dverdriva inverkan av tvasprékig undervisning for
tvisprakiga barn i Karleby pd svenska skolan och svenska spréket. Ifall sddan
undervisning skulle starta i Karleby skulle man ockséd behova beakta fragor om
lararbehorighet och resurser, dvs. undervisningen skulle till en borjan vara ett litet
experiment och knappast en egen skola. Det skulle kanske finnas intresse for
undervisningen men méanga skulle ocksa stanna dir de 4r nu, och en del elever frin finska

skolan skulle kanske soka sig till utbildningen ocksa.

For att tvasprdkig undervisning for tvasprikiga barn skulle kunna erbjudas i Karleby
maste det finnas ett intresse eller behov for undervisningen. Nagot som jag hoppas att
denna avhandling visar dr att ett intresse finns bland fordldrarna till tvasprakiga barn. Det
ar viktigt att fordldrarna dr engagerade 1 sina barns skolgang men ifall forédldrarna ér de
rdtta personer att planera och strukturera den tvésprakiga utbildningen och
undervisningen kan diskuteras. Det finns en del foraldrad kunskap och ocksa

missforstand bland fordldrarnas tankar om tvasprakighet och om tvasprakig undervisning,
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vilket dr fullstindigt fOrstaeligt, men ocksd en indikator pa att fordldrarna inte

nddvindigtvis dr de rétta personerna for planeringsarbetet av undervisningen.

For att kunna planera vidare for tvisprakig undervisning for tvasprikiga barn i Karleby
borde man undersoka i storre grad intresset och behovet av siddan undervisning. En
noggrann struktur for en sédan skola borde ocksd byggas. Jag hoppas att denna
avhandling har hjilpt tvdsprakiga individer i fOrstdelsen om sig sjdlva och om
tvisprakighetens sdrdrag och ur en individuell synvinkel Onskar jag att tvasprikig
undervisning for tvasprakiga barn i Karleby skulle vara realitet ndgon géng i framtiden.
Sjalv foreslar jag for Karleby en liknande modell som Sundman (2013b) med
tvavagssprakbad men jag anser att i borjan borde de tvasprakiga vara som en egen grupp
vid sidan av de finsk- och svensksprékiga, och att de tvasprékiga eleverna borde
undervisas 1 bade finska och svenska 1 lika stor utstrickning och fa

modersmalsundervisning i bdda spraken samt undervisning om tvasprakighet.
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BILAGOR

Bilaga 1. Intervjufragor: den svenska skoldirektdren och utvecklingschefen i Karleby

INTERVJU: SKOLDIREKTOR/UTVECKLINGSCHEF

Presentera dig

Hur skulle du identifiera en tvasprakig?

Ar du tvasprakig? Varfor/Varfor inte?

Har du ldst om tvasprékiga skolor i tidningarna eller hort om dem 1 TV? Vad
tycker du om det du hort/14st?

e Hur manga tvasprékiga (svenska och finska) elever finns det i den svenska skolan
och i den finska skolan?

e Har ndgon varit i kontakt med skoldirektéren eller annan om tvasprakiga
skolor/undervisning i Karleby? Nér? Vad gillde kontakten? Hur ldmnade saken
da? Har saken gillt ensprakiga eller tvasprakiga elever?

e Har staden haft tankar att sjdlva ta upp tvéasprikig skola/undervisning med
invanarna? For vem har staden ténkt en sddan skola/undervisning: for tvisprakiga
eller ensprikiga?

e Tror skoldirektoren/utvecklingschefen att det finns behov/6nskan av tvdsprakig
undervisning/skola for ensprékiga och/eller tvasprakiga?

e Vem beslutar om sadana fragor vid Karleby stad?

Jag definierar tvaspriakig undervisning och presenterar hur sidan
undervisning/skola kunde byggas upp/ordnas.

Tvasprakig undervisning

Det finns manga olika typer av tvasprakig undervisning, t.ex. sprakbad dr ett populért
program i Finland. I tvasprakig undervisning anvénds vanligtvis tvd sprdk men det finns
stor variation 1 undervisningen bl.a. i vilken grad spraken anvédnds och hur spréken
anvénds och undervisas i. Ofta &r tvasprakig undervisning for ensprikiga barn med maélet
att bli mer eller mindre tvdsprikiga. I min avhandling undersoker jag specifikt tvasprékig
undervisning for barn som redan dr tvasprikiga. Tvasprikig undervisning for tvasprakiga
barn finns inte i Finland sé det finns ingen fardig modell for sddan undervisning som jag
kunde presentera. Men barnen &r tvasprékiga (olika nivder) och undervisningen ges pa
finska och svenska (olika strategier) endera i en egen skola eller i en klass i en finsk eller
svensk skola.

e Vilka svarigheter/styrkor/svagheter/mojligheter ser du med tvisprakig
undervisning for tvasprakiga barn?

e Varfor har sddan undervisning/skola inte &nnu ordnats i Finland eller Karleby?

e Vad borde goras for att tvasprikig undervisning skulle ordnas for tvésprikiga barn
i Karleby?
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e Hur dr Karleby som sprakmiljo for tvasprakig undervisning/skolor for tvasprakiga
barn?

e Har du egna tankar péd hur tvasprékig undervisning kunde ordnas for tvasprakiga
barn i Karleby?

e Skulle du sitta ditt barn 1 tvasprékig skola/undervisning om hen var tvisprakig
eller skulle du rekommendera saddan undervisning for tvasprakiga familjer?

e Frigor? Annat?

TACK!
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Bilaga 2. Intervjufragor: Karleby-fordldrar till tvasprékiga barn

GRUPPINTERVJU: FORALDRARNA

e Presentera er sjélva

e Hur skulle ni definiera en tvasprakig person?

e Ar du tvasprakig? Varfor/Varfor inte?

e Har ni last om tvéasprikiga skolor i tidningarna eller hort om dem i TV? Vad
tycker ni om det ni hort/14st?

e Vad tycker ni dr tvasprakig undervisning?

Tvasprakig undervisning

Det finns ménga olika typer av tvasprakig undervisning, t.ex. sprakbad &r ett populért
program i Finland. I tvasprikig undervisning anvénds vanligtvis tvd sprék men det finns
stor variation 1 undervisningen bl.a. i vilken grad spraken anvinds och hur spraken
anvinds och undervisas i. Ofta ér tvasprakig undervisning for ensprékiga barn med
maélet att bli mer eller mindre tvasprakiga. I min avhandling undersoker jag specifikt

tvisprakig undervisning for barn som redan ér tvasprakiga.

e Bygg upp en tvasprakig skola/utbildning tillsammans:

Olika alternativ for hur tvasprakig undervisning/skola kunde vara:

Jag ger dem lappar med dessa alternativ pa och de fér tillsammans sétta ihop en sddan
skola/utbildning som de tycker later bra. De motiverar varfor de valt sa och ocksa varfor
de inte valt ndgon av de andra alternativen.

1 SKOLFORM
e En helt egen tvasprakig skola for tvasprakiga
e En tvasprikig klass i den finska skolan/En tvasprékig klass i den svenska skolan

2 LANGD
e Daghem
e Daghem/Forskola
e Grundskola
e Grundskola och gymnasium/Yrkesutbildning
e Gymnasium/Yrkesutbildning
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e Daghem/Forskola, grundskola och gymnasium/Yrkesutbildning

3 LARARSTRATEGI
e En ldrare undervisar tvisprakigt
e En ldrare undervisar pd svenska och en annan ldrare pa finska

4 ELEVERNAS SPRAKSTRATEGI
e FEleverna far fritt anvénda vilket sprék de vill, men ska halla sig till ett sprdk
e FEleverna ska anvénda ett visst sprak under vissa lektioner/med vissa ldrare
e FEleverna far fritt blanda sprik

5 Ar det annat man borde tiinka pa enligt er di man planerar tvisprikig
undervisning for tvasprikiga barn? Hur skulle ni arrangera tvasprikig
undervisning for tvasprikiga barn?

e Vilka mdjligheter ser ni med tvasprakig undervisning for tvasprakiga barn?
e Vilka hot ser ni med tvasprékig undervisning for tvisprakiga barn?

e Vilka styrkor ser ni med tvasprakig undervisning for tvisprakiga barn?

e Vilka svagheter ser ni med tvaspréakig undervisning for tvdsprakiga barn?

e Hurudana typer av tvasprikiga elever ldmpar sig tvasprékig undervisning for?

Varfor?

Kommentarer/Rubriker:
Jag ldser en i taget och de far fritt komma med tankar och diskutera kommentarerna
sinsemellan.

”De som talar for tvasprékiga 16sningar dr ménniskor for vilka spréket inte &r ett
problem.”
Christoffer Taxell 3.1.2018 Svenska Yle

”Det dr synd med ensprakigt svenska skolor, 1 ett tvasprékigt land borde man ju vérna
om tvasprakigheten.” Maria Wetterstrand 19.10.2011 Hufuvdstadsbladet

“Tvasprakiga skolor riskerar vara borjan pa slutet for finlandssvenskan.” Barbro Allardt
Ljunggren 26.2.2016 Svenska Yle
e Varfor har ni valt/kommer ni att vélja den finska eller den svenska skolan for ert
barn?
e Skulle du sjélv ha gatt i en skola med tvasprékig undervisning ifall du haft

mdjligheten till det? Varfor/Varfor inte?
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e Skulle ni vélja tvasprékig undervisning for era tvisprakiga barn om sadant
erbjods? Varfor/Varfor inte?
e Efter denna diskussion, skulle ni vilja dndra péd den tvasprakiga

undervisningen/skolan ni byggt upp tillsammans? Varfor/Varfor inte?

e Annat ni vill diskutera/kommentera/fraga?

TACK!



