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THVISTELMA:

Taman  tutkimuksen  tarkoituksena  on  selvittdd  finlandismeja  joita
kielikylpylastentarhanopettajat ~ kayttdvat  ty0ossdadn  péivékodissa.  Vertailen
lastentarhanopettajia, jotka tydskentelevét Vaasassa ja Helsingissé ja joiden didinkieli on
suomi ja ruotsi. Lisdksi olen pohtinut tutkimuksessa syitd kaytettyjen finlandismien
taustalla.

Kyseessdé on tapaustutkimus, jonka kohderyhmé&nd on nelja kielikylvyn
lastentarhanopettajaa. Kaksi lastentarhanopettajaa tyoskentelee Vaasassa ja kaksi
Helsingissa. Molemmissa kaupungeissa kielikylpylastentarhanopettajien didinkielené on
suomi ja ruotsi. Materiaali on kerétty nauhoittamalla opettajien puhetta ryhmassé ennalta
sovituissa tilanteissa. Lastentarhanopettajat ovat aanittneet itseddn. Olen litteroinut
aanitteet ja esittelen tulokset siséllonanalyysin avulla. Liséksi olen esittanyt muutamia
haastattelukysymyksid lastentarhanopettajille. Analyysissd kayn l&pi vastauksia ja
yhdistan niita nauhoitusten tuloksiin.

Tutkimuksen tulokset osoittavat, ettd lastentarhanopettajat kdyttavat puheessaan lapsille
finlandismeja. Olen jakanut kéytetyt finlandismit neljdén kategoriaan: sanat, joilla on
toinen merkitys suomenruotsissa kuin ruotsinruotsissa (lahteend SAOLhist); sanat, jotka
SAOLhist tunnistaa samalla merkitykselld tai finlandismina; sanat, joita SAOLDhist ei
tunne sekd poikkikieliset sanat, joilla on suomenkielisid vaikutteita. Verratessa
suomenkielisten lastentarhanopettajien puhetta ruotsinkielisten lastentarhanopettajien
puheeseen kéayttavat aidinkieleltddn suomenkieliset lastentarhanopettajat enemmaén
finlandismeja kuin ruotsinkieliset. Finlandismeja kaytetddn apuna kaantdmééan kielta
lapsille.

Vaikka lastentarhanopettajat tutkimuksen mukaan kayttavat finlandismeja tyossaan, ovat
he kuitenkin kielenkdytdssaan tietoisia kielellisen mallin roolistaan ja tekevat myds
tietoisia ratkaisuja olla kayttdmatta finlandismeja puheessaan. Myods tama kay ilmi
tutkimuksessa.

AVAINSANAT: sprakbad, daghem, lararsprak, finlandssvenska, finlandism






1 INLEDNING

Att kunna olika sprak gor att manniskor som inte har samma sprak kan kommunicera med
varandra. Ett sprak forknippas ofta med ett land men dessutom finns det lander dar man
talar olika sprak inom samma land. Finland ar ett tvasprakigt land och det finns flera
tvasprakiga stader i vart land. For att kunna arbeta och vara en aktiv medlem i en sadan
stad 4r det viktigt att kunna bada spraken.

Finland &r ett tvasprakigt land pa grund av dess historia. Finland var en del av Sverige i
600 ar fram till 1800-talet (Infopankki 2017b). Darfor finns det vissa delar i vart land med
invanare som talar svenska som sitt modersmal. Finland har anda varit skilt fran Sverige
sedan 1809 vilket har lett till att den svenska som talas i Finland har utvecklats annorlunda
an svenskan som talas i Sverige. Svenskan som talas i Finland kallas for finlandssvenska
och sprakliga skillnader i finlandssvenskan jamfort med sverigesvenskan som talas i
Sverige innefattar bl.a. s.k. finlandismer (foér ndrmare definition av finlandism se avsnitt
3.2). (Reuter 2014: 13-14)

Det finns ett behov hos folk i Finland att kunna bada nationalspraken: finska och svenska.
Stravan ar att man ska kunna kommunicera pa bada spraken och det ar darfor bra att man
har borjat studera olika sétt att lara sig andrasprak an sitt modersmal ur samma synvinkel
som man forskar i hur man lar sig sitt forstasprak. Krashen (1981: 1-2) har foreslagit att
det ar viktigt att det spraket som lars in anpassas till inlararens niva. Inlararen ska fa hora
spraket pa sin egen sprakliga niva och har da mojlighet att utveckla spraket enligt sin

naturliga inlarningsordning som liknar barnets sétt att lara sig spraket.

Ett effektivt satt for andraspraksinlarning ar sprakbad. Sprakbad i Finland fungerar
huvudsakligen pa det sattet att finsksprakiga barn lar sig svenska. Sprakinlarningen gors
sa naturlig som mojlig och den paminner om det sétt pa vilket man lar sig sitt modersmal.
Det ar andraspraket som anvands for kommunikation i sprakbad. (Bjorklund, Mard-
Miettinen & Turpeinen 2007: 9)
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Kommunikationen spelar en stor roll i sprakbad. Barnen ska bli funktionellt tvasprakiga.
Sprakbad staller vissa krav pa sprakbadslarare. | sprakbad ar det lararens uppgift att
uppmuntra barnet till sprak och lararna fungerar som sprakliga modeller for barnen.
(Bjorklund, Kaskela-Nortamo, Kvist, Lindfors & Tallgard 2005: 3, 7)

Alla larare har en roll som spraklig modell men i sprakbad betonas denna.
Sprakbadslarare ar tvasprakiga pa det sattet att hen forstar barnens forstasprak.
Sprakbadsspraket behdver inte vara lararens modersmal men hen ska kunna anvanda
spraket liksom sitt modersmal: klart standardsprak som ar sa sprakligt korrekt som
mojligt. (Bergroth 2015: 55-60)

Mitt forskningsomrade sprakbad &r bekant for mig inom manga omraden i mitt liv. Jag
sjalv studerar i lararutbildningen for sprakbad och dessutom har jag tva barn i sprakbad.
Sprakutvecklingen ar viktig for mig och jag ar intresserad bade av min egen utveckling
samt mina barns utveckling. Jag sjalv kanner att det &r svart att borja undervisa i
sprakbadsklass. Det géller svenska spraket. De som har svenska som modersmal och ska
borja undervisa sprakbadselever har battre mojligheter att koncentrera sig pa innehallet i
sin undervisning medan jag som har finska som modersmal maste hela tiden soka ord och
lara mig nagot nytt om spraket. Det ar darfor jag ar intresserad ocksa av skillnader mellan

larare som i sprakbad har finska eller svenska som modersmal.

Jag som sjalv har vuxit upp i ett helt finsksprakigt omrade har kommit i kontakt med
svensksprakiga manniskor forst i Karleby och senare i Vasa. Genom studier har jag
bekantat mig mera med finlandssvensk kultur och historia bakom spraket. Jag har forstatt
att det finns skillnader i svenska spraket mellan Finland och Sverige. Det har jag markt i
kontakter med svensksprakiga att finskan hors i deras tal: “Min kaveri berittade en
jattekiva juttu.” eller "Barnen ska ha kurabyxor pé sig.” Jag larde mig ocksa att det finns
uttryck som later svenska for mig men ar anvanda endast i Finland t.ex. “Jag for
hamburgaren till bordet” da jag jobbade pa McDonald’s. Senare larde jag mig att de har
uttrycken kallas for finlandismer. Jag larde mig ocksa att dialekter ar en viktig del av
finlandssvensk kultur. Darfor &r jag intresserad av larares sprakanvandning inom olika

omréden.



1.1 Syfte

I min avhandling studerar jag anvandningen av finlandismer hos fyra pedagoger som
arbetar i sprakbadsdaghem i Vasa och i Helsingfors. Tva av de utvalda pedagogerna har
gatt i skolan pa finska och har modersmalet finska. Tva av dem har gatt i skolan pa
svenska i Finland och har modersmalet svenska. Jag har med ett daghem i Vasa och tva
daghem i Helsingfors. Pedagogerna i bada staderna representerar bada spraken. For att
enklare samla in material ville jag forst fa med ett daghem fran bada staderna som skulle
ha pedagoger med bada modersmalen men det lyckades inte i Helsingfors.

Jag undersoker anvandningen av finlandismer i vardagliga situationer i daghem, dvs.
pakladning, samling och lunch. De har situationerna &r redan bekanta for barn som har
gatt i sprakbad i en termin eller langre. Det gor att terminologin som pedagogerna
anvander i de har situationerna har en viss rutin. Darfor antar jag att spraket hos de utvalda
pedagogerna ar sa naturligt som mojligt. Jag jamfor de anvanda finlandismerna enligt
pedagogernas modersmal eftersom jag sjélv ar intresserad av spraket hos pedagoger som
har olika modersmal. Dessutom jamfor jag de anvanda finlandismerna enligt stader som
pedagogerna arbetar i. Det gor jag darfor att jag antar att spraket varierar enligt ort. Ar
2016 i Vasa ar andelen svensksprakiga 22,6% (15 416 svensksprakiga invanare) medan
den ar 2015 i Helsingfors ar 5,7% (36 004 svensksprakiga invanare) (Vasa stad 2017a;
Helsingfors stad 2017).

For att uppna mitt syfte med undersokningen av fyra olika pedagogers anvandning av
finlandismer i sprakbadsdaghem har jag formulerat foljande forskningsfragor:
1. Vilka finlandismer anvander pedagoger i sprakbadsdaghem?
2. Skiljer sig anvandningen av finlandismer mellan pedagoger beroende pa
modersmal, ort eller situation som pedagogerna arbetar i?

3. Vilka mdjliga orsaker finns bakom de anvénda finlandismerna?

Jag antar att det finns en del finlandismer som anvands ofta i sprakbadsdaghem. Finskans
paverkan hors i det svenska spraket som talas i Finland sa jag antar att det hors ocksa i

sprakbadsdaghem. Marjo Savijarvi (2011) har studerat andraspraksinlarning i
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sprakbadsdaghem ur barnens synvinkel. Hon har med hjélp av samtalsanalys beskrivit
flera situationer i ett sprakbadsdaghem. Hennes resultat visar att barnen i sprakbad lar sig
andraspraket genom gemensam verksamhet. Att pedagogen kan barnens forstasprak har
stor betydelse: barnen kan uttrycka sig och lararen kan reagera pa barnens tal.

Margareta Sodergard (2002) har undersokt kommunikation mellan sprakbadsbarn och
sprakbadsbarntradgardslarare i ett daghem. Hennes avhandling visar lararens viktiga roll
i barnens sprakutveckling. Andrasprakstillignandet varierar individuellt fran barn till
barn. Sprakbadsmiljon lockar till sprakanvandning och lararens roll &r central.
Interaktionen mellan larare och barn spelar en central roll for att barnen ska borja anvanda

svenska spraket mera.

Heidi Harju-Luukkainen (2007) har undersokt sprakbadsdaghemsbarn och deras
sprakutveckling. Pa basis av hennes forskningsresultat om barnens sprakutveckling har
hon utvecklat en didaktisk modell for sprakbadsdaghem. Den visar att vaxelverkan mellan

barnet och den vuxna i sprakbadsdaghem hor till de viktigaste principerna i sprakbad.

Jag antar att de pedagoger som har svenska som modersmal anvander mera finlandismer
eftersom det hor till deras kultur som finlandssvenskar. Margareta Sodergard och Sofia
Tjaru (2008) har studerat blivande barntradgardslarares syn pa finlandismer. De har med
hjalp av ett frageformular Kkategoriserat finlandismerna enligt  blivande
barntradgardslarares asikter om dominans och acceptans. Deras resultat visar att
barntradgardslarare ar bekanta med finlandismer och anvéander dem. Det finns ett fatal sa
starka finlandismer som &r sa dominerande att informanterna inte kanner till de

allmansvenska alternativen eller inte vill anvanda dem.

Jag antar att pedagoger som arbetar i Helsingfors anvander mera finlandismer an
pedagoger i Vasa. Det har sin grund i att det finns mera finsksprakiga i sédra Finland och
spraken har blandats mera under aren. Margareta Sodergard och Sofia Tjaru (2009) har
under en presentation vid konferensen Svenskan i Finland redogjort for anvandningen av
finlandismer pa olika finlandssvenska daghem. De har bandat in material fran flera

daghem och sokt finlandismer i det insamlade materialet. Deras resultat visar 52
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bekraftade finlandismer och ca 17 misstankta finlandismer under 11 timmars och 9
minuters inspelningstid. | Nyland anvénds 29 finlandismer i ca 4 timmars film och i

Osterbotten anvands 11 finlandismer i ca 3 timmars film.

1.2 Material

Som material i min undersokning anvander jag inspelat material. Jag bandade in tva
pedagoger i ett sprakbadsdaghem i Vasa och tva pedagoger i tva sprakbadsdaghem i
Helsingfors. | Vasa hittade jag ett daghem dar tva pedagoger med olika modersmal finns
under samma tak. | Helsingfors har jag informanter fran tva olika daghem, en av dem har

finska som modersmal, den andra har svenska som modersmal.

Nar jag talar om de pedagoger som jag foljer i min undersokning sa anvander jag
bokstaverna FI (finska) och SV (svenska) enligt pedagogernas modersmal och siffrorna
1 (Vasa) och 2 (Helsingfors) enligt det om de arbetar i VVasa eller i Helsingfors. Alla mina
informanter &r kvinnor. | tabell 1 presenterar jag studiens pedagoger, deras utbildning och

ar som de har arbetat i daghem samt i sprakbad:

Tabell 1. Undersdkningens informanter

Informant | Modersmal | Arbetar i Utbildning Arbetsar i | Arbetsar i
daghem | sprakbad

FIl finska Vasa kandidat i 8 2 heltid, 6
pedagogik, deltid
pedagogstuderande

FI2 finska Helsingfors | barntradgards- 20 6
larare

Sv1 svenska Vasa barntradgards- 11 9,5
larare

SV2 svenska Helsingfors | socialpedagog + 14 11,5
forskolekompetens
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FI1 studerar fortfarande. Pedagog FI2 har gjort sin utbildning pa finska. Pedagogerna FI12
och SV2 namner att de har deltagit i sprakbadskurser eller introduktionsdagar.
Pedagogerna FI2, SV1 och SV2 har arbetat langre &an 10 ar i daghem. FI1 har arbetat
endast i sprakbadsdaghem. FI2 har arbetat kortast tid i sprakbad.

De tva utvalda pedagogerna i Vasa arbetar i en nyborjargrupp, barnen ar femariga och de
har borjat i sprakbad hosten 2016. Inspelningarna gjordes efter en termin av
sprakbadsundervisning. | gruppen finns 21 barn. | den ena sprakbadsgruppen i
Helsingfors dar FI2 arbetar har halften av barnen bérjat i sprakbad hosten 2015 och den
andra hélften hosten 2016. Inspelningarna &gde rum efter en termin av
sprakbadsundervisning for vissa och en och halv termin for andra. | gruppen finns 10
barn. | den andra sprakbadsgruppen i Helsingfors dar SV2 arbetar har barnen borjat i
sprakbad hosten 2016. Inspelningarna skedde efter en termin av sprakbadsundervisning.

| gruppen finns 22 barn.

Materialinsamlingen har skett via inspelningar som pedagogerna sjalva har bandat in i
vissa situationer som vi kommit 6verens om fore inspelningen, dvs. pakladning, lunch
och samling. Jag har valt dessa tre situationer eftersom de hor till vardagen i
sprakbadsdaghem. I alla dessa funktioner har sprakbadslararen en roll dar han eller hon
anvander spraket som modell. Det &r latt att veta nar funktionen borjar och nar den tar
slut. (Mard 2002: 21-23)

| funktionen pakladning finns sprakbadslarare oftast narvarande for att hjalpa barnen
(Mard 2002: 22). | mitt material & pedagogerna med barnen och hjalper dem med
pakladning i alla daghem. | pakladningssituationer diskuterar alla pedagoger mest med

enskilda barn men ocksa gemensamma rad till barnen ges.

| funktionen lunch ater sprakbadslararen mat tillsammans med barnen. Inspelningarna i
lunchsituationen varierade, pedagogerna i Vasa bandade in nar de at med barnen, pedagog
FI2 bandade in nar hon delade ut maten samt at med barnen och pedagog SV2 bandade

in endast matutdelningen. Darfor varierade ocksa diskussionen: pedagogerna i Vasa
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diskuterade med barnen som var delade i smagrupper, pedagog FI2 diskuterade med
enskilda barn samt med hela gruppen och pedagog SV2 diskuterade med enskilda barn.

| funktionen samling har sprakbadslarare en informativ roll: vissa rutiner gas igenom,
t.ex. datum, vader och dagens program (Mard 2002: 23). | mitt material berattar alla
pedagoger nagonting om dagens samt veckans program. Vadret diskuterar endast
pedagog SV2. Det gas ocksa igenom narvarande barn och vilka som &r borta. Alla
pedagoger gar igenom veckodag eller datum. Dessutom sjunger pedagogerna tillsammans
med barnen eller skapar beréttelser tillsammans. | samlingssituationen &r alla barnen

narvarande och pedagogerna talar gemensamt till hela gruppen.

Inspelningarna &gde rum i januari och februari 2017. Jag har transkriberat alla
inspelningar sjalv. Transkribering betyder att Gversétta talat sprak till skriftlig form
(Norrby 2004: 89). Jag transkriberade endast pedagogernas tal, inte barnens tal eftersom
det &r pedagogernas tal som jag ar intresserad av. Jag transkriberade ordagrant, allt tal
transkriberas inkluderande fyllnadsord och upprepningar. Jag transkriberade daremot inte

pauser eller enstaka ljud. (Aineistonhallinnan kasikirja 2017)

| tabell 2 framgar mangden bandade minuter hos varje pedagog. De tva pedagoger som
bandade i Vasa arbetar pa samma daghem och de bandade sig varannan dag. Jag fick
sammanlagt 12 bandningar, 6 av varje pedagog. En bandning i en lunchsituation av
pedagog SV1 blev forstord och kunde inte littereras lika noggrant som andra. Jag har anda

tagit hansyn till sadana finlandismer i den bandningen som jag kan uppfatta.

Pedagog F12 har bandat sig under en vecka. Jag fick sammanlagt 9 bandningar fran olika
situationer. | tva situationer har pedagog FI2 stiangt av apparaten och fortsatt pa nytt i
samma situation. Pedagog FI2 har bandat lunchsituationen tre ganger eftersom hon tyckte
att den forsta gangen hordes daligt. Pedagog SV2 har bandat sig under en vecka. Jag fick

sammanlagt 6 bandningar av henne.
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Tabell 2. Mé&ngden inspelade minuter

Informant | Samlingssituation | Pakladningssituation | Lunchsituation | Inspelade
minuter
sammanlagt

FIl 10+12=22 12+12=24 24 +24 =48 94 (1h

34min)

FI2 20 +13=33 5+7+15=27 9+3+20+ 121 (2h

29 =61 1min)

Svi 21+10=31 9+8=17 19+20=139 87 (1h

27min)

SV2 11+8=19 30+13=43 16 +12 =28 90 (1h

30min)
105 (1h 45min) 111 (1h 51min) 176 (2h 392 (6h
56min) 32min)

Sammanlagt har jag transkriberat 392 minuter, dvs. 6 timmar och 32 minuter. Jag fick
mest material fran lunchsituation, sammanlagt 2 timmar och 56 minuter. Jag fick nastan
lika mycket material fran pakladnings- och samlingssituation: 1 timme och 45 minuter

fran samlingssituation och 1 timme och 51 minuter fran pakladningssituation.

FI2 har bandat in sig mest, 2 timmar och 1 minut. Det beror pa att hon bandade in tre
olika lunchsituationer. Jag har inte uteslutit nagon inspelning eftersom jag var efter sa
manga olika finlandismer som mdjligt men det paverkar troligtvis resultaten nar man
raknar mangden anvéanda finlandismer. SV1 har bandat in sig kortast, 1 timme och 27
minuter. Dessutom blev en av hennes lunchinspelningar forstord sa det paverkar ocksa
nar man raknar mangden anvanda finlandismer. Mangden inspelade minuter hos FI1 och

SV1 och SV2 avviker inte mycket fran varandra.

Alla pedagoger har bandat in sig mest i lunchssituation forutom SV2. Hon har en lang
inspelning i pakladningssituation vilket leder till att hon har mest i pakladningssituation.
FI2 och SV1 har bandat in sig kortast i pakladningssituation, FI1 och SV2 har bandat in

sig kortast i samlingssituation.

Efter inspelningarna ville jag ge ordet till pedagogerna om deras uppfattningar om

finlandismer. Jag ville veta om de medvetet anvidnder dem. Darfor gjorde jag en liten
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intervju. De fick en lista av fragor per e-post (finns som bilaga 1) efter inspelningarna.
Jag hade med i intervjun bakgrundsuppgifter, uppfattning om begreppet finlandism samt
asikter om anvandning av finlandismer. Ordningsfoljden i fragorna var fran generella
fragor (om bakgrund) till personliga asikter (om finlandismer och anvandning av dem)
(jfr Bell 2011: 147) . Pedagogerna fick svara skriftligt eller muntligt. Tre av dem skrev

sina svar och en bandade in svaren.

1.3 Metod

Vid kvalitativ forskning vill man beskriva verkligt liv dar handelser formar varandra
(Hirsjarvi 2007: 157). Man ar intresserad av sin omgivning ur ett subjektivt perspektiv.
Forskaren ser sitt forskningsobjekt som en del av omvérlden. Intresset ligger hos
individen och man &r intresserad av hur den omgivande verkligheten tolkas och uppfattas.
(Backman 2016: 55-56) Kvalitativ forskning &r dvergripande (Hirsjarvi 2007: 160). Min
forskning ar en kvalitativ forskning eftersom det &r fraga om faktiskt daghem dar
pedagogerna som bandat in sig arbetar. Det som pedagogerna sager och gor i sitt arbete

paverkar barnen som hor till gruppen.

Det finns flera olika satt att gora kvalitativ forskning. Olika metoder presenterar olika
forskningssétt. Hirsjarvi (2007: 160) har samlat ihop typiska drag for kvalitativ forskning.
Séadana som géller i min undersokning ar att materialet samlas in i naturliga, aktuella
situationer. I min undersdékning samlades materialet in med hjélp av studiens informanter.
Forskningsobjekten véljs noggrant inte slumpmassigt, i min undersékning har jag sjalv
valt studiens informanter. Materialet analyseras med hjalp av induktiv analys: jag testar

ingen hypotes utan granskar detaljer, det som ar viktigt framkommer i materialet.

Fordelen med detta sétt att samla in materialet ar att situationerna dr sa autentiska som
mojligt. Det ar fraga om riktiga handelser i riktig verksamhet, i mitt fall riktiga pedagoger
i sin arbetsmiljo bland barngrupper. Det finns anda den majligheten att informanterna ar
medvetna om att de blir inspelade och darfor kan materialet paverkas av det.

Informanterna visste att jag analyserar deras sprakanvandning men inte att det galler
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finlandismer. Det fick de veta forst efter inspelningarna. Dessutom ar det ocksa svart att
fa material av olika informanter pa det sattet (t.ex. antal inspelade minuter) att det ar helt
jamforbart.

Forskningsplanen andras flexibelt nar forskningen gar vidare (jfr. Hirsjarvi 2007: 160). |
min undersokning bestdmde jag mig efter materialinsamlingen (inspelningarna) att jag
ville ha mera material (intervjuer). I intervjun (se bilaga) ville jag fa veta om pedagogerna
medvetet anvander finlandismer just bland sprakbadsbarn.

Min undersokning ar en fallstudie: det ar frdga om detaljerad information om en liten
mangd fall som &r relaterade till varandra. Man véljer den undersokta situationen och
undersoker den i sin omgivning i naturliga situationer med hjalp av observationer eller
intervjuer. (Hirsjarvi 2007: 130-131) Fenomen undersoks i sin realistiska miljo.
Fallstudier kan vara beskrivande, forklarande eller undersdkande. (Backman 2016: 57). I
min undersokning vill jag beskriva och underséka det som framgar i mina bandningar och

forklara med hjélp av intervjun.

Fallen i forskningen &r unika och materialet tolkas enligt det (Hirsjarvi 2007: 160). Kritik
som handlar om fallstudier géller att det kan vara svart att generalisera resultaten fran
fallstudier (Bell 2011: 21). I min forskning ar jag medveten om att mitt material sannolikt
skulle ge annorlunda resultat om informanterna var andra. Min forskning ger anda svar
pa forskningsfragor som kunde vara svara att forska i pd nagot annat satt. Man kan
jamfora med Sodergards och Tjarus (2008) forskning dar de med hjalp av ett
frageformular har tagit reda pa vilka finlandismer blivande barntradgardslarare kan tanka
sig att anvanda nér de arbetar i en barngrupp. Deras resultat anges mera kvantitativt. |
min undersokning kan jag jamfora det som pedagogerna anser att de gor med det som de
faktiskt gor.

Att gora en studie i en eller flera daghemsgrupper ar inte nagonting som man bara
bestammer sjélv 6ver. Till en undersokning som géller stadens verksamhet behéver man
forskningstillstand. Jag fick forskningstillstand i tva stader: Vasa och Helsingfors. | en

studie ska inte finnas nagot som gor att en enskild individ kan kannas igen. Anonymiteten
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I min forskning betyder att jag inte ndmner de daghem som har deltagit i studien. Ifall
barnens eller annan personals namn forekommer i mitt material sa har jag &ndrat namnen.
(jfr. Bell 2011: 57)

Jag anvander innehallsanalys som metod i min undersokning. Det ar ett analyssatt som
kan anvandas i all kvalitativ forskning. En stor del av olika metodtyper baserar sig pa
innehallsanalys. (Tuomi & Sarajarvi 2013: 91) Enligt Bell (2011: 129) innebar
innehallsanalys att man raknar det antal ganger som vissa faktorer upptréader i en kélla. |
min studie utgdrs faktorerna av finlandismer. Man fortsatter genom att satta dem i ett
sammanhang. Till sist tolkar och forklarar man det som man har fatt reda pa. (Bell 2011:
129)

Min analys ar delad i tre delar. | den forsta delen presenterar jag olika finlandismer i mitt
material. Jag har Klassificerat finlandismerna i fyra kategorier. Jag har sokt olika
finlandismer i mitt material med hjalp av foljande kéallor: Gustafsson (2000), af
Hallstrom-Reijonen & Reuter (2008), Sodergard & Tjaru (2008, 2009) och Reuter (2014).
For att identifiera finlandismer jag &r intresserad av har jag anvant mig av databaser
SAOLhist (2015) och Kielitoimiston sanakirja (2017). SAOLhist (2015) innehaller olika

utgavor av Svenska Akademiens Ordlista. Kielitoimiston sanakirja omfattar finska ord.

Till den forsta kategorin hor allménord som far en annan betydelse i finlandssvenskan &n
den angivna i SAOL hist (2015) Ett exempel pa ett sadant ord ar batteri, enligt SAOLhist
(2015) ar det fraga om en sorts ackumulator medan betydelsen i mitt material ar
“varmeelement”. I den andra kategorin finns ord som finns i SAOLhist (2015) och som
omnamns som finlandismer. Ett exempel pa ett sadant ord ar halare, som enligt SAOL hist
(2015) ar en finlandism for ordet overall’. | den tredje kategorin finns ord som inte finns
i SAOLhist (2015). Som exempel kan jag lyfta fram ordet karkki som é&r ett direkt lanord
fran finska (af Hallstrom-Reijonen & Reuter 2008: 91). Orden i de tre forsta kategorierna
ar alla finlandismer enligt mina kallor och darfor kallar jag dem for etablerade
finlandismer. Skillnaden mellan dem avgors enligt om de finns i SAOLhist (2015) men
har en annan betydelse, om de har angetts som finlandism i SAOLhist (2015) eller om de

inte finns i SAOLhist (2015) utan finns i k&llor som anger finlandssvenska ord och uttryck
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(Gustafsson 2000; af Hallstrom-Reijonen & Reuter 2008; Sédergard & Tjaru 2008, 2009;
Reuter 2014). Till den fjarde kategorin hor tvarsprakliga ord med finskt inslag. Dar har
jag tagit med det som i mitt material avviker fran allmansvenskan och inte finns i
SAOLhist (2015) men finns i Kielitoimiston sanakirja (2017). Orden ar alltsa
finsksprakiga eller forkortningar av finska ord. Ett exempel pa ett sadant ord &r piimaburk

dar *piim&’ &r finska men ’burk’ &r svenska.

Vissa finlandismer ar svara att hitta och kanna igen som finlandismer. Som en
finsksprakig person har jag begransade sprakkunskaper for att hitta alla finlandismer. Det
samma kan dnda galla dven finlandssvenskar. Det finns mdjlighet att 6vertolka vissa
situationer. af Hallstrém-Reijonen (2012: 87) funderar pa mojligheten att vara
“hemmablind” och missa négra finlandismer eller att dvertolka vissa standardsprakliga
drag som finlandismer. Svarigheter att kanna igen finlandismer kan dyka upp &ven bland
sverigesvenskar, t.ex. Lyngfelt (2011) och Melin-Kopild (1996) har som professionella
sprakvetare inom svenska spraket samt sverigesvenskar fungerat som granskare av
spraket i finlandssvenska texter men aven de anser att det kan vara svart att kanna igen

precis alla finlandismer.

Andra delen i min analys bestar av jamforelser i anvandningen av finlandismer. Tuomi
och Sarajarvi (2013: 120) sdger att man kan fortsatta analysen genom att kvantifiera sitt
material. Jag kvantifierar mitt material genom att rakna finlandismer som finns i mitt
material. Jag raknar antalet olika finlandismer i olika bandningssituationer. Jag gor en
skillnad mellan de olika typer av finlandismer som jag &r intresserad av: etablerade
finlandismer (kategorierna 1 och 2 och 3) samt tvarsprakliga ord med finskt inslag
(kategori 4). Efter det rédknar jag olika anvanda finlandismer enligt ort som pedagogerna
arbetar i och enligt modersmal som pedagogerna har. | jamforelsen kunde resultaten bli
annorlunda om man skulle férsoka inkludera alla finlandismer som pedagogerna
anvander. Det gor jag anda inte pa grund av svarigheten att kunna identifiera alla

finlandismer.

Den tredje delen av analysen bestar av att kombinera finlandismer i inspelningar och

pedagogernas uppfattning om finlandismer. Forst sokte jag likheter i anvandningen av
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finlandismer: vilka anvands av alla pedagoger och vilka anvands av de flesta. Jag markte
ocksa att det fanns en koppling mellan anvéandning av vissa finlandismer som stod for
forstaelse. Jag formade olika tabeller for att enkelt kunna visa vilka finlandismer som
anvands av vilka pedagoger. Jag anser att det gér min undersékning mera palitlig. Efter
att ha kategoriserat dem sokte jag likheter ur intervjusvaren som stddde mina tabeller.
Dessutom gjorde jag tvartom, nagot som dok upp i pedagogernas svar kunde jag bevisa

pa grund av insamlat material.
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2 SPRAKBAD

Olika orsaker till att manniskor nufortiden lar sig andrasprak och aven flera sprak har
Baker (2011: 117-118, 120) delat under tva rubriker: samhélleliga och individuella
orsaker. Orsaker som har att géra med samhéllet &r t.ex. att man vill lata barnen bli en del
av en majoritet, man vill bibehalla ndgot sprak eller skapa harmoni mellan tva starka
sprakgrupper inom samma region. Dessutom finns det orsaker som handlar om ekonomi
och handel samt forstaelse av andra kulturer. Individuella orsaker har att gora t.ex. med

kulturell medvetenhet, generell utbildning samt kdnslosamma vérden.

Skolan ar den mest omfattande institutionen som erbjuder inlarning av fraimmande sprak.
Det diskuteras mycket om barnens alder nar de ska lara sig ett andrasprak och framgang
i fardigheter pa det spraket. (Baker 2011: 122, 124) Det talas om en kritisk period for
sprakinlarningen aven om forskare inte tycker likadant om den. Barn forefaller ofta lara
sig ett andrasprak snabbt och kunna na en niva som liknar infodda talares niva.
(Abrahamsson & Hyltenstam 2003: 29-30) Baker har sammanfattat t.ex. analyser av
Marinova-Todd, Marshall & Snow (2000) som visar att barn som lar sig andraspraket i

barndomen uppnar hogre fardigheter i andraspraket (Baker 2011: 124-125).

Bl.a. van Lier (1994: 20) har skrivit om effektiva metoder att lara sig ett andrasprak i
klassrum. Sprakinlarning sker bade i klassrummet samt till en stor del ocksa utanfor
klassrummet. Darfor ska sprakinlarningen i klassrummet sikta pa att eleverna lar sig om
spraket pa ett informellt satt sa att det stodjer kunskaper som redan finns hos inlararna.
Inlarningen av spraket sker bast i akta situationer utanfor klassrummet och darfor ar det
bra att skapa inlarningssituationer som efterliknar verkligheten utanfor klassrummet. Roy
Lyster (2007: 1) har ocksa skrivit om effektiv sprakinlarning. Han anser att spraket ska

kopplas till intressant innehall for att mojliggora béttre resultat i sprakinlarningen.

Ett satt for effektiv sprakinlarning ar sprakbad (immersion pa engelska). Sprakbad har
sitt ursprung i Canada. Engelsksprakiga foraldrar ville att deras barn skulle fa effektiv
sprakinlarning ocksa pd omradets andrasprak, franska. (Laurén 1999: 39; Baker 2011:

239) Samma intresse ligger bakom sprakbadets uppkomst i Finland. Det fanns en grupp
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aktiva kvinnor i Vasa som ville att finsksprakiga barn skulle fa battre kunskaper i svenska
an den vanliga svenskundervisningen ger. Den forsta sprakbadsgruppen bérjade sin
verksamhet i Vasa hosten 1987. P4 1990-talet borjade sprakbad spridas till andra orter i
Finland. (Laurén 1999: 78—79; Bjorklund m.fl. 2007: 9-10)

Det som ar kannetecknande for sprakbad i Finland &r att de tva sprak som galler i sprakbad
ar nationalsprak i landet. Det ar fraga om den mindre sprakgruppens sprak for den storre
sprakgruppen: sprakbad i svenska for finsksprakiga. Sprakbad &r frivilligt, det ar ett val
som foraldrarna gor. Alla barn ar i samma situation, de har inte kunskaper i malspraket
nar de borjar i sprakbad. Barnen far anvanda sitt forstasprak i verksamheten, lararna i
sprakbad forstar bada spraken. Verksamheten i sprakbadsgruppen utgar fran meningsfulla
och relevanta innehall, men féljer den vanliga laroplanen bade i daghem och i skola. |
daghem och skolan anvénds andraspraket (svenska) som undervisningssprak pa det sattet
att det inte skadar forstaspraket (finska). Eleverna tillignar sig andraspraket genom att
leva i det. (Laurén 1999: 20-21; Baker 2011: 240-241; Bergroth 2015: 1-3)

Det finns olika typer av sprakbadsprogram som kan klassificeras enligt barnets alder da
hen borjar i sprakbad samt den tid som barnet deltar i sprakbad (Baker 2011: 239). |
Finland har man valt den kanadensiska modellen som kallas tidigt fullstandigt sprakbad.
Det inleds pa daghemsniva och dar deltar barnen i verksamhet pa sprakbadsspraket.
Senare i skolarbetet kommer modersmalet, finskan, in i bilden pa sa satt att mangden
undervisning pa finska okar under skoldren. P& hogstadieniva far sprakbadseleverna
undervisning pa sitt modersmal under cirka 50 % av undervisningen. (Laurén 1999: 20—
25; Bergroth 2015: 1-4).

| sprakbad foljer eleverna de nationella grunderna for laroplanen for den grundlaggande
utbildningen. Tyngdpunkten i undervisningen ligger pa kommunikation och interaktion,
praktisk undervisning och pa att eleverna aktivt anvander spraket. Bade andrasprak och
modersmal bildar en helhet och bada sprakens inlarning stods. (Utbildningsstyrelsen
2015: 89)
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2.1 Sprakbadets mal

Malet med att man anvander nagot annat sprak an sitt modersmal for inldarning ar att man
utnyttjar barnens sensitiva period for tidig sprakinlarning. Undervisningsspraken bildar
en helhet som innebdr andrasprak samt modersmal (svenska och finska). Dessutom &r
malet att skapa grunder for livslangt spraklarande och en uppskattning av spraklig och
kulturell mangfald. (Utbildningsstyrelsen 2015, 89-90; Utbildningsstyrelsen 2016a: 29—
30; Utbildningsstyrelsen 2016b: 49)

Sprakbad &r ett program som lar ut bade sprak och innehall. Alla larodmnen undervisas
enligt laroplanen men det sker till stor del pa sprakbadsspraket. Senare i skolan ar siktet
att eleverna far undervisning i olika damnen pa bada spraken pa det sattet att
undervisningen ar pa finska ett eller flera ar och pa svenska foljande ar. Finskt sprakbad
betonar finsk kultur men dessutom tar det hansyn till finlandssvenskt sprak och dven
kultur. (Bergroth 2015: 7-8) Malen i det innehall som barnen lar sig & de samma som

hos barn som deltar i daghem som inte har sprakbad (Harju-Luukkainen 2007: 126).

Malet for sprakbad ar att eleverna blir funktionellt tvasprakiga. Det betyder att eleverna
lar sig anvanda spraket effektivt i olika funktioner i olika situationer. Darfor spelar
kommunikationen en viktig roll i sprakbad. Eleven ska lara sig andraspraket som akta
kommunikationssprak. Spraket anvands for att soka, formedla och tolka information,
uttrycka olika funktioner och kéanslor samt visa kunskapsinnehall. Kommunikationen sker
naturligt och den kéanns inte som vanlig spraktraning. Barnen blir vana vid att hora spraket
i olika situationer och ocksa sjalva delta pa andraspraket i kommunikationssituationer.
(Bjorklund m.fl. 2005: 3)

Eleverna i sprakbad uppmuntras att anvanda spraket for att lara sig innehallet i olika
amnen. Eleverna fungerar samtidigt som sprakinlarare och sprakanvandare.
(Utbildningsstyrelsen 2015: 90) Kommunikationen pd andraspraket ar &nda inte
automatiserad i borjan da barnen borjar i sprakbad utan utvecklas s smaningom under
aren (Bjorklund m.fl. 2005: 3-4).
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2.2 Sprakbad pa daghemsniva

Sprakbad i Finland borjar pa daghemmet och pagar till slutet av grundskolan. All
verksamhet pa daghemmet och i forskolan sker pa ett andrasprak. (Palojarvi, Palviainen
& Mard-Miettinen 2016: 11) Barnen som bérjar i sprakbadsdaghem ar i en speciell
situation eftersom de moter ett nytt sprak. Personalen i daghemmet kan inte hjélpa barnen
pa samma satt som om barntradgardslararen skulle tala samma sprak som barnen.
Dagarna i sprakbadsdaghem é&r valdigt likadana som dagarna i ett finsksprakigt daghem.
Att sprakbad borjar redan pa daghem mojliggor att barnen lar sig nya kunskaper fore
skolan och dessutom tillagnar barnen sig ett nytt sprak. Spraket tillignas i naturliga
situationer. (Harju-Luukkainen 2007: 123, 130)

Da barnen borjar i sprakbad har de inte kunskaper i sprakbadsspraket. Lararen anvander
olika hjalpmedel for att forsakra sig om att barnen forstar innehallet i det som lararen
sager. Olika satt ar t.ex. gester och miner, bilder och foremal. | vissa fall kan larare
anvanda annan finsksprakig personal i daghem eller t.ex. handdockor som talar finska for
att fa viktiga meddelanden fram till barnen. (Mard 1996: 41)

Savijarvi (2011: 32-34) lyfter fram barnens forstasprak som en gemensam resurs som
sprakbadsbarn och sprakbadsbarntradgardslarare har i borjan av sprakbad.
Sprakbadsbarntradgardslararen forstar barnens modersmal.
Sprakbadsbarntradgardslararen talar forstaspraket med barnens foraldrar vilket gor det
synligt for barnen att barntradgardslararen forstar deras tal.  Dessutom kan
barntradgardslararen reagera pa barnens tal sinsemellan. Barnen kan uttrycka sig sjalva

pa basta mojliga sétt pa sitt modersmal och inte pa andraspraket som de haller pa att lara

sig.

Sodergard (2002: 52-54) presenterar en studie som hon sjalv har gjort (1998) dar hon har
intervjuat en larare om hennes arbete i en sprakbadsgrupp. De tva forsta manaderna i
sprakbad kan kallas for inskolningsperiod. Eleverna lar sig forsta rutinerna och det sprak
som hor ihop med dem. Det som raknas som rutiner ar samling, maltid, tambursituationer

och utevistelse. Det &r viktigt att dagarna ar likadana och barnen far stod genom
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upprepning. Under det forsta aret i sprakbad lar barnen sig vardagsspraket i
sprakbadsdaghem. Barnen lar sig ocksa bilda enkla satser under det forsta aret. Under det
foljande aret lar barnen sig sa smaningom bilda egna meningar. (Sodergard 2002, 54)

Dagarna i sprakbad kan delas i primarfunktioner och sekundarfunktioner (Mard 1996:
21-24). Primarfunktioner innefattar maltider, tambursituationer, hygien och
undanstadning samt utevistelse. Till sekund&rfunktioner réknas fri och styrd lek,
verksamhet inomhus, samling och sagostund. Primarfunktioner &r noédvandiga for
vardagen och sekundarfunktionerna kan uteldmnas vid behov (Harju-Luukkainen 2007:
123-124) Primdr- och sekundérfunktionerna gor tillfallena hemlika och naturliga.
Huvudsaklig fokus ligger pa handlingen, och det gor att kommunikationen kanns
andamalsenlig. Olika funktioner i daghemmets dagsschema kan planeras bade sprakligt
och innehallsligt (Mard 1996: 24).

Sprakinlarning i sprakbadsdaghem sker i olika situationer i daghemmets vardag.
Personalen i daghem byter mellan olika arbetssatt i olika situationer. Olika arbetssatt ar
en naturlig del av dagen i sprakbadsdaghemmet. Olika tekniker som stddjer inlarningen
ar miner och gester. En viktig teknik ar rutiner dar vissa ord upprepas s mycket att barnen
kan lasa ut innehallet av det som talas om. Sprakfelen tas inte upp som fel utan positivt
pa det sattet att barntradgardslararen upprepar den ratta formen. | sprakbad anvands
sprakliga lekar, sagor och berattelser, musik och rytm, teater, smagruppsarbete och video

som hjalpmedel for sprakinlarningen. (Harju-Luukkainen 2007: 130-136)

| sprakbad tillimpas de nationella riktlinjerna och grunderna inom smabarnsfostran.
Sprakbad kan erbjudas barn som ar tre ar eller dldre. Sprakbad arrangeras pa det andra
inhemska spraket eller pa ett minoritetssprak. Man kan ta till vara den tvasprakiga
omgivningen for att stodja inlarningen av andraspraket. Da man borjar sprakbad efter
barnet har fyllt tre ar inverkar inte det nya spraket negativt pd barnens modersmal.

Samarbete med foraldrar tryggar inlarningen av barnens modersmal. (Stakes 2005: 44)

De nya grunderna for planen fér smabarnspedagogiken togs i bruk fran och med 1.8.2017.

Den sager att smabarnspedagogiken och undervisningen i forskola och skola ska sprakligt
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bilda en helhet. Smabarnspedagogiken sker huvudsakligen pa sprakbadsspraket. Barnen
uppmuntras att anvanda sprakbadsspraket men de har méjlighet att uttrycka sig pa sitt
modersmal. (Utbildningsstyrelsen 2016b: 49-50)

| Vasa borjar barn i sprakbad det aret da de ar fem ar gamla. Sprakbadsundervisningen
ges i tva ar, det andra aret ar forskolearet. | sprakbadsgruppen finns det tva
barntradgardslarare och en barnskdtare som anvander svenska spraket som
undervisningssprak. Barnen far anvanda bada spraken. | Vasa har det borjat tre
sprakbadsgrupper under lasaret 2016-2017. Sprakbadsundervisningen ges i tre daghem.
(Vasa stad 2017b)

| Helsingfors borjar barn i tidigt fullstandigt sprakbad tidigast nar de fyller fyra ar. Det
finns inga villkor for kunskaper i svenska spraket for barn innan de borjar utan de far
anvanda sitt eget modersmal. Barnen borjar s smaningom anvéanda svenska spraket. Det
ar malet att sprakbadsgruppen fortsatter till grundskolan och fortsatter i sprakbad. |

Helsingfors finns det tio sprakbadsdaghem. (Helsingin kaupunki 2017)

2.3 Lararens roll i sprakbad

Sprakbadslararen har tva roller: en pedagogisk roll och en spraklig roll. Lararen i
sprakbad anvander sina pedagogiska kunskaper da han eller hon planerar funktioner for
att barnen ska lara sig det som kréavs i laroplanen. Dessutom ska lararen i sprakbad alltid
ha som mal att utveckla sprakbadsbarnens andrasprak. Det &r en utmaning for

sprakbadslarare att kombinera de har tva malen. (Mard 1996: 32)

Savijarvi (2011: 70) har i sin studie presenterat vissa satt som barntradgardslararen i
sprakbad i hennes studie gor for att ge ord till barnen. Fysisk narhet visar for barnen hur
de ska agera i olika situationer. Barntradgardslararen i sprakbad &r den vuxna som hjalper
barnen och ger ord och tolkar deras kanslor och verksamhet. Lararen fungerar sensitivt
och anvander spraket enligt situation genom att svara pa det som lararen forstar att barnen

ar ute efter.
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Barnen uppmuntras fraga om de inte forstar det som lararen sdger. Det ar tillatet i
sprakbad att barnen anvander sitt modersmal. Lararen borjar anda i ett tidigt skede
uppmuntra barnen till att anvanda sprakbadsspraket. Lararen ska vacka barnens intresse
for nytt sprak. (Mard 1996: 42) Lararen maste se till att han eller hon anvander sadant
sprak som passar barnens niva. (Bergroth 2015: 2-3)

Bergroth (2015: 21, 49) har presenterat olika specialiteter som enligt Hoare och Kong
(2001) &r centrala for en sprakbadsléarare. Sprakbadslararen behdver vara kunnig bade i
sprakbadsspraket och skolans sprak. Sprakbadslararen behdver kanna till metoder i
sprakbadsundervisning. Hon behéver kéanna till olika strukturer pa sprakbadsspraket,
teorier om andraspraksinlarning samt kulturen bakom sprakbadsspraket. Att kanna till
kultur bakom sprakbadsspraket ar viktigt i sprakbad eftersom eleverna ska tillagna sig

den finlandssvenska kulturidentiteten.

Sodergard (2002: 74-75) har foljt en sprakbadslarares sprak i daghem och beskrivit
strategier som lockar barnen till andraspraksproduktion. Hon talar om fore-strategier och
efter-strategier som innebéar det som lararen gor fore och efter barns yttranden pa svenska.
Olika strategier for barntradgardslarare att fa eleverna att anvanda svenska som fore-
strategi ar fragor, erbjudande av svar och signaler om att det som eleven har sagt pa finska
borde upprepas pa svenska. Efter-strategier ar upprepning, positiv forstarkning,

korrigering och modifiering samt att lararen gar vidare i dialogen.

2.4 Sprakbadslarare i Finland

Systematiskt samarbete mellan ldararna ar i centrum i sprakbadet. Planeringen och
genomforandet av undervisningen kraver extra uppméarksamhet av lararen i sprakbad.
Lararen ska ha tillrackligt bra kunskaper i spraket for att kunna undervisa sprakmedvetet
och sprakpedagogiskt. (Uthildningsstyrelsen 2015: 89-90)
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Eftersom barntradgardslarare i sprakbad har en stark spraklig roll i daghemsvardagen
behdver de ha vissa kunskaper om sin roll som spraklig modell. Vissa principer i sprakbad
ar nodvandiga for barntradgardslarare att forsta. (Harju-Luukkainen 2007: 128) For att
sprakbadslarare ska veta vad som kravs av dem har Vasa universitet erbjudit
studiehelheter i flersprakighet sedan 1989. Sedan dess har fortbildningskurser ordnats
dven via oppna universitetet for att kunna erbjuda utbildning om sprakbad éver hela
landet. (Bjorklund m.fl. 2007: 12-13)

Behovet av sprakbadslarare borjade oka kraftigt i mitten av 1990-talet. Vasa universitet
och lararutbildningsenheten i Kajana vid Uledborgs universitet paborjade
grundutbildning for sprakbadslarare bade for daghem och skola ar 1998. Samarbetet
mellan Vasa universitet och Uledborgs universitet gav magistrar i pedagogik tills 2015
nar lararutbildningsenheten i Kajana avskaffades. Studerande som deltog i programmet
hade pedagogik som huvudamne med ett omfattande biamne i svenska med inriktning pa
flersprakighet. Studerande som utexaminerades fran programmet fick kompetens att
arbeta som barntradgardslarare eller klasslarare, sprakbadslarare eller @mneslarare i
svenska. (Bergroth 2015: 50-51; Bjorklund m.fl. 2007: 13) De sista studerandena borjade
studera i barntradgardsutbildningen ar 2007 och i lararutbildningen ar 2009 (Peltoniemi
2015: 19).

Behovet av sprakbadslarare fortsatte och som svar pa detta borjade Vasa Universitet i
samarbete med Abo Akademi en utbildning for sprékbadsklasslarare 2014. Studerande
blir magistrar i filosofi och far lararbehdrighet genom biamnestudier vid Abo akademi.
(Bergroth  2015: 50-51) Under lasaret 2016-2017 gavs mojlighet for
barntradgérdslararstuderande vid Abo Akademi att delta i en studiehelhet om sprakbad
och flersprakighet och en ny inriktning med sprékbad som specialitet planeras vid Abo
Akademi under lasaret 2017-2018. (Bjorklund 2017)
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3 KORT OM FINLANDSSVENSKAN

Finland ar ett tvasprakigt land som har tva officiella sprak, finska och svenska. Det &r
cirka fem procent av Finlands befolkning som talar svenska som sitt modersmal
(Infopankki 2017a). Som mangd betyder det cirka 290 000 medborgare (Institutet for de
inhemska spraken 2017). Detta sprak som talas och skrivs av finlandssvenskar kallas for
finlandssvenska (Reuter 2014: 13). Finlandssvenskan talas mest pa vast- och sydkusten.
Det finns fortfarande vissa orter dar svenska talas mera an finska. Bade finska och svenska
ar obligatoriska larodamnen i skolan. Elever som har finska som modersmal lar sig svenska
och elever som har svenska som modersmal lar sig finska (Infopankki 2017a). Enligt
spraklagen (2003) har alla medborgare ratt att anvanda sitt eget modersmal i kontakt med

myndigheter.

3.1 Finlandssvenskan forr och nu

Traditionerna bakom svenska spraket i Finland ar langa, de gar tillbaka till tidig medeltid.
(Ivars 2011). Finlandssvenskt standardsprak betraktas som en varietet av
sverigesvenskan. Det beror pa en lang gemensam historia som Finland har med Sverige.
Finland skildes fran Sverige ar 1809 och sedan dess har skillnaderna sa smaningom blivit

storre nar de politiska och administrativa kontakterna forsvagades. (Reuter 2014: 12-13)

Finlandssvenskan definieras som det svenska sprak som talas och skrivs av
finlandssvenskar. Finlandssvenskan kan ocksa avse den svenska som talas och skrivs i
Finland. | den definitionen talar ocksa finsksprakiga méanniskor finlandssvenska. (Martola
2007: 6). Sverigesvenska daremot ar ett allmanuttryck for svenskan i Sverige (Reuter
2014; 13-14). Finlandssvenska skiljer sig fran sverigesvenska pa alla spraknivaer:
fraseologi, ordbdjning, ordférrad, syntax och uttal (Ivars 2011). Det forekommer ocksa
intressanta skillnader inom samtalsspraket mellan svenskan i Finland jamfort med

svenskan i Sverige i fraga om anvandningen av t.ex. signalord aj’, ’ja’, *’na&’ som spelar
en central roll i social interaktion (Lindstrom & Wide 2015: 91-97).
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Enligt af Hallstrom-Reijonen (2012: 14) togs termen finlandssvenska i bruk ca 1920.
Laurén (1985: 12-13, 21) har presenterat finlandssvenskans historia i form av olika
foredrag, studier, artiklar och tidningsinlagg fran olika artionden i boken Normer for
finlandssvenskan. De tidigaste stallningstagandena &r fran 1880-talet och de talar for att
halla en spraklig enhet mellan finlandssvenskan och rikssvenskan. Den svenska
nationaliteten i Finland anses vara for liten for att kunna isolera sig sprakligt. Det storsta
hotet mot finlandssvenskan ar frammande ord och uttryck och former.

Hugo Bergroths Finlandssvenska gavs ut 1917. Boken &r kand som en hjélpreda for
undervisning av modersmalet finlandssvenska (Laurén 1985: 42). Bergroth (1917: 1)
hade som mal med sin bok att arbeta bort de talrika detaljer i spraket som anvénds olika
i olika provinser dvs. regioner. Han har presenterat olika avvikelser i spraket och gett
alternativ  till dem. Svensk modersmalsundervisning har sedan Bergroths

Finlandssvenska foljt principer i spraket ur den boken (Stenmark 1983: 5).

Svenska sprakvardsnamnden i Finland grundades 1942. Verksamheten géllde ortnamn,
lanord och myndighetssprak samt sprakets renhet. Forskningscentralen for de inhemska
spraken grundades 1976 och da blev verksamheten mera omfattande och kontakter med
olika myndigheter och professionella sprakbrukare blev tétare. Sprakvardstidskriften
Sprakbruk borjade publiceras ar 1981. Under de senaste decennierna har sprakvardens
verksamhet utokats att galla dven t.ex. klarspraksverksamhet, spraket i skolor och
mediesprakvard. (af Hallstrom-Reijonen 2012: 58-59) Forskningscentralen for de
inhemska spraken genomgick ar 2012 olika reformer och heter numera Institutet for
inhemska spraken. Verksamheten gallande svenskan i Finland t.ex. utvecklar och ger
rekommendationer géllande standardsprak och officiella namn. (Institutet for inhemska

spraken 2017: Om 0ss)

Finlandssvenskan ska inte betraktas som eget sprak. Ofta satter man fokus pa olikheterna
dven om spraken kan ses som mycket likadana. Spraket fungerar som
kommunikationsmedel mellan manniskor. For att kommunikationen ska fungera maste
man ta hand om spraket pa det sattet att manniskor som talar spraket forstar varandra.

Darfor finns det sprakvard. Spraket utvecklas med tidens behov. P& grund av internet
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finns det bra mojligheter for svenskan i Finland att félja den svenska som anvénds i
Sverige. (Reuter 2014: 12-13) Intresset for forskning kring finlandssvenskans
sprakvardsideologi har 6kat under 2000-talet (af Hallstrom-Reijonen 2012: 43).

3.2 Finlandismer

Med termen finlandism menar man ett ord eller ett uttryck i finlandssvenska som anvands
endast i Finland eller som har en annan betydelse i Finland &n i Sverige (Reuter 2014:
14). af Hallstrom-Reijonen (2012: 79) tillagger ocksa en struktur som anvands endast i
Finland samt uttryck som &r mer frekventa i finlandssvensk anvandning. Finlandismer
kan variera enligt regioner och tidigare har de kallats for provinsialismer eller for
fennicismer. De sist ndmnda &r finlandismer som har sitt ursprung i finskan. (af
Héllstrom-Reijonen & Reuter 2008: 7)

Charlotta af Hallstrém-Reijonen (2012) har undersokt anvéndningen av finlandismer och
sprakvardens inverkan pa bruket av finlandismer fran 1800-talet till i dag. Hennes
avhandling visar att de vanligaste finlandismerna anvandes redan 1915 och anvénds
fortfarande 2005. Vissa finlandismer &r forankrade och stilistiskt neutrala och anvéands pa

alla sprakliga nivaer.

af Hallstrom-Reijonen (2012: 79-84) indelar finlandismer enligt grammatik, ursprung,
betydelse, frekvens, funktion och gangbarhet. Dessutom kan man dela in finlandismer
enligt  sprakvardens vilja att paverka dem samt  sprakvardens

paverkningsmojligheter.

1. Finlandismer som galler grammatik finns pa alla sprakliga nivaer: uttal,
morfologi, lexikon, semantik, fraseologi, syntax och pragmatik.

2. Finlandismer som galler ursprung &r t.ex. arkaismer (ord eller uttryck fran &ldre
standardsprak), fennicismer (ord eller uttryck som har finskt ursprung),

anglicismer (ord eller uttryck som har engelskt ursprung) eller dialektalt ursprung.
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3. Finlandismer som géller betydelse alltsd semantik betyder ord och uttryck som
anvands i en annan betydelse i finlandssvenskan &n i rikssvenskan. |
finlandssvenskan ger man t.ex. till vissa ord en vidare innebord an i rikssvenskan
(Melin-Kopild 1996: 113).

4. Finlandismer som galler frekvens betyder ord som favoriseras i finlandssvenskan
i stéllet for andra ord. Finlandismer enligt frekvensen &r ofta svara i forskningen
eftersom de &r gangbara i bada spraken men har avvikande frekvens (Liljestrand
1985: 16).

5. Delar man finlandismer enligt funktion kan man skilja oegentliga finlandismer
som &r ord for en finsk foreteelse som saknar bendmning i rikssvenskan,
finlandismer som fyller en lucka i ordforradet samt officiella finlandismer som
géller t.ex. finsk lagstiftning.

6. Finlandismer kan delas enligt gdngbarhet och status vilket betyder att ordet eller
uttrycket maste ha en viss regional spridning for att vara en finlandism. Reuter
(2014: 16-17) har indelat den hér kategorin i ett slutet och 6ppet system. Till det
finlandssvenska slutna systemet hor vissa sprakliga drag som &r gemensamma for
alla som talar finlandssvenska. Sadana ord och uttryck anvands i vardagligt
sprakbruk medan manga undviks i formellt sprak. Till det 6ppna systemet hor att
man kan fylla pd med nytt sprakmaterial, t.ex. dialektord, 6versattningslan och
direkta lanord.

7. Sprakvarden vill inte avrada fran alla finlandismer. Darfor kan man dela in
finlandismer ocksa enligt sprakvardens vilja att paverka. De officiella
finlandismerna, sadana ord som fyller nadgon lucka i ordférradet samt vardagliga
ord i vardagliga situationer ar sadana som sprakvarden inte vill paverka.

8. Pa grund av det som just sagts kan man ocksa dela in finlandismer enligt
sprakvardens paverkningsmojligheter. Dar bestar de olika kategorierna av

paverkbara finlandismer, stabila finlandismer samt fast forankrade finlandismer.

De lattaste identifierbara finlandismerna finns bland enskilda ord och fasta uttryck. Det
ar fraga om ord som inte anvands eller anvands ytterst séllan i sverigesvenskan. Det kan
ocksa vara fraga om ord som anvéands annorlunda eller i en annan betydelse i

finlandssvenskan &n i sverigesvenskan. (Reuter 2014: 19)
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Reuter (2014: 16-17) beskriver finlandssvenskt sprakbruk som ett 6ppet system. Man kan
fylla pa med nytt sprakmaterial, t.ex. dialektord eller finska ordlan. Finlandssvenska
skillnader i spraket jamfort med sverigesvenskan kan darfor vara svara att tolka om de &r
finlandismer eller inte. De kan man kalla for tillfalliga fel i spraket i stéllet for en
finlandism. Olika ord och uttryck som anvands beror pa sammanhanget, alltsa det om det
ar fraga om tal eller skrift, tryckt eller otryckt text. Finlandismer anses ofta vara framst
ett talsprakligt fenomen men i sjélva verket finns de pa alla sprakliga nivaer: bade
skriftliga och muntliga som skiljer sig at. Aven utbildade akademiker 4r péverkade av
dem (jfr. Lyngfelt 2011: 23, 31).

Harry Stenmark (1983) har samlat en finlandssvensk ordlista Finlandssvenska ord och
uttryck. Arbetet har gatt vidare genom Charlotta af Hallstrom-Reijonen och Mikael
Reuter (2008) som har samlat in finlandssvenska sardrag i Finlandssvensk ordbok som
tar upp olika slags finlandismer pa ord- och frasniva. Ord som boken innehaller omfattar
officiella finlandska ord och uttryck, svenska ord for finlandska foreteelser, stilistiskt
neutrala finlandismer, vardagliga uttryck, regionala och dialektfargade uttryck, slangord
och rent finska ord. Dessutom har Mikael Reuter (2014) skrivit boken Sa har ska det lata
— Om finlandssvenska och sprakriktighet som lyfter fram avvikelser i finlandssvenskt
sprakbruk fran rikssvenskan. Boken handlar om skillnader i bl.a. uttal, skrivregler,
formlara och meningsbyggnad. Vissa finlandismer férekommer ocksa i SAOL hist (2017)
som &r en databas som innefattar orden fran olika utgavor Svenska Akademiens Ordlista
over svenska spraket. | den fjortonde upplagan av SAOL har man haft mindre &n 240
finlandismer kvar fran den trettonde upplagan, dessutom har man lagt till ca 50 nya ord
(SAOL 2015: XVI-XVII).

Finlandismer har undersokts i tva avhandlingar pro gradu av Jessica Fransman (2011) och
Linda-Maria Granback (2012). | de har arbetena har finlandismer undersdkts med hjalp
av enkater. Bada undersokningarna &r riktade mot ungdomar och urvalet av finlandismer
ar format pa forhand. Netta Savinen (2017) har i sin avhandling pro gradu undersokt
larartal hos tva amneslarare i sprakbadsklass. | hennes arbete kommer fram att den ena

lararen har en kritisk hallning mot direktlan och finlandismer i finlandssvenskan. Lararen
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anser att hens tal ar fritt fran finlandismer dven om det forekommer en del sprakvéxling
till finska i larartalet. Den andra lararen i Savinens studie anser att finlandismerna och

dialekt hor till det finlandssvenska spraket.

3.3 Hurdant sprak ska man anvanda?

Det finns ett handlingsprogram fér svenskan i Finland. Det har som mal att locka
finlandssvenskarna att anvanda flytande och korrekt sprak for att starka spraket och
bevara finlandssvenska som officiellt modersmal i Finland. Variationen inom svenska
spraket i Finland géller olika orter och lokala sprakval. Aven individer har olika sikter
om hurdant sprak man kan anvanda och kalla det for finlandssvenska. En skicklig
sprakanvéandare kan sitt spraks grammatiska struktur samt ord och fraser som hen kan
anvanda (Tandefelt 2003: iii-v, 13).

Vilka uttryck och ord man anvander i olika sammanhang beror pa talarens roll i
spraksituationen: det beror bl.a. pa talarens sprakliga medvetenhet och formagan att gora
medvetna sprakliga val. Dessutom paverkar spraksituationen éverhuvudtaget, syftet kan
ligga mera pa kommunikationen istallet for sprakliga val. Formella och informella
situationer kan urskiljas. (Reuter 2014: 17) | formella situationer, t.ex. planerade tal,
forvantar man i viss man att finlandismerna undviks (af Hallstrom-Reijonen 2012: 85—
86).

Att ordet eller uttrycket &ar en finlandism betyder inte nddvandigtvis att det ar felaktigt.
Finlandismer kan ocksa berika svenska spraket. Dessutom beskriver de den
finlandssvenska verkligheten. (Reuter 2014: 11) Ocksa Lyngfelt (2011: 24) anser att en
del finlandssvenska uttryck ar helt fungerande och ger lokalférg i spraket. Dessutom finns
det vissa ord i Finland som man inte ens kan jamfora med sverigesvenska ord. Da har de
hér orden nagon funktion i Finland, t.ex. i lagstiftningen, och sddana ord anvands da inte
i Sverige. (Reuter 2014: 11, 21)
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Manga barn anvander finsksprakiga uttryck eller ord darfor att de ar tvasprakiga och kan
ha finska som starkare sprak. Det ar da naturligt att barn anvander sina starkare sprak. Det
leder till att ocksa svensksprakiga barn plockar in vissa finska ord i sitt sprak. Aldre barn
kan gora det darfor att finskan har hog status. Vissa kanner inte till motsvarande svenska

ord eller vet inte att det &r finska de anvénder. (Gustafsson 2000)

Hur man talar sprak kan delas in enligt olika faktorer: talarens geografiska ursprung,
modersmal, sociala klass, alder, kon, yrke, fackomrade, stilstravande och talsituation.
Man kan inte ens alltid urskilja de har faktorerna. (Sigurd & Hakansson 2007: 163) | min
undersokning &r informanterna i Finland, i Vasa och i Helsingfors. De har olika
modersmal, finska och svenska. De arbetar som pedagoger i sprakbad. Olika situationer
galler samling, pakladning och lunch och i min undersékning ar det fraga om talat sprak.

Sprakbad namns i handlingsprogrammet for svenskan i Finland. Intresset for svenska
spraket har okat. Foraldrar vill ge sina barn mgjlighet att bli tvasprakiga. Det syns genom
ett 6kande antal sprakbad men ocksa genom att barn fran tvasprakiga familjer gar i skolan
pa svenska aven om de har bristfalliga kunskaper i svenska. Den svensksprakiga skolan
maste anda kunna fungera pa svenska. Darfor ska barn som inte behérskar svenska spraket
tillrackligt bra hellre delta t.ex. i sprakbadskola, inte i en svensksprakig skola. (Tandefelt
2003: 52-53, 68). | sprakbad kan man ta battre hansyn till barnets sprakliga bakgrund
(Bergroth 2015: 21-22).

Bergroth (2015, 57-58) har beskrivit nagra kannetecken pa bra undervisning pa
sprakbadsspraket: spraklig kvalitet, konsekvens och kontinuitet. Sprakbadslararen maste
vara tvasprakig pa det sattet att hen kan anvéanda sprakbadsspraket sa som ar typiskt i
skolan och kan halla sig till spraket i undervisningen. Lararen ska anvanda ett sprak som

ar sprakligt riktigt men dkta och naturliga kommunikationsséatt betonas.

Det ar bra att skapa situationer dar eleverna far uppleva hur andra an lararen anvander
andraspraket. Det lyckas t.ex. med hjélp av olika besok till narmiljon dar andraspraket
talas. Sprakbadslararen far garna skapa situationer dar olika varieteter av svenskan

forekommer. Man kan tex. med hjilp av tv— eller radioprogram spela bade
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finlandssvenska och sverigesvenska program sa att eleverna blir vana vid att lyssna pa
olika varieteter av svenska. (Bjorklund m.fl. 2005: 22)

En bra sprakbadslarare har starka kunskaper i spraket. Att halla sig till sprakbadsspraket
kan kéannas svart for en som har tvasprakig identitet eftersom tvasprakiga ofta anpassar
sitt sprak enligt situationen. | sprakbad ar det anda viktigare att vara sprakligt konsekvent
och halla sig till sprakbadsspraket. En sprakbadslarare kan fundera pa sin anvandning av
dialekt samt finlandismer i sprakbad. (Bergroth 2015: 60)
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4 FINLANDISMER | SPRAKBADSDAGHEM

Jag presenterar de lexikala finlandismer som forekommer i mitt material i avsnitt 4.1. Jag
markerar en finlandism som exemplet handlar om med kursiv stil, andra finlandismer i
samma exempel kursiverar jag inte. Jag presenterar finlandismen och ger det
sverigesvenska alternativet till ordet. Jag anger ett exempel pa anvandningen av
finlandismen av varje pedagog som anvéander den. Olika finlandismer forekommer i olika
situationer: nagra hér mera ihop med vissa situationer. Jag forklarar uppkomsten i
samband med varje ord och anger exempel pa varje situation dar finlandismen anvands.
Dessutom kombinerar jag svaren med forskningsresultat fran tidigare, om mojligt. Jag
jamfor antalet olika finlandismer i avsnitt 4.2. Jag har réknat antal finlandismer enligt
olika kategorier. Jag har réknat antalet finlandismer enligt situation samt enligt
modersmal och ort. Jag diskuterar pedagogernas asikter om finlandismer och
finlandssvenskan i avsnitt 4.3. Jag presenterar likheter och olikheter i anvandning av

finlandismer och stodjer mig pa bade inspelningar och intervjusvar.

4.1 Finlandismer i tre sprakbadsdaghem

Jag har delat in finlandismerna i mitt material i fyra kategorier: 1. Allménord som far
annan betydelse i finlandssvenskan an den angivna i SAOLhist (2015) 2. Ord som
finns i SAOLhist (2015) och som omnamns som finlandismer 3. Ord som inte finns
i SAOLhist (2015) men anvands i finlandssvenska kallor (jfr. avsnitt 1.3) och 4.
Tvarsprakliga ord med finskt inslag. De tre forsta kategorierna kallar jag for etablerade
finlandismer eftersom de &r finlandismer enligt nagon kalla. Olika finlandssvenska kallor
som jag har anvant ar Gustafsson (2000), af Hallstrom-Reijonen & Reuter (2008),
Sodergard & Tjaru (2008, 2009) och Reuter (2014). Orden i den sista kategorin avviker
fran allmansvenska och finns inte i SAOLhist (2015). De har sin grund i finskan och har

har jag anvant mig av Kotimaisten Kielten sanakirja (2017) for att kontrollera orden.
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Tabell 3. Antal olika ord i olika kategorier

Kategori 1 Kategori 2 Kategori 3 Kategori 4 Sammanlagt
26 11 12 27 76

| tabell 3 syns antalet olika finlandismer som férekommer i mitt material. Sammanlagt
har jag hittat 76 olika finlandismer eller tvarsprakliga ord. Nar man raknar ihop
finlandismerna i de tre forsta kategorierna blir det 49 olika ord som &r etablerade
finlandismer. Dessutom finns det 27 tvérsprakliga ord.

| tabell 4 presenterar jag allmanord som finns i SAOLhist (2015) men far en annan
betydelse i finlandssvenskan. Vissa av orden ar allmansvenska men deras betydelse ar
annorlunda som t.ex. batteri som anvands i betydelsen varmeelement dven om ordet i
sverigesvenskan betyder nagon slags ackumulator (af Hallstrom-Reuter 2008: 23). Vissa
av orden far ett utvidgat betydelseinnehall pa grund av finskans paverkan, t.ex. &nnu som
far betydelser som liknar finskans vield’ (Reuter 2014: 28, 164). Vissa anvands betydligt
mer séllan i sverigesvenskan an i finlandssvenskan, t.ex. idas, speciellt i uppmaningar (af
Héllstrom-Reijonen & Reuter 2008: 81; Reuter 2014: 92). Hér har jag identifierat 26 olika
ord och uttryck.

Tabell 4. Allmanord som far annan betydelse an den angivna i SAOLhist (2015)

aj hamta nagot + bort
batteri i bordet nagot + fast

bunt, byxbunt i misstag palaver

dit idas slippa

fara jo satta (lagga, stalla)
fast (som konjunktion) kakao soka

fora laga annu

hjalpa (utan objekt) lamna at

halla na
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Ordet aj forekommer i mitt material manga ganger i den finlandssvenska betydelsen. |
sverigesvenskan anvénds ’aj’ endast for att uttrycka smaérta. (af Hallstrom-Reijonen &

Reuter 2008: 14) | mitt material forekommer aj i alla situationer.

”Aj era backhoppare.”, FI1

”Aj en san di...”, SV1

”Aj. Tyckte du att han borde ha vunnit hela tavlingen?”, FI2
”Aj ede vem e de som kommer efter dej Daniel tidigt?”, SV2

N S

Lindstrom & Wide (2015: 95) kallar aj for ett socialt signalord. Ordet &r en s.k.
nyhetsmarkor som signalerar att lyssnaren har tagit emot ny information. | exempel 4
kommer det tydligt fram att pedagogen far ny information om att barnet blir hamtat

tidigare an planerat och pedagogen reagerar pa det med uttrycket aj.

Ordet batteri forekommer i mitt material i betydelsen “viarmeelement” (af Hallstrom-
Reijonen & Reuter 2008: 23; Sodergard & Tjaru 2008). Betydelsen for ordet batteri i
sverigesvenska ar t.ex. en sorts elektrisk ackumulator: ficklampsbatteri (SAOLhist 2015;

af Hallstrom-Reijonen & Reuter 2008: 23). Ordet batteri anvands i pakladningssituation.

5. ”Man fa inte sparka batteriet.”, FI2

| Sodergards och Tijarus (2008: 281) undersokning framgar att blivande
barntradgardslarare anser att de till stor del anvander helst ordet batteri men accepterar

ordet ’viarmeelement’.

Bunt eller byxbunt ar en finlandism som anvands i betydelsen av nedersta delen av
byxbenet eller om hela byxbenet. Ordet byxben’ rekommenderas. (Gustafsson 2000; af
Hallstrom-Reijonen & Reuter 2008: 34-35; Sodergard & Tjaru 2008, 2009) |
sverigesvenskan anvénds ordet ’bunt’ i betydelsen av en hdg eller en knippa (SAOLhist

2015). Orden bunt eller byxbunt anvands i pakladningssituationer.

o

”Du ha fatt den da andra byxbunten.”, FI1
7. ”Jakan vara hir s& om ni behdver hjilp med buntarna eller handskarna sa kan ja
vara har.”, FI2
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8. ”’Ska jag sjunga buntarna ner? Okej. (sjunger) Buntarna ner jag ska sétta buntarna
ner nu sa satter vi buntarna ner vi ska sétta buntarna ner.”, SV2

| Sodergards och Tjarus (2008: 283) undersokning skiljer ordet byxbunt blivande
barntradgardslarare i tva olika geografiska lager: de som helst anvander byxbunt kommer
fran Egentliga Finland och Nyland och de som aldrig har hort ordet ar fran Osterbotten. |

mitt material forekommer ordet &ndd i bada staderna.

Ordet dit blir en finlandism om den anvénds i stéllet for *dér’. | sverigesvenskan anvands
’dar’ i samband med verb ’stélla’, ’lagga’ och "hamna’ (af Hallstrom-Reijonen & Reuter
2008: 41). Eftersom verbet ’sitta’ anvdnds ofta som finlandism leder det till att ’dit’

anvands ocksa som finlandism. Ordet dit forekommer i alla situationer.

9. ”Hur har den (handsken) hamnat dit?”, FI1

10. "’Plockar du opp makaronerna som dr dir brevid? Du kan sdtta dom dit i koppen.”,
Sv1

11. ”Na vi va dit (vid utfard till haststallen).”, FI2

12. ’Dit tankte ja att du sitter nu ida.”, SV2

| sin studie i daghem har Sodergard & Tjaru (2009) ocksa flera exempel pa anvandning

av ordet dit som finlandism med daghemsbarn.

| sverigesvenskan anvands inte verbet fara i betydelsen °ga’ eller bege sig’. (af
Héllstrom-Reijonen & Reuter 2008: 46; Reuter 2014: 27). Reuter (2014: 27) anger vissa
exempel som far utvidgat betydelseinnehall pa grund av finskan, fara ar ett av dem. |
SAOLhist (2015) anvénds *fara’ i betydelsen ’resa’ och ’passera’. | mitt material anvands

ordet fara i samlings- (ex. 13) och pakladningssituation (ex. 14).

13. ”Hon sku fara me mamman ti radgivn... ti rddgivningen kanske.”, SV1
14. ”Innan vi alla e fardiga & sen far vi alla samtidigt.”, FI2

| exempel 13 ar det mojligt att det inte ar fraga om en finlandism, det beror pa sattet hur
resan gors. Om man kor bil sa ar det helt ratt att fara till radgivningen men om man

promenerar sa gar man till radgivningen.
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Konjunktionen fast blir en finlandism i vissa fall. | sverigesvenska anvands ordet fast’ i
fraga om ett faktum, inte om hypotetiska fall (af Hallstrom-Reijonen & Reuter 2008: 47).
Séattet att anvanda fast som finlandism far sin paverkan av den finska motsvarigheten
’vaikka’ (Reuter 2014: 195). Enligt SAOLhist (2015) anvénds ordet ’fast’ i betydelsen
‘trots att’ och men’. Ordet fast forekommer i mitt material i samlings- (ex. 17) och

lunchsituationer (ex. 15, 16).

15. ”Du kan fast skdra dem dnnu mindre om du tycker, de riacker me en halv.”, FI1
16. Vi borjar fast med Emmi.”, FI2
17. A sa kan vi rékna vi kan fast rikna forst hur manga som e hemma.”, SV2

Ordet fora anvands i storre utstrackning i finlandssvenskt sprakbruk an i sverigesvenskan.
Ordet ’fora’ kriaver ocksad ndgon form av handgripligt ledsagande (Reuter 2014: 206—
207). Exemplet i SAOLhist (2015) anger ’fora fangen’. Man kan ersatta fora med t.ex.
’ta (med sig)’, “béra’, ’lamna’ eller ’ga med’ (af Hallstrom-Reijonen & Reuter 2008: 55).
Ordet fora férekommer mest i lunchsituation men aven en gang i pakladningssituation
(ex 20).

18. ”Qm inte du ska ata nd mera s& dd {3 du fora de.”, FI1
19. ”At opp dom da sista makaronerna. Sa far du sen féra bort.”, SV1
20. ”Visste du Kalle att du sku fora de till koket de dar glaset?”, SV2

Alla situationer dar finlandismen fora anvénds ar likadana, det ar fraga om att stada efter
maten. Man kunde i stallet i alla exempel 18-20 ersétta fora med ’ta med sig’ eller ’ga

med’.

Ifall verbet hjalpa anvands utan objekt sa blir det en finlandism (Sédergard & Tjaru
2009). Ordet hjalpa anvands utan objekt mest i pakladningssituationer. Det forekommer

aven i samlingssituation (ex. 23).

21."Jo, ja hjélper med dom dé regnhandskarna.”, FI1

22.”0m du pickar i ena handen sé kan ja hjalpa.”, SV1

23. 'S4, jag hjalper. Jag hjalper med penalerna.”, FI2

24.”Linda Linda kan komma hit s& hjalper ja med galonhandskarna.”, SV2
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Likadan anvandning aterfinns ocksa i Sodergards & Tjarus (2009) undersékning.

Verbet halla bor inte anviindas i betydelsen *behélla’, *ha’ eller *forvara’. (af Hallstrom-
Reijonen & Reuter 2008: 75; Reuter 2014: 204) Ordet halla forekommer i

samlingssituation.

25.”... & pa eftermiddan kommer Lea hit & haller muskari.”, SV1

| stallet kunde pedagogen sdga att Lea har muskari’. Ordet muskari &r ocksa lanord fran

finska.

Ordet héamta blir en finlandism om den anvénds i betydelsen att man ’tar med sig’, ’har
med sig’, 'medfor’ eller ’lamnar’. Ordet *hdmta’ forutsétter tva riktningar: man flyttar sig
nagonstans for att hamta nagonting darifran. (Gustafsson 2000; af Hallstrom-Reijonen &
Reuter 2008: 77; Sodergard & Tjaru 2008; Reuter 2014: 27, 206) Ordet hamta

forekommer i pakladnings- (ex. 27) och lunchsituation (ex. 26).

26. ”’Du ska hilla detta (mj6lk) till Miro. Hamta tillbaka sen burken.”, FI2
27. ”Julgubben ha just hdmta &t dej julklappar sa int kommer han.”, SV2

| S6dergards & Tjarus (2008: 282) undersokning anser blivande barntradgardslarare att

de ar bekanta med uttrycket men de kan inte ténka sig att anvanda det i daghemsarbete.

Att man sitter i bordet 4r en finlandism. I stillet sitter man ’vid bordet’. (Sodergard &
Tjaru 2008, 2009) Uttrycket i bordet forekommer i lunchssituation.

28. ”Matro har i de hé gula bordet.”, FI2

| sin undersokning har S6dergard & Tjaru (2009) mott uttrycket i daghemmet.
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Uttrycket i misstag &r en finlandism. Det ritta uttrycket dr ’av misstag’. (af Hallstrom-
Reijonen & Reuter 2008: 80; Sodergard & Tjaru 2008) | mitt material anvands det i
pakladningssituation.

29. ”Men ja tror att ... na de har sa mycket arenden sa de (spott) flyger lite i misstag.”,
FI1
30. ”No den satt fast bara. Det var i misstag.”, SV1

| S6dergards & Tiarus (2008: 280-281) undersokning har blivande barntradgardslarare
angett att de kan tanka sig att anvanda bada uttrycken i misstag samt ’av misstag’, det ir

dock finlandismen i misstag som de helst anvander.

| sverigesvenskan anvands inte verbet idas i uppmaningar (af Hallstrém-Reijonen &
Reuter 2008: 81). Verbet ar annars ocksa séllan anvant i sverigesvenskan (Reuter 2008:

92). Verbet idas anvands i pakladnings- (ex. 31) samt lunchsituation (ex. 32, 33).

31. ”Ids int slanga den da dorren.”, FI1
32. ”’Ids int leka (med maten). Jag sa nu at dig redan tidigare lek inte.”, SV1
33. ”Hej ids int (Ieka med vattenglaset).”, FI2

| alla exempel kunde man féredra verbet utan ordet ids i borjan: i exempel 31 ’Slang inte’,

i exempel 32, 33 ’Lek inte’.

Svarsordet jo blir en finlandism om den anvands efter jakande fraga. | sverigesvenska
svarar man ’ja’ pa en jakande fraga, och ’jo’ pa en nekande fraga. (af Hallstrom-Reijonen

& Reuter 2008: 86) I mitt material anvands den i alla situationer.

34. ”Tycker du de e kiva? Jo, jo.”, FI1

35. ”0Om jag gar igenom & sa gor vi som vi har gjort tidigare att ni sager jo om ni e
pa plats & sé sir vi om den hér listan stimmer.”, SV1

36. ("Saako alkaa sydomaan?”’) ”Jo var sa goda ni fa borja éta.”, FI2

37. ’Fa de vara mera? Jo, jo tack.”, SV2
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Lindstrom & Wide (2015: 92) kallar ’jo’ for ett socialt signalord som ger respons pa
fragor. Det haller dialogen vid liv. | alla exempel 34-37 svarar pedagogerna pa fragor
med ordet ’jo’ och fortsatter diskussionen efter det.

Finlandismen kakao forekommer i mitt material. Det allmdnsvenska ordet ar ’varm
choklad’ (af Hallstrom-Reijonen & Reuter 2008: 89). Enligt SAOLhist (2015) betyder
’kakao’ en tropisk bona, ravara till choklad. Ordet kakao forekommer i samlingssituation.

| situationen forklarar och Gversatter pedagogen nagot som barnen har sagt:

38. ”Musen dricker kakao. Eller varm choklad. VVarm choklad. Musen dricker varm
choklad.”, SV2

| situationen upprepar pedagogen det som barnet sager och sedan ger pedagogen det

sverigesvenska ordet till barnen.

Verbet laga blir en finlandism i betydelsen for ’gora’, ’tillverka’, ’forfardiga’. (af
Héllstrom-Reijonen & Reuter 2008: 104; Reuter 2014: 28) Ordet forekommer i alla

situationer.

39. ”De e lite snd. Sa vi ska laga egen snd.”, FI1
40. ”Man far komma har a laga en knickebrdd var sé god.” FI2
41. ”’Na nd mamma kan laga p4 nytt den dir frisyren 4t dej.” SV2

Ordet ldmna anvands inte i sverigesvenskan i betydelsen ’bli kvar’, ’stanna kvar’ (af
Hallstrom-Reijonen & Reuter 2008: 109; Sodergard & Tjaru 2008, 2009; Reuter 2014:

28, 210-211). Ordet lamna anvands i lunchsituationen.

42.”Nu gor du sa har sa lamnar dom alla (pastillerna) dit (i koppen).” SV1

| ex. 42 kunde man foredra *bli kvar’. Anvindningen av dit i den har meningen ar ocksa

en finlandism (jfr ex. 9-12).
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Ordet na ar ett talsprakligt utfyllnadsord som anvands i borjan av satsen. Det kan ofta
uteldmnas eller ersdttas med t.ex. ’ja’. 'N&’ anvdnds for att uttrycka otdlighet. (af

Héllstrom-Reijonen & Reuter 2008: 122; SAOLhist 2015) Det anvénds i alla situationer.

43.”0Oho, na nu har vi tva ringar.” FI1

44.”Na nu far du stida undan” SV1

45. ”’Na men huvudsaken e att hon hitta dom (nycklar)”. FI2
46. ”Na va ska ja gora at dej Elmeri? Va ska hjilpa me?” SV2

Det lilla ordet na ar ett klart finlandssvenskt signalord (Lindstrom & Wide 2015: 96). Na
kan fungera som 6vergang i samtal som i ex. 43 nar pedagogen marker att barnen har
istallet for en stor ring format tva mindre ringar. Na kan ocksa signalera att talaren tar
over turen att tala som i ex. 46 nar pedagogen fragar hur hon kan hjalpa barnet. Ordet *na’
tycks ha varit vanligt i aldre sprakbruk ocksa i sverigesvenska (Lindstrom & Wide 2015
:97).

Nar man kombinerar nagot + bort blir det ofta en finlandism, t.ex. ’komma bort’, ’gé
bort’, ’limna bort’ (af Héllstrom-Reijonen & Reuter 2008: 31, 109; Sodergard & Tjaru
2009; Reuter 2014: 191-192). Kombinationen anvands i alla situationer.

47.Da lamnar man den andra bort.”, FI2
48. ”Minna kan komma bort fran toaletten.”, SV2

Sodergard & Tjaru (2009) har precis likadana exempel pa anvandning av nagot + bort i
sin undersokning. | stallet kunde man foredra i ex. 47 *hoppa 6ver’ eller "utelamna’ och i
ex. 48 ’komma’ utan ’bort’.

| mitt material forekommer aven:

49, ”(Sétt) Bockerna bort”, FI1
50. ”Du kan skrapa bort de dé (mat).”, SVI1

| ex. 49 kunde pedagogen anvanda annat verb i stéllet for satta, t.ex. ’ligg béckerna pa

hyllan’). | ex. 50 kunde pedagogen séga bara ’skrapa’ utan “bort’.
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Ifall man kombinerar nagot + fast kan det bli en finlandism. T.ex. sétta fast kan inte
anvéndas i betydelsen ’stdnga’ och ’sluta’. (af Hallstrom-Reijonen & Reuter 2008: 47,
164; Reuter 2014: 195-196) Kombinationen anvands i pakladnings- (ex. 51, 53) och
lunchsituationer (ex. 52).

51. A, behover du hjilp med dorren? S4, si gor vi sdhir. S, nu e den fast.”, FI1
52. ’Da satter man munnen fast nir man ser att maten ha kommit.”, FI2
53. ”Elias nu mast du std satta fast den hd kranen.”, SV2

| ex. 53 verkar det sd som om pedagogen ir pa vig att siga ’stinga’ men byter till

finlandismen sétta fast.

Ordet palaver anvinds inte i betydelsen ”"mote” eller “diskussion” i sverigesvenska. (af
Héllstrom-Reijonen & Reuter 2008: 126) | mitt material anvands ordet palaver i

pakladningssituation.

54.”... f6 dom har palaver...”, FI2

Ordet slippa anvénds inte i betydelsen ’kunna komma’, ’komma’ och ’fa komma’ i
sverigesvenskan. | sverigesvenskan betyder det *undgd’, ’inte behoéva’. (af Hallstrom-
Reijonen & Reuter 2008: 153; Sodergard & Tjaru 2009) | mitt material anvands den i

pakladningssituation.

55. ... de e lite trangt har. ... Slipper hir forbi?”, FI2

Ordet satta anvands i annan betydelse i finlandssvenskan an i sverigesvenskan. Ordet
’stta’ har bredare betydelse 1 finlandssvenskan och orden ’stdlla’ och ’ligga’ anvinds
mindre (af Hallstrom-Reijonen & Reuter 2008: 164; Sodergard & Tjaru 2009; af
Héllstrom-Reijonen 2012: 80-81) Reuter (2014: 217) har gett en grundregel att man
lagger det som blir liggande, staller det som blir stéaende och satter det som blir sittande
men det galler inte alla ganger. I ménga fall kan bade ’stiilla’ och ’sitta’ anviindas. | mitt

material anvands ordet satta i alla situationer.
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56. ”Man fa satta upp hand dé ser jag att alla kan”, FI1

57. Vi leker inte me pastillerna. Dom satter vi i munne”, SV1
58. "Handskarna séatter vi forst sen” FI2

59. ”Sanna ja satt dit opp pa hyllan dina skor.” SV2

Man kan anvanda olika verb i stéllet for satta. | ex. 56 kunde man foredra ’strack upp
handen’. I ex. 57 ar en pastill ndgonting som ligger i munnen s& den ’ldgger’ man i
munnen. Ordet satta anvands i finlandssvensk betydelse i Sodergards & Tjarus (2009)
undersékning ocksa i pakladningssituationer pa liknande satt som i exempel 58 och 59.

Soka blir en finlandism om den anvénds i1 betydelsen hdmta’. Ordet ar en finlandism som
inte bor anviandas. Soka betyder ’leta’. (af Hallstrom-Reijonen & Reuter 2008: 164;
Sodergard & Tjaru 2009; Reuter 2014: 206) | mitt material anvands den i en

pakladningssituation.

60. ”’Soker du dina skor da?” SV2

| ex. 60 kan ordet tolkas dven pa bada satten: pedagogen fragar om barnet letar efter sina

skor eller uppmuntrar barnet att hdmta sina skor. Den senare betydelsen ar en finlandism.

Prepositionen at anvands mera i finlandssvenska an i sverigesvenska. Man ska foredra
prepositionerna ’till’ eller *for’. (af Hallstrom-Reijonen & Reuter 2008: 185; Reuter 2014:

118) Den anvands i alla situationer.

61. ”Fa ja visa (modellen) at Mikko?”, FI1

62. ”Ska jag skira (mat) at dej?”, SV1

63. ”Jag har tva bilder & visa at er.”, FI2

64. ”Laura Laura prova om de har yllesockorna passar at dej.”, SV2

Ordet annu ocksa blir en finlandism om man anvéander det i betydelsen ’dessutom’,
dartill’, >fore utgangen av’, ‘redan’, och ’an en gang’ (af Hallstrom-Reijonen & Reuter
2008: 188; Sodergard & Tjaru 2009). Reuter (2014: 164-166) sager att annu hor till de
svaraste finlandismerna for en finlandssvensk som vill undvika finlandismer. Den

anvands i alla situationer.
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65. ”Jag kan no visa &nnu sen (att hur man syr).”, FI1

66. ”Far vi gummibanden &nnu under skon hi tror du?”, SV1
67. ”Ga en trappa upp, en trappa upp annu ja.”, FI2

68. ”Salladsdressing ska du ha dar pa &nnu.”, SV2

| det forsta ex. 65 kunde man foredra *dessutom’. I de andra ex. 66, 67, 68 ’dartill’.

Alla orden i exempel 1-68 hor till den forsta kategorin och ar svenska och har nagon
betydelse i sverigesvenskan. Orden i den andra kategorin finns ocksa i SAOLhist (2015).
De finns i SAOLhist (2015) med samma betydelse eller sa ar de markerade som

finlandismer. Jag har hittat totalt elva sddana ord. De finns i tabell 5.

Tabell 5. Ord som finns i SAOLhist (2015) och som omn&mns som finlandismer

Halare limonad skida
julgubbe mangte skrinna
klassist maojligast manga t-skjorta
klotta, klottig rosk, roskis

Finlandismen halare forekommer i mitt material. Det allmédnsvenska ordet ar ’overall’.
(Gustafsson 2000; af Hallstrom-Reijonen & Reuter 2008: 69; Sodergard & Tjaru 2008,
2009) SAOLhist (2015) ké&nner igen ordet som finlandism. Den anvénds i

pakladningssituationer.

69. ”Om du e fardig sa tar du din halare & dina handskar.”, FI1
70. ”Har ni era halare & byxor a skor bra nu?”, SV1
71. ”Jo fleecehalaren pa.”, FI2

Ordet forekommer ocksa i Sodergards & Tjarus (2009) undersokning i daghem.

Finlandismen julgubbe forekommer i mitt material. Ordet har sin bakgrund i finskan. I
finlandssvenskan anvands ofta ocksa finlandismen julbock dven om det allméansvenska
ordet ir ’jultomte’. (af Hillstrom-Reijonen & Reuter 2008: 87; Sodergard & Tjaru 2008)
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SAOLhist (2015) ké&nner igen ordet som en finlandism. | mitt material forekommer ordet
i pakladningssituation.

72.”Julgubben ha just hamta at dej julklappar sa int kommer han.”, SV2

En finlandism som férekommer i mitt material ar -klassist som beskriver en elev i ndgon
klass. Man foredrar —klassare’. (af Hillstrom-Reijonen & Reuter 2008: 93; Sodergard &
Tjaru 2008) SAOLhist (2015) kéanner igen ordet i en gammal upplaga. Det anvénds i

samlingssituation.

73. ”Okej, att imoron imoron far vi ju dom dar gasterna hit. Som kommer fran en
skola. Dom e, dom sjundeklassisterna.”, FI2

Bada finlandismerna klotta och klottig forekommer i mitt material. Man foredrar t.ex.
’kladda’ eller ’slaska’, ’kladdig’ eller smutsig’. (Gustafsson 2000; af Hallstrom-Reijonen
& Reuter 2008: 93; Sodergard & Tjaru 2008) SAOL hist (2015) kanner igen orden som
finlandismer. Orden anvénds bade i pakladnings- (ex. 74) och lunchsituationer (ex. 75,
76).

74.”Vem har varit och klottat hér (i toaletten)?”, FI1
75. ”Nu &r det helt klottigt hela din bordsplats.”, SV1
76. ”Nu har jag ocksa klottat har da.”, FI2

Finlandismen limonad férekommer i mitt material. 1 sverigesvenskan anvands vanligen

’lask’ men ocksa SAOLhist (2015) kénner till ’lemonad’ och dven ’limonad’ i en gammal
upplaga. (Gustafsson 2000; af Hallstrom-Reijonen 2008: 106-107; SAOLhist 2015).

Diskussionen pagar i lunchsituation nar pedagogen Gversatter barnens tal pa svenska.

77.”Popcorn a karkki, godis a va sa du limonad och sé sa ni pa filmen.”, SV1

Att man fragar hur mangte ir en finlandism. Man foredrar uttrycket *vilken i ordningen’.

Uttrycket har sin bakgrund i finskan och det ar en gammal finlandism. (af Hallstrom-
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Reijonen & Reuter 2008: 118; Reuter 2014: 25) Grundformerna *'ménga’, 'méangen’ har
en betydelse i SAOLNhist (2015). Ordet forekommer i samlingssituation.

78. ”E de nan som vet hur mangte dag e de idag?”, FI2

Uttrycket mojligast manga ér en finlandism. I allménsvenska anvinder man uttrycket s&
manga som mojligt’. (af Hallstrom-Reijonen & Reuter 2008: 119) Grundformen *mojlig’

finns i SAOLhist (2015). Uttrycket forekommer i samlingssituation.

79. ”Sa man far man far mojligast manga.”, FI2

Finlandismerna rosk och roskis férekommer i mitt material. De allmansvenska orden for
rosk ar t.ex. ’skrdp’, ’sopor’ eller ’avfall’. Det fardiska och det norska ordet &r ’rusk’
vilket kan betyda att det ar frdga om aldre nordiska ord. De allmansvenska orden for
roskis ar t.ex. ’soppase’ eller *papperskorg’. (af Hallstrom-Reijonen & Reuter 2008: 140;
Sodergard & Tijaru 2009; Reuter 2014: 27-28) SAOLhist (2015) kanner igen rosk som

en finlandism men inte roskis. Orden férekommer i pakladningssituationer.

80. "Titta har va lite skogs skogsrosk.”, FI2
81. ”Sitt de vi roskis.”, SV2

Finlandismen roskis forekommer ocksa i Sodergard & Tjarus (2009) material i daghem.

Orden skida och skrinna forekommer i mitt material. SAOLhist (2015) forklarar orden
med ’dka skidor’ eller *8ka skridskor’ men anger inte orden som finlandismer. af
Hallstrom-Reijonen & Reuter (2008: 148, 151) samt Sodergard & Tjaru (2009) namner
verben som finlandismer. Ordet ’skida’ forekommer i alla situationer, ordet ’skrinna’

endast i lunchsituation.

82.”... halva gruppen gar forst ut och skidar...”, FI1

83. ”Imorgon skidar vi helt ratt.”, SV1

84. ”Eller sa skidar vi bara dar.”, FI2

85. ”Ni blev hungriga nar vi va a skrinna sa blev vi hungriga.”, FI2
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Finlandismen t-skjorta forekommer i mitt material. *T-troja’ ar ett allminsvenskt ord.
(Gustafsson 2000; af Hallstrom-Reijonen & Reuter 2008: 171) Grundformen ’skjorta’
finns i SAOLhist (2015). Ordet forekommer i pakladnings- (ex. 86) samt

samlingssituation (ex. 89).

86. ”Du kan inte ga me en san da tunn t-skjorta bara.”, FI1
87.”0m ni ha en t-skjorta dar under a vill gora de sa vasagod.”, FI1

Orden i ex. 69-87 finns i SAOLhist (2015) och de har likadan betydelse dar eller anges
som finlandism. | tabell 6 finns ord som inte finns i SAOLhist (2015) men i
finlandssvenska kéllor anges som finlandismer. Totalt har jag funnit 12 sadana ord i mitt

material.

Tabell 6. Ord som inte finns i SAOLhist (2015) men som anvénds i finlandssvenska
kallor

fotis Kiva styrox
huppare konta satta

hasa kura vessa

karkki pikuliten VOi nej, Voivoi

Fotis ar ett vardagligt uttryck for *fotboll’. (Gustafsson 2000; af Hallstrom-Reijonen &
Reuter 2008: 51; Sodergard & Tjaru 2008). Ordet forekommer i en pakladningssituation.

88. ”Ska du spela fotis?”, FI1
Finlandismen huppare forekommer i mitt material. De allménsvenska orden ar t.ex.
'munkjacka’ eller "huvtrdja’. (Gustafsson 2000; af Héllstrom-Reijonen & Reuter 2008:

74) Ordet forekommer i en pakladningssituation.

89. ”Sitter du den ha hupparen pa sa...”, FI1
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Det framgar i Sodergards & Tijarus (2008) undersdkning att finlandismen
(huppari/)huppare ar mer dominerande i anvandning hos blivande barntradgardslarare an

den allménsvenska orden ’huvtrdja’ eller 'munkjacka’.

Att hasa ir ett vardagligt uttryck for att *skynda’. (af Hillstrom-Reijonen & Reuter 2008:
76) Ordet forekommer i en lunchsituation.

90. ”Hasa inte.”, FI2

Finlandismen karkki férekommer i mitt material. (Gustafsson 2000; af Hallstrom-
Reijonen & Reuter 2008: 91; Sédergard & Tjaru 2008, 2009). De allméansvenska orden
heter t.ex. ’godis’ eller ’karameller’. Ordet forekommer en géng 1 lunchsituation nér
pedagogen upprepar efter barnet det som barnet har sagt pa finska och 6versatter det sedan

till svenska for att ge ett nytt ord till barnet.

91. ”Popcorn & karkki, godis & va sa du limonad och sa sa ni pa filmen.”, SV1

Finlandismen kiva férekommer i mitt material. Den &r ett direkt 1an fran finskan och det
ar ett vardagligt uttryck. Man kunde foredra t.ex. ’bra’, ’kul’, ’rolig’, ’skojig’ eller
‘trevlig’.  (af Hallstrom-Reijonen & Reuter 2008, 93; Reuter 2014: 15, 26). Ordet
forekommer i en samlingssituation i samband med att barnet har forstatt ndgonting som
pedagogen har sagt till gruppen. Jag anser att pedagogen bekraftar forstaelsen genom

foljande fraga:

92. ”Tycker du de e kiva?”, FI1

Att konta &r en finlandism for att ’krypa’. Det ar ett vardagligt uttryck. (af Héllstrom-

Reijonen & Reuter 2008: 97) Ordet forekommer i en pakladningssituation.

93. ”Na kanske vi star da for att annars kan vi fa lite ont i knana tycker jag om man
mast konta.”, FI2
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Finlandismen kura forekommer i mitt material. De allmidnsvenska alternativen &r "galon’
eller ’regn’. (Gustafsson 2000; af Hillstrom-Reijonen & Reuter 2008: 100; Sodergard &
Tjaru 2008) Ex. 94 hors pa bandningen men pedagogen talar som om hon skulle tala for

sig sjalv i pakladningssituationen nar hon letar efter barnens klader.

94. ”Men da far du ta de hi... men de &r di har kura.”, SV1

Pikuliten &r en finlandism som dr ett vardagligt uttryck. I sverigesvenskan séger man
hellre *pytteliten’, *mycket liten’. (af Hallstrom-Reijonen & Reuter 2008: 129). Ordet

forekommer i en lunchsituation.

95. ”Ska du lite smaka péa den dd moroten. Bara pikuliten.”, FI1

Styrox ar ursprungligen ett varumérke som anvénds i Finland. Ordet ar darfor en
finlandism som inte &r kand i sverigesvenskan som anvénder ordet ’frigolit’ som ocksa
ar ett varumarke. (af Héllstrom-Reijonen & Reuter 2008: 161). Ordet forekommer i

samlingssituation.

96. ”Manu sa redan & Leo sa redan att de hd va styrox”, FI1

Satta ir ett vardagligt uttryck for att ’kladda’ eller ’kleta’. (af Hillstrom-Reijonen &
Reuter 2008: 163) Ordet anvands i lunchsituation.

97. ”Forst va de Minna som klotta hér 4 sen FI2 (jag) dnnu till dér sa. Voi voi. Klotta.
Satta.”, FI2

Finlandismen vessa &r ett direkt lan fran finskan. *Toalett’, ’toa’ eller *wc’ #r de

allménsvenska orden. (Gustafsson 2000; af Hallstrom-Reijonen & Reuter 2008: 179;

Sodergard & Tjaru 2008). Ordet forekommer i alla situationer.

98. ”Du fa gé pé vessa a kla pa dej.”, FI1
99. ’Du far stada nu den dar platsen och sen ga pa vessa.”, SV1S
100. *Vill du int ga i stora vessan men da da mast du vanta att den dar lilla vessan

blir ledig.”, SV2
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Voi nej och voi voi dr finlandismer som forekommer i mitt material. Man foredrar ’4 nej’
eller t.ex. "0j’, ’aj’, usch’ eller *fy’. (af Hallstrom-Reijonen & Reuter 2008: 181) Ordet
forekommer i pakladnings- (ex. 103) och lunchsituationer (102).

101. ”Na voi voi. Klarar du nu me den dé soppan?”, FI2
102. ”Har du har du inga yllesockor? Voi nej sdg till mamma eller pappa att kan
ja fa ett par yllesockor?”, SV2

Orden i ex. 88-102 &r Kklara finlandismer som inte finns i SAOLhist (2015). Sadana ar
ocksa orden i tabell 7 dar jag har tvarsprakliga ord med finskt inslag. Det finns 27 stycken
av dem. Tabellen innehaller olika ord som avviker fran sverigesvenska och inte finns i
SAOLhist (2015) men daremot i Kielitoimiston sanakirja (2017). Orden &r alltsa
finsksprakiga. Det forekommer ocksa vissa forkortningar (t.ex. ’eiku’ fran orden ’ei kun”)
och sammansattningar av bada spraken (t.ex. piiméburk dér piima’ ir ett finskt ord for
’surmjolk’ och ’burk’ ar ett svenskt ord). Alla ord eller orden inom parentes finns i
Kielitoimiston sanakirja (2017). Orden med * finns i SAOLhist (2015) och ar darfor
allmansvenska ord. De finns som for- eller efterled tillsammans med ett finsksprakigt led
i ett sammansatt ord. Jag har kombinerat vissa liknande uttryck som upprepas regelbundet
(t.ex. hei ja hei, hei ja nyt sitten, hei nyt, ja nyt, nyt, nyt ja nyt, ja sitten) eftersom de
anvands i liknande situationer for att fa elevernas uppmarksamhet och jag anser att de

representerar en liknande typ av finlandism.
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Tabell 7. Tvarsprakliga ord och uttryck med finskt led

eiku (ei kun) jestas piimaburk (piima,
burk*)

entas kato (katso) pipi

gummilenksu (Qgummi*, miekkavalas retkeilija

lenkki)

hei ja hei, hei ja nyt sitten, hei | muskari santsa (santsata)

nyt, ja nyt, nyt, nyt ja nyt, ja

sitten

huh, huhhuh mut (mutta) tyydelityyt (tyyt)

huiskis nami, nam tassa

hyi niin, noin, nain ukki

hyva nippa nappa ups, upsi (upsis)

jep, jes oho, ohoh vai

*namns i SAOLhist (2015)

Uttycket eiku ar en forkortning for finskans ’ei kun’ som bada ar finska ord
(Kielitoimiston sanakirja 2017). Uttrycket anvands i mitt material i samlings- (ex. 104)
och lunchsituationer (ex. 105). Det later som omedvetet sprakbruk, pedagogen har kanske

svart att halla sig till svenska spraket.

103. ”Ta hér fran pase. Eiku en till.”, FI2
104. ”Eiku nu far ni. Nu 4t nu éter vi.”, FI2

Entas ar ett finsksprakigt uttryck (Kielitoimiston sanakirja 2017). Ordet later som

omedvetet sprakbruk. Det férekommer i lunchsituation.

105. “Entas du sjdlv. Va vill du sjdlv ha?”, FI2

Gummilenksu &r blandning av finska och svenska. Gummi ar svenska och ’lenksu’ &r
forkortning for ordet ’lenkki’ (Saolhist 2015; Kielitoimiston sanakirja 2017). | exemplet
har pedagogen antagligen svart att hitta ordet *lenkki’ pa svenska men skapar ett ord som
later svenskt genom att kombinera det med det svenska ordet *gummi’. Ordet forekommer

i pakladningssituationer.

106. ”Var e dom dar gummilenksuna nu da?”, FI2
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Det kommer en hel del liknande uttryck som FI12 anvander for att fa uppméarksamhet av
barnen. Jag har kombinerat dem i en kategori med nagot olika uttryck av: hei ja hei, hei

ja nyt sitten, hei nyt, ja nyt, nyt, nyt ja nyt, ja sitten. Uttrycken férekommer i alla

situationer.
107. ”Hei nyt kom ocksa en till. Ville kom, gomorron gomorron Ville.”, FI2
108. ”Hei ja nyt sitten matro hér i de hi gula bordet.”, FI2
109. Nyt hor du vi provar.”, FI12

Ordet hej ar en vanlig halsnings- eller anropsfras. | finlandssvenska anvéands den ocksa
som 6vergangssignal. (Lindstrom & Wide 2015: 97). Pedagogen anvander olika uttryck
med hej speciellt mycket nar barnen &r livliga och talar ovanpa varandra (ex. 109).
Uttrycken anvands nar pedagogen vill att barnen lyssnar pa henne. De har uttrycken

forekommer oftast i borjan av meningen och fortséttningen ar pa svenska.

Uttrycken huh eller huhhuh forekommer hos pedagog FI1. *Huh’ &r ett finsksprakigt
uttryck (Kielitoimiston sanakirja 2017). Uttrycket forekommer i lunchsituationer.
Pedagogen imiterar barnet for att skapa forstaelse och genom den fa barnet att forsta mera,

i det har fallet kanske betydelsen av ordet matt.

110. ”Anni sa huhhuh, e du matt?”, F11

Huiskis forekommer i mitt material. Det &r ett finsksprakigt uttryck (Kielitoimiston

sanakirja 2017) och pedagogen anvander det i en pakladningssituation.

111. ”Tvétta handerna ordentligt & int bara sa dér huiskis.”, FI1
Hyi &r ett finsksprakigt uttryck (Kielitoimiston sanakirja 2017). Barnen talar om clowner
som skrammer folk. Diskussionen pagar i pakladningssituation. Pedagogen visar att hon

lyssnar pa och forstar barnen genom att starkt betona uttrycket hyj.

112. ”Hyi, finns de sadana?”’, SV1
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Hyva ar ett finsksprakigt uttryck (Kielitoimiston sanakirja 2017). Det forekommer i alla

situationer. Uttrycket later som omedvetet sprakval.

113. ”Dem (yllesockor) passar bra. Hyva.”, FI2
114. ”Va bra. Hyva. Bra, sé sitter vi den héar.”, FI2
115. »Ja ska fraga om de gar att vi flyttar den ti klockan ett. Hyva.”, FI2

Jag har grupperat uttrycken jep och jes, i samma kategori. De anvéands for att uttrycka
nagonting som pedagogen bejakar. De finns bada i Kielitoimiston sanakirja (2017).

Uttrycken forekommer i alla situationer.

116. ”Na dar kan ni ocksa sitta jep.”, FI2
117. ”Vi ska titta (vad vi far for mat idag). Jep séhar.”, FI2
118. “E det roligt att vara pa daghem och vara med sina kompisar? Va bra.

Jesse? Bra. Jes.”, SV1

Med de har smaorden visar pedagogerna till barnen att de godkanner (ex 116), &r av nagon

asikt (ex. 117) och forstar (ex 118) det som barnen gor eller sager.

Jestas ar ett finsksprakigt uttryck (Kielitoimiston sanakirja 2017). Det anvands i
lunchsituation. Pedagogen anvéander uttrycket for att forvana sig éver att barnen har tit
sa mycket.

119. ”Na men jestas att de (mat) ricker it alla.”, FI2

Kato é&r ett finsksprakigt uttryck (Kielitoimiston sanakirja 2017). Pedagogen anvander det

i samlingssituation. Uttrycket later som omedvetet sprakval.

120. ”Kato jag mast skriva pa de hér pappre.”, FI2

Miekkavalas ar ett finsksprakigt ord (Kielitoimiston sanakirja 2017). Pedagogen forsoker

oversatta barnets tal men kommer inte pa ordet pa svenska. Genom att upprepa ordet som
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barnet har anvént visar pedagogen att hon har lyssnat pa barnen men inte kan 6versatta
ordet. Diskussionen pagar i pakladningssituation.

121. ”Ar det nn? De e nan. Det vet vi inte. Miekkavalas. Vi méste googla.”,
SVv1

Muskari ar ett finsksprakigt uttryck for verksamhet for barnen. (Kielitoimiston sanakirja
2017). Ordet férekommer i samlingssituation. Verksamheten pagar pa finska i
daghemslokaler och pedagogerna ér inte med pa den.

122. ”... a pa eftermiddan kommer Leena hit & haller muskari.”, SV1

Mut &r en forkortning for 'mutta’ (Kielitoimiston sanakirja 2017). Den anvands i

samlingssituation. Det verkar vara omedvetet sprakbruk.

123. ”Ja hej men, jaa mut. Men nu forst tittar vi...”, FI2

Uttrycken nami och namnam ar bada finsksprakiga uttryck (Kielitoimiston sanakirja

2017). Pedagogen anvander dem bada i lunchsituationer.

124, ”0j. Nami. Vilken glass va det?”, SV1
125. ”0j namnam, du tyckte de va gott idag.”, SV1

Genom ett bekant uttryck for barnen visar pedagogen att hon forstar det som barnen
beréttar. | ex. 124 berattar barnet en historia och pedagogen kommenterar den. Ex.125

liknar mera en vardaglig diskussion.

Uttrycken niin, noin, nadin ar alla finsksprakiga (Kielitoimiston sanakirja 2017).

Pedagogen anvander dem i alla situationer. Uttrycken verkar vara omedvetna sprakbruk.

126. ”Niin alltid alltid nidr man ska limma néanting pa kartongen...”, FI2
127. ”... & sa hjélper jag med handskarna har. Noin.”, FI2
128. ”’Sss. Jo. Fast. Nain.”, FI2
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Uttrycket nippa nappa ar finsksprakigt (Kielitoimiston sanakirja 2017). Det anvander
pedagogen i lunchsituation for att uttrycka att det finns bara lite mat kvar.

129. ”De hér ¢ nu vet du nippa nappa att de har (maten) racker att.”, FI2

Orden oho och ohoh anvands av alla pedagoger. De finns bada i Kielitoimiston sanakirja
(2017). Uttrycket anvands i alla situationer.

130. ”Har du andra bra? Nej. Oho. E di fo korta di hi byxbenen kanske.”, SV1
131. ”Va de sa? Oho.”, FI2

132. ”0Oho de da pappre {61l ner.”, SV2

133. ”E de gott med pekfinger? Ohoh.”, FI1

| ex. 130, 131 och 132 visar pedagogerna 6verraskning genom det har uttrycket. I ex. 133

reagerar pedagogen pa nagonting som hon kanske inte vill att barnet ska fortsatta.

Ordparet piimaburk ar en blandning av finska och svenska. Piima ar ett finsksprakigt ord
och burk ar svensksprakigt ord (Kielitoimiston sanakirja 2017; Saolhist 2015). Pedagogen

anvander ordet i lunchsituation.

134. Vi vet (att Leena sitter dar) for att dar ar piimaburken. Leena dricker
surmjolk.”, SV1

I den forsta meningen anvander pedagogen ordet 'piimé’ for att informera om det som
hon snart kommer att sdga pa svenska. | den senare meningen anvéander hon det

allméansvenska uttrycket for att ge ett nytt ord till barnen.

Ordet pipi &r finska (Kielitoimiston sanakirja 2017). Pedagogen anvander det i

pakladnings- (ex. 135) och lunchsituation (ex. 136).

135. ”Nu vill ja att ni inte springer. De blir pipi. Ni blir bang a sa blir de pipi.”,
FI1
136. ”Simon, nu fa du lata Tiina vara. De blir snart pipi.”, FI1.
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Barnen talar om ’naparetkeilija’ pa finska vilket de skrattar at och borjar bli lite for ivriga.
Det ar frdga om lunchsituation. Pedagogen forsoker lugna ner situationen och anvander
ordet retkeilija som ar finska (Kielitoimiston sanakirja 2017). Hon séger till ett av barnen:

137. ”Noja, ho du Juhani-retkeilija, nu far du ta lite sas & ska du smaka biffen
lite.”, FI1

Att pedagogen anvénder samma ord som barn har anvant ar lite skojigt och visar till
barnen att hon har forstatt det som barnen talar om.

Att santsa har ursprung i finskans ’santsata’ (Kielitoimiston sanakirja 2017). Pedagogen

anvander ordet i lunchsituation.

138. ”Nu far man vet du lite santsa nar vi ha varit ut & skrinna sa vi ha blivi

hungriga nir vi va ut a skrinna.”, FI2

Ordet ’tyyt’ ar finska (Kielitoimiston sanakirja 2017). Pedagog FI1 anvénder tyydelityyt

i samlingssituation nar hon flyttar banken och ber barnen att flytta pa sig:

139. ”Varsagod, sa flyttar ja pa banken. Tyydelityyt.”, FI1

Ordet tassa ar finska (Kielitoimiston sanakirja 2017). Pedagogen anvéander det i

lunchsituation. Uttrycket verkar vara omedvetet sprakval.

140. ”Noni. Tassa. Har dannu dehar.”, FI2

Ordet ukki forekommer i mitt material i en lunchsituation. Det ar ett finsksprakigt ord
(Kielitoimiston sanakirja 2017). Ett barn forklarar ndgot som senare visar sig vara
jultomte (’joulupukki’ pa finska, barnet sager ’pukki’) och pedagogen upprepar efter

henne:

141. ”Kommer ukki idag? Nina, kommer ukki idag?” , FI1
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Att pedagogen anvander samma ord som barnet visar for barnet att hon forstar det som

barnet séger.

Orden ups och upsi har jag kategoriserat som samma finlandism. De ar finsksprakiga
uttryck (Kielitoimiston sanakirja 2017). Bada anvénds i pakladningssituation.

142. ”Upsupsups, vem har vi dér?”, FI1
143. ”Upsi.” (ndr nagonting kanske faller), FI1

Ordet vai ar finska (Kielitoimiston sanakirja 2017). Ordet anvands i lunchsituationen.

144, ”Annu mera (mat) vai?”

4.2 Anvéandning av finlandismer enligt antal

| detta avsnitt presenterar jag olika finlandismer som pedagogerna anvander i mitt
material enligt antal. Jag har inte rdknat alla finlandismer som pedagogerna anvant utan
olika finlandismer eftersom jag anser att identifiering av alla olika anvanda finlandismer
inte ar mojlig. Jag anser ocksa att i sprakbadsdaghem upprepas vissa uttryck enligt
pedagogernas arbetssatt och den som talar mest anvander da ocksa mest finlandismer.
Darfor vill jag jamfora endast olika finlandismer. Antalet anvanda etablerade

finlandismer (kategorierna 1, 2 och 3) i mitt material finns i tabell 8.

Tabell 8. Antal anvédnda etablerade finlandismer i mitt material

FIl Sv1 FI2 SV2
Kategori 1. 16 15 21 16
Kategori 2. 4 4 8 2
Kategori 3. 6 3 4 2
Sammanlagt 26 22 33 20
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Pedagog SV2 har den minsta variationen av olika etablerade finlandismer medan pedagog
FI2 anvander flest olika finlandismer. Skillnaden mellan dem &r 13 olika finlandismer.
Pedagog SV1 anvander tva olika finlandismer fler &n SV2. Pedagog FI1 anvander fyra
olika finlandismer fler & pedagog SV1. Skillnaderna mellan dem ar relativt sma.
Pedagog FI2 anvander sju olika finlandismer flera &n pedagog FI1. Férhallandet mellan
de anvénda olika etablerade finlandismerna och tvérsprakliga ord med finskt inslag hos

mina fyra informanter framgar i tabell 9.

Tabell 9. Antal anvanda tvarsprakliga ord med finskt inslag i mitt material

FI1 SVv1 FI2 SV2
Etablerade 26 22 33 20
Tvarsprakliga | 8 7 15 1
Sammanlagt 34 29 48 21

Skillnaderna i Kategorin 4 Tvarsprakliga ord med finskt inslag ar storst mellan
pedagogerna SV2 och FI2, sammanlagt 14 olika lan och kodvaxling. Eftersom pedagog
SV2 anvander sa fa olika tvarsprakliga ord blir skillnaden mellan pedagogerna SV1 och
SV2 lite storre i den har tabellen, sammanlagt sex olika tvarsprakliga ord jamfort med
tabell 6. Pedagogerna FI1 och SV1 anvander nastan lika manga olika tvarsprakliga ord,
pedagog FI1 en fler &n pedagog SV1. Pedagog FI2 anvander sju mera olika tvarsprakliga
ord &an FI1.

Med tanke pa de inspelade minuterna sa har den som har mest inspelade minuter (2h 1
min, pedagog FI12) mest olika finlandismer i sitt tal, totalt 48 stycken. Den som har minst
inspelade minuter (1h 27min, pedagog SV1) har anda inte minst finlandismer i sitt tal.
Pedagogen SV2 har den minsta variationen av olika finlandismer totalt, 21 stycken.
Pedagogerna FI1 och SV1 har anvént totalt 34 och 29 stycken olika finlandismer.
Pedagoger FI1, SV1 och SV2 har ungefér likadan mangd inspelade minuter (variation

mellan 7 minuter) och pedagogen FI2 har bandat in sig 27—-34 minuter langre an de andra.
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Jag jamfor anvandningen av finlandismer i olika situationer i tabell 10.

Tabell 10. Antal anvanda finlandismer enligt situation

Pakladning Samling Lunch Alla situationer | Tva situationer
44 32 44 15 12

Jag har réknat ihop olika finlandismer enligt situation. Dessutom har jag réknat
finlandismer som har anvénts i alla situationer samt i tva situationer. Pedagogerna har
anvant mest finlandismer i pakladnings- och lunchsituationer, 44 stycken i bada
situationerna. Minst har anvéndningen finlandismer wvarit i samlingssituation.
Sammanlagt 15 finlandismer har anvénts i alla situationer och 12 finlandismer har anvants
i tva situationer. Med tanke pa inspelade minuter i olika situationer sa fanns det mest
minuter i lunchsituationer (2h 56min) men minst i pakladningssituation (1h 45min) och
bada har anda flest olika finlandismer. | samlingssituation fanns det bandningar pa 1h
51min men dar fanns dnda minst finlandismer, 32 stycken. Samlingssituationer &r
antagligen planerade pa forhand och det kan vara orsak till att finlandismer férekommer
minst dar. Daremot ar pakladnings- och lunchsituationer nagonting dar diskussionen styrs

ocksd av barnen och darfor kan det variera mera.

Precis som framgar i mina resultat ansag pedagog SV1 att det anvands farre finlandismer

i samlingssituationer:

145, | samlingar tror jag att jag anvander mera korrekt svenskt sprak da jag
skall forklara saker men i anvandning i tambursituationer, matsituationer,
fri lek anvinder jag flera finlandismer.” (SV1)

Jag jamfor aven anvandningen av finlandismer enligt modersmal i tabell 11.
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Tabell 11. Antal anvéanda finlandismer enligt modersmal

De finsksprakiga De svensksprakiga
pedagogerna (FI, FI2) pedagogerna (SV1,
SV2)
Etablerade 59 42
Tvarsprakliga 23 8
Sammanlagt 82 50

Enligt mitt material anvander de svensksprakiga pedagogerna farre olika finlandismer i
tal med barnen. Det galler bada orterna: pedagog SV1 anvander mindre finlandismer an
pedagog FI1, pedagog SV2 anvander mindre finlandismer &n pedagog FI2. Samma
skillnad finns bade for etablerade finlandismer (kategorierna 1+2+3) samt for
tvarsprakliga ord (kategori 4). De finsksprakiga pedagogerna som har spelat in sig langst
har ocksa mest finlandismer. Méangden inspelade minuter hos de finsksprakiga
pedagogerna ar sammanlagt 3h 35min. Hos de svensksprakiga pedagogerna ar mangden

inspelade minuter 2h 51min.

En jamforelse mellan anvandningen av finlandismer enligt ort ar svarare. Pedagog SV2

antog likadant som jag att man i Helsingfors anvander mera finlandismer:

146. ”...men i Helsingfors finns de mycke finlandismer. De ha finska spraket ar
s& dominant har i Helsingfors att de dar att vi talar kanske lite mera blandat
hdr, att de e inte lika ren svenska som i Osterbotten” (SV2)

| tabell 12 har jag samlat antalet olika finlandismer enligt ort.

Tabell 12. Antal anvanda finlandismer enligt ort

Pedagogerna i Vasa | Pedagogerna i
(FI1, SV1) Helsingfors (FI2, SV2)
Etablerade 48 53
Tvarsprakliga 15 16
Sammanlagt 63 69
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Pedagogerna i Vasa anvander sammanlagt farre olika finlandismer men nér man jamfor
skillnader enligt modersmal sa foljer skillnaderna inte samma monster. Pedagog FI1 i
Vasa anvander férre olika finlandismer &n pedagog F12 i Helsingfors medan pedagog SV2
i Helsingfors anvéander farre olika finlandismer an pedagog SV1 i Vasa. Hér forefaller
skillnader mellan individer spela en storre roll an ort. JAamfér man mangden inspelade

minuter sa finns det 3h 1min material fran Vasa och 3h 31min fran Helsingfors.

Sodergard & Tjaru (2009) har i sin undersokning bandat in material fran olika daghem. |
deras material har de film fran Nyland pa ca 4 timmar och fran Osterbotten ca 3 timmar.
| materialet fran Nyland har de hittat 39 stycken finlandismer och fran Osterbotten 11
stycken finlandismer. Mangderna ar inte jamforbara pa det sattet att de har samlat in alla
finlandismer och jag har samlat in alla olika finlandismer. Anda tycker jag att det &r
intressant att i deras material finns det betydligt farre finlandismer i Osterbotten som béade

jag och pedagog SV2 antog.

4.3 Likheter och olikheter i anvandningen av finlandismer hos informanterna

For att komplettera de inspelade situationerna i mitt material stallde jag d&ven nagra fragor
om finlandismer till pedagogerna. | detta avsnitt presenterar jag deras asikter om
finlandismer och relationen till finlandssvenskan. Jag kopplade ihop finlandismerna
enligt vilken utbredning de hade hos de fyra pedagogerna (finlandismer som alla
anvander, de flesta anvénder). Jag lade mérke till att det I&t som en del av dem anvénds
som stod for spraket sa jag samlade ihop sadana. Efter grupperingarna sokte jag likheter
i intervjusvar som motsvarar de tabeller som jag gjorde. Dessutom kontrollerade jag om

det i bandningarna fanns exempel som stddjer det som pedagogerna sager i intervjun.

Forst bad jag pedagogerna beskriva vad de tyckte att en finlandism ar.
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147. ”Ord med ursprung i finska spraket.” (FI1)
148. "Vissa ord eller fraser som bara anvinds i finlandssvenskan.” (SV1)
149. “Ett ord eller en mening som bara anvands i finlandssvenskan eller har en

annan betydelse dn svenskan i Sverige.” (FI12)

150. ”Ord som har kommit frdn finskan, kurabyxor, finska ord som har andrats
till svenska, de finns massor av dom.” (SV2)

Alla pedagoger ar bekanta med termen finlandism och kan forklara den dven om pedagog
FI2 s&ger att hon hittade svaret via Google. Jag bad &ven pedagogerna beskriva sina

asikter om relationen mellan finlandssvenskan och finlandismer.

151. “Finlandismer dr kinnetecknande for finlandssvenskan.” (FI1)

152. “Finlandismer hor till och dr en naturlig del av finlandssvenskan.” (SV1)
153. "Det dr viktigt att svenskan i Finland foljer svenskan i Sverige.” (FI2)
154. “Dem (finlandssvenskan och finlandismer) e blandade ihop.” (SV2)

Pedagogerna FI1, SV1 och SV2 anser att finlandismer hor till finlandssvenskan som
ocksa af Hallstrom-Reijonen (2012) och Reuter (2014: 20-23) har konstaterat. Pedagog
FI2 tar stallning till att svenskan i Finland inte far skilja sig fran svenskan i Sverige. Dar
syns kanske det som hon berattade till mig i samband med att ge intervjusvaren till mig
att hon har anvént en kélla for att definiera finlandism. Alla pedagoger anser att de

anvander finlandismer i sitt arbete dagligen och i vardagliga situationer.

155. “Jag anvinder ord som roskis”, “karkki” och "kiva” emellandt i
vardagliga situationer (pdklidning, samtal med barnen).” (FI1)

156. “Dagligen anvinder jag finlandismer i verksamheten. I samlingar tror jag
att jag anvander mera korrekt svenskt sprak da jag skall forklara saker men
i anvandning i tambursituationer, matsituationer, fri lek anvander jag flera
finlandismer.” (SV1)

157. "Jo, dagligen i vardagssituationer.” (FI2)

158. “Jag forsoker att inte anvinda dem (finlandismer), d om ja gor de sd e ja
sjalv inte medveten om de.” (SV2)
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Pedagog FI1 anger vissa ord som hon anvander. | hennes svar betyder finlandismerna
kanske mera ord som har sin grund i finskan. Pedagog SV1 skiljer mellan olika situationer
dar hon anvander mera eller mindre korrekt sprak. | svaret som pedagog SV2 anger syns
hur djuprotat fenomen finlandismerna ar, hon &r inte ens medveten om att hon anvander

dem.

| tabell 13 har jag samlat finlandismer som anvénds av alla fyra pedagoger. Det finns 10
stycken sddana. De har finlandismerna forutom en (oho, ohoh) hor till kategori 1 dvs.
Allménord som far en annan betydelse i finlandssvenskan &n den angivna i SAOLhist
(2015). Orden far alltsd en annan mening i kontexten i finlandssvenska an i
sverigesvenska. Det &r just darfor de inte ar sa latta att kanna igen som finlandismer. Som

pedagog SV2 sdger i citat 158 anvénds de hér finlandismerna kanske omedvetet.
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Tabell 13. Olika finlandismer som anvénds av alla pedagoger

finlandismer FI1 SVvi1 FI2 SV2
aj aj aj aj aj
dit dit dit dit dit
hjalpa (utan hjalpa hjalpa hjalpa hjalpa
objekt)
jo jo jo jo jo
na na na na na
nagot + bort falla bort falla bort
fora bort fora bort
ha bort
kasta bort
komma bort
laga bort
lamna bort
skrapa bort
slanga bort
stada bort stada bort
satta bort satta bort
ta bort
tappa bort
oho oho oho oho oho
ohoh ohoh
satta satta satta satta satta
at at at at at
annu annu annu annu annu

Orden som alla pedagoger anvander ar smaord (aj, jo, nd) som Lindstrom & Wide (2015:
92-98) kallar for signalord i finlandssvenskt samtalssprak. Déar finns dven preposition at
om vars Overanvandning i finlandssvenska har gjorts en doktorsavhandling (Martola
2007). Dar finns ytterligare annu som Reuter (2014: 166) kallar for det svaraste uttrycket
for en finlandssvensk som vill undvika finlandismer. Bland de hér finlandismerna anser
jag att det finns bade de svaraste att kanna igen samt sadana kortord som ar naturliga i

talspraket.

Andra finlandismer anvands ocksa regelbundet men anvands inte av samtliga fyra
pedagoger i mitt material. | tabell 14 har jag samlat exempel pa finlandismer som anvands
av flera an en pedagog. Ifall ett motsvarande allménsvenskt ord forekommer i mitt

material har jag angett det med vanliga bokstéver.
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Tabell 14. Finlandismer som anvands av flera &n en pedagog

finlandismer FI1 SVvi1 FI2 SV2

byxbunt byxbunt byxbunt

bunt bunt bunt
byxben

fara fara fara

fast (som fast fast fast

konjunktion)

fora fora fora fora

halare halare halare halare

hamta hamta hamta

I misstag i misstag I misstag

idas ids ids ids

jep jep jep

jes jes

klotta klotta klotta

klottig klottig

satta satta

laga laga (sno) laga laga (frisyr)

nagot + fast (d6rren) fast (munnen) fast | (d6rren,

kranen) fast

rosk rosk

roskis roskis roskis
skrép

skida skida skida skida

vessa vessa vessa vessa

toalett toalett toalett

wce

VoI nej VOi nej

VoI voi VoI voi

Finlandismerna bunt, byxbunt anvands konsekvent av alla andra pedagoger forutom

pedagog SV1. SV2 har dven en sdng om buntarna vilket ett barn 6nskar fa hora (se ex.

8 i avsnitt 4.1). Pedagog SV1 anvander en gang det allmansvenska ordet *byxben’:

159. ”E di {6 korta di hd byxbenen kanske.” (SV1)

Finlandismerna hamta samt voi voi, voi nej anvands endast av pedagogerna i Helsingfors.

Finlandismen i misstag anvands endast av pedagogerna i Vasa.
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Finlandismen rosk, roskis anvands av de tva pedagogerna i Helsingfors medan pedagog
SV1 anvander det allménsvenska ordet ’skrap’:

160. ”... du fa int na stenar och skrép (i skon).” (SV1)

Pedagog FI1 séger i citat 156 i detta avsnitt att hon anvander ordet roskis dven det inte

forekommer i materialet.

| fraga om finlandismen vessa anviinds ocksé de allminsvenska orden ’toalett’ och *wc’.
Pedagog FI1 anviinder ordet “toalett” en gang nar hon forklarar situationen for

inspelningsspelaren:

161. »Ja ha bett barnen att ga pa toaletten pa vessan & sé fa di kli pa sej.” (FI1)

Nar hon talar direkt till barnen anvander hon endast ordet vessa. FI2 anvander endast

ordet ’toalett’. SV1 och SV2 véxlar mellan orden vessa, ’toalett” och *wc¢’.

Det framgar i Sodergards & Tjarus (2008: 280) undersokning att finlandismen vessa
anvands mest bland blivande barntrddgérdsldrare men att uttrycket ’toalett’ anses mera
ldmplig én ’toa’. Samma syns ocksa i mina resultat: ingen anvéinder ordet ’toa’ medan

’toalett’ anvinds.

| fraga om skillnaden mellan finlandismer i sprakbad och i svensksprakigt daghem (fraga

9 i bilagan) svarar pedagogerna olika. Pedagogerna i Vasa anser likadant:

162. “Jag anvinder ord som “roskis”, “karkki” och "kiva” emellandt i
vardagliga situationer (pakladning, samtal med barnen). Jag tror att
finlandismer anvands mera pa sprakbadsdaghem for att underlatta
forstaelsen.” (FI11)

163. “Jag tror nog vi anvdinder mera finlandismer i sprakbad for att ldttare fa
barnen att forsta. Vi forsoker ju lara barnen till ett fungerande svenskt
Vasa-sprdak.” (SV1)
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| tabell 15 har jag samlat 20 olika finlandismer som jag anser att anvands for att stodja
barnens forstaelse. Jag har med etablerade finlandismer, dvs finlandismer fran de tre
forsta kategorierna. | tabellen har jag tagit med sadana ord som har sin grund i finskan
och darfor gor det lattare for finsksprakiga barn att forsta. Jag har angett grunden i det
finsksprakiga ordet inom parentes enligt Kielitoimiston sanakirja (2017). Ifall ett
allménsvenskt ord forekommer i mitt material har jag angett det med vanliga bokstéver.

Tabell 15. Finlandismer som anvénds for att stodja forstaelse

finlandism FI1 SV1 FI2 SV2
aj (ai) aj aj aj aj
batteri (patteri) batteri
bunt (puntti) bunt bunt
byxbunt byxbunt byxbunt
byxben
fotis (futis) fotis
halare (haalari) | halare halare halare
huppare huppare
(huppari)
hasa (hosua) hasa
jo (joo) jo jo jo jo
kakao (kaakao) kakao
varm choklad
karkki (karkki) karkki
godis
kiva (kiva) kiva
konta (kontata) konta
limonad limonad
(limonadi)
na (no) na na na na
palaver palaver
(palaveri)
pikuliten (pikku) | pikuliten
rosk (roska) rosk
roskis (roskis) roskis roskis
skréap
satta (sotata) satta
vessa (vessa) vessa vessa vessa
toalett toalett toalett
WC
voi nej (voi ei) VOi nej

VOI VOi VOI VOI
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Smaorden aj, jo och na anvands av alla pedagoger. Annars beror det pa pedagogen vilka
finlandismer som anvénds i vilka situationer. De olika finlandismerna som stddjer

forstaelse som anvénds av de flesta pedagogerna ar bunt, halare, roskis och vessa.

Oversittning ar ocksa ett stt att anvanda finlandismer som hjalpmedel i sprakbad som
pedagog SV1 sdger i citat 163.

164. “Popcorn & karkki, godis & va sa du... limonad och sé s ni pa filmen.”
(SV1)
165. ”Musen dricker kakao. Eller varm choklad. Varm choklad. Musen dricker

varm choklad.” (FI2)

Pedagogerna upprepar det som barnen har sagt och dversétter efter det till svenska for att

ge nya ord till barnen, karkki for godis i ex. 164, och kakao for varm choklad i ex. 165.

Pedagog SV1 anser att finlandismerna anvands mera i svensksprakiga daghem och att i

sprakbad ar pedagogerna mera noggranna med orden.

166. ”De hd finska spraket dr sd dominant hdr i Helsingfors... att vi talar kanske
lite mera blandat har, att de e inte lika ren svenska som i Osterbotten. De
(som &r fran tvasprakiga familjer) blandar hemskt mycket med finskan &
svenskan. Jag tror att vi som jobbar i sprakbad att vi tanker mera pa
spraket, hur vi talar. Att i svenska dagisar sa dar e kumppare alltsa
gummistdvlar, kurisar galonbyxor, de anvander mera finlandismer i
svenska dagisar tror jag. Men har i sprakbad funderar vi hur vi sager saker
a ting. Vi bestammer att de heter regnrock, galonbyxor, vi har sana
funderingar att hur ska vi saga. Vi funderar pa hur vi talar mera.” (SV2)

Exemplet som SV2 tar upp om galonbyxor far bekraftelse ocksa i materialet vilket syns i
tabell 16.
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Tabell 16. Exempel pa anvandningen av finlandismen kura

finlandism FIl SV1 FI2 SV2

kura kura
regnbyxor regnbyxor galonbyxor
regnhandskar galonhandskar
regnkléader galonklader galonkléader
regnvantar

Finlandismen kura forekommer en gang i mitt material i ett fall dar det verkar som om
pedagogen skulle tala for sig sjalv. Annars talar pedagogerna om ’regnkldder’ i Vasa och
*galonklider’ i Helsingfors nar de pratar med barnen. Det framgar i S6dergards och Tjarus
(2008: 281) undersokning att blivande barntradgardslarare kan tanka sig anvanda
finlandismen kuraklader med barnen. De anser att det &r mest accepterat att anvénda ordet
regnklader men kan tanka sig anvanda ordet kuraklader danda. Aven nybildningen kurisar

av det finska ordet ndmns.

| fraga om anvandningen svenska och finlandismer pa fritiden (fraga 10 i bilagan) svarar

pedagogerna olika.

167. ”Jag anvander svenska pa min fritid med mina svensksprakiga vanner och
familjemedlemmar (mamma). Finlandismer forekommer inte lika ofta i
samtal med enbart svensksprakiga méanniskor som det gér med dem som
kan finska. ” (FI1)

168. ”Jo pa fritiden anvander jag sakert mera finlandismer &n pa arbetsplatsen,
speciellt hemma med man och egna barn men aven med kompisar. Pratar
ocksa en del bland-dialekt.” (SV1)

169. (I hurdana situationer?) “Barnens skola, larare, hobbyer, kompisar, och
kompisarnas foraldrar, kultur, teater, radio X3M.” (Anvénder du
finlandismer?) ~Ja.” (FI2)

170. ”Har i kafferummet nar vi sitter alla & har det roligt s& da har vi int s&
vardat sprak. S& da slanger vi hur vi tycker. Ja, ja anvander finlandismer
for de e roligt, det hor till, det e vart sprak. Men sen nar ja talar hemma
med mina egna barn sa da funderar ja ocksd hur ja talar me dom att ja
sager inte va som helst. Da nar vuxna e tillsammans s kan man slanga vad
man tycker. Nar man e med sina egna barn a barnen pa jobbet sa ska man
lite fundera hur man sager.” (SV2)
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Alla pedagoger anvander svenska ocksa pa sin fritid. Pedagog FI1 tycker att det finns en
skillnad i anvandningen av finlandismer mellan svensksprakiga och finsksprakiga, hon
anser att hon anvander mera finlandismer med finsksprakiga. | hennes svar syns liknande
tendens som i citat 155 d&r hon anser finlandismer vara mera enskilda finska ord. Pedagog
FI2 noterar bara kort att hon anvander finlandismer pa fritiden. Pedagogerna SV1 och
SV2 tycker likadant, de anser att de anvander mera finlandismer pa fritiden. Pedagog SV2
skiljer dar ocksa mellan vuxna och barn och i det svaret kan man tolka att hon &r medveten

om sin sprakliga roll med alla barn som hon umgas med.
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5 SLUTDISKUSSION

I min studie ville jag redogora for vilka finlandismer pedagoger anvéander i
sprakbadsdaghem. Jag ville jamféra de anvanda finlandismerna enligt pedagogernas
modersmal, enligt ort som pedagogerna arbetar i och enligt situationer dar finlandismerna
forekommer. Dessutom ville jag veta hurdana tankar pedagogerna har om finlandismer
och om de medvetet anvander dem i sitt arbete med sprakbadsbarn. Det var jag intresserad
av eftersom jag anser att finskans paverka hors i det finska som talas i Finland.

De resultat som jag fick i min analys visar att det finns manga finlandismer som de fyra
utvalda pedagogerna anvander i vardagen. | mitt material fanns sammanlagt 49 olika
etablerade finlandismer. Dessutom anvénds en hel del tvarsprakliga ord med finska inslag
I mitt material (27 stycken). De anvénda finlandismerna i mitt material skiljer sig enligt
situation: mest finlandismer anvands i pakladnings- och lunchsituationer (44 stycken i

bada), minst i samlingssituation (32 stycken).

Jag hade som en hypotes att de pedagoger som har finska som modersmal anvander farre
finlandismer dn de som har svenska som modersmal. Jag antog det eftersom jag hade den
tanken att finlandismer hor till den finlandssvenska kulturen och darfér kommer de
finsksprakiga pedagogerna att undvika dem. Den forvantningen visade sig vara fel. Min
uppfattning om finlandismer pa forhand var alldeles for ytlig. Finlandismer &r inte endast
sadana ord som later finska. Det finns dven ord som later som riktig” svenska men har
en annan betydelse i sverigesvenskan an i finlandssvenskan. De tva pedagoger som har

finska som modersmal anvéande i min studie faktiskt flera finlandismer.

Jag hade som en annan hypotes att de pedagoger som arbetar i Helsingfors anvander mera
finlandismer dn de som arbetar i Vasa. Den forvantningen visade sig vara delvis ratt enligt
mitt material. Sammanlagt anvander pedagogerna i Vasa féarre finlandismer &n
pedagogerna i Helsingfors. Nar man jamfor individerna sa ar resultaten dock annorlunda:

FI1 anvander farre finlandismer an FI2 och SV1 anvander flera finlandismer an SV2.
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Jag har inte raknat upp alla finlandismer i mitt material utan jag har réknat upp alla olika
finlandismer som forekommer i mitt material. Resultaten i olika jamforelser blir med
sékerhet annorlunda om jag hade raknat alla. Jag har valt att presentera olika finlandismer
som forekommer i mitt material. De &r enklast att hitta i materialet. Jag k&nner att mina
svenska kunskaper som en som har finska som modersmal ar for begransade for att hitta
alla finlandismer. Det anser ocksa de som har sverigesvenska som modersmal att de kan
ha svart med (jfr. Lyngfelt 2011, Melin-Kopila 1996). Dessutom syns det i
intervjumaterialet att ocksa speciellt pedagog FI1 anser bara enskilda ord vara

finlandismer.

Néar man jamfor antal spelar det en stor roll att det ar frdga om en fallstudie. Antalet
informanter ar litet. Individerna spelar en stor roll. Pedagog SV2 anvander bara fa
finlandismer. Pedagogerna i Vasa arbetar i samma daghem och olika anvinda
finlandismer ar ganska likadan hos dem. De kan bli paverkade av varandras sprak.
Pedagog FI2 anvénder flest finlandismer men antalet bandade minuter hos henne ar ocksa
storst. Déarfor kan man inte direkt séga att hon anvander flest finlandismer

Overhuvudtaget.

Olika finlandismer varierar hos de fyra olika pedagogerna men det finns dessutom vissa
finlandismer som alla av dem anvander eller flertalet av dem anvéander. Det finns ocksa
en del finlandismer som anvands endast av en pedagog. Min studie visar att alla
pedagoger anvander finlandismer och dven om t.ex. pedagog SV2 séger att hon forsoker
undvika dem sa anvander hon dem anda. Finlandismer ar alltsa ett inrotat fenomen i

finlandssvenskan.

A andra sidan kan man se att finlandismer hor till. Alla pedagoger forutom F12 anser att
finlandismer &r en del av finlandssvenskan. Finlandssvenskan skiljer sig fran ort till ort,
bade SV1 och SV2 anser att de anvander ett sprak som hor ihop med regionen som de bor

Pedagogerna i Vasa sdger ocksa att de anvander finlandismer i sprakbadsdaghem

eftersom de stodjer barnens forstaelse. Det stimmer ocksa enligt materialet. Det finns 20
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stycken etablerade finlandismer i mitt material som har en grund i finskan. Pedagog SV2
tycker anda att pedagogerna i sprakbadsdaghem funderar mera pa spraket som de
anvander med barnen. Hon anser att i finlandssvenska daghem blandar man mera mellan
finska och svenska medan i sprakbad bestammer man vilka varianter som man anvander.
Som exempel lyfter hon upp ordet ’kurakldder’ (byxor, handskar). Detta exempel
stammer ocksa enligt mitt material. Ordet ’kura’ forekommer en enda gang och det ar
som om pedagog SV1 skulle tala for sig sjalv nér hon anvénder ordet. Annars anvénds
’regn’ i Vasa och *galon’ i Helsingfors. Dar kan man dven ta hansyn till att pedagogerna
I Helsingfors inte arbetar ens i samma daghem.

Jag har tankt pa valet av pedagoger i mitt material nu efterat. Jag skilde pedagogerna
enligt deras skolsprak: om de hade gatt i skolan pa finska eller pa svenska. De pedagoger
som har svenska som modersmal anser jag representera mycket val svensksprakiga
pedagoger i sprakbad. De finsksprakiga pedagogerna ar inte i lika hog grad jamlika
representanter for en finsksprakig pedagog eftersom pedagog FI1 har svenska som
hemmasprak med sin mamma vilket framgar av intervjun (se citat 167). De funderingar
som pedagog SV2 har om spraket i sddra Finland och om att i finlandssvenska daghem
anvander man mera finlandismer pa grund av tvasprakiga hem ar intressant. Detta fick
mig tanka att det kunde ha varit intressant att vidga studien sa att man hade skilt den

gruppen med ocksa.

Tidigare forskning visar att sambandet mellan pedagoger och barn &r central (Harju-
Luukkainen 2007) och sprakbadspedagogens beharskning av barnens forstasprak stodjer
inlarning av andraspraket (Savijarvi 2011). Detsamma kommer fram ocksa i min studie.
Pedagogerna upprepar barnens tal och dversétter det som barnen sdger. Finlandismer

anvands som hjalpmedel i dversattningssituationer.

Néar man jamfor de anvénda finlandismerna i min studie med olika finlandismer som
forekommer i Sodergards och Tjarus undersokningar (2008, 2009) kan man se likheter.
De har som material pedagogers tal fran finlandssvenska daghem. De finlandismer som

forekommer ar likadana (t.ex. géallande pakladning). Det finns ocksa skillnader, t.ex. kura
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som blivande barntradgardslarare kan tanka sig att anvanda i sitt arbete men som enligt
min undersékning verkar undvikas av sprakbadspedagoger.

af Hallstrom-Reijonens studie (2012) visar att det finns finlandismer som anvands av alla
aldrar och i alla stilarter. Det samma syns ocksa i mitt material. Pedagoger som ar
medvetna om sin roll som sprakliga modeller anvander trots detta finlandismer i sitt
arbete. Vissa finlandismer &r sa fast forankrade att man inte nddvandigtvis ar ens

medveten om att man anvander dem.

Nar jag tanker pa hur palitliga mina resultat & med tanke pa val av metod sa anser jag att
mitt satt att samla in material (inspelningar) passar bra for att fa fram vilka finlandismer
pedagoger i sprakbad anvander. Dessutom visste inte pedagogerna pa forhand att det ar
finlandismer som jag soker i deras tal sa jag anser att materialet som jag fick genom
inspelningar var sa autentiskt som mojligt. Jag anser ocksa att intervjusvaren gav svar pa
mina funderingar som kom till efter inspelningarna och att intervjun var en lamplig metod

for att fa svar pa dem.

Med tanke pa jamforelser mellan olika pedagoger enligt deras modersmal och ort var inte
metoden den bésta. Inspelningarna varierade mycket i antal minuter, sprakkunskaperna
hos pedagoger var olika pa ett sadant satt att man inte kan kategorisera pedagogerna sa
grovt som jag gjorde (ort, modersmal, situation). Urvalet pedagoger var ocksa for fa att
gora generaliseringar. Finlandismer ar ett intressant tema inom sprakanvandningen i
Finland. | fortsatta studier kunde man forska i sprakanvandningen hos pedagoger i

svensksprakiga daghem jamfort med sprakbad.
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Bilaga 1. Fragor till pedagoger

Din alder

Din skolning

Hur manga ar har du arbetat i daghem?

Hur manga ar har du arbetat i sprakbad?

Nar har din nuvarande sprakbadsgrupp bérjat sin verksamhet?

Vad tycker du att en finlandism &r?

Hur anser du relationen mellan finlandssvenskan och finlandismer?

Anvander du finlandismer i ditt arbete som barntradgardslarare i sprakbad? | hurdana
situationer?

Anser du att det finns skillnad mellan anvandning av finlandismer i sprakbadsdaghem
eller i ett svensksprakigt daghem?

Anvander du svenska pa din fritid? | hurdana situationer? Anvander du finlandismer i

dem?



