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ACTA WASAENGSIA

FORORD

Nir jag samlade in mitt forsta undersdkningsmaterial i sprakbadsgruppema, anade jag
inte att detta var béran fill den doktorsavhandling som jag nu, 10 ar senare, slutfor.
Mina kontakter med spréikbad fick mig att miitka att jag fér egen del i alla &r hade tagit
for givet att jag kunnat kommunicera pd bada de inhemska sprdken utan att nAgonsin
behéva kinna mig utanfor. Tidigt fullstindigt sprikbad har visat sig vara ett sadant
undervisningsprogram som ger de deltagande eleverna liknande mdjligheter att tilligna sig
goda firdigheter i bida de inhemska spraken som bla. jag hade i mitt hem och i min
narmiljs.

Mina 10 &r med sprékbad och med sprakbadsforskning beskriver jag gérma med samma
ord som anvindes i samband med att tidigt fullstindigt sprakbad firade sitt 10-
arsjubilenmn i Finland &r 1997: lek, kinsla och upptickandets glidje. Dessa ord har pa olika
sitt kannetecknat hela den process som lett till att min doktorsavhandling blivit fardig.

Ett stort tack fortjanar alla de elever som férsett mig med behédvligt understknings-
material samt de sprikbadslirare som bidragit med kunskaper om sprikbadsunder-
visningen i praktiken.

Jag vill speciellt tacka min handledare professor Christer Laurén som aldrig slutat tro pa
mig, professor Marianne Nordman som alltid med omsorg last och kommenterat mina
skriftliga alster samt professor Siv Bjorklund som via diskussioner gett mig goda
synpunkter p4 sprikbad och andrasprikstillignande. Ett mycket varmt tack vill jag
framféra till min nirmaste kollega sprakbadsforskaren Karita Mard som under flera ar
gett mig stéd och fungerat som virdefull diskussionspartner. Alla min kolleger,
nuvarande och tidigare, vid Institutionen for nordiska sprik som kommenterat min
undersdkning dr ocksd virda ett stort tack. Docent Lennart Hellspong och professor
Kristina Nikula tackar jag for de vardefulla kommentarerna till mitt manuskript. Jag vill
dessutom tacka fil.dr Margareta Sidergird som hjalpt mig med den svenska texten och
filLlic. Rolf Lindholm som &versatt de engelska texterna. For att jag pd heltid kunnat
arbeta med min forskning tackar jag Vaasan yliopistos#dtid, Vaasan yliopistoseura,
Centret f6r sprakbad och flersprikighet samt Vasa universitet.

Perheelleni ja liheisilleni haluan osoittaa lAmpimit kiitokseni korvaamattomasta tuesta
koko prosessin aikana ja ymmartimyksestd kiireisind hetkind. Erityisen rakkaat kiitokset
Markulle kannustuksesta ja siitd, ettd tutkimustyélle on vastapainoa vapaa-aikana.

Denna avhandling tillagnar jag mina férdldrar, Tuula och Hans Buss, som gett mig mina
tva sprik och som alltid uppmuntrat mig att studera vidare.
Vasa i april 2002

Martina Buss
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ABSTRACT

Buss, Martina (2002). Verb i sprakbadselevers lexikon. En sociolingvistisk studie i andra-
spraket. {Verbs in the vocabulary of immersion pupils. A sociclinguistic study of their second
language.) Acla Wasaensia 105, 371 p.

In my thesis [ investigate the written second language use of pupils in Va(a}sa who are enrolled
in early total immersion in Swedish. The aim of my study is twofold and sociolinguistically
oriented. On the one hand I study how Finnish immersion pupils in grade 9 manage to vary their
second language vocabulary, especially their use of verbs, in written production intended for two
different receivers. On the other hand I investigate whether gender-spedfic linguistic usage,
especially with regard to verbs, cam be noted in the written second language production of the
immersion pupils in grade 9. To some extent | can also throw some light an the longitndinal
development of the immersion pupils’ profidency in Swedish, since I have the possibility of
comparing texts written by some of the same pupils at different points of time (grade 4 and
grade 9).

The study of the vocabulary and the use of verbs in two reports produced by the imrmersion
pupils and their control group proves that the immersion pupils identify themselves as active
users of written Swedish, and a clear development from grade 4 to grade 9 has been noted. My
investigabon shows that immersion pupils develop knowledge of how to write more formal and
more informal reports and of how the language (mainly the vocabulary) can be used for these
purposes. Besides, the gender-specific use of language seems to develop among the immersion
pupils. The girls and the boys in grade 9 use their second language as far as the choice of verbs is
concemed in a way that resembles that of pupils of the same age who have Swedish as their
first language.

My investigation also suggests certain limitations in the linguistic usage of the immersion
pupils, which are probably connected with the ability of the school to provide versatile
enough opportunities for inpuf, output and sufficiently varied social contexts. The results
reported in Canadian immersion research are supported by my study, and it seems as if the
immersion pupils after reaching a certain level of proficiency m their second language will not
progress any longer towards a more exact and nuanced use of the language. This is seen in my
investigabion for instance as remaining features of learner language and less variation in
comparison with the pupils in the control group.

Even if the Canadian research results are to some extent supported by my findings, it is worth
while to point out that relying an the criteria used in my investigation, the immersion pupils
show many similaries with the pupils in the conkol group with regard to the use of
vocabulary and verbs in particular. Conditions in Finland offer, in comparison with Canada,
better opportunities for contact with the second language in natural situations in the
environment. This has been noted internationally as well and the support of the environment is
considered to be an cobvious linguistic advantage in Finland when considering the development
of immersion pupils’ second language proficiency. It can thus be concluded that, even if the ideal
has not yet been reached, Finland has taken a step in the right direction, which my results also
show.

Martina Buss, Department of Scandinavian Languages, University of Veasa, P.O. Box 700, FIN-
65101 Vaasa, Finland.

Key words: Swedish immersion, sociolinguistic competence, second language, written
production, vocabulary, use of verbs, semantic fields
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1. INLEDNING

1.1 Bakgrund

I en tidigare undersckning (Buss 1997) har jag studerat sprikbadselevers
anviandning av svenska i drskurs (&k) 4 i jamférelse med jamndriga svensk-
sprakiga elevers. I understkningen fokuserades anviandningen av ordforridet
och samtdigt studerades det konsspecifika sprakbruket hos eleverna. Under-
sbkningen visade att ordforrddet kvantitativt fordelas pd olika ordklasser i
stort sett likadant hos bade sprikbadseleverna och jamforelseeleverna. Sprak-
badselevernas skriftliga produktion i 8k 4 innehdll dock inslag av inldrarsprak
{se nirmare avsn. 2.1.3} t.ex. prioritering av s.k. innehdllstunga ord framom
ord med en mera grammatisk funktion (Buss 1997: 47ff; jfr Kotsinas 1982: 42;
Bjorklund 1996a: 92f, 97). Skillnaderna i ordklassférdelningen har att géra med
det faktum att inldrare forst ldr sig de ord som behdvs for att fora
kommunikationen vidare. De ord som fyller en mera grammatisk funktion i
kommunikationen ldrs in senare ndr inldrarna strivar efter en mera korrekt

anvindning av sitt andrasprak.

Varlationen i ordférrddet i dk 4 &dr kiart stérre hos de svensksprdkiga
jamforelseeleverna &n hos sprikbadseleverna, vilket syns bade i den kvantita-
tiva analysen i form av lexdkal variation och i den mera kvalitativa analysen
av ordforradet, enligt vilken jimforelseeleverna oftast har anvint fler olika
ord fér att utirycka samma sak. Den kvalitativa analysen visar ocksd att de
svensksprékiga eleverna, som utgdr jaimfdrelsegruppen, har ett stérre register i
ordanvindningen och i deras texter forekommer &ven ord med virderingar,
helt talsprakliga ord och dven slangord (jfr dven Bjdrklund 1996a: 116ff, 231f).
Detta dr egentligen mycket naturligt, eftersom sprikbadseleverna i malgrupp-
en har borjat ldra sig svenska forst i 6-drséldern. Vid denna tidpunkt har de
svensksprikiga jimférelseeleverna redan hunnit bygga upp ett avsevirt
ordférrad pa sitt forstasprik.
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Skillnaderna mellan flickorna och pojkarna i min undersdkning i &k 4 tycks
dock inte vara 58 klara som man enligt litteraturen kunde ha vintat sig. (Se
Hultman & Westman 1977; Hultman 1981; Lundquist 1978 och Pettersson
1982; se ocksa avsn. 3.2.) Av den kvalitativa ordfdrradsanalysen framgér tydligt
att anvdndningen av substantiv, adjektiv och verb i 8k 4 hos flickorna och
pojkarna i sprakbad mera motsvarar varandras &n hos flickorna och pojkarna i
jamférelsegruppen. Varjationen i ordanvindningen #r klart stdrre i jamfor-
elsegruppemna, vilket medfr att de flesta ord som férekommer enbart hos det
ena kdnet stir att finna frimst i jamforelseelevernas texter.

Enligt tidigare undersékningar i sprikbadselevernas andrasprdk i Finland och
enligt de erfarenheter som man fitt av tidigt fullstindigt sprédkbad i Vasa kan
det antas att sprdkbad som kommunikativt undervisningsprogram kan gynna
béde flickors och pojkars sprikutveckling (se t.ex. Bjorklund 1997b: 238; Buss
1997: 136ff; Ch. Laurén 1999: 183). Sprékbad erbjuder inlirningsmajligheter i
autentiska situationer och andraspriket ar samtidigt det viktiga verktyget f6r
eleverna. Siledes har eleverna riklig tillgdng till begriplig input (jfr Krashen
1987: 20ff, 63ff) samtidigt som de fir anvinda det nya spréket (begriplig output:
Swain 1985: 248f). Eleverna i sprdkbad har dock huvudsakligen endast en
modell for svenskan (andraspraket), den vwma ldraren, som bidrar till en
enhetlig anvindning av spréket och ordforrddet under hela lagstadietiden. En
viss variation i svenskt vuxensprik erbjuds under hgstadietiden, eftersom
sprakbadseleverna dd undervisas av flera olika lirare. Sdledes har eleverna
mijligheter till kommunikation med vuxna andrasprékstalare, men de
jimnériga modellerna for andraspriket dr f, om eleverna inte sjdlva aktivt
stker sig till sddana aktiviteter dédr de kan tréffa svensksprikiga ungdomar.
Med tanke pa detta kan klassrummet t.0.m. begrinsa den sociolingvistiska
sprkliga utvecklingen av elevernas andrasprik (jfr Buss 1997: 136ff; se ocksd
avsn. 2.2). (Dessa fragor diskuteras vidare i kap. 2.)

Jag vill &nda ta upp ndgra kompletterande aspekter som f6r diskussionen om
flickors och pojkars sociolingvistiska kompetens vidare. Att flickor och pojkar
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i sprakbad eventuellt anvénder sitt andrasprék pd liknande sétt dar formodligen
en petitess som aldrig kommer att stéra eleverna. Pojkarnas sprakbruk
kommer antagligen inte att vara patagligt flickaktigt och tvdrtom, och elever-
na kommer antagligen aldrig att bli reade av jimndriga svensksprikiga
ungdomar p.g.a. detta, &ven om de jimndrigas padverkan pd sprakbruket i
denna dlder &r stor och man ogérna accepterar avvikelser i denna &lder. Hur
sprikbadselevernas sprdkbruk uppfattas beror naturligivis mycket pd var de

kommer i kontakt med svenskan och tillsammans med vem.

1 ett stérre sammanhang kan aspekterna pa det kdnsspecifika sprakbruket dock
vara virda att notera, eftersom det mycket vdl kan hinda att det &r ett
symptom pa samma foreteelse som kanadensiska forskare har noterat i
sociolingvistiskt upplagda understkningar i sprdkbadselevernas kompetens i
andraspriket. Kanadensiska undersékningar har nidmligen visat att sprakbads-
eleverna kan ha vissa svarigheter med att anpassa sitt andrasprdk till olika
situationer och att anvdnda andrasprdket for olika &ndamadl. Samtidigt tycks
dessa problem ocksd pé&verka elevernas egen motivation att vidareutveckla sitt
andrasprdk. (Se tex. Harley 1984; Harley, Allen, Cummins & Swain 1990;
Swain & Lapkin 1990; Lyster 1994; Tarone & Swain 1995.)

Det méste dock papekas att elevernas fardigheter 1 andraspriket utvecklas till
en mycket htg nivad och att de genom sitt sprdkbad fir en god grund att bygga
pé ocks3 senare i livet. Aven om detta med den sociolingvistiska kompetens-
en i andraspriaket ar en komplex frdga och elevernas mdjlighet att uppna
sociolingvistisk kompetens dven pdverkas av andra faktorer sisom elevernas
personlighet och deras sprikliga identitet, kan denna komplexitet inte anses
som ett hinder foér att vidareutveckla sprikbadet. Eftersom sprikbadet 1
Finland syftar till att ge eleverna tillrdcklig kompetens for att klara sig pé sitt
andrasprék i olika situationer (se Buss & Ch. Laurén 1997: 8ff; Buss & Mérd
1999: 14; Ch. Laurén 1999: 175; jfr dven Baker 1996: 11) och att bdrja identifiera

sig som aktiva anvidndare av talad och skriven svenska, méste man kunna
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dtgdrda de svagheter som man har funnit i elevernas sociolingvistiska
kompetens i andraspréket.

Inputen har redan under en ldngre tid ansetts som en avgérande faktor i
andrasprékstillignandet. Dessutom har man pa senaste tid ocksd poidngterat
betydelsen av output, alltsd att det dr viktigt att ge eleverna mdjligheter att
anvénda sitt andrasprdk mangsidigt i naturliga situationer med olika talare av
andraspriket och samtidigt testa sina firdigheter och bli uppmuntrade tll att
utveckla sitt andrasprik och anvindningen av det (jfr t.ex. Swain 1985: 249;
Bjorklund 1996a: 220ff). Det behdvs ytterligare satsningar for att forma
eleverna att sjélva striiva efter ett mera korrekt sprdkbruk, och da avser jag

inte grammatisk korrekthet utan exakthet i olika situationer.

Allt detta kan inte ske om andraspriksinlimingen begrinsas enbart till
klassrummet. Aven om klassrummet kan vara en god omgivning for att
praktisera ett mera formellt sprakbruk, eftersom skolarbetet oftast handlar om
teoretiska amnen, kan klassrumsarbetet inte lika effektivt bidra till det mera
informella sprakbruket, eftersom det i klassrummet saknas kontakter med

jamnariga svensktalare.

1.2 Pionjirgrupperna i tidigt fullstindigt sprikbad p4 hiogstadiet

Ar 1993 blev det aktuellt i Finland och i Vasa att borja planera évergngen for
sprakbadseleverna till ett hégstadium. Det forsta hdgstadium som tog emot
sprikbadseleverna hésten 1994 var Vanhan Vaasan yldaste, Variska
hégstadium, som &r beldget i samma skoldistrikt som de férsta sprdkbads-
elevers lagstadium. En av ldrama vid Variska, Kaarina Nykinen, var mycket
intresserad av sprékbadsundervisningen och &tog sig uppgiften att planera
undervisningen i hégstadiet for de forsta sprdkbadseleverma och forbereda
hogstadiet for att ta emot dessa elever. Uppgifterna om de tidigaste skedena i
sprdkbad pa hogstadiet i Vasa baserar sig pd Kaarina Nykénens rapporter, p&

féredragsmanuskript av Kaarina Nykédnen och av sprdkbadsforskaren Siv
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Bjorklund samt pa flera protokoll frdn méten hdllna av uppféljningsgruppen
for sprakbadsundervisning i Vasa under dren 1993-1995.

1 januari 1993 presenterade professor Christer Laurén de sprikliga principer
som han ansig vara viktiga fér spradkbadsundervisningen i hogstadiet (Kieli-
kylvyn seurantatydryhmén muistio 23.8.1993). De principer som Laurén
presenterade var att undervisningsspraket skall vara svenska i 50-55% av
undervisningen, och att andelen under inga omstindigheter fir vara under
50 % av den gemensamma tiden i skolan, att undervisningen i frimmande
sprak skall ske pd spriket i frdga och att denna tid inte fir minska pi den
svensksprikiga undervisningstiden, att de &mnen som under ligstadiet har
erbjudits pa finska respektive svenska i minst tvd ars tid pa hogstadiet skall
erbjudas pa svenska respektive finska i ett till tvd ir och sedan igen pé finska
respektive svenska och att de &mnen som undervisas pa svenska bor viljas si
att de erbjuder de basta mdjligheterna till mingsidig anvandning av svenska
spréket. Hartill tilldgger Laurén att dessa principer bor foljas s noggrant som
mdojligt, dock sd att det ifrdgavarande hogstadiets praktiska resurser beaktas.

De principer som professor Laurén presenterade har legat till grund ocks3 i
senare skeden di principerna for sprikbadsundervisningen i Finland har
preciserats {(se Buss & Mard 1999: 14ff). Enligt principerna fér kanadensisk
tidigt fullstindigt sprikbad skall undervisning pa andraspriket ges under
minst 50 % av den gemensamma tiden i skolan. Eftersom man i Finland har
tillampat en flersprakig modell av det ursprungliga tidiga fullstindiga sprik-
badet, &r det naturligtvis viktigt ait tillimpa liknande undervisningsprinciper
inte enbart i friga om andraspriket utan #ven i friga om tredje- och fjirde-
sprdket, vilkas introdukton har tidigarelagts i programmet i Finland.

Genom att byta undervisningssprdk (finska/svenska) i olika undervisnings-
dmnen strdvar man efter att ge eleverna mdjlighet att utveckla det amnes-
specifika ordfdrridet pA bAda sprdken. Det dr dock viktigt att man behéller

samma undervisningssprdk under en Jingre period, och genom att samma
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undervisningssprak anvinds under dtminstone tvd &r for samma dmne kan
man beakta att det tar tid att bekanta sig med de olika &mnesspecifika sprik-
dragen. Amnesvalet f6r undervisning pi andraspriket bér goras noggrant si
att man beaktar hurdana mdjligheter olika &mnen erbjuder for spriklig
tréning. Detta innebdr att dven hdgstadieundervisningen gir in fér holistisk
undervisning 53 att man i praktiken integrerar sprik- och dmnesundervis-
ningen. Met (1998: 37) pdpekar att inldmingen effektiveras nir eleverna inser
sambandet mellan olika dmnesomrdden. For sprékliraren betyder detta att
integration av sprdk och dmne fir eleverna att arbeta med vissa sprikliga
aspekter under flera lektioner &n enbart spriklektionerna. Sprdk &r aktiv
interaktion i olika kommunikativa situationer och eleverna lyckas i inlir-
ningen om uppgifterna férutsdtter och ocksid kraver fokus pd betydelsen.
Amnesvalet i sprakbad paverkas dessutom av elevernas sprikfirdigheter samt
av relationen mellan férvantad spraklig kompetens och valt dmne (Met 1994
42£f, 1998). Likasd bor beaktas att eleverna kan vilja fortsitta sina studier pa sitt
andrasprdk, och deras méjligheter att fortsétta och f jobb kan vara beroende
av deras formdga att anvidnda sitt andrasprik i bdde Hmnesrelaterade

(formella) situationer och sociala (informeila) situationer.

Kaarina Nykdnen borjade sitt arbete som planerare av sprdkbad i hogstadiet
med att forstka beakta de principer som Laurén presenterade. Genom att
intervjua hela personalen pa hogstadiet fick hon tag pa sex finsksprékiga ldrare
som var villiga alt undervisa sprikbadseleverna pd andraspriket. Ingen av
lirarna pé hogstadiet var ovillig att undervisa sprikbadseleverna pa deras
forstasprék. Det verkade som om hdgstadiets egna lararkrafter inte rdckte till
fér att det erforderliga antalet timmar pd andraspraket skulle kunna férverkli-
gas och Nykanen kom med ett férslag som var unikt i finlindska forhéllan-
den. Hon kontaktade ett svensksprakigt hégstadium i Vasa f6r att inleda
samarbete mellan skolorna. Samarbetet hade hon planerat s& att det svensk-
sprikiga hogstadiet skulle ta hand om en del av de svensksprikiga timmarna
for sprakbadseleverna och det finsksprikiga hogstadiet skulle undervisa en
grupp intresserade elever frdn det svensksprikiga hogstadiet pa finska. Utbytet
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mellan skolorna skedde under en dag per vecka och eleverna fick mojlighet
att Hllbringa en dag per vecka i en annan spriklig miljé dn vad det egna
hogstadiet erbjod. Samarbetet mellan skoloma var banbrytande och noterades
pa officiellt hall inom Vasa stad som vilplanerat och Snskat. Med tanke pad
sprikbad, andrasprakstillignande och sprdkbadselevernas sociolingvistiska
kompetens skulle ett dylikt samarbete ha haft stort vérde (jfr kap. 2).

Fér att bekanta sig med sprikbadsundervisningen deltog lirarna fran de tvd
hégstadierna i ett par kortare utbildningstillféllen arrangerade av Vasa univer-
sitet och fem av ldrarna vid det finsksprakiga hogstadiet inledde sina studier i
flersprikighet och didaktik (20 sv) arrangerade av Vasa universitet. Med
denna utbildning hade man fér avsikt att gbra 6vergdngen till hogstadiet s
smidig som mdjligt s& att dmnesldrama blev fortrogna & ena sidan med
undervisningsmetoderna i sprdkbad och & andra sidan med elevernas
sprakliga niva. Lararmna fick information om elevcentrerad undervisning samt
om undervisning som till stor del genomférs via helhets- eller temaunder-
visning, dir olika &mnen och sprikundervisning integreras och ldroboken
inte har en si central stillning utan mycket bredvidmaterial anvéinds. Den
eleveentrerade undervisningen innebdr ytterligare ett induktivt inldrnings-
sétt, dir undervisningen utgar fran erfarenheter och sprakanvindning och dar
eleverna aktivt deltar i planeringen och férverkligandet av temat samt tar

ansvar for sitt eget arbete.

Ett viktigt tema som diskuterades inom fortbildningen var elevernas sprakliga
fardigheter. Sprikbadsliraren har ju under lagstadietiden anvidnt enbart
elevernas andrasprék i undervisningen (dven om férstaspraket ocksd har varit
med i programmet), vilket innebdr att eleverna har vant sig vid att anvinda
andraspraket i olika situationer och att utfdra alla uppgifter p4 andraspriket.
Det understréks dock att eleverma inte &r Sversdttare, utan akbtiva sprik-
brukare. Dessutom poédngterades att fér eleverna #r innehdllet viktgare &n
formen och att de analytiska dragen i spraket har inldrts individuellt tex.
genom stationsundervisning. Ytterligare ett vikhgt ftema behandlades i
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lararnas fortbildning. Eleverna har olika starka och svaga sidor och en del
klarar sig fint, andra behdver stdd- och specialundervisning, liksom i andra
klasser. Under undervisningstilifillena introducerades ocksd tanken att
dmnesldrarna, liksom klasslidrarna tidigare, bér vara beredda att axla tvd roller
samtidigt. Avsikten &r ju att de skall fungera bdde som dmneslidrare och som
spraklirare (jfr Snow 1987: 33ff; Bjorklund 1997c: 39, 1998: 124f; Mard 1996).

Hdésten 1994 ndr de fdrsta finlindska sprikbadseleverna bérjade i hogstadiet
sattes siledes ocksd samarbetsférstoket mellan de tvd hoégstadierna igang.
Genom samarbetet uppfylldes andelen undervisningstimmar pé de tva
spriken och ca hilften av undervisningen gavs pd forstaspriket och ca hilften
pA andraspriket. Tyvarr lyckades férsdket inte som énskat, trots att samarbetet
var vil planerat. Detta var beklagligt med tanke pi det som den nya sprdkliga
miljon och de jamndriga svensktalande eleverna kunde ha erbjudit fér
sprékbadselevernas spridkliga utveckling (jfr avsn. 2.2). Ldrarna vid det
svensksprikiga hogstadiet hade svirt att beméta sprdkbadseleverna som
representerade en helt ny typ av tvidsprdkigt elevmaterial. Troligen skulle
lararna vid det svensksprikiga hogstadiet ha haft stor nytta av att delta i en
adekvat fortbildning (det var ju enbart larare frdn det finsksprakiga hogstadiet
som deltog i studiehelheten flersprikighet och didakik, 20 sv), vilket skulle
ha fatt dem att inse att undervisningsspriket i sig inte ensamt kan leda kill
resultat i sprikbadsundervisningen utan att dven de arbetsmetoder som
anvénds dr viktiga. Nykédnen rapporterar att lirarna vid det finsksprakiga
hogstadiet insdg att de var tvungna att dndra pd sina arbetsmetoder dd de
undervisade de svensksprdkiga utbyteseleverna en dag per vecka (Nykinen,
raportt kielikylpyopetuksesta lukuvuonna 1994/1995). Elevutbytet och sam-
arbetet mellan de tvd hogstadierna lades ned varen 1995.

Fran och med hésten 1995, d& ocksd den andra sprakbadsgruppen borjade sina
studier pd hogstadiet, skéttes all undervisning med det finsksprikiga hog-
stadiets egna krafter. Det finns smérre skilinader i andelen undervisning pa
andraspréket mellan de tva fodrsta sprakbadsgrupperna i Finland (SB1 och SB2),
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men i &k 7 och &k 8 lyckades hogstadiet erbjuda ca hilften av undervisningen
pé svenska for bida gruppema (se tabell 1). I &k 9 minskade dock den svensk-
sprikiga undervisningens andel avsevirt, och bara en tredjedel av undervis-
ningen kunde erbjudas pd svenska pd grund av brist pd ldrare som var
kunniga och villiga att undervisa pd svenska. I den forsta gruppen fanns det
ocksd skillnader mellan flickoma och pojkarna i frdga om andelen undervis-
ning pa andraspriket p.g.a. att teknisk sljd och textilarbete inte bada kunde
erbjudas pa svenska.

Tabell 1 visar att dven om sprikbadseleverna i a4k 9 erbjods en visentligt
mindre andel undervisning pé andraspriket s& har de under hela hégstadie-
tiden fatt en tamligen stor del av hela undervisningen pd sitt andrasprik. I SB1
har pojkarna fatt 49 % och flickorna 45 % av all undervisning pd svenska och i
SB2 har samtliga elever fitt 47 % av all undervisning pa svenska. Procent-
andelarna har beriknats s& att den finsksprdkiga och den svensksprikiga
undervisningen tillsammans utgér 100% av undervisningen. De dvriga
spriken har inte riknats med, eftersom undervisningen under dessa lektioner
gavs pa spréket i frga och inte pd finska eller pd svenska. Svenska som &mne
och modersmélet finska ingr emellertid i denna berdkning, &ven om det &r
friga om spriklektioner.

Tabell 1. Antalet undervisningstimmar pad forstaspriket och pa andrasprdk-

et i hogstadiet for de tvd forsta sprdkbadsgrupperna i Finland (SB1
och 5B2). Uppgifterna grundar sig pa Kaarina Nykénens rapporter.

SB1 SB2
T1 2 L1 2
3k 7 10/13* | 20/17* 13,5 145
3k 8 15 12 13 15,5
2k 9 8 9 18 9
tot. 43 /46" 41/38* 445 39

* olika andelar undervisning fér pojkar och flickor, forst nimns

pojkarnas och sedan flickornas timrmar.
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I samtliga drskurser skedde undervisningen under svensklektionerna natur-
ligtvis pa svenska. I &k 7 erbjods undervisning pa svenska fér SB1 dessutom i
historia, geografi, huslig ekonomi, teckning, studiehandledning och gym-
nastik samt for pojkarna i teknisk slojd. SB2 fick undervisning p8 svenska i
historia, biologi, geografi, studiehandledning, teckning, gymnastik och teknisk
slgjd. I ak 8 gavs undervisning pa svenska for SBl-eleverna i biologi, geografi,
historia, studiehandledning, religion, gymnastik och hélsolara. I SB2 erbjids
undervisning pa svenska i biclogi, geografi, historia, gymnastik, studiehand-
ledning och i hilften av de fritt valbara &mnena. I &k 9 fick bidda grupperna
undervisning pa svenska i religion, biologi, geografi, gymnastik och studie-
handledning. Det verkar som om hdgstadiet lyckats vil i att erbjuda undervis-
ning pa svenska i bdde teoridmnen och konstdimnen och.saledes har sprik-
badseleverna haft mdjlighet att anvidnda svenska i varierande situationer
under sin hgstadietid. Vissa &mnen har eleverna dock undervisats i enbart pa
antingen finska eller svenska, vilket inte &r i enlighet med de principer som
professor Laurén skisserade upp i borjan av hogstadiet. Troligen har detta att
gora med hogstadiets méjligheter att med egna lararkrafter erbjuda undervis-
ning pé svenska.

Enligt Kaarina Nykidnens rapporter och Ladvelins (1998) undersékning av
sprakbadselever i dk 9 har hogstadietiden varit lyckad f6r sprikbadseleverna. I
borjan krivdes en anpassning till situationen av bade lirare och elever, men
efter att de vil kommit igéng med studierna pa hogstadiet tycks allt ha gitt bra.
Den uppfbljande forskningen om dessa sprakbadselever efter avslutat sprak-
bad har ocksd visat att eleverna varit ndjda med sin utbildning (se Elomaa
2000: 59ff, 49f).

Variska hégstadium var pilothdgstadium i Finland och erbjod sprakbads-
undervisning for de tvd forsta sprdkbadsgruppema i Finland och i Vasa frin
lasaret 1994/1995 till lasdret 1997/1998.. Sprakbadet upphorde vid Variska
hogstadium viren 1998, nir den andra sprikbadsgruppen avslutade grund-

skolan, eftersom behovet av sprdkbadsundervisning vid ett hégstadium som
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var nirmare belaget med hénsyn till det ldgstadiurn som numera erbjuder
sprékbadsundervisning i Vasa blev aktuellt. Det andra hdgstadium som erbjéd
sprakbadsundervisning i Vasa tog emot sina fGrsta sprdkbadselever hdsten
1997, och hosten 1998 erbjods sprikbad pa higstadiet ocksd i Esbo och Karleby
(Buss & Mard 1999: 30f). Enligt den kartliggning av sprdkbadsundervisningen i
Finland som utférdes under lasdret 1998/1999 (Buss & Mard 1999) har flera
skolor borjat med sprakbad pé& hogstadienivd under histen 2000 da flertalet av
eleverna i de grupper som bérjade i sprakbad i ldgstadier i olika delar av
Finland under hdsten 1994 har kommit upp i hogstadiedldern. (For ytterligare
information se Buss & Mard 1999 samt Buss & Mérd 2001.)

1.3 Syfte

Det $vergripande malet for den sprdkbadsforskning i Finland som sedan
bérjan 1980-talet bedrivits vid Insttutionen fér nordiska sprdk vid Vasa
universitet, &r dels att utvdrdera, dels att utveckla det tidiga fullstindiga
sprikbadet i svenska i Finland. (Frdn och med 1997 har forskningen bedrivits
vid Centret for sprdkbad och flersprikighet som fungerar inom Institutionen
for nordiska sprék vid Vasa universitet; se ndrmare Mard & Bjdrklund 1997.)
De forsta vetenskapliga rapporterna som behandlade tidigt fullstindigt sprak-
bad i svenska i Finland var framst resultatorienterade och syftade bla. till att
bekrifta att tdigt fullstindigt sprikbad i svenska kan fungera som undervis-
ningsprogram i vart land (jfr Bjorklund 1996a: 23f}. De senare vetenskapliga
rapportema har varit mera kvalitetsorienterade och syftar férutom Hll att
utvirdera tidigt fullsténdigt sprdkbad i svenska ocksd till att utveckla under-
visningsprogrammet i vart land (jir Mard & Bjérklund 1997; Ch. Laurén 1999:
86£f). I de delprojekt som fokuserar tdigt fullstindigt sprdkbad i svenska berérs
sprakbadselever frin daghem till &k 9 och man studerar utvecklingen av bade
forstasprdket och andrasprdket hos sprdkbadseleverna. Dessutom finns det
projekt om utvecklingen av sprdkbadselevernas tredje- och fjirdesprak (se
nidrmare Mard & Bjorklund 1997; Ch. Laurén 1999: 78ff.)
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I min avhandling studerar jag andraspridksanvdndningen i skrift i &k ¢ hos
elever som deltar i tidigt fullstindigt spr@kbad i svenska i Vasa. (Om tidigt
fullsténdigt sprdkbad i Finland se Bjorklund 1996a, 1997a; Buss & Mard 1999;
Ch. Laurén 1999.) Andrasprdksanvidndningen betraktas 1 forhdllande till
sprékanviandningen hos jamniriga elever i en svensksprikig hogstadieskola i
Vasa, vilka séledes uttrycker sig pa sitt forstasprik. Eleverna i bdda grupperna
har skriftligt producerat tvad rapporter pd svenska enligt givna instruktioner
(se bilaga 1) och produktionen hos eleverna i det svensksprdkiga hogstadiet
anvénds i undersokningen som norm fér hur elever i denma &lder uttrycker

sig pa svenska.

Syftet med min undersdkning &r tvaddelat och sociolingvistiskt inriktat. I
undersckningen koncentrerar jag mig pa sprakbadselevernas spréakliga varia-
tion i andraspriket pd lexikal nivd, 4 ena sidan enligt mottagaren och 4 andra
sidan enligt kénstillhérigheten hos sédndaren. I skrivuppgiften (se nédrmare
avsn. 1.4.1 och bilaga 1) presenterades rektorn som en formell mottagare och
klasskamraten som en informell mottagare. Undersbkningen strdvar saledes

efter att ge svar pa frdgoma:

1. hur de finlindska sprikbadseleverna i dk 9 klarar av att 1 skriftlig produk-
Hion variera sitt andrasprakslexikon, i synnerhet sitt verbbruk, enligt tva
olika mottagare, en formell och en informell mottagare, i jimforelse med
motsvarande sitt hos jimfdrelseeleverna i det svensksprikiga hogstadiet,
och

2. om den konsspecifika sprikanvindningen framtrider i sprdkbadselevernas
skriftliga andrasprdk, i synnerhet i verbbruket, i 4 9 och om den motsvarar
jamforelseelevernas motsvarande kénsspecifika sprdkbruk pa lexikal niva.

De drag som granskas i min undersokning kan anses hiira till den del av den
kommunikativa kompetensen som enligt Canale och Swain (1980) samt
Bachman (1990) kallas den sociolingvistiska kompetensen. Enligt Bachman
(1990) innebdr den sociolingvistiska kompetensen kinslighet infér den
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kontext ddr spriket anvinds samt fdrmdga att anpassa sprikbruket efier
personen eiler situationen. Den innebdr ocksi kdnnedom om olika dialektala
variationer och olika register i olika situationer samt formaga att tala som en
mélsprikstalare, vilket kan betyda variation i grammatiken eller ordférridet.
En annan del av den sociolingvistiska kompetensen 4r formigan att tolka
kulturella drag i spriket samt olika bildliga utryckssitt. Vidare behovs det
iblangd inre kulturell kdnnedom om ett specifikt sprik for att kunna forstd en
diskussion, eftersom ett och samma uttryck kan ha olika betydelser i olika
kontexter eller kulturer. (Andrasprdksinlaming samt kommunikativ kompe-
tens och sociolingvistisk kompetens hos sprikbadselever diskuteras vidare i

avsn. 2.1)

Kanadensiska forskare har i olika undersékningar stillt sig kritiska tll sprak-
badselevernas sociolingvistiska kompetens. Det har framgétt att den socioling-
vistiska kompetensen hos elever i tidigt fullstindigt sprikbad ligger efter de
Gvriga komponenterna (lingvistisk, diskursiv och strategisk) i den sprikliga
kommunikativa kompetensen. Forskarna i Canada har noterat att eleverna
vél kinner igen de stilistiska skillnaderna i sprdkbruket i olika situationer,
men de klarar inte sjalva av att producera lampligt sprik for olika dndamal.
(Se t.ex. Harley 1984; Harley, Allen, Cummins & Swain 1990; Swain & Lapkin
1990; Lyster 1994; Tarone & Swain 1995.) Med tanke pa dessa resultat ar det
intressant att diskutera de finlindska sprdkbadselevernas f&rméga till spraklig -
variation enligt mottagaren och konstillhérigheten hos séindaren, eftersom det
i tidigare undersdkningar har visat sig att sprdkparet finska och svenska som
ickebeslaktade sprik kan vara gynnsammare i sprdkbadsundervisningen #n
det kanadensiska sprikbadets sprikpar engelska och franska, som ir besliktade
sprak (jfr bla. Ch. Laurén 1999: 174ff). Det kan siledes antas att sprikbads-
eleverna i Finland har stérre behov &n de kanadensiska sprakbadseleverna av
att tilligna sig de monster for aktivt bruk av andrasprdket som hér samman
med sammanhanget och k&nstillhdrigheten, eftersom modeller for lampligt
sprikbruk inte kan tillimpas direkt frdn elevernas forstasprdk pa liknande satt
som i frdga om besldktade sprak.
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Aven om de kanadensiska sprakbadsforskarna har kritiska synpunkter pa
sprakbadselevernas formdga till spraklig variation antar jag att sprakbads-
eleverna i 4k 9 i Finland &nd& har timligen goda kunskaper i detta avseende
(jfr delmdl 1). Jag grundar 4 ena sidan mitt antagande pa de forskningsresultat
som Cummins (1984a) har presenterat. Enligt Cummins (1984a) finns det en
for alla sprdk gemensam kognitiv och teoretisk kompetens, som gor det
mojligt for individen att Sverféra sina kognitiva och teoretiska kunskaper
samt lds- och skriviérmaga frén ett sprék till ett annat. PA detta sétt 4r de olika
spraken enbart ett ytire kiinnetecken pd en djupare kompetens hos individen.
Fdrdigheterna i férstasprdket och andrasprdket &r beroende av varandra och i
grunden ligger en gemensam tvirspraklig kompetens, vars ytliga manifesta-
Hon foérsta- och andraspridket utgér. Enligt denna princip utvecklar alla
erfarenheter, oberoende av spriaket, den djupare tvarsprikliga kompetensen,
som ligger som grund for tva- och flersprikigheten. Siledes kan antas att om
undervisningen utvecklar fardigheterna i det ena spriaket, kommer den
samtdigt att pdverka fardigheterna i det andra spréket, eftersom den utvecklar
den underliggande forstielsen av begreppen och spraket. (Teorin diskuteras
nirmare i avsn. 2.2.) A andra sidan grundar jag mina antaganden pi det
faktum att man i Finland redan frdn borjan har podngterat spraklig variation
och vixelverkan mellan sprakbadsgrupperna och deras svenskspriakiga
narmilj$. Lararfortbildningen vid Vasa universitet har fokuserat dessa viktiga
aspekter dnda fran borjan, eftersom man samtidigt har kunnat dra nytta av de
kanadensiska erfarenheterna (se Ch. Laurén 1999: 90).

Aven om de finldndska sprikbadseleverna troligen kommer att ha timligen
goda fardigheter i att variera sitt andrasprdksbruk enligt mottagaren, kommer
det antagligen @nd& pd lexikal niva att finnas vissa drag som tyder pé brister i
sprikbadselevernas uttrycksforrdd i andrasprdket. Dessa drag (bla. lexikala
luckor) kan paverka den sprdkliga variaticnen (jfr Harley, King & Burtis 1987).
Dessa brister kompletteras troligen med:
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1. éveranvindning av vissa ord eller uttryck pa andraspriket,
2. dvergeneralisering av vissa ord eller uttryck pa andraspriket,
3. overforing av forstasprikets monster, samt

4. tillfalliga dversdttningslén frdn bl.a. férstaspraket.

Denna typ av kompletteringar i andraspriket har rapporterats av flera forskare
badde inom sprikbadsforskningen och inom annan forskning i andraspraks-
firdigheter (bl.a Blum-Kulka och Levenston 1983; Harley, King & Burtis 1987;
Viberg 1992) och dessa inldrarsprakliga drag diskuteras utférligare i avsn. 2.1.3.

Det konsspecifika bruket av svenskan (jfr delmdl 2) har inte tidigare som
sidant undersokts i samband med andrasprakstllignandet, dven om det kan
finnas med som en variabel i analysen och siledes i viss min kommenteras i
ent del undersdkningar (tex. U. Laurén 1991 och 1994; Korkman 1995). Dess-
utorn har kénsvariabeln ofta forbisetts i kanadensisk sprdkbadsforskning. Ett
antal studier i det kénsspecifika sprakbruket hos skolelever i Sverige har
utforts i elevernas forstasprak (se t.ex. Hultman & Westman 1977; Hultman
1981; Lundquist 1978 och Pettersson 1982). Enligt resultaten i dessa under-
sOkningar framirider skillnaderna mellan flickors och pojkars sprikbruk
redan fr.o.m. 3k 4 och skillnaderna mellan konen blir allt tydligare med
stigande &lder. Resultaten angiende forstasprdket kan dock inte direkt
Sverforas till att gilla dven andrasprdket, men vissa tendenser kan antas gilla
dven i frga om andraspriket, eftersom det verkar som om kénstillhérigheten
har en starkare pdverkan pd ungdomar och ménniskor i allménhet &n spriket

(se ndrmare kap. 3).

Jag antar sdledes att kénstillhérigheten i viss man kommer att synas i sprak-
badselevernas bruk av andraspriket, ven om den troligen inte kommer att
synas lika starkt som hos jamforelseeleverna. Enligt den undersokning av
sprikbadselevernas andrasprdk som jag gjorde i dk 4, verkade det kdnsspe-
cifika spridkbruket inte &nnu framtrida, vilket troligen har att géra bdde med

inldrningsstadiet och med modellen fér andraspriket, som framst utgjordes av
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klassldraren dnnu under ligstadietiden (Buss 1997; se ocks4 avsn. 1.1 och 1.2). I
friga om spridkbadseleverna i 4k 9 har omstindigheterna &ndrats bla. si att
mera variation i andrasprdket har forts in i undervisningen via d&mnesldrar-
systemet och samtidigt har eleverna kontakter med flera, i synnerhet vuxna,
modeller for sitt andrasprdk (se avsn. 1.2). Aven i detta sammanhang torde
Cummins (1984a) hypotes om den underliggande tviirsprakliga kompetensen,
som diskuterades ovan, spela en avgérande roll (se ndrmare avsn. 2.2). Det ar
dock troligt att anvindningen av svenska hos flickorna och pojkarna i sprak-
bad sammanfaller mera &n hos flickorna och pojkarna i jimférelsegruppen.
Detta antagande grundar jag pa det faktum att erfarenheterna i andraspriket
hos sprdkbadseleverna trots allt fortfarande férknippas starkt med skolmiljén,
som representerar enbart en del av de mdjliga kontexterna och dominerna for
bruket av andrasprdket (jfr diskussionen i avsn. 1.2.2 och 1.2.3). Sdledes
forvéntas jamférelsegruppens elever representera ytterligheterna i det kons-
specifika sprikbruket, medan sprikbadselevernas sprikbruk placerar sig
mellan dessa ytterligheter, dven om skillnader forvintas framtrida dven i

spriakbadsgruppen.

Det &r valmotiverat att studera de egenskaper i andraspraksanvandningen hos
sprakbadseleverna som preciserades som delmil 1 och delmdl 2, eftersom
tidigare undersbkningar i Finland har visat att ordftrridet till omfinget
motsvarar de ensprikiga jimforelseelevernas ordforrdd och ocksd innehdller
sddana drag som kan anses vara specifika for just svenskan (jfr Bjorklund
1996a; Buss 1997; se ocksd Ch. Laurén 1999). Visserligen finns det dven inslag
av inlararsprakliga drag hos sprakbadseleverna bla. i &k 4, men dessa drag
tycks inte vara sdrskilt utmirkande for spridkbruket. De goda resultaten av
sprdkbadsundervisning leder till att ocksd forvintningarna p# sprdkbads-
elevernas sprakbruk dr mycket hdgre #n i de fall di eleverna deltar i
traditionell sprdkundervisning i svenska. (Om tidigare forskningsresultat for
sprakbad i Finland se Ch. Laurén 1999.)
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Sprikbadseleverna i min undersékning har t.o.m. 8k 9, d& materjalet samlades
in, deltagit i svenskt sprikbad i tio & och dirmed hunnit utveckla ett
omfattande ordférrdd i svenskan och en god formdga att uttrycka sig pa sitt
andrasprdk. (Om sprdkbad som undervisningsprogram se Buss & Mard 1999;
Ch. Laurén 1999.) Sprakfiardigheterna i svenska hos sprdkbadseleverna har
undersokts i flera olika projekt och redogjorts for i vetenskapliga rapporter. De
olika projekten kan anses komplettera varandra och samtidigt har man
kunnat visa pa likmande resultat som de kanadensiska forskarna. I min under-
sokning kommer jag siledes att ytterligare kompletiera de tidigare forsknings-
resultaten i frdga om tdigt fullstindigt sprikbad i svenska med socicling-
vistiska synvinklar som tidigare inte studerats i finlindsk sprdkbadsforskning
och dessutom bidra med synpunkter pd kénsspecifikt spr@kbruk i andraspréket
som inte tidigare fokuserats i andraspriksforskning.

Min understkning belyser i viss mdn dven den lexikala utvecklingen hos
sprikbadseleverna, eftersom jag tidigare studerat delvis samma sprikbads-
elevers skriftliga produktion i ak 4. Siledes ar en jamforelse i frdga om
utvecklingen av bla. ordfdrrddet i svenskan mdjlig (se ndrmare 1.5). Hartill
diskuteras resultaten med hinsyn till sprikbad som undervisningsprogram
for tillignande av ett andrasprdk samt med hdnsyn till sprdkbadsundervis-
ningens mojligheter att erbjuda sprikbadseleverna modeller och medel f6r

variation av andraspriket.

1.4 Material

I min understkning ingar ett primért och ett sekundart material. Det &r i bida
fallen frdga om skriftliga produkter som sprikbadseleverna (SB) och deras
respektive jamforelsegrupper (SVH i dk 9 och S5V i dk 4) har producerat.
Undersékningen utférs i forsta hand pd det primdra materialet och det
sekundira materialet anviands fér longitudinella perspektiv pd utvecklingen

av firdigheterna i svenska hos spradkbadseleverna.
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Det priméara materialet samlades in ndr spradkbadseleverna gick i &k 9 och det
sekundéra materialet insamlades nigra &r tidigare nar samma elever gick i 4k
4. I de elevgrupper som producerade det sekundéra materialet (i 4k 4) ingar
dven Gvriga sprdkbadselever som i materialinsamlingsfasen for 8k 9 &nnu inte
hade hunnit till &k 9 och som darf6r inte ingdr i det primdra materialet. De
jamforelsegrupper som har anvénts for 8k 4 har inte i sin helhet kunnat
sparas i &k 9 och sdledes har en ny jamférelsegrupp anvints for materialet fran
&k 9. I det f6ljande behandlas forst det primédra och det sekundira undersdk-
ningsmaterialet (1.4.1) och sedan separat de elevgrupper som ingdr i min
understkning (1.4.2).

1.4.1 Understkningsmaterial

Det primdra materialet bestdr av reserapporter skrivna av elever i &k 9.
Materialet samlades in i den ena sprikbadsgruppen i maj 1997 och i den andra
sprakbadsgruppen i maj 1998 (SB). Vid dessa tvd tidpunkter samlades ocks3
material in i det svensksprikiga hégstadiet (SVH).

Den uppgift som eleverna dlades var att skriva tvad rapporter om en resa dar
klassen representerade hela skolan. Den ena rapporten skulle adresseras till
skolans rektor (den formella rapporten) och den andra rapporten till en
kompis som var sjuk vid tidpunkten fér resan (den informella rapporten).
Med denna uppgift ville jag styra eleverna att ta hdnsyn till mottagaren och
forsdka anvinda siddana ord och uttryck som de anser vara lampliga 1 ett mera
formellt sammanhang och i ett mera informellt sammanhang. Eleverna
ombads séledes i uppgiften att fundera pd vem de skriver rapporten till och
vilja en lamplig stil. Dessutom uppmanades eleverna att fista uppmérksam-
het ocksa vid ordvalet i de tvd rapporterna. (Se bilaga 1.) Syftet med instruk-
tionerna var frimst att gira eleverna uppmirksamma pd att de forvantades
skriva till tva olika mottagare och att de dirmed skulle forstka skriva pa ett
lampligt sétt med tanke pd dessa mottagare. Jag hade reserverat sammanlagt
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en timme for eleverna att slutféra de tvd rapporterna, men i praktiken var

eleverna firdiga pd mycket kortare tid.

I ett fall har en pojke i jimforelsegruppen levererat enbart en rapport och
antecknat att den &r avsedd fér bdda mottagarna i uppgiften. Denna rapport
har uteslutits ur undersékningen, eftersom pojken inte kunnat fSlja de anvis-
ningar som gavs for utférandet av skrivuppgiften. Det primidra materialet,
som bestir av sammanlagt 69 formella rapporter och 69 informella rapporter,
omfattar 16 868 16pord. SB-eleverna svarar f&r 7 511 ldpord, vilket utgdr 44,5 %
av det totala antalet lopord, och SVH-eleverna for de resterande 9357
léporden (jfr tabell 2). (Se ndrmare om principerna for lopordsanalysen i kap.
4)

I min undersékning ingdr dven ett sekundart material, som bestdr av 113
skriftliga sagoberéttelser pa svenska skrivna av 56 sprikbadselever (5B} i ak 4
samt av 57 jamnariga svensksprikiga elever (S5V). Elevernas uppgift var att
skriva en uppsats pa svenska utgéende fran ett stimulusmaterial bestdende av
en serie med nio bilder (fagel, igelkott, sten, kor, skog, hare, héstack, fat och
orm; se bilaga 3). Av dessa bilder fick varje elev sjélv vdlja tre bilder och sedan
utgdende frin dem skriva en enhetlig berédttelse. Uppsatsen skulle ocksa fSrses
med rubrik. Eleverna hade 20 minuter tid p4 sig att skriva sin uppsats. For att
eleverna verkligen skulle bli firdiga med sina uppsatser inom utsatt tid fick de
veta nir de hade 5 minuter kvar av skrivtiden. Eleverna var inte medvetna
om att det var frdga om en testsituation, utan ldrarmna utforde testet som en
vanlig skrivévning. Det sekundéra materialet 13g till grund f5r analysen i min
licentiatavhandling (Buss 1997).

Det sekundéra materialet insamlades varen 1992, varen 1993 och véren 1995
och tidcker sdledes de tre forsta sprikbadsgrupperna i Vasa. Materialet omfattar
12 162 15pord och sprikbadseleverna har producerat ca 46 % av materialet;
5558 16pord (jfr tabell 2). I det sekunddra materialet ingdr texter av delvis

samma elever som i det primdra materialet. Det sekundidra materialet
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anvénds for att beskriva utvecklingen i sprdkbadselevernas svenskkunskaper i
vissa frimst kvantitativa avseenden, men #ven de kvalitativa dragen kan
diskuteras i ndgon mén. Understkningen fir séledes dven i viss man karaktir
av en longitudinell undersékning.

Tabell 2. Undersokningsmaterialets omfing (totala antalet 16pord).

Primirt material Sekundirt m aterial
SB SVH SB S5V
flickor 4686 7395 3367 3688
pojkar 3825 1962 2151 2916
totalt 7511 9357 5558 6604

Sammanlagt bestdr undersékningsmaterialet siledes av 29030 l6pord som
spradkbadseleverna och jamfdrelseeleverna i 3k 4 och dk 9 har producerat.

Sprékbadseleverna svarar for 45 % av 16porden.

1.4.2 Elevgrupper

Det primdra materialet har producerats av 32 sprdkbadselever (SB) och 37
jamforelseelever (SVH). Understkningen tdcker de tv& forsta sprikbads-
grupperna i Vasa. Eleverna i den egentliga malgruppen (SB) kommer frin
ensprakigt finska familjer. Eleverna har fatt en stor del av sin undervisning pa
svenska (se avsn. 1.2) och har uppndtt en viss grad av tvasprikighet, men det
dr inte friga om tvasprikiga elever i det avseendet att eleverna skulle komma
frdn tvasprakiga familjer och ha vuxit upp med svenska och finska spriket i
hemmet. De flesta har inte haft nigon kontakt med svenska spriket innan de
bérjade sitt sprikbad. (Se Vesterbacka 1991; Mard 1994a, 1994b; Ch. Laurén
1999.)

Jamforelsegruppen {SVH) bestdr av jimndriga elever i en svensksprikig
hogstadieskola i Vasa. | jamforelsegruppen ingér bdde en- och tvasprikiga
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elever (sammanlagt 18 ensprikiga och 6 tvisprakiga flickor samt 6 ensprikiga
och 7 tvasprakiga pojkar). Jag hade tllgéng till en svensksprdkig klass bide i
maj 1997 och i maj 1998. I de svenska skolorna &r det ju vanligt att det i
klasserna finns &ven tvasprdkiga elever. Eleverna har sjilva antecknat sig som
svensksprikiga eller tvasprdkiga efter att de ombeits gora det innan de
pdbérjade uppgiften. I detta fall handlar det framst om hur eleverna sjilva
identifierar sig och det finns ingen anledning att inte lita pa elevernas egen
uppfatining om sig sjilva. (Problematiken angiende sjilvskatming diskuteras
bla. i Baker 2001: 28ff) Man kan formoda att jamforelsegrupperna represen-
terar den verkliga situationen i de svensksprékiga skolorna i Vasa. Jag vill inte
utesluta de tvasprikiga eleverna ur min undersdkning, eftersom jimforelse-
materialet syftar till att ge en mangsidig bild av hur jimndriga elever i en
svensksprikig skola anvinder svenskan i de sammanhang som jag studerar i
min undersdkning. Jémforelsegruppen fyller sin funktion &ven nidr de
tvisprékiga elevernas prestationer inkluderas och erbjuder samtidigt ett
méngsidigt jamfdrelsematerial.

Konsmissigt férdelar sig SB-eleverna s att det finns 16 flickor och 16 pojkar i
gruppen. I SVH-gruppen finns det 24 flickor och 13 pojkar. Kénsférdelningen
ar sdledes inte lika jémn i SVH-gruppen som i SB-gruppen. (Se tabell 3.}

De elever som producerat det sekundira materialet i min undersdkning
kommer frin de tre forsta sprakbadsgrupperna (SB) i Vasa. De har bérjat i
sprikbad i daghemmet (ett &r) och har alltsd vid testtillfallet (3k 4) fatt under-
visning p3 svenska i snart fem 4r. Som jadmfbreise fér sprdkbadselevernas
prestationer i 3k 4 har jag anvidnt jimfGrelsegrupper (55V) med jimnériga
svenska elever fr&n Vasa. De tvd fOrsta jamfdrelsegrupperna utvaldes som
jamforelse for de tva forsta sprdkbadsgrupperna. Eftersom sprdkbadet i Finland
bérjade som ett experiment var det viktigt att f6lja upp barnens prestationer
och att jamféra dem med jaimnariga ensprikigt svenska elever. (Se bla.
Vesterbacka 1991: 32ff; Bjorklund 1996a: 23f.) Den tredje jamférelsegruppen



32 ACTA WASAENSIA

kommer frin en svensksprakig skola i Vasa och i den ingér dven tvésprikiga
elever, sex flickor och fyra pojkar.

Tabell 3. Det totala antalet elever i undersékningen.

Prim4rt material Sekundirt material

SB SVH SB S5V
flickor 16 24 29 30
pojkar 16 13 27 27
totalt 32 37 56 57

Det sekundidra materialet har producerats av 56 sprdkbadselever och 57 elever
fran jamforelsegruppen. (Se tabell 3.) Det finns nistan lika ménga flickor i
sprikbadsgruppen som i jamftrelsegruppen (29 resp. 30) och antalet pojkar ar
exakt det samma i sprikbadsgruppen som i jimforelsegruppen (27 resp. 27).

Jag kommer att sammanstéilla resultaten dels fér olika grupper av sprdkbads-
elever, dels for olika grupper av jimforelseelever med bdde ensprikiga och
tvasprikiga elever, d4ven om bdde det priméra och det sekundidra materialet
har samlats in i flera olika grupper och varje grupp har sina sérdrag. De
enskilda gruppernas prestationer i 4k 4 har diskuterats i en tidigare undersok-
ning (Buss 1997), men i den undersékning som nu foreligger betraktas de
sammanslagna resultaten dels angdende sprikbadselever, dels anglende
jamforelseelever, dock s att de tva arskurserna (dk 4 och ik 9) halls isir. Jag
har valt detta tillvigagéngssitt eftersom det redan nu finns ménga jamforelse-
synpunkier med i min understkning (se nirmare avsn. 1.5 och figur 1) och en
ytterligare uppspjdlkning skulle géra resultatredovisningen svardverskiddlig

och alltfér atomiserad.

I min undersékning betraktas produktionen och lexikonanvandningen hos
eleverna i det svensksprikiga hogstadiet som norm fér hur ungdomar i denna
&lder i allménhet kan tdnkas anvinda svenskan i situationer av den typ som

utgdr materialet i undersokningen och darfor relateras sprikbadselevernas
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spri3kbruk till de jimndriga svensksprikiga elevernas sprakbruk i tva
situationer. I understkningen kommer jag ocksd att anvinda andra understk-
ningar i tvasprikiga elevers prestationer som jamfdrelsematerial (tex. U.
Laurén 1991, 1994; Korkman 1995). Detta beror pa att det i Finland inte finns
annat elevmaterial som direkt motsvarar sprdkbadselever. Ensprakigt finska
jaimniriga elever som lért sig svenska genom traditionell sprikundervisning
har inte komumit lika l&ngt 1 sina studier i svenska som sprdkbadseleverna och
en s3dan jamforelse skulle inte vara meningsfull. Jag kommer ocksad att
jimféra mina resultat med resultat av undersokningar med svenska elever i
Sverige, dir det har utforts flera olika undersékningar i skolelevernas sprik-
bruk och ocksd i sprik och kon (bla. Hultman & Westman 1977; Hultman
1981; Lundquist 1978 och Pettersson 1982).

1.5 Analysmetod

Undersékningen omfattar framst det priméira materialet, och det sekundira
materialet anvinds i jimférande syften for att félja upp tendenser i sprikbads-
elevernas utveckling i anvandningen av svenska spriket (andraspriket).
Analysen har siledes longitudinella drag, eftersom jag har mdjlighet att
jimfora texter skrivna av delvis samma elever vid tva olika tidpunkter (8k 4
och 8k 9). Materialet i undersdkningen granskas ur b&de kvantitativ och
kvalitativ synvinkel.

I mitt arbete urskiljer jag typiska drag i de tvd rapportema (det primira
materialet) och jimiér de tvd grupperna (SB och SVH) sinsemellan for att
beskriva eventuella konsskillnader och stilskillnader som forekommer i
rapporterna. Siledes gor jag jamférelser mellan sprékbadsgruppen (SB) och
jamftrelsegruppen (SVH), mellan flickorma och pojkarna i de tvé grupperna
och mellan elevernas formella och informella rapporter. Jimforelserna kan
beskrivas enligt figur 1.
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SB < » SVH
fﬁ'ckor - » pojkar
den formela« » den informella
rapporten rapporten

Figur 1. Jimfdrelser i analysen av materialet (grupper, kén, rapporter).

I analysen jamfdr jag sdledes 4 ena sidan flickors och pojkars sprikbruk i den
formella rapporten och i den informella rapporten och & andra sidan jamfér
jag de tvd grupperna med varandra for att se om sprikbadsundervisningen
motsvarar de foérvantningar som stills pd den, dvs. att eleverna nir en
funktionell flersprikighet dven nér det géller den sociolingvistiska kompe-
tensen. Med funktionell flersprikighet avses elevernas férmaga att klara sig pa
sitt andrasprdk i olika vardagliga situationer (jfr Baker 1996: 11; Buss & Ch.
Laurén 1997: 8f; Mard 1997: 7).

I min undersikning koncentrerar jag mig pa att analysera ordférradet i de tvd
olika rapporierna, eftersom ordforradet kan anses vara ett lampligt matt pa
hur mycket det stir i en text (Hultman & Westman 1977: 46; Petterson 1982:
22). 1 det priméra materialet frén &k 9 gors forst kvantitativa analyser som
forvintas bidra med upplysningar om det ordférrdd som flickorna och

pojkarna i de tvd gruppema anvinder nir de producerar de tvd rapporterna.
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Jag beaktar elevernas produktivitet totalt och separat i friga om de tva
rapporterna (den formella och den informella rapporten). Produktiviteten ger
ett bra matt pd omféinget hos materialet och den berdknas i form av antalet
16pord i en text hos eleverna. Som 18pord riknas samtliga grafiska ord i texten
som avgrinsas med ett tomrum, som i maskinell renskrivning motsvarar ett
mellanslag. Saledes utgér jag i hela analysen ifrén grafiska ord i stillet for att se
ord som lexikala enheter, dven om jag i samband med den semantiska
analysen av verb i viss min diskuterar verben som lexikala enheter som kan
bestd av flera ord. Detta betyder att s&dana lexikala enheter som tex. se ut har
riknats som tvd ord i samiliga kvantitativa analyser, 4ven om de behandlas
och diskuteras som en enhet i den kvalitativa analysen av verbfdrradet. De
forkortningar som eleverna anvint i sina texter (bl.a., fex., m.m. kan ndmnas

som exempel) har dock ansetts som enbart ett 16pord.

Jag studerar ocksd hur ordklassfordelningen ser ut i elevernas rapporter.
Genom berikning av ordklasserna kommer jag &t de innehdllstunga ord-
kiasserna, som i tidigare undersdkningar visat sig vara to.m. sdrskilt
utmirkande fér inldrares bruk av andraspriket. Dessutom har man i tidigare
undersékningar noterat att ordklassfordelningen &r ndgot olika beroende pa
hurdan text det dr friga om (se ndrmare kap. 4) och sdledes forvintas studien i
ordklassfordelningen bidra il att urskilja typiska drag i de tvd rapportema.
Det framgér hirtill av tidigare undersékningar att de tvd konen anviénder
ordforradet pd ndgot olika sitt (se ndrmare avsn. 3.2} och siledes kan
ordklassférdelningen #ven belysa det konsspecifika bruket av svenskan.
Studien i ordklassférdelningen kompletteras med analyser av den lexikala
titheten hos eleverna. Den lexikala titheten ger ytterligare upplysningar om
anvindningen av de innehdllstunga ordklasserna hos de tvd gruppemna, hos
de tva kénen och i frAga om de tva rapporterna. Jag behandlar dessutom den
lexikala variationen i de tvA rapportema producerade av flickorna och
pojkarna i de tvd grupperna, eftersom det tycks vara tdmligen litt att fa hoga
varden i lexikal tithet genom att upprepa samma ord (Linnarud 1979: 221}).
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Den lexikala variationen forvintas sdledes ge mer exakt information om

innehdllet i de tvd rapporterna hos flickorna och pojkarna i de tv3 grupperna.

Dessa kvantitativa studier genomfdrs pd samma sitt som i min tidigare under-
s6kning av elever i ak 4, i vilken jag jimforde flickors och pojkars sprikbruk
{Buss 1997). P4 dessa kvantitativa punkter jimfors aven elevernas prestationer
i &k 9 med motsvarande resultat i dk 4. Jag forvintar mig inte kunna géra
négra langtgdende generaliseringar utgdende fridn den longitudinella analysen,
eftersom det &r fr&ga om delvis olika elever som producerat de tv3 materialen
(det primira och sekundéra materialet}, men man kan anta att den longitudi-

nella analysen kommer att visa vissa tendenser i elevernas sprakutveckling.

I analysen av det primira materialet granskas de semantiska dragen i verb-
forradet med tanke pd den konsspecifika anvindningen av svenskan. Jag
fokuserar verben som en av de innehdllstunga ordklasserna, eftersom verben
dr den ordklass som ofta kan upplevas som svar av inldrare av ett sprak (jfr
Viberg 1991, 1993; Enstrom 1996, 1997). (Ndrmare motivering f6r valet av
denna ordklass som understkningsobjekt finns i kap. 5.) Analysen férvintas
belysa kdnsspecifika drag i ordvalet hos sprikbadselever, samtidigt som den
ger uppgifter om verbférrddsanvandningen hos flickorna och pojkarna i
sprdkbadsgruppen i relation till de jaimnariga eleverna som bildar jamforelse-
gruppen. I viss mdn och frimst angdende de kvantitativa uppgifterna for
verben drar jag paralleller mellan resuitaten i det sekundira materialet frin 4k
4 och det priméra materialet frén ak 9.

I undersGkningen av det primédra materialet studeras verben férst kvantitativt
och berdkningar gors pd det totala antalet verb i hela materialet samt separat
fér den formella och den informella rapporten. Denna analys syftar till att
belysa verbforrédets omfdng 1 de tvd rapporterna producerade av flickorna och
pojkarna i de tvd gruppema. De mest frekventa verben hos eleverna i
materialet studeras sammanlagt fér bidda rapporterna, eftersom antalet verb ir

tdmligen litet och resultaten for bidda rapporternas del kan antas vara liknande
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i friga om de mest frekventa verben. Genom att studera det centrala verbfor-
rddet i elevernas texter och jamféra det med de mest frekventa verben i
svenska spraket, kan jag fi en uppfattning om spridkbadselevernas sprakliga
niva i deras andrasprak (jfr Viberg 1991: 18).

Hirefter delas verben in i hjdlpverb och huvudverb och studeras kvantitativt
bdde i hela materialet och separat fér den formella och den informella
rapporten. Verben studeras sedan frimst kvalitativi och som hjilp for
organisering av verbforrddet anvinds indelning i semantiska filt av bdde
hjilpverben och huvudverben. Hjdlverben indelas i semantiska filt enligt de
principer som anvinds i grammatikbtcker Sver svenska spriket (Holm &
Nylund Lindgren 1976: 114ff; Svenska Akademiens Grammatik, del 2 1999: 536
[hirefter SAG2]). Indelningen av huvudverben i semantiska filt baserar sig pa
Vibergs (1981, 1988b, 1990, 1991) modell som ocksd anvints av Kotsinas (1982)
och kompletteras med de anvisningar och den modell som presenteras i SAG2
(1999). Indelningsprinciperna forklaras utférligare i samband med analysen av
hjdlpverben och huvudverben (se kap. 5). Huvudverben i olika semantiska
falt analyseras dven kvantitativt f6r flickorna och pojkarna i de tvd grupperna,
forst angiende de sammanslagna resultaten fér de tvd rapporterna for att
jamforelser med &k 4 skall vara mdjliga och sedan separat fér de tva
rapporterna. [ den kvalitativa analysen av de semantiska fdlten i det priméra
materialet gors inga jamfdrelser med det sekunddra materialet frdn 3k 4,
eftersom materalet frdn 4k 4 innehdllsligt 4r sd olikt materialet i &k 9
(djursagor-reserapporter, jfr bilaga 2 och 4) att jamfdrbara exempel inte gdr att

urskilja genomgaende.

I de kvalitativa analyserna av det primédra materialet dr utgngspunkten i
samtliga fall i kontexten och verbens tillhdrighet till olika semantiska falt
bestims enligt den kontext de férekommer i. Som Gdigare ndmnts har jag
dven i analysen av verben i alla kvantitativa berdkningar betraktat verb som
grafiska ord och inte som lexikala enheter, &ven om de i flera fall i den

kvalitativa analysen behandlas och kommenteras som lexikala enheter. Detta
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har dock inte padverkat de kvantitativa berdkningar som gjorts i andra delar av
min undersckning. I den kvalitativa analysen har jag tolkat verbanvind-
ningen i olika kontexter tamligen fritt och exemplen representerar ett urval av

verbbruket.
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2. FUNKTIONELL ANDRASPRAKSKOMPETENS HOS FLICKOR
OCH POJKAR I SPRAKBAD

For att f4 rdtt uppfattning om en persons sprakfardigheter méste man ta hin-
syn till olika sprikliga delomrdden. Det avgdrande i utvérderingen av sprak-
fardigheter borde alltid vara helheten. De olika sprékliga delomridena spelar
en viktig roll i den sprakliga fardigheten och kompletterar varandra for att
spriket effektivt skall kunna anvéndas i kommunikativ véxelverkan.

Detta kapitel &r uppbyggt si att jag forst {(avsn. 2.1} diskuterar den sprikliga
fardighet som sprikbadseleverna forvintas nd for att de skall kunna anvinda
sitt andrasprdk mangsidigt i olika vardagliga sammanhang (om funktionell
andrasprdkskompetens se bl.a. Baker 1996: 11; Buss & Ch. Laurén 1997: 11; Buss
& Mard 1999: 14; Ch. Laurén 1999: 175). Distinktionen mellan yHlyt och
tankeverktyg diskuteras i avsn. 2.1.1. Den kommunikativa kompetensen och i
synnerhet den sociolingvistiska kompetensen som &r av intresse inom min
undersékning diskuteras i1 avsnitt 21.2. Avsnitt 2.1 avslutas med en
sammanfattning av ett urval sddana inlirarsprikliga drag i sprikbruket som &r
typiska fér andraprékstillignare (avsn. 2.1.3). I det sista avsnittet (2.2) diskute-
ras spréktillignandet som process och nirmare bestdimt de komponenter som
bor beaktas fér att man skall kunna férsakra sig om att sprdkbadseleverna

kommer att nd den énskade sprakfardigheten i sitt andrasprak.

2.1 Sprakbehirskning hos sprakbadselever

Forskarna har redan linge f6rsokt f6resla olika sétt att gora andraspréksunder-
visningen mera kommunikativ, eftersom ett kommunikativi tillvigagangs-
sétt mera tar hinsyn till den sprikliga kompetensen som helhet #n ett som
bara fokuserar tillignandet av olika sprakliga firdigheter (Cummins 1984a:
130). Hur tvasprikig undervisning péverkar prestationen, vilken som &r den

ritta &ldern for att inleda andraspriksundervisning och hur olika modeller av
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tvasprakigt sprakbruk i hemmet p&verkar elevernas prestationer, &r alla frigor
som hér nédra samman med en stdrre frdga om hur den sprékliga kompetens-
en i férstaspriket paverkar utvecklingen av andrasprikskompetensen. Denna
fréga kan dock inte helt besvaras utan en tilirickligt vil preciserad uppfatining
om sprdkbehirskningens natur (nature of proficiency).

Under de senaste decennierna har sprikforskarna pé ett allt mangsidigare sitt
férstkt beskriva den sprikliga kompetensen. Sidrskilt intressant #r diskussion-
en om tva- och flersprikiga individer och deras kompetens i sina sprik. P&
frdgan "Vem A&r tvasprdkig?" finns det dock inget entydigt svar, utan man &ir
tvungen att ta hénsyn till flera synpunkter. Man har inte lyckats bli enig om
hurdana fardigheter i sina sprdk den tvasprékiga individen skall uppna fér att
kunna beskrivas som tvisprikig (jfr diskussionen om olika definitioner pa
tvisprakighet, t.ex. Bloomfield 1935 och Macnamara 1967, via Skutnabb-
Kangas 1981: 83ff; se ocksd diskussionen i Baker 2001: 2ff). Det kan ju hinda att
man fOrstir 54 gott som allt i en kontext (t.ex. i butiken) men just ingenting i
en annan {t.ex. pa en foreldsning) (Baker 1993: 6}. Dessutom tycks kraven (bade
interna och externa) pé de tvésprakigas sprakbehirskning vara nigot stringare
i de samhillen som officiellt dr tvésprikiga &n i dem som officiellt &r
ensprakiga.

2.1.1 Ytflyt och tankeverktyg

Sprékbehdrskningen kan sigas bestd av fyra komponenter, av ldsférstielse och
hérférstaelse som bada tllhér de receptiva (passiva) firdigheterna, och av tal
och skrift som bida tillhtr de produktiva (aktiva) firdigheterna. Det finns
dessutom situatoner dar individen varken talar, lyssnar, laser eller skriver
men dndd anvinder spraket. Skumabb-Kangas (1981: 34) féresldr tinkandet
som en femte komponent i den sprdkliga kompetensen. Under 1960-talet
evaluerades inldrares spréklig kompetens genom att man bedémde hur bra de

kunde ldsa, tala, skriva och lyssna. Dessutom testade man kunskaper i
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grammatik, ordférrad, fonologi och grafologi, men alla delomrdden evaluera-
des f6r sig utan att man lade madrke till hur dessa kunskaper hianger samman.
(Baker 1993: 30). P& 1970- och 1980-talet gjordes flera forsdk att ytterligare
beskriva den sprdkliga kompetensen. De tvd ytterligheterna representeras av
Hemandez-Chavez, Burt och Dulay (1978 via Baker 1993: 10) som féreslar att
det finns 64 olika komponenter av spriklig kompetens samt av Oller och
Perkins (1982 via Baker 1993: 10f) som f&reslar en enda global faktor for
spraklig kompetens. Enligt Oler och Perkins (1982 via Baker 1993: 10f)
féorekommer den globala faktorn tillsammans med specifika sprékfaktorer,
vilka dr av mindre betydelse.

I tidigare evalueringar av andrasprikskunskaper hos inldrare har man antagit
att de sprakfardigheter som man behéver fér aft utveckla sin kommunika-
tionsférmaga ansikte mot ansikte ocksa rdcker tll for att utveckla fardigheter i
kognitiva och teoretiska uppgifter. Cummins (1984a: 131) konstaterar att detta i
flera fall har lett till att inldrarnas diliga resultat i verbala intelligenstest pa
andraspraket har tolkats som otillracklig kognitiv forméaga (t.ex. inlarnings-
svarigheter, svag begdvning osv.). Man har ocks tex. i USA tolkat inlirares
till synes goda kunskaper i kommunikation som en fullstindig kompetens i
andraspraket. Man har utghtt ifrdn att tex. invandrarbarn behérskar andra-
spriket, eftersom deras flyt dr sa bra och flyttat dem tll ensprdkiga klasser, dar
undervisningssprdket genomgéende &r invandrarbarnens andrasprik
(Cummins 1984a: 131, 136). Foljden av detta har ofta varit att eleverna
progressivt blivit efter i de teoretiska kunskaperna, och eftersom dessa elever
talar sitt andrasprik timligen flytande, har man ansett att deras daliga
performans i teoriimnen och de déliga resultaten i olika test inte kan férklaras
med otillrickliga fardigheter i andraspriket, utan man har tolkat det sd att

barnen inte ar begdvade eller att de har inldrningssvarigheter.

Because minorty language students are fluent in English, their poor academic
performance and/or test scores cannot be attributed to lack of proficiency in English.
Therefore, these students must either have deficient cognitive abilities or be poorly
motivated ("lazy") (Cumumins 1984a: 136.)
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Det har sdledes ansetts mycket viktigt att gora skillnad mellan de olika
nivderna i den sprékliga kompetensen, eftersom det samtidigt innebér att
Ollers och Perkins (1982 via Baker 1993: 10f) enda globala faktor inte &r
tillrécklig for att beskriva den sprékliga kompetensen. Skutnabb-Kangas (1981:
113ff) har gjort skillnad mellan tvd olika sidor av sprdkférmagan, vilka hon
kallar yifiyt och tankeverktyg. Hon definierar dessa pd foljande sitt. Ytflyt dr
den del av sprakformégan som kommer till anvindning nir man talar med
en annan manniska i en omedelbar konkret situation, och tankeverktyg ir
den del av sprakformégan dar spréket anvidnds for tinkandet i samband med
t.ex. problemldsning. Med yiflyt avses sdledes formagan att fora en enkel
konversation pd sprdket i frdga t.ex. i butiken eller pd gatan, och andrasprdks-
inldrare kan tilligna sig denna férmaga ganska snabbt (dvs. pd ett par ar). I
skolan rdcker den konversationella kompetensen inte Hll for eleverna, utan
man beh&dver en mera teoretiskt relaterad fiardighet i andraspréket. Att tilldgna
sig den tar ocksd mycket mera tid (ca 4-7 ar). (Se ndrmare Skutnabb-Kangas
1981: 113ff; Baker 2001: 174f; se ocksi nedan.)

Cummins (1984a: 137f) beskriver samma sak som Skumnabb-Kangas (1981:
113ff) med hjalp av ett isberg (se figur 2}, dir den synliga toppen beskriver den
del av sprakfrmigan som behdvs i kommunikation med en annan person i
en viss konkret situation. Han kallar denna del f6r Basic Interpersonal
Communication Skills (BICS). BICS édr den grundldggande kommunikations-
fardigheten i samtal (ytflyt), och denna del av spréiket noteras férst nir vi hor
nagon tala eller om vi skall utvirdera nigons sprakfirdigheter. Vid mitning
och utvirdering av denna del uppmirksammar man sprikbrukarens accent,
hur naturligt sprdket later, sprikets ledighet samt basordfSrridet, forklarar
Cummins (1984a: 137f). Den andra delen av spradkférmigan befinner sig under
ytan (se figur 2) och Cummins kallar den for Cognitive/Academic Language
Proficiency (CALFP). Med denna firmédga avser Cummins den kognitiva och
teoretiska sprikfirdigheten (tankeverktyg), som ofta férknippas med skol-
framgdng och méts med intelligenstestens sprakliga delar. Man har dessutom
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bérjat fala om kognitiv formaga som tilligg till den kommunikativa
formagan.

BICS motsvarar siledes snarast flytande mélspraksframstillning pa ytnivad och
CALP begreppsmaissig lingvistisk kunskap. Cummins (1984a: 137f) illustrerar
alltsd distinkionen mellan BICS och CALP med ett isberg (figur 2) som belyser
skillnaden mellan den synliga toppen pd isberget som representeras av de
"synliga” kvantifierbara och formella aspekterna av ett sprik (tex. uttal,
basvokabulir och grammatik) och den osynliga delen av isberget som befinner
sig under vattenytan och som representerar mindre synliga svdrmitbara

faktorer vilka innefattar i huvudsak ett sprdks semantiska och pragmatiska

aspekter.
KOGNTTIV PROCESS SPRAKLIG PROCESS
kunskap uttal
forstaelse BICS ordfdrrad
tllimpning grammatik
/ CALP \

analys

syntes semantisk betydelse
utvérdering funktionell betydelse

Figur 2, Cummins' (1984a: 138) antaganden om djupet i spradkbehérskningen.

Enligt Cummins (1984a: 137f) tycks dessa tvi sidor ha ett timligen svagt
samband med varandra. Individens ytflyt, att han talar sitt nya sprik ledigt i
vardagliga situationer, berdttar inget om hans férméga att anvinda det nya
spraket som tankeverktyg. Varje friskt barn lar sig tala sitt férstasprik si bra att
det utan svirigheter klarar av sprakbruket i vardagliga situationer. De stora
skillnader som har upptéckts i barmmens sprakférmaga har att gbéra med spréket
som tankeverktyg.
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Det dr okunskap om denna distinktion i sprakférmégan som har orsakat de
flesta negativa resultaten i dldre undersékningar om tvasprikigas intelligens
och spradkbehirskning. Den typ av feltolkningar, som presenterades ovan,
beror sdledes p& att man inte har tagit hdnsyn tll skilinader mellan
utvecklingen av ytlyt och av tankeverktyg. Cummins (1984a: 136ff) pekar pd
forskningsresultat som visar att det for barn som héller pa att lira sig ett
andrasprdk tar mycket lingre tid att uppnd den nivd i den kognitiva och
teoretiska sprakfirdigheten som deras jaimnériga som har sprdket som forsta-
sprak befinner sig p&, &n att lira sig motsvarande grundliggande kommunika-
tionsfardigheter. Det behdvs allts® mera tid for att utveckla spriket som
tankeverktyg @n vad som behdvs for att utveckla sprakets ytflyt — bide i forsta-
spriket och i andraspriket. Méjligheten till feltolkningar av sprakfirdigheter-
na skall tas i beaktande ndr man undervisar 7-12-driga elever pi deras andra-
sprak. (Se ocksd Skutnabb-Kangas 1981: 114f; Baker 2001: 174f).

Detta betyder dock inte att man inte kan undervisa t.ex. teoridmnen i sprikbad
pé andraspraket. Lararna skall dock vara medvetna om denna risk fir feltolk-
ning och planera och utféra bdde undervisningen och kunskapsutviarderingen
enligt detta. En viktig aspekt i detta avseende ar att spridkbadslirarna skall
beakta sprdkbadselevernas sprakliga nivd 1 andraspriket och noggrant planera
bla. i vilken ordning olika innehdll inom teoridmnena presenteras fér
sprdkbadseleverna. Den presentationsordning som f6ljs i larob&cker, avsedda
for ensprakig undervisning pA elevernas forstasprak, dr inte nddvandigtvis
lamplig och den bista méjliga f6r sprikbadsundervisning (jfr Met 1994: 160f,
1776, 1998: 57). En annan viktig aspekt i detta avseende Zr att liraren planerar
utvirderingen av sprakbadselevernas innehallsliga kunskaper i teoridmnen. I
Canada har man ofta i samband med teoridmnen testat elevernas innehdlls-
liga kunskaper i &mnet pa elevernas forstasprdk, d&ven om undervisning har
getts péd elevernas andrasprdk. Man har gitt till viga pd detta sitt, eftersom
man fruktat att eleverna fir sdmre resultat om testandet utférs pd andra-
spraket (Swain & Lapkin 1982: 61ff; Lapkin, Swain & Shapson 1990: 647). Detta
kan anses naturligt, eftersom eleverna dr pd vag att utveckla sitt tankeverktyg i
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andraspraket och &nnu har ldttare att uttrycka sig pa sitt forstasprdk. Det
viktiga tycks vara att liraren planerar for integrering av innehdll och sprdk
och forser eleverna med det sprik som behdvs for att innehéllet skall kunna
diskuteras ingldende. Enligt sprikbadets principer ges undervisning i teori-
dmnen enbart pé ett sprik 4t gingen och sdledes lir sig eleverna den dmnes-
specifika terminologin pA det aktuella undervisningsspréket. Planeringen av
utvirderingen hjédlper liraren med behbvlig planering av bide sprik och
innehdll. Forskningen har inte heller pévisat att sprikbadselevernas resultat i
teoridmnen skulle lida av att innehallet undervisats pd andraspriket (Lapkin,
Swain & Shapson 1990: 647f).

Modellen med BICS och CALP har kritiserats eftersom den speglar endast tva
komponenter, alltsd enbart fi dimensioner, och forenklar verkligheten. Den
fungerar bittre om man diskuterar sprikanvindningen och inte den sprakliga
kompetensen (Cummins 1984a: 138, 1984b: 11). Cummins (1984a: 138ff, 1984b:
11ff) har dérfér stdllt en annan hypotes om andrasprikstillignandet. Enligt
Cummins kan sprikbehirskning beskrivas med hjédlp av tvd kontinuum som
korsar varandra. Den ena dimensionen uttrycker grad av kontextuellt stéd
som inldraren behéver for att kunna motta eller utirycka en betydelse, medan
den andra dimensionen uftrycker grad av aktiv kognitiv medverkan i en
uppgift eller aktivitet. Motpolerna i det forstndimnda kontinuet &r kontext-
bundet och kontextobundet sprikbruk (context embedded—context reduced)
och i det andra kontinuet kognitivt icke-krivande och kognitivt krdvande
sprikbruk (cognitively undemanding—cognitively demanding). P4 detta sitt
bildas fyra filt med olika kommunikationssammanhang, dir mingden
kontextuellt st6d och den kognifiva svarighetsgraden wvarierar. Kognitivt
enkel kommunikation, dar situationen erbjuder mycket kontextuellt stod
kommer i friga tex. i samtal ansikte mot ansikte om personliga drenden.
Didremot handlar det om kognitvt krdvande och situationsobunden
kommunikation i de sammanhang d& eleverna producerar en teoretisk
rapport i ett skoldmne (jfr Cumming 1984b: 11ff; se ocksd Baker 2001: 1721).
Aven Ferch, Haastrup och Phillipson (1984 177f) tar upp distinktionen
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mellan kontextbunden och kontextobunden kommunikation. De hidvdar att
det &r vikHgt att inldrarna far uppleva Hlirdckligt med kontextbundna
kommunikationssituationer, men att man ocksd méste komma ihdg att ett av
méilen med andraspriksundervisningen #4r att inldrarna senare i livet skall
kunna klara av &ven den mera kontextobundna kommunikationen (lisandet
och skrivandet) pa sitt andraspridk. Darfor ar det viktigt att inldrare ocksd far
trana sin formaga i tilrdckligt ménga kontextobundna situationer.

I sprdkbadsundervisningen borde man siledes forflytta sig frdn kontextbunden
och kognitivt icke-krdvande kommunikation Hil kontextobunden och kogni-
tivt krivande kommunikation. Det ar viktigt for inldraren att f& tillrackligt
med méjligheter till kontextbunden kommunikation, men man skall komma
ihag att sprékbadseleverna férutom en ledig kommunikationsforméga redan
under grundskolan ocksd behtver den kontextobundna kommunikationen,
t.ex. i samband med @mnesinldrningen och skoluppgifterna. Sprikbadselever-
na maste siledes fi tillrdckligt med mdjligheter dven till denna typ av kom-
munikation. I praktiken ingdr dessa tvd typer av kommunikation témligen
automatiskt i sprikbadsundervisningen i tidigt fullstindigt sprikbad ifall
programmet genomfors enligt de principer som hér till (om principerna for
sprdkbadsundervisningen se t.ex. Swain & Johnson 1997: 6ff, Buss & Mard
1999: 9ff; Ch. Laurén 1999: 20ff). Det kan dock hénda att man inte lika sjilvklart
kommer ihdg den typ av sprdkfardighet som behévs t.ex. for att 6vertala eller
Overtyga sin samtalspariner (kontextbunden, kognitivt krivande kommuni-
kation} samt de kunskaper som beh&vs for personliga telefonsamtal (kontext-
obunden, kognitivt icke-krdvande kommunikation) (jfr kapitlet Lexikon och
kontext i Bjorklund 1996a: 218ff).

Det behévs fundamental planering frin sprdkbadslirarens sida for att fi in
olika typer av kommunikationssituationer i klassrumsundervisningen.
Genom att redan frdn bérjan introducera varierande typer av situationer ger
man sprikbadseleverna mangsidigt med mdjligheter att praktisera sprakbruk-
et i alla de typer av situationer som ingar i Cummins teori (1984a: 138ff, 1984b:
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11ff). Enligt Cummins &r en relativ kognitiv mognad fordelaktig endast vid
tilliignandet av vissa aspekter av ett andrasprdk och sdledes kan man introdu-
cera olika situationer redan fér unga inldrare av ett andrasprdk. Cummins
siger att kognitiv mognad &r en tillging speciellt ndr man laborerar med de
relativt kontextobundna och kognitivt krivande typer av sprékférméga vilka
vanligen associeras med skolframging. Enligt den hir hypotesen skulle édldre
andraspriksinlirare med en bakgrund i forstaspraksinléming snabbare tilligna
sig dessa typer dn barn. Men det &r inte sikert att de #ldre andraspraksinldrama
tycker att det ar lattare att tillagna sig kognitivt mindre krdvande aspekter av
interpersonell kommunikativ fardighet i kontextbundna situationer (jfr
Harley 1986: 15f).

2.1.2 Sociolingvistisk kompetens, en del av den kommunikativa kompetensen

Avsikten med detta avsnitt &r att avgransa kontexten fdr den sociolingvistiska
kompetensen, som 4r ett viktigt begrepp nér jag definierar syftet med min
understkning (se avsn. 1.3). Jag beskriver férst den modell f6r kommunikativ
kompetens som i dag &r en av de mest anvénda i beskrivningen av sprak-
firdigheterna hos inlarare, och betraktar sedan ndrmare den sociolingvistiska
kompetensen i synnerhet med tanke p& sprakbadseleverna som inldrare av ett
andrasprak.

Den kommunikativa kompelensen

En vikbg del av den sprikliga firdigheten, somm man pa senaste tid har
fokuserat allt mera, &r inlirares kommunikativa kompetens i andrasprdket. Pa
grund av kritik bla. mot Ollers och Perkins (1982 via Baker 1993: 10f) enda
globala faktor for spraklig kompetens har man flitigt gjort f6rs6k att forstd den
sprikliga kompetensen. Canale och Swain (1980) och Canale (1984) dr av den
&sikten att det finns fyra komponenter i den kommunikativa kompetensen:
den lingvistiska kompetensen, diskurskompetensen, den sociolingvistiska
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kompetensen och den strategiska kompetensen. De anser att den lingvistiska
komponenten hos andraspriksinlirarna, vilken tidigare ofta evaluerades skilt
fér sig och som ansadgs vara den avgdrande i samband med sprékfardigheten
{jfr diskussionen ovan), ir en del av den kommunikativa kompetensen. Efter
att Canale och Swain introducerade sin modell fér den kommunikativa
kompetensen har ocksé flera andra forskare introducerat liknande modeller.
Canales och Swains modell for kommunikativ kompetens har nimligen
kritiserats, eftersom den inte visar hur de olika komponenterna kan relateras
till varandra och eftersom det blir svart att testa den sociolingvistiska och den
strategiska kompetensen (Baker 1993: 30).

En av de modernaste modellerna f6r beskrivning av den kommunikativa
kompetensen presenteras av Bachman (1990). Modellen har senare ytterligare
modifierats av Bachman och Palmer (1997}. Bachmans modell har uppmaérk-
sammats, eftersom den tar hinsyn ftill bdde spriklig kompetens och spriklig
performans. Enligt Bachmans modell innehdller den kommunikativa
kompetensen allt frin grammatisk kunskap fill kunskap om hur spraket
anvands i olika situationer och sammanhang. Modellen inkluderar allts& inte
enbart grammatisk kunskap utan ocksd férmaga att anviinda spriket i en viss
kommunikationskontext (Baker 1993: 30).

Communicative language ability [...] can be described as consisting of both knowledge, or
competence, and the capacity for implementing, or executing, that competence in
appropriate, contextualized communicative language use (Bachman 1990: 84.)

Bachman anvinder bendmningen communicative language ability (kom-
munikativ kompetens) fér att kunna inkludera bdde kompetens och f6rmaga
att anvinda denna kompetens i verkliga kommunikationssituationer (se
diskussionen om terminologin i Bachman 1990: 81, 108; Bachman & Palmer
1997: 81). Bachman anser att hans teoretiska ram utvecklar de tidigare
modellerna for kommunikativ kompetens. Den teoretiska ramen #r dock inte
avsedd som en firdig teori om spraklig fardighet, &ven om den baserar sig pi
forskning och empiriska beldgg, utan som hjilp fér beskrivning av spriklig
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fardighet i sprikforskningen samt som hjilp fér att utveckla testning av
spraklig fardighet (Bachman 1990: 81f).

Enligt Bachman (1990: 84 ff, 107f) och Bachman och Palmer (1997: 67ff) bestar
alltsd den kommunikativa kompetensen av tvd huvudkomponenter: den
sprikliga kompetensen och den strategiska kompetensen. Den sprakliga
kompetensen har vidare delats in i organisatorisk kompetens och pragmatisk
kompetens vilka bdda innehdller mera avgrinsade och mera detaljerade
komponenter, vilket framgér av figur 3. Det &r kombinationen av dessa tva
huvudkomponenter, den sprikliga kompetensen och den strategiska
kompetensen, som forser sprakbrukarna med férmégan att skapa och tolka
diskurs (Bachman & Palmer 1997: 67). Det ar vikiigt att notera att de olika
delamna i modellen inte &r sjdlvstindiga eller obercende av varandra utan att
de i sprikbruket stindigt &r i interaktion med varandra och med den kontext
dir spriket anvénds (Bachman 1990: 84; jfr ocks& Fuhta och Takala 19.99: 186).

KOMMUNIKATIV KOMPETENS
SPRAKLIG KOMPETENS STRATEGISK KOMPETENS
Organisatorisk kompetens Pragmatisk kompetens Pplanering
bedtmning utforande
Grammatisk Textuell Funktonell Sociolingvistisk
kompetens kompelens kompetens kompetens -

Figur3. Den kommunikativa kompetensen enligt min tolkning efter
Bachman (1990; 84ff, 107) och Bachman och Palmer (1997: 67).

Den sprakliga kompetensen kan ses som ett lager for sidan information som
den strategiska kompetensen kan anvinda for att skapa och tolka diskurs
(Bachman & Palmer 1997: 67). Inom den sprikliga kompetensen delas den
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organisatoriska kompetensen in i grammatisk kompetens och textuell
kompetens. Med grammatisk kompetens avses kidnnedom om ordforrad,
syntax, morfologi, fonologi/grafologi, och darutver tex. kinnedom om de
regler enligt vilka orden skall placeras i en mening och kinnedom om ritta
andelser. Med textuell kompetens avses kdnnedom om hur man formulerar
koherent skriven elier talad text. (Bachman & Palmer 1997: 67; se ocksi Baker
1993: 31). Feerch, Haastrup och Phillipson (1984: 168} pAminner oss om att den
organisatoriska kompetensen (som de kallar for lingvistisk kompetens) pa
inget satt dr ett alternativ eller en motsats till den kommunikativa
kompetensen. Man kan ndmligen inte anse att ndgon har kommunikativ
kompetens om han inte samtidigt har organisatorisk kompetens. De hir
kompetenserna 4r de som man traditionellt har métt i samband med férssék att
beskriva andraspriksfirdigheter (se avsn. 2.1.1).

Den intressantaste i Bachmans modell med tanke pd mina syften ir den
pragmatiska kompetensen (se figur 3), eftersom den tidigare sillan beaktades
vid evalueringen av andraspriksfirdigheter. Enligt Faerch, Haastrup och
Phillipson (1984: 168) erbjuder de pragmatiska kunskaperna en brygga mellan
den organisatoriska kompetensen och den egentliga sprikanvindningen i en
viss situation. Dessa komponenter &r viktiga for att man skall kunna
kommunicera pa ett lampligt sitt i olika situationer och med olika samtals-
partmer. Den pragmatiska kompetensen i Bachmans modell delas in i
funktionell kompetens (som i Bachman 1990 kallats fér illokutiondr
kompetens) och sociolingvistisk kompetens. Med funktionell kompetens
avses formagan att anvdnda spréket for att terge erfarenheter, uppnd mal,
lésa problem, Aterge humor osv. Funktionell kompetens innebdr ocksd
kunskap om hur man kan nd de kommunikativa mil som man stillt sig
(Bachman & Palmer 1997: 68f).

Den sociolingvistiska kompetensen innebidr kénslighet infér den kontext dar
spréket anvinds samt férmagan att anpassa spriket efter personen eller
sitmationen. Den innebar ocksd férmdéga att kdnna till olika dialektala
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variationer, olika register i olika situationer och olika konventioner som hor
samman med spriket i friga samt att kommunicera som en mélsprékstalare,
vilket kan betyda variation i grammatiken eller ordforriddet. En annan del av
den sociolingvistiska kompetensen dr férmégan att tolka kulturella drag i talet
samt olika bildsprakliga utiryckssédtt. Ibland behdvs det inre kulturell
kinnedom om ett specifikt sprak for att man skall kunna férstd en diskussion.
Ett och samma uttryck kan ha olika betydelser i olika kontexter eller kulturer.
{(Se Bachman 1990: 94ff; Bachman & Palmer 1997: 68ff; Baker 1993: 31.)

Den strategiska kompetensen (se figur 3) grundar sig pa att individer alltid
planerar och bedémer sin kommunikation och sin output (Baker 1993: 31).
Bachman (1990: 98) ser siledes sprakbruket som en dynamisk process till
vilken hér bedémning av for kontexten relevant information samt betydelse-
forhandling. Den strategiska kompetensen hjilper inldraren bla. att komma
dver problem i kommunikationen tex. via inlimingsstrategier, produktions-
strategier och kommunikationsstrategier (jfr Ellis 1985: 17, Blum-Kulka &
Levenston 1983) och dérfér kan den enligt Canale och Swain (1980: 30} och
Canale (1984: 339) anses vara en kompensatorisk kompetens jimfort med de
andra kompetenserna. Feerch, Haastrup och Phillipson (1984: 168) tar i detta
sammanhang ocksd upp flyt, med vilket avses inldrarens fSrméga att uttrycka
sig timligen latt. I motsats till den strategiska kompetensen, som hjdlper till att
komma &ver de luckor som inldraren har i sin sprdkkunskap, hjalper flyt
inldraren att effektivt anvinda de medel av organisatorisk eller pragmatisk
kompetens som han behdrskar. Bachman (1990: 99f) daremot anser problem-
losningen enbart som en del av de funktioner som ingdr i den strategiska
kompetensen, eftersom den strategiska kompetensen enligt Bachman
medverkar i allt kommunikativt sprikbruk. Sdledes tycks Bachman i den
strategiska kompetensen inkludera dven den del som Feerch, Haastrup och
Phillipson (1984: 168) kallar flyt. Bachmans strategiska kompetens bestdr av tre
komponenter: bedémning, planering och utférande (se figur 3). Med hjalp av
bla. bedémning av hurdant sprikbruk som behdvs, planering av hur man

bast kan dra nytta av de resurser som finns tillgéngliga och utférande via
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lamplig kommunikationskanal forséker sprikbrukaren nd de kommunika-
tiva malen sa effektivt som méjligt. (Se narmare Bachman 1990: 99f; Bachman
& Palmer 1997: 70ff.)

Sociolingvistisk andrasprikskompetens hos sprikbadselever

Feerch, Haastrup och Phillipson (1984: 171) ser den sociolingvistiska kompe-
tensen som ett viktigt tilligg bHll den kommunikativa kompetensen. Den
kommunikativa kompetensen ir en del av sprdkanvindarnas formaga att
samtala med andra medlemmar i samma spriksamhille. Man vet vilka
verbala eller icke-verbala medel som kan anvindas i ett visst socialt samman-
hang, vilket igen har att géra med att man har ldrt sig de sociala rollerna och
den status som hér 6l vissa socalgrupper. For inldrare &r det alltsA mycket
vikfigt att vid sidan av den kommunikativa kompetensen ocksa skaffa sig
sociolingvistisk kompetens for att kunna kommunicera med minniskor och
forsta texter producerade i andra samhillen, dér de sociala normerna kan vara
mycket olika dem i det egna samhillet.

Med tanke pd hur sprékbruket hos flickorna och pojkarna i sprikbad utvecklas
mot stdrre skillnader liksom hos flickorna och pojkarna i jamférelsegruppen,
ir den sociolingvistiska kompetensen den infressantaste i detta sammanhang.
Det har pdvisats att alla olika delar i den kommunikativa kompetensen
samverkar med varandra, men jag vill dnd3 diskutera just den sociolingvist-
iska kompetensen for sig. For att nd den funktionella tva- och flersprikighet
som ar malet for sprikbadet i Finland (jfr Buss & Mard 1999: 14; Ch. Laurén
1999: 175) méste flickorna och pojkarna uppna sociolingvistisk kompetens i
andraspriket. De maste klara sig med sitt andrasprak i olika sociala kontexter,
bade skriftligt och muntligt, samt i kontakt med olika malsprikstalare, bade
mén och kvinnor. Dessutom kréver samhillet att vi som flickor och pojkar,
mén och kvinnor ocksd uppfér oss enligt forvintningarna (se avsn. 3.1). Med
tanke pd min undersdkning &r just denna kunskap av intresse, férmigan att
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sprakligt kunna bete sig som flickor och pojkar, mén och kvinnor, samt att i
skrift kunna uttrycka sig pa ett lampligt sidtt med tanke pa olika mottagare. Hur
skall d& flickoma och pojkarna i sprdkbad kunna nd denna nivd av
sociolingvistisk kompetens i sitt andrasprak?

Kanadensisk forskning i sprakbadselevernas kommunikativa kompetens har
visat att den sociolingvistiska kompetensen &r en av de svéraste for sprdkbads-
eleverna vad giller deras andrasprik Det verkar som om klassrumsarbetet i
kanadensiskt sprikbad inte erbjuder tillrdckligt med sddana kontakter med
andraspriket som ger sprakbadseleverna de medel som de behdver for att
kunna utveckla sin sociolingvistiska kompetens pé ett idealiskt satt. Forskama
har noterat att de kanadensiska sprdkbadseleverna vil kdnner till olika
varianter av andraspriaket och kan identifiera ett lampligt sprakbruk for olika
sociala situationer men inte klarar av att sjdlva aktivt anvdnda sig av sin
sociolingvistiska kompetens. (Se bl.a. Harley 1984; Swain 1985; Harley, King &
Burtis 1987; Harley, Allen, Cummins & Swain 1990; Swain & Lapkin 1990;
Lyster 1994; Tarone & Swain 1995.) Siledes tycks den sociolingvistiska kompe-
tensen ligga efter de Gvriga sprikliga kompetenserna hos sprikbadseleverna
med tanke pd forstaspriksliknande fiardighet i andrasprdket (problematiken
med termen forstasprdksliknande sprikfirdighet [native-like competence]
diskuteras bla. i Skutnabb-Kangas 1981: 85ff, 93ff; jfr dven diskussionen i

bérjan av avsn. 2.1).

Sprdkbadsundervisningen tycks enligt Tarone och Swain (1995: 168f) erbjuda
eleverna framst den &verordnade formella stilen av spriket, vilket ocksd har
kommit fram i intervjuer som dessa forskare har gjort med sprékbadselever i
Canada. Den enda firdiga informella stil som eleverna har gemensamt
behirskar de pa sitt forstasprdk och detta anses vara orsaken till att de sldre
sprakbadseleverna frimst anvinder sitt forstasprdk i samtal med wvarandra,
bade i och utanfér kilassrummet. (Jfr &ven Swain 1985: 246ff; Blanco-Iglesias,
Broner & Tarone 1995 251f) Ferskarma talar om en typ av diglossi, dar
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andraspriket anvinds i formellt sprikbruk och forstaspriket i informellt
sprékbruk (Tarone & Swain 1995: 170, 173).

Forskarna har ocksa utrett vilken betydelse denna typ av diglossi har for
sprikbadsundervisningen och har intervjuat sprikbadslirare for att fi en
uppfatining om deras férhillningssatt till detta (Tarone & Swain 1995; 174f).
Vissa ldrare ansiig att det &r omdjligt att inom klassrummet ldra sprikbads-
eleverna den informella stilen i andraspriket. Dessa lirare ville acceptera att
spriakbadseleverna anvdnder sitt forstasprdk i interaktion med varandra och
ansdg att eleverna sjilva méste anstranga sig fér att lira sig en annan typ av
firdighet &n den som hdr samman med skolvirlden. En del tyckte dock att
sprdkbadseleverna behéver f& delta i akbviteter utanfér klassrummet
tillsammans med dem som har andraspraket som sitt forstasprak for att kunna
tilligna sig dven den informella stilen. Regelbundna och mangsidiga kontakt-
er med jamnariga malsprikstalare 4r viktiga ocksd med tanke pa den sprikfor-
dndring som stindigt pagér i ett spriksamfund. Forutom den sprikférindring
som styrs ovanifrén si att sprdket planeras och formas medvetet av auktori-
teter, sker ocksd en sprikférindring underifrdn. Detta innebir att spraket
omformas, ofta omedvetet, forst i den informella stilen och s& smaningom
ocksd i den formella stilen. Det tredje forhillningssittet hos sprikbadslirarna
var att den sociolingvistiska variationen méste explicit lidras ut till sprakbads-
eleverna och sdledes har flera lérare i sin undervisning infogat olika experi-
ment via vilka de har fSrsékt f& sprakbadseleverna att observera och lira sig
olika varianter av andraspriket, bla. via TV-program, lisning och drama. (Se
nidrmare Tarone & Swain 1995: 174f; Lyster 1998: 79£f.)

Det &r viktigt att sprikbadet utvecklar elevernas firdigheter i andraspriket s&
att de motsvarar firdigheterna hos de eleverna som har spriket som forsta-
sprak, ocksi vad giller den sociolingvistiska kompetensen. Sprikbadseleverna
maste & veta hurdant sprdk man skall anvinda i olika situationer. Det ir
viktigt ocksa f6r elevernas motivation att ldra sig detta. De fir inte kiinna sig
avvikande i sitt sprakbruk, nér de kommunicerar med malsprikstalare. For att
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kunna utveckla den sociolingvistiska kompetensen maéste sprékbadseleverna
PA sitt andrasprék vara engagerade i flera olika sociala situationer och komma
i kontakt med flera olika méalsprakstalare, som tillsammans ger dem modeller-
na for sprakbruket (jfr Swain 1985: 246ff). De maste dessutom f& &va sig i
andraspriksanvéndning i olika situationer och med flera olika madlsprdks-
talare, ocksd med jamnériga. Hartill spelar motivationen och de personliga
variablema en stor roll tex. i hur man utnyttjar de olika méjligheterna (jfr

avsn. 2.2).

Liraren méaste vara medveten om aft den sociolingvistiska kompetensen
spelar en avgtrande roll i spridkutvecklingen. Det &r enbart genom denna
medvetenhet som sprikbadsundervisningen kan erbjuda eleverna allt bittre
méjligheter att effektivt dra nytta av ndrmiljén och olika mélsprakstalare (jfr
Swain 1985: 246ff}. Utan de nddvindiga konfakterna till ndarmiljon och till
mélsprikstalare kan sprikbadseleverna inte antas kunna uppfylla kraven pa
funktionalitet i sitt andrasprdk under skoltiden eller senare i livet (se nirmare
avsn. 2.2). De skall kunna svara pa vart samhilles krav p& korrekt spraklig
performans i olika situationer samt kraven pd det kdnsmaissigt korrekta
sprékbruket hos individer, hos min och kvinnor (jfr avsn. 3.1).

2.1.3 Inldrarsprikliga drag i andraspraket

Niér man kan ett sprdk kinner man tll olika ord, deras uttal och stavning
samt vad orden betyder. Dessutom vet man ocksd ndgot om grammatiken,
ordbgjning, hur man kombinerar ord med varandra och vad de da betyder.
Man vet ocksd hur man sjilv och dven andra fSrvintas anvinda spraket i
olika sammanhang (Teleman 1989: 8 se ocksd avsn. 2.1.1 och 2.12; om
ordkunskap se @ven Ferch, Haastrup & Phillipson 1984: 99f). Deita giller
naturligivis ocksd i friga om ett andrasprék. Jag har ovan (i avsn. 2.1.1 och
2.1.2) diskuterat sprakfiardigheterna ur olika synvinklar och beskrivit andra-
spraksbeharskning hos inldrare. Det finns dessutom vissa drag i inldrares
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sprédkbruk som dr karakteristiska fOr inldrare och man brukar tala om ett
- sarskilt spraksystem som inldrare anvinder sig av nér de héller p4 att tilligna
sig andraspraket (se bl.a. Viberg 1992: 6; 30). I inldrarspriket kan man urskilja
ett antal generella drag som &r typiska for inldrare (se Viberg 1992: 30ff), och ett
urval sddana inldrarsprikliga drag pd lexikal nivd som kan iakttas i skrivet
andrasprdk diskuteras i detta avsnitt. Avsnittet syftar inte till att ge en
heltdckande bild av samtliga mdgjliga inldrarsprikliga drag som kan finnas i
andraspréksinldrares uttrycksférrdd, men det diskuterar vissa frekventa drag
som rapporterats i samband med andraspraksforskning.

Inléirare av ett andrasprak finner sig ofta i en situation dér de skall uttrycka sig
pa andraspriket, men andrasprdket dr &nnu inte lika vilutvecklat som deras
férstasprak. I sddana sitnationer skall de klara sig med det sprik de redan har
tillignat sig (jfr strategisk kompetens i avsn. 212). I min undersékning
behandlas elever som redan har ett tdmligen vélutvecklat andrasprik, men
vilkas andrasprdkskompetens fortfarande ligger efter forstasprikskompetens-
en. Behoven att uttrycka vissa innehdll pi ett visst sdtt ligger dock pd samma
niva (Met 1998: 42; Tarone & Swain 1995: 169, 172f) och siledes ar andraspraks-
inldrarna tvungna att ta olika strategier till hjilp for att klara de lexikala luckor
som eventuellt uppstdr (jfr Blum-Kulka & Levenston 1983: 119f). Detta leder
ofta Hll en lexikal férenkling som uppstar pa grund av att inldrama pa basis av
sin semantiska kompetens i forstasprdket har behov av att uttrycka ett visst
innehdll pd andraspriket, och av att géra det pA ett visst sitt, men har
otillrickliga medel for att gora det. Det bér dock goras skillnad mellan tillfalligt
anvidnda strategier som man upphér att anvinda med vixande firdigheter i
andraspraket och overgeneralisering av sprikets monster samt ren fossilise-

ring av andraspréket (jfr Blum-Kulka & Levenston 1983: 120£f).

Tidigare undersokningar av finlindska sprikbadselevers andrasprik tyder pd
att eleverna &r ovana att i autentiska, ensprikigt svenska sammanhang
anvinda sitt andrasprék (jfr Bjsrklund 1996a; Mard 1997; Vuorinen 1999). Som

en forklaring till resultaten nédmner forskama inlérningsmiljon i sprakbads-
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undervisningen som helt klart representerar en tvisprakig miljé bide i
daghemmet och i skolan. Dessa undersSkningar géller dock yngre elever &n de
elever som studeras i min undersékning, men kontexten fér inldmingen ar
tamligen likadan ocksd fér de aldre eleverna; det &r alltsd frimst friga om en
skolmiljé och en tvispridkig miljd (se dven avsn. 2.2). Dessutom har
kanadensiska sprdkbadsforskare noterat en typ av diglossi i friga om &ldre
sprikbadselevers sprikbruk (Tarone & Swain 1995: 174ff; se ocksd avsn. 2.1.2)
vilket innebir att andraspriket anvdnds framst i skolsammanhang, medan
forstaspriket foredras i kommunikationssituationer med jamnariga och
utanfér skolan (jfr ocksd Bjérklund 1996a: 220ff). Detta kan anses paverka
elevernas andraspraksutveckling och bruk av andraspréket, eftersom man fér
att kunna ett sprdk skall vara i kontakt med dess uttryckssitt frekvent och i
olika sammanhang (jfr avsn. 2.2).

Med tanke pa ordférradet som star i fokus for min undersékning &r det skil att
gbra skillnad mellan det receptiva och det produktiva ordforrddet. De
produktiva situationerna stéller némligen mycket stérre krav pa andraspraks-
inldraren #n de receptiva situationerna, dir man behdver ha enbart en
ungefirlig uppfatining om ordens betydelser och anvidndningsmdjligheter
(Enstrém 1997: 73; jfr Faerch, Haastrup & Phillipson 1984: 99; Kowal och Swain
1997: 305f). I min understkning studeras sprdkbadselevernas produktion av
verb och séledes diskuteras dven hdr den produktiva sidan av ordkunskapen.
Tidigare understkningar i inldrares och sprikbadselevers anvéndning av
svenska har visat att det finns en viss tendens hos dessa att i stérre omfatining
in de sprikbrukare som har spriket som forstasprdk anvanda de sk inne-
hillstunga ordklasserna (substantiv, adjektiv, verb) (Kotsinas 1982: 42;
Bjorklund 1996a: 92f, 97; Buss 1997: 47ff). Detta har att gbra med det faktum att
de innehdllstunga ordklasserna ocksa lirs in fére de ordklasser som fyller en
mera grammatisk funktion i spraket. Detta &r ett inldrarsprakligt drag som kan
antas férsvinna i och med att eleverna tillignar sig mera av andraspriket och
har mojlighet att anvidnda spriket mangsidigt i olika kontexter. Swain (1985:
248f) har efterlyst tydligare fokus pi den sprdkliga outputen i inldrnings-
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sammanhang i sprdkbad fdr att ge eleverma chansen att utveckla sin
syntaktiska kinnedom om sprikets funktionella egenskaper (se nérmare avsn.
2.2).

Det ér emellertid inte nodvindigtvis s& att dessa innehdllstunga ordklasser,
som man lar sig forst, ocksd dr enklast att lira sig. [ synnerhet verben har visat
sig vara betydligt svérare for inldrare att behidrska 4n vad man kunde anta
(Viberg 1988b: 222ff; Harley, King & Burtis 1987: 39f; Enstrom 1997: 75f).
Teleman (1974 via Enstrém 1997: 75) konstaterar att det att verben ar svéra att
lara in kan ha att géra med att verben inte pd samma sitt dr semantiskt
sjdlvstindiga som t.ex. substantiven som ofta &r ndra knutma till ett visst
amnesomride. De semantiskt mindre sjilvstindiga orden, sisom verben, kan
forekomma i flera olika kontexter och &nda vara témligen kontextoberoende
och dr dérfér svarare att ldra in och komma ihdg (jffr Viberg 1988b: 222f).
Dessutom &r verben ofta i motsats till substantiven bundna till en stor méngd
syntaktisk information och stiller bide semantiska och stilistiska krav pa sin

omgivning.

Tidigare undersékningar i sprakinldrares verbbruk har visat att vid sidan om
de mest specifika, och samtidigt mycket lagfrekventa, verben har ocksi de mest
frekventa verben varit svidra att anvidnda for inldarare (Viberg 1988b: 222f;
Enstrém 1997: 76f; Harley, King & Burtis 1987: 34ff). Det verkar som om
svarigheterna med anvindningen av de mest frekventa verben har att géra
med att det ofta behovs partiklar och prepositioner fér att f& fram den korrekta
betydelsen i olika sammanhang. Enstrém (1997: 76f) papekar att det viktiga i
undervisningen ir att man noterar &ven de mest frekventa verben och hur de
kan kombineras med partiklar och andra ord fér att dstadkomma den onskade
betydelsen. Viberg (1988b: 226ff, 1991: 18) har noterat att inldrare ofta har ett
antal s.k. nukledra verb inom olika semantiska fdlt som de framst anvander
for att utirycka det 6nskade innehdllet. Med nukledra verb avses sidana verb
som betydelsemdssigt har en central stillning och som #r mycket mera
frekventa inom det semantiska filtet i friga dn de dvriga verben inom filtet
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(Viberg 1988b: 226ff, 1991: 18). De nukleéra verben &r oftast sddana verb som ar
latta att anvinda och vars betydelse inldrare, dven med olika sprdkliga bak-
grund, har latt att avgdra. Sdledes har inldrare en tendens att dvergeneralisera
betydelsen hos dessa nukledra verb och dveranvinda dem fér att klara av de
lexikala luckor som de upplever i sitt andrasprdk. Liknande upptéckter har
iven Harley, King och Burtis (1987: 34ff) giort i sin undersskning av
kanadensiska sprékbadselevers bruk av verb.

Harley, King och Burtis {1987: 39f) rapporterar ocksd att inldrare ofta har en
tendens att anvinda sidana verb i sitt andrasprdk som har en direkt
motsvarighet i deras forstasprak. Detta igen kan leda till en annan typ av
problem, eftersom olika sprdk kan skilja sig mycket frdn varandra. Viberg
(1991: 28f) diskuterar sdrsprakliga drag, med vilket menas sddana drag i ett
sprak som kan anses helt unika for eft sprék eller ovanliga i andra sprak. P&
det lexikala planet rapporterar Viberg (1991: 28f) om sérspréklig differentiering
och sdrspraklig polysemi. Med sarspraklig differentiering avser Viberg att def i
ett sprik, som tex. svenskan, finns en tendens att hilla isdr sddana betydelser
som inte dr vanliga i sprdken i allménhet. Som exempel pd detta ndmner han
skillnadenr mellan betydelsen hos verben g# och dka, som i ménga sprdk kan
Kklaras av med enbart ett verb, tex. verbet mennid i finskan. Foér de finsk-
sprakiga sprdkbadseleverna som deltar i min undersékning kan det vara svart
att komma ihdg detta sdrsprikliga drag i svenskan vilket inte har en
motsvarighet i deras forstasprik. Med sirspraklig polysemi menar Viberg
sidana fall d4 ett ord kombinerar olika betydelser pé ett sitt som &r ovanligt i
andra sprdk. Som exempel nimner Viberg verbet fd som férutom sin grund-
betydelse inom det semantiska faltet for dgande ocksd har en modal betydelse
som narmast férknippas med tilldtelse. Dessutom anvidnds verbet fd i olika
fasta kombinationer, t.ex. fi ont, som inldrare maste ldra sig som enskilda
lexikala element. Sarspriklig polysemi i fridga om verbet fi i betydelsen 'bérja
dga’ och den modala betydelsen 'fa tilldtelse’, torde inte vara problematisk for
de finsksprikiga sprakbadseleverna, eftersom det i det finska verbet saada
ingar en liknande distinktion. Men i §vrigt kan polysemin i svenskan orsaka
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problem, da till formen likadana ord har olika betydelser i olika sammanhang,.
54 kan bla. de fasta kombinationerna av typen fd ont vara problematiska fér
sprakbadselevema. Enstrém (1997: 77ff) har i sin undersdkning fast uppmérk-
samhet pd inldimingen av ord i kombination med varandra. Hon framhaller
att man i undervisningen oftast betonar de olika substantiven, medan man
glommer bort verb och adjektiv. Fér att man skall kunna anvidnda substantiv-
en behdvs kdnnedom om vilka verb och adjektiv som de kan kombineras
med och kunskap om hur kombinationerna gors. Enligt Enstrom (1997: 77£f) ir
det just verben som borde ges den stdrsta uppmirksamheten i fréga om

kombinationer, eftersom valet av verb inte alltid 4r férutsdgbart.

Det har ocksd visat sig att inldrare i samband med s.k lexikala luckor har en
tendens att ta sig till sitt forstasprék for hjilp och i ménga fall tycks detta vara
ett lyckat sdtt att komma fram till ett lampligt uttryck i1 andraspriket (Harley,
King & Burtis 1987: 37, 39). Forstaspriket kan sdledes ha en positiv paverkan
pé inldrares sprakliga repertoar i deras andrasprdk (jfr ocksa avsn. 2.2). Dewaele
(1998), Hammarberg (1998) och Williams och Hammarberg (1998) har
dessutom i sina understkningar noterat att inldrare har en tendens att férséka
utinyttja alla sprik som de tilldgnat sig for att fylla lexikala luckor. Siledes
tycks forutom forstaspridket dven tredje- och fjirdespraket spela en stor roll i
inldrares sprakliga uttrycksférmaga pa sitt andrasprik. I ménga fall tycks hartill
just tredjesprdket fungera som den frimsta killan Hll hjilp vid problemfall
och lexikala luckor. Liknande upptickter har noterats &ven i friga om
sprdkbadselever i Vasa (Bjérklund & Suni 2000: 217f) och vuxna inldrare av
svenska pd universitetsnivd i Vasa (Haagensen 1998: 68ff). Det bor dock goras
skillnad mellan att ldna ord och uttryck frén ett internationellt sprdk som
engelskan som har hég status i Finland och &4r ett populdrt sprik, dven om det
skulle vara tredjesprdket hos inldraren, och att utnytja tredjespraket i
problemfall och fér att fylla lexikala luckor (jfr t.ex. Bjorklund & Suni 2000:
201f; Sjcholm 2000: 128ff; Takala 1998: 85, 88f).
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De nimnda inlararsprikliga dragen bér beaktas i tolkningen av resultaten i
frdga om andraspriksinldramas utiryckssitt och det dr skil att komma ihdg att
dessa drag ofta helt forsvinner eller minskar med tiden nir inldrarnas
fardigheter i andraspriket 6kar. Flera av dessa inldrarsprikliga drag tycks vara
sidana som i viss man forekommer hos inlérare oberoende av undervisnings-
sittet. Spraktillignandet kan dock ses som en kontinuerlig process (se avsn.
2.2) och det kan forvintas att de inldrarsprikliga dragen ocksd minskar eller
upphér att existera vartefier tillignandeprocessen fortskrider.

2.2 Andrasprikstillignandet som process

Andrasprikstilldgnandet ar en komplex process som innehdller flera olika
komponenter. Dessa komponenter hor nira samman och paverkar till-
agnandeprocessen och maste darfor beaktas ndr man beskriver andraspraks-
tillignandet. Jag vill fGrst presentera Spolskys (1989: 25) ram for andraspraks-
tillignande, eftersom den enligt min uppfatining mycket tydligt visar vilka
element som &r viktiga och ocksd hur de stir i férhallande till varandra (se
figur 4). Dérefter kommer jag att diskutera de fér min undersékning viktigaste

komponenterna var for sig.

Figur 4 visar hur andrasprikstillignandet allid sker i en social kontext;
hemmet, samhillet, skolan, familjen, kamraterna och léraren férser inldraren
med virderingar och scener, méjligheter och praktik. Den sodala kontexten
erbjuder sociolingvistiska sitnationer och innebdr att inldraren utsitts fér
andraspriket helt generellt. Samtidigt fir inldraren en kinsla for malsprakets
roll i samhillet samt generell fSrstielse for mdlsprakets och tvisprikighetens
virde. Den sociala kontexten péverkar andrasprékstillignandet pa tvd olika
sitt. A ena sidan piverkar den sociala kontexten inldrarens attityd till
malspraket och samtidigt hans motivation att ldra sig andrasprédket, 4 andra
sidan erbjuder den sociala kontexten inldrningsmdjligheter tex. i formell

undervisning och informell inldming i samhillet. (Se Spolsky 1989: 25f).
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- erbjuder
social kontext
attityder
motivation personlig karaktir
tex. dlder
personlighet
formaga
tidigare kunskaper
inldrningsmajligheter
{béde formella och informella)

individuellt lingvistiskt och icke-lingvistiskt
uttryckssitt hos andraspréiksinléraren

Figur4. Spolskys (1989: 25ff) ram f&r andrasprakstillignandet.

Samtidigt som vi lar oss anvdnda spraket pa flera olika satt, tildgnar vi oss
ocksd olika attityder till spraket. Dessa asikter och attityder lir vi oss fran
samma kéllor som vi tillignar oss sjilva spridket genom, forildrar, ldrare,
kamrater och &ven massmedierna (Andersson 1989: 17f; se ndrmare avsn. 3.1).
Vem som d& pdverkar oss mest har tydligen med situationen att gora.
Andersson (1989: 18) ger tva funktioner for véra sprakliga attityder. Dels styr de
vart eget sprakbruk, dels styr de vira beddmningar av andra ménniskor. Den
komplexitet som géller attityder, motivation och spraktillignande diskuteras
bl.a. av Lightbown och Spada (2000: 49ff)(jfr dven Spolsky 1989: 148ff). Det har
genom forskning inte entydigt kunnat pdvisas om det 4r positiva attityder och
god motivation som fir individer att maximalt kunna dra nyita av de olika
mdjligheter till spraktillignande som erbjuds eller om det tvirtom &r de goda
erfarenheterna i spréktillignandet som o&kar motivationen och bidrar till
#ndring av attityder i positiv rikining (Lightbown & Spada 2000: 49ff). Det som
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ddremot tycks vara viktigt i spraktillignandeprocessen dr att attityderna till
spraktillignandet &r positiva och att motivationen att tilligna sig det nya
spréaket ir hog.

Inldrarens motivation medverkar tillsammans med inldrarens andra indi-
viduella drag, som férhandskunskaper (i férstaspréket eller i dvriga sprik
samt om omvirlden dverlag), dlder, begdvning (sérskilt nér det dr friga om en
formell inlarningssituation) samt personliga variabler som t.ex. oro. Dessa
variabler har en viktdg betydelse i spraktillignandeprocessen, men eftersom
min undersdkning inte har som syfte att urskilja enskilda individers resultat,
utan resultaten behandlas f&r hela gruppen, kommer jag inte att desto mera ga
in pa de personliga variablerna. (For diskussion om betydelsen av inldrarens
personliga variabler i spriktfillignandeprocessen se tex. Spolsky 1989: 100ff;
Lightbown & Spada 2000: 49ff.) Alla dessa pdverkar tillsammans hur vil
inliraren kan dra nytta av de sociala {(bdde formella och informella) inlar-
ningsmdjligheterna. Samspelet mellan inldrare och inldrningsméjligheter
bestimmer hurdana lingvistiska resultat (lingvistisk och kommunikativ
kompetens) och icke-lingvistiska resultat (t.ex. férdndrad aftityd) inldraren
lyckas na. (Se Spolsky 1989: 26f.}

Wong Fillmoere (1991: 52f) betonar att i processen att tilligna sig ett andrasprak
ingar tre nodvandiga komponenter: inlirare, som behdver lira sig méalspraket
och &r motiverade, mdlsprdkstalare som har tillrdckliga kunskaper i spriket
fér att kunna erbjuda inldramma tillgdng till spriket och hjdlpa Gl wvid
inlamingen, och sociala situationer, dér inlirarna och maélsprikstalarna tréffas
s ofta att inlarning ar méjlig. (Se ocksd Sodergdrd 1998: 46ff; 2002: 27f.) Alla
dessa komponenter anser Wong Fillmore (1991: 52f) vara lika viktiga. Om
ndgon av komponenterna saknas blir sprikinlimingen svir och t.o.m.
omgjlig, men om alla dessa komponenter fungerar pé ett idealiskt sitt kan
man vara siker pi att inliming sker. Alla tre komponenterna kan dock

variera mycket och denna variation kan i sin tur paverka inldimingen.
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De tre viktiga komponenterna hor mycket ndra samman och kommer
samtliga fram inom den sodala kontexten, eftersom andrasprikstillignandet
alltid, som det ovan pdpekades, sker i en social kontext bestdende av inlirare,
maélsprékstalare och situation. I det féljande diskuteras dessa tre komponenter
var for sig, dven om gransdragningen mellan de tre komponenterna inte alltid
ir problemfri. Dessutom lyfts input och output fram f6r ett noggrannare
betraktande, dven om ocksd de hor samman med den sociala kontexten och de
tre komponenterna. Forskningen har dock visat att bdde input och output ir
centrala faktorer i andrasprikstillignandet (jfr bla Krashen 1987: 20ff, 60ff och
Swain 1985: 248f) och séledes kommer jag att diskutera dessa tvd begrepp

under egna underavdelningar inom avsnitt 2.2.

Inlirare

Wong Fillmore (1991: 52) poéingterar att det ar viktigt att komma ihag, att alla
inldrare av ett nytt sprik oberoende av bakgrunden, redan frin tidigare har
med sig social, lingvistisk och generell kunskap om virlden, med hjilp av
vilken de gor sina forsék att férstd hur det nya spriket anvinds av malspriks-
talare (jfr Spolsky 1989: 25). Eftersom inldrare redan 4r medlemmar i ekt
samhille vet de vad minniskorna vanligen talar om och har generell
kunskap om hurdant sprdkbruk som &r lampligt vid olika tillfillen och i olika
situationer (sociolingvistisk kompetens, se ovan i avsn. 2.1.2). Nér inlérare I4r
sig ett andrasprdk stker de utvidgar for att kunna utfrycka sina fankar och
kénslor och fér att kunna nd de kommunikativa mal som de &r vana att nd i
sitt priméra spriksamhille (speech community). For sprikbadseleverna i min
undersdkning géller detta det finsksprikiga spraksambhillet som de véxer upp i
(se ocksé kap. 3).

Att sprikbadseleverna har kinnedom om sin emvirld och sina intresse-
omrdden pd forstaspriket, leder till att de ocksd har férvintmingar p& och
behov av att kunna uttrycka sig pa ett tillfredsstdllande sitt pa sitt andrasprék
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(jfr Cummins 1984a: 142f). Inldraren har en hel del nytta av de sprikliga och
sociala medel som redan 4r bekanta for honom fridn hans férstasprik, vilket
leder till att inldraren sdker fram liknande medel for att &stadkomma samma
funktioner pi det nya spriket (Wong Fillmore 1991: 55f). Antagandet att det
som Ar mdjligt att utirycka pa forstaspraket, ocksé méste ha en motsvarighet pa
andraspraket kan leda till att inldraren tilldgnar sig malspréket effektivare. Om
medlen for den korrekta kommunikationen pd andrasprdket saknas for em
viss situation, kan sprikbadselevema inte bli engagerade pa sitt andrasprik (se
nedan och ocksd avsn. 2.1.2 samt Tarone & Swain 1995).

Atk inldrarna antar att det dr mdjligt aft uttrycka sig pa andraspriket enligt
modeller som dr bekanta frén forstaspriket kan naturligtvis ocksd leda till
interferens (se U. Laurén 1991: 31ff for diskussion kring definiering) mellan
spriken, eftersom inldraren kan dra alltffr radikala slutsatser om likheterna
mellan de tvd spriken. Sprikparet finska och svenska i tidigt fullstindigt
svenskt sprikbad i Finland tycks dock vara ett mycket férdelaktigt sprdkpar,
eftersom finskan och svenskan tillhdr olika sprékfamiljer och dven till sin
struktur dr helt olika. I jimforelse med eleverna i Canada, déar de tva sprdken —
franska och engelska -~ hor till samma sprékfamilj, har sprikbadseleverna i
Finland inte haft lika tydliga svarigheter med att hilla de tvd spraken isdr, dvs.
interferens férekommer inte lika ofta (se t.ex. Bjorklund 1996a: 15; Hoglund
1996: 82; Laurén 1999: 174ff).

De tvd spriken (forstaspriket och andraspriket) hos inldrare &r alltsd inte
isolerade frin varandra utan fungerar tillsammans hos individen. Cummins
(1984a: 142f) foreslar att fardigheter i ett forstasprdk och i ett andrasprak stir i
ett dmsesidigt beroendeférhillande till varandra dvs. att sprdken representerar
yinivdn av en gemensam underliggande tvirspraklig kompetens. Mer konkret
innebar hypotesen i ett tvdsprikigt och flersprakigt utbildningsprogram (t.ex.
Hdigt fullstindigt sprdkbad) att undervisning som utvecklar firdigheter 1 eft

sprak inte bara utvecklar dem j det givna spriket, utan dven medverkar tll att
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stirka en djupare begreppsmaissig och tvarspridklig kompetens som &r nira
besliktad med sprakens évergripande teoretiska kompetens (se figur 5).

ytmanifestationer ytmanifestationer
pi forstaspriket P4 andraspriket

Figur 5. Cummins' dubbla isberg (1984a: 143).

Enligt Cummins (1984a: 142f) finns det alltsd en underliggande, for alla sprik
gemensam, kognitiv och teoretisk kompetens (=den tvarsprakliga kompetens-
en). Denna gemensamma kompetens mdjliggdér forflyttining av kognitiva,
teoretiska samt las- och skrivrelaterade firdigheter mellan sprik. Cummins
beskriver detta med ett dubbelt isberg, dir den gemensamma sprakliga
fardigheten ligger till grund f6r de starkt dtskilda ytmanifestationerna pa de
tvd spriken hos individer (jfr figur 5). Principen innebdr att samtliga
erfarenheter pa vilket som helst av de tvd spriaken kan leda till utveckling av
den tvarsprikliga kompetensen, som enligt principen utgdr fundamentet f6r
tvdsprikighet och flersprikighet. P& detta sitt dr de olika sprdken enbart ett
ytire kdnnetecken pd en djupare kompetens hos individerna. Men denna
forflyttning av kunskaper och fardigheter kan ske bara om inldraren &r
tillrdckligt motiverad och far rikligt med input pa bdda spriken.

Cummins teori gor det ocksd mdjligt att i sprdkbadsundervisningen undervisa
pé de olika sprdk som hor till programmet {om sprikbadsprogrammens
uppbyggnad i Finland se t.ex. Buss & Mard 1999: 14ff, 39ff, 78ff, 2001: 164ff) och
eleverna ldr sig samma fardigheter och kunskaper som de elever som under-
visas i ett ensprikigt undervisningsprogram. Saledes ar ocksa liroplanerna for
de tvad elevgrupperna de samma. Det viktiga i den typ av undervisning som
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ges i sprdkbad &r aft lirarna planerar verksamheten béde innehdllsligt och
sprakligt s3 att en Skning av bide kunskaperna och férdigheterna blir
resultatet {jfr t.ex. Snow, Met & Genesee 1989; Met 1994, 1998, se ocksé avsn.
2.1.2). Det a&r mycket viktigt att sprikbadsundervisningen ger eleverna de
medel som de behiver f5r att uttrycka sig om de innehdll som de undervisas 1
och att medlen ges enligt sprékbadets principer pa bida spriken (jfr bla. Swain
& Johnson 1997: 6f; Buss & Mard 1999: 18).

Det bor noteras att kommunikationsbehoven pa andraspriket hos inlérare
forandras med stigande alder pé liknande sétt som kommunikationsbehoven
pd deras forstasprdk. Smébarn kan sitta och leka utan att tala fullstindiga
meningar och de klarar sig med en annan typ av kommunikation, medan
redan lagstadieeleverna har stérre krav pd kommunikationen (Wong
Fillmore 1991: 62). Barn och ungdomar behover siledes fardigheter ocksa i sitt
andrasprik bl.a for att leka bade individuelit och tillsammans med andra, fér
verbal maktkamp genom tdvling, jimforande, argumentering och f6rdmjuk-
ande, for identitetsutveckling och for att identifiera sig sjdlva i forhéllande till
andra (tex. genom utseende och musik) (Tarone & Swain 1995: 168; jfr ocksa
Mard 1997: 75ff; Tough 1985: 64).

Det 4r skil att fundera pd de méjligheter till ovanbeskrivna typ av sprakbruk
som sprikbadseleverna far pa sina tvd sprdk i den sprékliga milj5 de vistas 1.
Sprékbadseleverna kommer frin ensprikigt finska familjer, vilket gr att de
med sina fordldrar och syskon umgds pa sitt forstasprik. Deras ndrmiljé &r
tvasprakig, men de har blivit bekanta med den pa sitt férstasprdk redan innan
de borjade i sprikbad. Liraren kan dock hjilpa till med att introducera den
svensksprkiga omgivningen for eleverna, men i huvudsak anvinder elever-
na troligen sitt fSrstasprak i sin omgivning (jfr Tiitinen 1991). Barnen bdrjar
sprdkbadet i ett finsksprékigt daghem, dir de umgas med sina finsksprakiga
vianner. Férutom sprikbadsldrarna talar alla andra finska inom daghemmet.
Efter daghemmet fortsiitter gruppen i en finsksprikig skola, ddr sprakbads-
liramna talar det sprdk de undervisar pd och vinnerna naturligtvis fortfarande
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talar finska. Eleverna har lart kinna varandra pi finska och umgitts pd tva
sprdk, men finskan dr dominerande och siledes byter de inte automatiskt sift
samtalssprik till svenska. (Jfr Bjtrklund 1996a: 219ff.)

Det dr ett allmént kiint fakturn bland spridkbadsldrare och sprikbadsforskare att
dldre sprikbadselever inte 4r vana vid att anvdnda sitt andrasprak i klassen,
sérskilt inte ndr de talar med varandra (Tarone & Swain 1995: 166). I viss méan
kan detta anses vara naturligt beteende foér spridkbadselever, eftersom dessa
elever lart kdnna varandra pa finska och det oftast &r svart att byta det gemen-
samma spriket senare. Dessutom representerar klassrummet en tvdsprikig
miljs och verklighet, didr bida sprdken é&r tillitna och gingbara (jfr t.ex.
Bjorklund 1996a: 219ff; Mard 1997: 73f; Sodergard 2002: 66f). Lirarna kan dock
anvinda en mingd olika strategier fSr att sprdkbadseleverna skall méta andra-
spraket i sin skolmiljé och i sin ndrmilj (se t.ex. Heikkinen 1991: 60f; Lyster
1998: 79ff; Tarone & Swain 1995: 174f; Bjorklund, Buss, Heikkinen, Laurén &
Vesimiki 1996), men dndad sker en mycket stor del av kommunikationen i den
miljon pa finska (jfr Bjorklund 1996a: 221). Det vore dock viktigt att eleverna i
klassrummet skulle anvénda sitt andrasprik si att sprdkutvecklingen kunde
ske pa olika sprakliga nivaer (jfr Swain 1985; se ocks# avsn. 2.1.2).

Tarone och Swain (1995), som har forsokt finna orsaker fill att dldre sprakbads-
elever vigrar att anvanda sitt andrasprak, erbjuder olika forklaringar. Enligt
det psykolingvistiska synsittet &r det kognitivt svdrare for yngre sprikbads-
elever att anvénda sitt andrasprik och sdledes finns det négot motstridigt i att
man i olika understkningar har noterat att de yngre sprikbadseleverna
anvénder sitt andrasprak mera #n de dldre, for vilka det ju borde vara ldttare
(Tarone & Swain 1995: 167). I viss mén &r detta naturligtvis forknippat med for
vilka dndam&! andrasprdket anvinds, men den férklaring som psykolingvist-
erna erbjuder tycks inte vara tillrdcklig, eftersom man ocksd noterat att sprik-
badseleverna gor en klar skillnad mellan anvindningen av sina tvd sprdk.
Andrasprdket anvidnds friamst f6r skolarbetet och skolrelaterade #mnen,

medan férstaspriket klart reserveras f5r social interaktion (jfr aven Bjorklund
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1996a: 219ff; Tarone & Swain 1995: 170; Blanco-Iglesias, Broner & Tarone 1995:
251f; se avsn. 2.1.2). Det sociolingvistiska synsittet fokuserar typen av input
och output pa andraspriket i sprdkbad och diskuterar for vilka syften andra-
spraket anvands i spridkbad. I ett sprdksamfund existerar en Hverordnad
(formell) och en underordnad (informell) stil av spraket och dessa anvdnds i
olika sammanhang (Tarone & Swain 1995: 167). Sdledes behdver sprdkbads-
eleverna bida dessa stilar fér att effektivt kunna anvénda sitt andrasprék bide
i skolrelaterade sammanhang och fér social interaktion. Kognitivt sett borde
det fér sprikbadseleverna vara littare att anvinda sitt forstasprik for skol-
relaterade samtalsimnen och sitt andrasprdk for socialt umginge (Tarone &
Swain 1995: 170). Eftersom sprakbadseleverna behdver en annan stil nir de
kommunicerar med vuxna dn ndr de kommunicerar med andra ungdomar,
tycks detta emellertid mera paverka valet av sprédk (Tarone & Swain 1995: 169f;
se ocksd avsn. 2.1.2).

Detta kan man ta hinsyn tll i sprikbad sd att man redan tidigt erbjuder
kontakter med malsprdkstalare. Om barmnen och eleverna vixer upp med att
kommunicera pd andraspriket p4 ett for dem tillfredsstillande sitt, Jar de sig
samtidigt viktig kunskap om hur man kommunicerar pd andraspraket i olika
&ldrar. Detta leder till att barnen och eleverna ldttare godkinner en ensprikig
andrasprdksverklighet. De accepterar darmed att det finns individer som inte
forstir enbart finsksprakig eller tvadsprikig kommunikation utan behdver
ensprakigt svensk kommunikation for att kunna delta (jfr Maird 1997: 73f).
Detta leder Hll att eleverna kénner starkare behov att ldra sig anvinda det nya
spriket allt effektivare for sina kommunikativa syften och samtidigt okar

deras motivation att anvinda andraspriket pd ett avgérande sitt.

Milspriksialare

Effektiv andraspriksundervisning &r mera #n att enbart utsdtta inlirare fér

andraspriket. Diskursanalyser har visat att andraspréksinldrare och malspriks-
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talare arbetar tillsammans for att producera meningsfull och effektiv
kommunikation. Detta 4r nakurligtvis viktigt ocksd i klassrummet och i
undervisningssituationerna. Samarbetet medfSr att inldraren aktivi deltar i
samtalet. Det finns olika taktiker och strategier fir att géra diskussionen
lamplig och meningsfull. Att finna tex. sidana diskussionsimnen som bida
forstdr, att tala l&ngsamt, att upprepa viktiga fraser, att betona nyckelorden i
meningen dr sddana faktorer som gagnar inputen i andraspriket. Inldraren ger
pa samma satt verbala eller icke-verbala signaler for att antyda att han fSrstar
eller inte forstir eller att han vill byt diskussionsamnet eller den sprikliga
nivan. (Se Baker 1993: 85f; jfr Sodergard 2002: 27ff; Viberg 1992: 75ff).

For att lira sig det nya sprdket mdste inldrare umgads med maélsprakstalare si att
de blir utsatta fér spriket och far den hjélp som de behdver. Detta kan i bérjan
av inldrmingsprocessen innebira att de ibland umgés och kommunicerar med
mdlsprikstalare utan att egentlig informationsutbyte sker (Wong Fillmore
1991: 62). Yngre inldrare har mycket fler mojligheter till en sddan interaktion
&n dldre inlarare. Redan i 8-9-4rsdldern har mgjligheterna till en sddan inter-
aktion minskat betydligt (Wong Fillmore 1991: 62). Det tycks vara sa att yngre
inldrare i naturlig miljé har en férdel av att deras sociala omstindigheter
relativt sett littare erbjuder sddana mdjligheter till interaktion med mal-
sprakstalare som stdder andraspraksinldrningen. Wong Fillmore (1991: 66)
papekar att de inldrare som tycker att det dr latt och Snskvért att umgds med
malsprikstalare fir mycket flera sddana sociala kontakter som behévs i andra-
spraksinlédrningen. Variabler som &lder, personlighet, motivation samt attityd-
er hos bide inlirare och malsprikstalare kan paéverka sprékinlarningen (jfr
t.ex. Lightbown & Spada 2000: 49ff; Spolsky 1989: 100ff; se birjan av avsn. 2.2).

En tidig kontakt med malsprakstalare i samma &lder kan ocksd gdra bl.a. risk-
tagningen lattare for inldrare. Wong Fillmore (1991: 63) framhaller att man vid
inlarningen av et sprdk maste tillimpa slutledningsformiga f6r att reda ut
vad som &r samtalsimnet och hur det hinger samman med den sociala

situationen. Detta kan vara mycket svart for en del individer, eftersom man 4r
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tvungen att ta risker och gissa. Det kan kinmas svirt att tillimpa den
kdnnedom om spriket som man redan har om man &r ridd for att ha fel eller
att behdva kiinna sig dum. Man kan ocksd tycka att det dr svart att ta fdljande
steg i inldrningen, vilket alltid innebir en viss generalisering p.g.a. de nya
relationer som man har upptickt och som nu mdste testas. Dessa personlig-
hetsdrag paverkar inldrningen si att vissa inldrare inte lar sig det nya spraket

sd snabbt som de annars skulle kunna.

Sprakinlarning kréver att man far hjilp av och kan samarbeta med malspraks-
talare, eftersom deras sprakbruk ger inliraren mdjligheter att forstd hur
spriket fungerar. Inlirare behdver siledes sociala kontakter med mélspriks-
talare for att kunna lira sig mélspréket, eftersom dessa kontakter ger inldrarna
bade uppmuntran och mdjligheter att léra sig spraket. Inldrare kan observera
hur malspriket anvinds av mélsprékstalare i naturlig kommunikation, vilket
igen ger inldrarna nédvindig information om hur sprdket kan struktureras
och anvindas. Wong Fillmore (1991: 52) konstaterar dock att detta forutsétter
att malsprékstalarna tar hiansyn till inldrarnas sprikliga begransningar.

Maélsprikstalamas attityder och antaganden péverkar kommunikationen och
inldrningen i alla kontexter. Det mest kritiska &r mdlsprakstalamas villighet
att umgds med inldrare, deras instillning till kommunikation med inldrare,
vad de anser vara deras uppgift i inldrningen, hur de ser sin egen formaga som
kommunikatonspartner samt inldrarnas formaga att férstd och tala malsprak-
et och vad de anser kunde hjélpa inldrarna (Wong Fillmore 1991: 65). I dessa
avseenden finns det stora skillnader mellan individer. Vissa anpassar sitt
sprikbruk alltfér mycket och vissa tycker att det &r helt onddigt. En del ser
ingen nytta i att dverhuvudtaget anvinda malspriket med inldrare och byter
till ett eventuellt gemensamt sprak eller forsdker kommunicera pé ett icke-
verbalt sitt, eller struntar i det hela. Wong Filmore (1991: 53} anser att
kommunikation med inlédrare aldrig &r latt, eftersom man &r tvungen att ta
hansyn tll inlérarens speciella lingvistiska behov och modifiera och forenkla

spréket till den ritta nivdn och dessutom férsoka reda ut vad inléraren
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egentligen vill sdga. Det hinder att malsprikstalare inte klarar av en sidan
kommunikation och &vergir till att tala inlirammas férstasprdk om det &r
mdajligt, eftersom de anser det vara ldttare att kommunicera genom ett
gemensamt sprdk. Detta i sin tur ger dock inte inlirama tillgng till
mélspriket. Enligt Wong Fillmore (1991: 54) kan sprdk som produceras av
malsprikstalarna 1 social kontakt med inldrarna fungera som input om
madlsprdkstalaren har tagit hinsyn till inldrarens speciella sprikliga behov,
dvs. spréket har valts enligt innehdllet och modifierats till sin form och
presentation (jfr ocksd Met 1998: 169; Viberg 1992: 75(f).

Sodergdrd (2001: 215) har kritiskt diskuterat de sprakliga modifikationer som
sprakbadslédrare p4 daghem kan anvinda sig av, eftersom hon anser att anpass-
ningarna ibland mycket linge finns kvar i sprikbadslirarnas tal, &ven om de
inte lingre ir behdvliga, eftersom barnen snabbt ldr sig forstd det sprdk som
ldararen anvidnder. Det ir skil att notera att det egentligen inte &r mélspriks-
talarnas uppgift att avgéra vad som ar latt eller svart i mélspraket, eftersom
man d& Jatt kan undervirdera inldrarnas kunskaper och férméga. Det ir
inldrarens uppgift att bestimma vad han fOrstar eller inte forstdr och ocksd
gora det Klart for diskussionspartnern att han vill ha mera information om
saken eller en forklaring till meddelandet. Detta giller sirskilt ndr inlédrare
redan har en hel del kunskap i mdlspréket och i synnerhet i friga om
sprakbadsldrarens roll som spriklig modell fér andraspriket.

Aven om sprikbadsléraren fungerar som en spraklig modell for eleverna, vid
sidan om de andra rollerna (Snow 1987: 33ff; Bjorklund 1997c: 39, 1998: 124f;
Mard 1996), behdver liararen inte vara, och fir inte heller vara, den enda
spriakliga modellen fr elevernas andrasprak. Man bor komma ihig att behov-
en av kommunikation hos eleverna dndras samtidigt som eleverna blir &ldre
och i tondren dr ungdomarna mycket kritiska mot sig sjdlva (jfr ovan). Vid
denna tidpunkt har de jamndriga kamraterna och vidnnerna ett mycket stort
inflytande pa individens sprakbruk (jfr avsn. 3.1), vilket leder HU att eleverna
ocksd i sprdkbad behover rikligt med kontakter med jimnariga svensksprikiga
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elever. Detta dr visentligt, eftersom sprikbruket maste motsvara det som
samtalspartnern anvidnder fér att motivationen att anvdnda andraspréket
skall bevaras (jfr Spolsky 1989: 148ff).

Att man i sprékbadsskolor i Vasa har gjort férs6k att borja med vénklassverk-
samhet och elevutbyte med svensksprakiga skolor (se nirmare avsn. 1.2) kan
anses piverka dven malsprikstalarna positivt. De anser det som en viktig
uppgift att tala svenska med sprikbadseleverna, samtidigt som de sjédlva har
nytta av en finsksprikig skol- och kulturmiljé. De kan sjilva uppleva hur
viktigt det 4r med kontakter med jimndriga representanter fér den andra
sprikgruppen och mbjligheter till sprdkpraktik Det ar naturligivis inte
sprikbadseleverna i den finska skolan som talar finska med de svensksprakiga
eleverna, eftersom dessa elever lart kdnna varandra pd svenska, utan en
annan grupp av elever som erbjuder de svensksprikiga eleverna mdjligheter
att praktsera sin finska. Principen en person/ett sprék féljs &ven i detta
sammanhang (om principerna for sprakbadsundervisningen se t.ex. Swain &
Johnson 1997: 6ff, Buss & Mérd 199%: 9ff; Ch. Laurén 1999: 20ff). Kontakterna
med jimndriga méilsprdkstalare ger sprikbadseleverna ett ledigare sprdkbruk
och samtidigt kan sprakbadseleverna observera hur de jimndriga anvénder
svenska spriket. De gemensamma intresseomrddena ger eleverna méjligheter
att diskutera sddant som ar viktigt for dem och samtidigt far sprdkbads-
eleverna vikHg information om hur sprdket kan anvindas samt om det
ordférrdd som hoér samman med intresseomrddet. Detta kan ske enbart om
kontakterna med jamnariga ar regelbundna och inte intréffar som en engings-
foreteelse eller en exotisk exkurs en gdng per termin (jfr Bjorklund, Buss,
Heikkinen, Laurén & Vesimiki 1996).

Som det ser ut idag &r sprakbadsldraren dock den huvudsakliga svensk-
sprékiga modellen fér sprikbadseleverna och de jimnériga modellerna saknas
i stort sett. De forsék som man i sprikbadsskolorna i Vasa har gjort for att fa
kontakter med jdmndriga maélsprikstalare har nimligen framst varit
sporadiska och ett kontinuerligt samarbete har inte etablerats (jfr avsn. 1.2).
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Enligt Cummins (1984a: 142f) hypotes kan eleverna dock utnytfa sina
forstasprdkskunskaper i sitt andrasprdk, men fér att sprikbruket skall
utvecklas och bli ledigt i olika sammanhang, behdver de rikligt med modeller
i sitt andraspréak.

Det dr viktigt med det slag av variation i inputen som &r en féljd av att
sprakbadseleverna umgds med olika ménniskor, bdde min och kvinnor. Det
rdcker inte med att de far sprakliga modeller av ldraren. Lararen ar enbart en
typ av spriklig modell, en vuxen modell. De maste ocksd f4 uppleva hur
jimndriga anvénder spriket. Detta géller pa ett speciellt sitt ungdomens eget
spridk. Tarone och Swain (1995: 166ff) har noterat att kanadensiska elever i
hogre arskurser inte lingre anvander sprdkbadsspriket lika flitigt som i lagre
arskurser (se avsn. 2.1.2). Det har framgatt att eleverna inte anser sig ha de
medel som behdvs for att de skall kunna kommunicera pi sprakbadsspraket
med varandra. I Swains (1985: 248) diskussioner med en flicka i 8k 9 i sprikbad
i Canada, beréttade flickan att hon nog forstir allt som sidgs pa franska och hon
vet hur det borde ldta ndr hon svarar pd frdgor, men det lter aldrig s i
verkligheten. Detta & mycket orovidckande, eftersom det kan héinda att hon
sméningom inte ldngre alls vill anvinda sitt andrasprak ndr hon &r missn&jd
med sin produktion av sprdket (jfr intervjun i Tarone & Swain 1995: 172f).
Sprékbadet erbjuder eleverna ett sprik som behovs for kommunikation med
vuxna men inte det sprdk som behévs i samtal med jamnariga (jfr avsn. 2.1.2).
Detta leder till en intressant friga om skolans uppgift. Vanligen &r det ju
skolan som lir eleverna anvénda ebt standardsprdk, vilket naturligtvis ir
mycket viktigt. Men i sprdkbad &dr det genom skolan som eleverna méste lira

sig ocksé ndgot om ungdomsspréket.

Sociala situationer

De sociala situationerna varierar med avseende pad hur goda méjligheter till

malspraksinldrning de erbjuder. D4 situationen innefattar flera ma&lspraks-



ACTA WASAENSIA 75

talare #n inldrare och ndr situationen &r strukturerad sd att interaktionen
mellan dessa tvd grupper maximeras &r inldmingen som effektivast (Wong
Fillmore 1991: 63). Nar malsprdket anvidnds som medel fér kommunikation
méste inlirama delta aktivt. Detta dr mycket viktigt f6r att en méalsprikstalare
skall kunna anvinda spriket pd ett sidant sift att det kan fungera som
sprikdata f6r inlirningen. All interaktion p& maélspriket krdver samarbete
mellan malsprikstalare och inldrare for att kommunikation skall kunna
férekomma. Inldrare anviander sin sociala kinnedom fér att reda ut vad man
kan tala om i en viss social situation (jfr ovan). De mdste anta att det som
mélsprikstalaren sdger dr relevant for situationen i fréga, vilket naturligtvis &r
sant om mélsprakstalaren samarbetar med inldraren. Detta dr méjligt om den
sociala situationen erbjuder meningsfulla kontakter mellan inldrare och
malsprakstalare. De situationer som erbjuder frekventa kontakter &r de bista,
men om situationen dessutom far inldraren att delta och anvénda spraket
frekvent ir det dnnu effektivare. (Se Wong Fillmore 1991: 53f; Tarone & Swain
1995).

Feerch, Haastrup och Phillipson (1984: 185f) gér ocksd en klar skillnad mellan
olika sifuationer, dar inldrning av ett nytt sprdk kan férekomma. Eftersom
inlarningssituationen bade inom skolan och utanfér skolan kan vara kom-
munikativ, kallar de de tv& situationema f&r undervisningssituationer och
icke-undervisningssituationer (educational and non-educational situations). I
bida dessa situationer kan man finna bade inlaming och kommunikation,
men det ir fokuseringen som dr avgdrande. I sprdkbadsundervisningen borde
bida typerna vara representerade om man uppfattar sprdkbad som heldags-
inlérning under skoldagen och tar vara pa samtliga situationer och inte enbart
fokuserar de egentliga undervisningssituationerna (se Mard 1995: 148ff, 2002:
28ff, 225f). De principer som finns for spridkbadsundervisningen bygger pa
tanken om att ta vara p& samtliga situationer under en dag (om principerna
fér sprikbadsundervisningen se t.ex. Swain & Johnson 1997: 6ff, Buss & Mérd
1999: 9ff; Ch. Laurén 1999: 20ff).
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Enligt Ellis (1985: 16) paverkar de situationella faktorerna bla. vilken typ av
input inldraren férses med. Situationen tillsammans med den input som
erbjuds utgdr den lingvistiska omgivningen dir sprakinldrningen ir méijlig.
Med tanke pd omgivningen g&r Ellis (1985: 16} skillnad mellan naturligt
andrasprakstillignande och andraspraksinfarning i klassrummet (jfr Krashen
1987: 10f). Den avgérande frigan dr i vilken omfattning processerna i andra-
sprakstillignandet liknar varandra eller skiljer sig &t i de tvd omgivningarna.
Ellis (1985: 16) séger att man inom varje generell situation kan skilja ut mikro-
situationer enligt diskussionspartnern, kontexten for interaktionen (t.ex. en
butik eller ett fulle klassrum) och enligt diskussionsidmnet. Den sprdkliga
produktionen kommer troligen att variera enligt situationen. Den mingd av
sprak som inléraren &r utsatt for spelar en mycket viktig roll i andraspraks-
inldarningen. Till sin natur kan denna andrasprdksinput vara mycket varieran-
de p-g-a. den typ av situation i vilken inputen férekommer (Feerch, Haastrup
& Phillipson 1984: 186).

Enligt Ellis och Roberts (1987: 6f) kan man tala om en social kontext dar
inldrare, malsprikstalare och situationer fungerar tillsammans. Termen
kontext anvidnds oftast for den egentliga situationen, ddr kommunikationen
sker. Man kan vidare skilja mellan de lingvistiska elementen, den lingvistiska
kontexten, och de extralingvistiska elementen, den situationella kontexten.
Den lingvistiska kontexten skall dock inte begridnsas till enbart isolerade
yttranden utan den skall utvidgas till att gilla hela den verbala omgivningen.
Den situationella kontexten kan beskrivas pd ett makroplan och pa ett mikro-
plan. P4 makroplanet gir man skillnader mellan olika prototypa kontexter,

doméaner.

En domidn 4r en grupp av dterkommande situationstyper (t.ex. skolan,
familjen, kyrkan osv.) och varje domin associeras med en viss typ av
sprakbruk. P& detta sitt har man behov av olika sprak i skoldoménen och i
familjedoménen. Ellis och Roberts (1987: 6f) konstaterar att det ofta dr svart att

beskriva vad en domin innefattar, t.ex. att kategorisera klassrummet som en
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domin kan vara vilseledande, eftersom sprdkbruket kan wvara ytterst
varierande i olika klassrum och ocksd i ett och samma klassrum. Kontexten
bér alltsi ocksé betraktas pa ett mikroplan. Aven Viberg (1988a: 161f) betonar
att doméner &r viktiga for sprdkanviandningen. Om inliraren méter sitt
andrasprik bara i en eller ett par doméner, kan det innebira att han inte
kommer i kontakt med vissa delar av andraspriket. Mest patagligt &r detta f&r
ordférradet, som kan bli svagt utvecklat inom siddana omrdden som dr knutna
#ill en viss domédn dér andraspriket sillan anvinds. (Se nedan; jfr ocksd
Bjorklund 1996a: 220ff.)

Klassrummet kan vara en idealisk omgivning for sprakinliming, men det
finns bidde kvantitativa och kvalitativa skilinader i den input som olika
Klassrum erbjuder (Wong Fillmore 1991: 63f). Det kan t.ex. hdnda att inldrarna
inte har tillrickligt med kontakter med mélsprakstalare eller att den erbjudna
inputen inte 4r limplig for inldrarna. Variation kan ocksd férekomma i hur
mycket inlirarna sjilva aktivt 4r engagerade i att skapa sddana socdiala
kontakter som krdvs for andrasprdksinlirningen, eller hurdan roll inter-
aktionen spelar i klassen. Wong Fillmore (1991: 65) diskuterar sprékbads-
klasser i Canada och USA, ddr man har funnit att barnen frémst hér sadant
andrasprdk som produceras av andra inldrare (interimssprdk; interlanguage),
eftersom niistan alla i klassen ar inldrare. I sddana situationer mdste lararen
medvetet satsa pi att skapa forutsitiningar for att eleverna skall lira sig
standardspradk. Wong Fillmore pdpekar att liraren méste ge bamen tillrackligt
med méjligheter att hora och anvanda malspraket och ocksé erbjuda feedback
i limplig man om barnen anvinder felaktiga former av mélspréket (jfr Lyster
1998: 67£f).

Skolan har ocksd inom andraspréksundervisningen traditionellt en uppgift att
lira eleverna att anvinda standardsprdket si att de behdrskar det pd ett
acceptabelt sétt, Enligt min uppfattning har sprakbadsskolan ocksd en annan
viktig uppgift nir det giller elevernas sprakutveckling. Med tanke pd att

sprakbadsundervisningens primira mal ar funktionalitet (se avsn. 2.1.2} och
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med tanke pa Telemans (1989) krav pd att skolorma skall uppfostra eleverna
till aktiva anvéndare av spriket (se avsn. 3.1}, kan sprdkbadsskolan inte undga
att introducera ocksd en mera talspriklig och &ven ungdomsspriklig variant
av spraket [or eleverna. Vi kan inte rdkna med att eleverna enbart genom
skolundervisningen skall tillagna sig en spraklig firdighet i andrasprdket som
kommer att vara funktionell och tillricklig f6r dem ocksd i framtiden,
eftersom spraket inte kan utvecklas utan kontinuerlig anvindning. For att
kunna anvédnda sprdket hdar och nu méste eleverna ha kinnedom om hur
man anvinder spraket i den omgivning dér de behéver det. Vi maste friga oss
vad eleverna behdver hir och nu (jfr Tarone & Swain 1995: 168; Méard 1997
75ft; Tough 1985: 64).

Om andrasprikstillignandet i sprakbad begrinsas enbart till klassrummet
kommer en utveckling i sprikfirdigheten anda att ske (se figur 6). I viss min
kan elevernas sprdkkunskaper utvecklas t.o.m. i sociolingvistiskt avseende,
men en stor och ocksd vikbg del av den naturliga sprikliga kompetensen kan
inte uppnas inom klassrummet. Samtidigt kommer den sprakliga kompetens-
en att vara otillfredsstdllande for eleverna sjdlva (jfr Swain 1985: 248; Tarone &
Swain 1995: 172f; se dven avsn. 2.1.2). Ett annat viktigt faktum &r att sprikbads-
eleverna, i jamforeise med elever som fir mera traditionell undervisning i
svenska, kommer att uppnd en sd god kompetens och performans i sitt andra-
sprék att malsprikstalare fdrvantar sig att de klarar av dven den sociolingvis-
tiska kompetensen utan svirigheter. Av sprdkbadselever kriavs alltsd mera &n
av de sprikinlirare som deltar i traditionell spridkundervisning och som
malsprikstalare ursiktar bl.a. pa det sociolingvistiska omradet, eftersom dessa
inldrare inte lika problemfritt som t.ex. sprikbadseleverna kan formulera sitt
budskap pd andraspraket.
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breddningen (sociolingvistiskt sett)
begrinsas av klassrummets viggar

/
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sociolingvistisk breddning

Figur 6. Utvecklingen av den sprdkiiga kompetensen hos sprikbadselever-
na, om andraspriket tillignas enbart inom klassrummet. Ligg
mirke till hur den sodiolingvistiska breddningen kan bli begriansad.

Spiralen i figur 6 symboliserar den utveckling av den sprakliga kompetensen
som eleverna i en sprikbadsklass normalt borde fa genomga. Det skuggade
faltet visar hur firdigheterna och kunskaperna i andraspraket begrinsas om
andraspriket forvirvas och utvecklas enbart genom klassrumsundervisning-
en. Den sociolingvistiska kompetensen behover ocksd andra miljer och
kontakter for att utvecklas effektivt. Bland annat fir pojkarna och flickorna
tillgéng till de kénsbundna varieteterna utanfor klassrummet.

Klassrumskommunikationen erbjuder mdjligheter tll utvecklande av
andrasprikskompetensen tll en viss punkt, men det dr méjligt att sprikbruket
forblir gingbart enbart i en tvasprakig klassrumsmiljo (interimssprik). Rikliga
kontakter med ndrmiljén och maéalsprikstalare samt sprkirining i autentiska
situationer ger eleverna mdjligheter att utveckla sina sprédkkunskaper i
allménhet samt speciellt inom deras egna intresseomrdden. P3 detta sitt kan
eleverna uppné bide ett méngsidigt basordférrdd och ett mera specialiserat
ordférrdd (jfr Viberg 1988b). Eleverna har behov av att fdrutom i ett basord-
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forrdd och i ett &mnesspecifikt ordférrdad i olika skolimnen ocksd ha firdig-

heter i det ordférrdd som hér ndra samman med deras egna intresseomraden.

Bjérklund (1996a: 220f) har i en undersgkning funnit att det finns en tydlig
separation mellan de finska sprédkbadselevernas tva sprik och de kontexter dir
de forekommer. I sprdkbad fordelas elevernas tva sprdk pa det som anvinds i
daghem och skola (=svenska} och det som anvinds i hem- och ndromgivning-
en (=finska). Detta leder till att ndr sprakbadseleverna kommer hem frin
skolan byts ocksd svenskan mot finskan och kommunikationen pa svenska
kénns inte Jangre naturlig. Bjérklund (1996a: 220f) har noterat att detta ocksé
syns i sprdkbadselevernas sprakbruk, sérskilt pa lexikal nivé, eftersom valet av
enskilda ord berdttar mycket om inldrmingskontexten. Eftersom sprikbads-
elevernas tvd sprdk pd detta sétt klart hor samman med antingen daghems-
och skolmiljon eller med hem- och nirmiljon, kinns det egentligen logiskt att
andraspréikslexikonet inte ticker alla kontexter i elevernas hem- och narmiljé.
De har ju inte andrasprdksmodeller for att klara av sprdkbruket i en kontext

som hér samman med hem- och niarmiljén.

Input

Det som dr vikiigt dr att det som inlararna far ut av kontakterna med mdl-
sprikstalare ar sprakligt tillrickligt for att de skall kunna reda ut hur
malspriket fungerar och hur det anvinds. Det slutliga malet for tillignande-
processen &r spraklig kompetens, dvs. kannedom om bla. fonologi, lexikon,
grammatik, pragmatik och sociolingvistiska variabler, som gor det majligt for
inldirarna att tala och forstd malspraket i alla sociala och kommunikativa
sitnationer (jfr avsn. 2.1.2). For att nd detta krdvs att inlirarna utsitts fér
sprikliga data pd malspraket (Wong Fillmore 1991: 54).

Enligt Krashen (1987: 63ff) mdste spriket vara begripligt fér inldraren innan det

kan fungera som input. Detta betyder att det méste héra nira samman med
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situationen fér att betydelsen skall komma fram i kontexten. Andra forskare,
bla. Wong Fillmore (1991: 54), anser att det &r &nnu viktigare att modifika-
tioner gors nér inldrare och mélsprikstalare férhandlar fram betydelsen i sam-
talet. Wong Fillmore (1991: 55) konstaterar dock att modifikationerma och
férenklingama av spréket inte kan ses enbart som ett bra sitt att introducera
malspriket for inldrarna. Det kan ocksd hinda att inldrarna far fel bild av mél-
sprakets former. Det idealiska dr att inlirare och mélsprakstalare samarbetar
ocksd i defta fall (jfr diskussionen ovan).

Enligt Krashens (1987) input-hypotes skall inldraren till att brja med fokusera
uppmirksamheten pé betydelsen. Strukturen tillignar sig inldraren forst ndr
han forstatt betydelsen i den sprakliga inputen. Enligt hypotesen om input ger
flédet av ord varje elev mdjlighet att tilligna sig den begripliga input som
motsvarar hans nuvarande nivd (jfr Vygotsky 1978). Andraprdkstillignande
forknippas ofta med gott flyt i tal, vilket leder till att eleverna si fort som
mdjligt forvintas tala andraspriket. Denna férvintan &r enligt Krashen (1987:
22) felaktig, eftersom tal egentligen inte orsakar andrasprikstillignande utan
ar ett resultat av tillignandet som sker genom att eleverna fdrses med
begriplig input. Krashen anser att det enda séttet att tilligna sig ett sprik ar att
forstd budskapet 1 det sprak man héller pa att lira sig.

Inléraren kan tolka inputen med hjilp av den kdnnedom om sitt andrasprak
som han har, eller ocks3 gora gissningar genom lingvistiska ledtrddar och sin
kdnnedom om virlden osv. (jir ovan). Tolkningen kan leda till full eller
parlell forstdelse av inputen eller ocksé kan inputen visa sig vara oférstdelig
{Ferch, Haastrup och Phillipson 1984: 187). Sidledes bor sprikbadsliraren
planera inputen si att den hela tiden &r pd en nigot hogre nivd &n vad som &r
den nuvarande sprikliga nivdn i andraspridket hos eleverna (i+1; se Krashen
1987: 20ff). Det ar viktigt att den input som inldrarma forses med &r av hég
kvalitet. Om t.ex. all input 1ér sig pd en nivd som ir alldeles f6r avancerad for
inléirarna, gdr det inte att tolka inputen och ingen inldrning sker. A andra
sidan kan inputen ocksd innehdlla enbart frin tidigare kiénd information och
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allisd inte bidra med ndgot nytt. Denna situation kommer inte heller att
framja inldrming av andraspraket (Feerch, Haastrup och Phillipson 1984: 187f;
Viberg 1992: 75ff). Det kan anses mycket viktigt att mer &n nu uppmuntra
eleverna till att friga nir de inte forstir. Aven de s.k. dumma frdgorma kan
hjélpa ldraren och andra mélsprikstalare att g vidare i kommunikationen
och undervisningen (jir Donaldson 1978: 94f). I flersprikiga program, som
sprakbad i Finland, skall detta hora till didaktiken som en naturlig del. Man
uppmuntrar eleverna till att séka information och fraga.

Inputen i klasserna varierar enligt vilken typ av andraspriksinlidrning som
pagdr. Baker (1993: 86) podngterar att det &r farligt att Svergeneralisera, men det
tycks vara sd att man i andrasprdksklassrum ofta fokuserar sprakets formella
egenskaper (t.ex. grammatiken) mera @n betydelsen. A andra sidan har man i
tvdsprakiga program, ddr andraspréket dr ett medel i undervisningen i den
vanliga liroplanen, ofia fokuserat betydelsen mera &n formen. I bida fallen 4r
syftet med undervisningen att fSrse inlirarna med begriplig input pa andra-
spriket, men input &r annat &n intag (infake). Med intag avser man den inre
assimilationen av andraspréket. Inldraren fir ju input pd andraspraket utifrdn
men input resulterar inte nddvéndigtvis i intag, &ven om andraspraks-
tilldgnande kan forekomma enbart ndr det finns intag. Vélplanerad och
begriplig input leder till intag som kan beskrivas som input som paverkar
inldrarens redan existerande kdinnedom om andraspriket. Man kan alltsa sdga
att begriplig input och intag dr nddvandiga for att inlarning skall kunna ske
(Feerch, Haastrup & Phillipson 1984: 188).

Viberg (1988a: 161) betonar betydelsen av variation i inputen. Inlérarna av ett
sprdk maste fd fillrdckligt med olika modeller fér sitt andraspriak for att
inlarningsresultatet skall bli det bista méjliga. Darfor ar ocksd sprakanvand-
ningen utanfér skolan en viktig del i sprakutvecklingen. For att kunna nd en
hog grad av tvisprikighet, behdver barnen (inldrarna) vid sidan av vuxna
(t.ex. ldraren) ocksd jamniriga kamrater som forebilder for sina bada sprik (se
ovan). P4 detta sitt lar de sig ocksd tala andrasprdket mycket ledigare. Det ar
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sdledes synnerligen viktigt att eleverna i samband med sprikbadsundervis-
ningen har méjligheter att bekanta sig med sprdket och anvinda det i flera
olika situationer och med flera olika ménniskor — bdde kvinnor och maén,
flickor och pojkar, gamla och unga. I detta hjdlper ett effektivt utnyttjande av
den svensksprdkiga narmiljon med allt som den har att erbjuda. Bestk pd
svenska pa olika instanser borde sdledes tlth$ra vardagen i alla sprdkbads-
grupper. Dessutom borde man pé ett effekiivt och meningsfullt sétt utveckla
vianklassverksamheten med svensksprikiga skolor och ta vara p& méjligheter
till gemensamma evenemang, klassresor och ldgerskolor. Den skriftliga
sprakformagan kan utvecklas genom bla. brevvixling med vénklassen. (Jfr
Heikkinen 1992: 60f; Bjorklund, Buss, Heikkinen, Laurén & Vesimaki 1996.)

Aven listrining #r ett ypperligt tillfille att erbjuda eleverna rikligt med
modeller f6r sprakbruk. Det tycks inte vara avgérande att eleverna ldser enbart
s.k. goda bécker, utan huvudsaken &r att de liser mycket pd svenska (se
Hoglund 1996: 86f). Lasandet erbjuder eleverna nya synsatt och samtidigt
bekantar de sig med det varierande skriftspriket, olika stilar och uttryck.
Dialogerna ger eleverna modeller for muntligt sprakbruk (jfr Tarone & Swain
1995: 175; Lyster 1998: 83f).

Massmediema #r en viktig méilspridkskilla och ldraren har en mycket stor
betydelse for i vilken utstrickning eleverna anvidnder de svensksprakiga
medierna. Hobbyer ger ypperliga tllfillen fill att umgés med jamndriga
mélsprikstalare och det ar sdledes virt att rekommendera for eleverna att
delta i hobbyer pd andraspriket (jfr Tarone & Swain 1995: 174f). En stor del av
de yngre sprikbadseleverna deltar i hobbyverksamhet pi finska (jfr Tiitinen
1991} och nér barnen ar yngre har det troligen mycket att géra med férédldrar-
nas aktivitet om eleverna deltar i hobbyverksamhet pd svenska eller inte.
Férildrarna representerar ju den finskspridkiga verkligheten och ser till att
eleverna far tillrackligt med impulser i sitt f6rstasprék. Det &r darfor lararna
som borde se till att introducera de mdjligheter till kontakter med andra-
spriket som hobbyemna kan erbjuda.
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Det kan goft sigas att inputen inte kommer enbart en vidg, via ldraren, utan
mdjligheter till mangsidig och varierande input finns tllginglig, bara man
uinytijar méjligheterna effektvt.

Output

Med enbart input kommer man #nda inte lingt, &ven om input &r en forut-
sattning for tillignandet, utan #ven output ir en viktig del av tllignande-
processen. Baker (2001: 131) framhdller att en inldrare kan forstd ett sprik men
p-g-a att han inte har haft mdjligheter till meningsfull praktik, kan han inte
tala spriket lika flytande. Avsikten med output &r att erbjuda méjligheter till
meningsfull anvindning av och dvning i det nya spraket. Swain (1985: 248f)
kallar det for begriplig output (comprehensible output).

Grundtanken i Swains {1985: 248f) hypotes om begriplig output 4r att om man
l&r sig att lisa genom att ldsa och att skriva genom att skriva, sd lir man sig
ocksd att tala genom att tala. Att tala och bli férstddd krédver att man har
mojligheter till meningsfulla och dkta diskussioner. Detta betyder att man
méste producera andraspréket for att nd en forstaspriksliknande fardighet i
det. Swain utglr ifrdn att de problem som rapporterats angaende sprikbads-
elevers andrasprdk inte har att gra med att eleverna far for lite begriplig input
utan framst med det att begriplig oufput inte krdvs av sprdkbadseleverna.
Begriplig output definierar Swain pd féljande sitt:

In order for nativespeaker competence o be achieved, however, the meaning of
"negotiating meaning” needs to be extended beyond the usual sense of simply “"getting
one's message across”. [...] Negobating meaning needs to incorporate the notion of being
pushed towards the delivery of message that is not only conveyed but that is conveyed
precisely, coherently and appropriately. [..] Indeed, one might call this the
"comprehensible cutput” hypotesis {Swain 1985: 248f.}

Swain (1993: 153f) betonar att begriplig output ar viktig fér andraspriksirddrare
pa flera punkter. (Se dven Kowal & Swain 1997: 292ff.) For det forsta erbjuder
begriplig output méjligheter till bdde meningsfullt umyttjande av ens lingvis-



ACTA WASAENSIA 85

tiska resurser och utvecklar sprékfirdigheten s att man automatiskt kan
anvinda dessa resurser. For det andra ger begriplig output méjligheter till
hypotesprévning sd att inldrare kan prova sina uttryckssitt och se hur de
fungerar. Dessutom fororsakar begriplig output respons hos samtalspartnern
(malsprikstalare) vilket kan leda till att inldrare fir information om sitt
sprakbruk (t.ex. om det gar att férstd budskapet, om budskapet &r tillréckligt vl
formulerat osv.) vilket far uttryck i form av bekriftelse av fdrstdelse, anhéallan
om forklaring, implicit korrigering (upprepning, expandering av uttrycken)
och explicit korrigering (du borde siga si i stillet for si). Denna typ av respons
och feedback brukar sprikbadslirare anvinda for att bygga upp sprdkbads-
elevernas sprékliga uttrycksférmaga (jfr Lyster 1998; se dven Met 1994, 1998).

Output hjilper ocksd till i sprikinldrningsprocessen, eftersom inldrarna ar
tvungna att forflytta sig frin semantisk till syntaktisk processering. Att forsta
budskapet och att producera det forutsdtter processering av olika kunskaper.
For att kunna foérstd ett budskap, méste inldraren kdnna till dess betydelse,
vilket forutsitter semantisk kunskap och fér att producera ett budskap maéste
inldraren sjilv bygga upp ett sprdkligt meddelande, vilket igen kraver
syntaktisk information. Syntaktisk processering innebér att inldrare inte langre
betraktar ord som skilda, sjalvstindigt fungerande lexem utan studerar ord i
kontext och i férhéallande till andra ord (Kowal & Swain 1997: 287). I detta ingér
bla. kongruens och ordf6ljd, men inte sddana ortografiska aspekter som kan

kontrolleras i en ordbok.

Nir man producerar sprik noterar man vad man inte kan eller vad man
behdrskar enbart delvis, vilket fir en att analysera de data som man far
(=syntaktisk analys av input) eller att analysera de egna lingvistiska resurserna
fér att man skall kunna fylla luckor i sin kunskap (Kowal & Swain 1997: 293; se
ocksd Swain 1993; 159f; Swain & Lapkin 1995: 372f). Man mdste siledes
medvetet notera dessa luckor for att kunna lira sig och enligt Swain (1993:
159f) hjdlper {6rstken att producera begriplig output inldraren att notera dessa

eventuella luckor i andraspraket.
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Artigal (1991: 19ff) betonar betydelsen av den férsta produktionen p& andra-
spréiket, som tycks ge den nddvandiga startpunkten i bams spriktillignande-
process (i motsats till Krashen 1987: 22; se ovan). Verksamheten pa det nya
spraket tillsammans med andra inlirare och kommunikationen pa det nya
spraket gor det mdjligt for barnen att senare forstd allt komplexare med-
delanden. P detta sitt blir det ett tydligt samband mellan den forsta aktiva
kommunikationen och den senare sprikliga kompetensen i andraspriket.
Artigal talar om joint output context med vilket han avser situationer dar
barn tillsammans gdr ndgot pd det nya spriket. I dessa situationer kan barn
med knappa kunskaper i andraspriket tillsammans producera spriket, &ven
om deras individuella sprakkunskaper inte ricker till {jfr Vygotsky 1978). Att
spriket produceras tillsammans i en fér alla kdnd kontext &r det centrala.
Samtidigt far inldraren hora sig sjalv anvinda det nya spraket och blir van vid
hur det later, vilket dr viktigt ocksd med tanke pd senare andraspriks-
produktion.

Swain (1985: 249) anser att mojligheten att delta i en meningsfull muntlig
kommunikation (i klassen eller ute i samhéliet) &r en mycket viktig del i
andrasprékstillignandet. Nir inléraren har mdgjligheter att anvdnda sitt spriak
muntligt utanfér klassen kan hans sprikkunskaper (t.ex. grammatiken,
syntaxen och kommunikationen) férbittras betydligt. Dessa mojligheter kan
dock ofta vara sdllsynta i ett klassrum (Baker 1993: 88; jfr ovan). Faran med
inldming i klassrum kan alltsd vara att inldrama lar sig forstd andraspraket
(begriplig input) men inte att producera det (begriplig output}. I klassrummet
har man vanligen koncentrerat sig pa skriftlig korrekthet men inte pd muntlig
fardighet (jfr ovan). Att verféra betydelser ger emellertid inldraren mdéjlighet
att lira sig om sprikets struktur och form. Det ricker inte att eleverna forses
med input av lararen och klasskamraterna utan de behdver ocksd f& anvinda
spraket pa ett meningsfullt satt (begriplig output). Detia giller sdrskilt 1 de
hégre &rskurserna, nédr eleverna redan har utvecklat ett sitt att klara av
kommunikationen, dvs. ldraren och klasskamraterna forstdr deras output

dven om den inte dr den mest limpliga i situationen. Det dr viktigt att allt
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mera uppmirksamma outputens lémplighet med tanke pd bidde den
lingvistiska och den sociala kontexten (jfr Lyster 1994: 2791f).

Swain (1985: 249) summerar problemen i sprikbadsundervisningen med att
konstatera att det i sprakbad finns mycket lite socialt eller kognitivt tryck pa
eleverna att producera sprak som mera exakt skulle uttrycka det som de har
for avsikt att sdga (jfr Lyster 1994: 279ff). Man strdvar inte efter att utveckla
elevernas uftryckssitt sedan deras sprakfardighet nitt den nivin att de kan
gora sig forstddda i klassrummet, och siledes forefaller man i sprikbads-
undervisningen att inte i tillrdckligt hég grad umyttja den mdjlighet till
syntaktisk processering som begriplig output erbjuder. Det har framgatt att
sprikbruket i sprékbadsklassrummet ir forstieligt f6r dem som gar i1 samma
Klass, men en utomstiende kan finna det mycket svirbegripligt p.g.a. att det
representerar ett annorlunda sétt att anvinda spraket &n vad som férekommer
i en autentisk miljé (Swain 1985: 249). I det skedet nédr det nya spriket har
utvecklats timligen langt, dr det dock inte langre tillrdckligt f6r inléraren att
han far sitt budskap presenterat, utan han strivar efter att uttrycka sig s& exakt
och korrekt som méjligt med tanke pi situationen. Det behdvs sdledes ytter-
ligare satsningar och mgjligheter ill praktisering for att féra sprakutveck-
lingen vidare. Fokusering pa begriplig output och syntaktisk processering av
sprket kan erbjuda rikligt med mdjligheter tll spriktrining och samtidigt ar
det viktigt att eleverna uppmuntras till att anvinda sitt andrasprak exakt och
varierat samt att de har moéjligheter till kontakter med jdmndriga malspraks-

talare.

Det dr mycket orovickande om det liksom i Canada ocksé i Finland hénder att
sprakbadselever i hogre drskurser anser sig mycket bra férstd vad som ségs och
ocksd vet exakt hur det borde 1ta nir de svarar pé sitt andrasprdk, men att det
aldrig i verkligheten later s (Swain 1985: 248; se ovan), eftersom detta leder till
att eleverna inte kommer att anvénda andraspriket da det inte fungerar enligt
deras férvantningar. De blir missndjda med sina fardigheter om de inte klarar

av att producera. Dessutom dr det helt klart att avvikelser frdn t.ex. konsrolls-
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relaterade normer i sprikanvéndningen inte sd litt accepteras bland jimniriga
svensksprdkiga tondringar (se tex. Einarsson & Hultman 1984: 16; Permer
1987: 50f; jfr avsn. 3.1). Hur det fungerar inom sprikligt blandade grupper i
Finland &r inte helt klart, men sprikbadseleverna behdver dock med sikerhet
ocksd dér Glltro bl sin egen sprakbehidrskning for akt vaga uttrycka sig; och
detta igen padverkar motivationen hos sprikbadseleverna pa ett avgérande siitt.
Motivationen &r ju @ndi en mycket viktig bestindsdel i spraktillignandet (jfr
Spolsky 1989: 148ff).

Undersokningar har visat att inldraren utvecklas till en viss punkt, &ven om
han har relativi f& méjligheter att anvinda spriket. Sprikbadseleverna t.ex.
nédr en viss niva i sin sprakliga kompetens, men efter det behover de rikligt
med majligheter att anvinda det nya spriket i meningsfulla situationer. Man
maéste komma ihdg att kommunikationsbehovet f6randras ndr man blir dldre
och tex. i tondren &r man mycket kritisk mot sig sjilv. (Se ovan; jfr ocksd
Swain 1985: 248; Tarone & Swain 1995: 169.) For att borja identifiera sig som
aktiva anvindare av sitt andrasprdk, behover sprikbadseleverna ett andra-
sprak som &r tillfredsstillande f&r dem och som fungerar i de kontexter dar de
behtver det (jfr avsn. 3.1).
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3. SPRAK OCH KON

I detta kapitel diskuteras det faktum att vi som individer vixer upp till att bli
antingen mén eller kvinnor och hur detta pdverkar oss ocksd sprakligt under
hela vart liv (avsn. 3.1). Allt detta dr ocksd en yttersta motivering foér mitt
projekt och darfor vdsentligt ocksd for forstdelsen och tolkmingen av mina
forskningsresultat.

Det framgér tydligt av litteraturen att barn genom socialisation och samhillets
uppmuntran tamligen tidigt har en uppfatining om de tvd konens roll. Deras
utveckling HIll pojkar respektive flickor borjar redan fére skolidldern och
samtidigt tilldgnar sig flickorna och pojkarna ocksd delvis olika sprik. I
skoldldern fortsdtter utvecklingen och flera undersdkningar har visat att
skillnaderna mellan flickors och pojkars sprékbruk &r tydliga redan under
lagstadietiden.

Sprak och kén diskuteras i samband med tvasprikighet och andraspriks-
tillignande oftast enbart som en variabel i analysen. Framst tycks diskussionen
om sprik och kén i samband med sprikbllignandet gilla férstaspriket och de
f& undersokningar i andraspriket som gjorts, de flesta first under 1990-talet,
fokuserar sprdkutvecklingen och tillimpningen av olika inldmingsstrategier
hos vuxna inlédrare. (Se Ehrlich 1997.) (For referenser om undersckningar i
sprak och kon internationellt se Ehrlich 1997 och fér nordiska undersékningar
om sprak och kén se Nordenstam 1997.) Dirfor behandlar jag héar synpunkter
pa i férsta hand forstasprdket hos flickor och pojkar, inte hos vuxna inlérare.

Sprikbadseleverna i min understkning kommer frin for sitt bostadsomride
typiska familjer i Vasa och deras socioekonomiska bakgrund motsvarar den
for en stadsmiljé genomsnittliga i Finland (Vesterbacka 1991: 50ff; Mérd 1994b:
36ff). Med tanke pd detta kan man anta att ocksd dessa sprdkbadselever har
uppfostrats till sina kdnstypiska roller och att de sjilva har en uppfatining om
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vad det innebér att vara flicka eller pojke. Detta borde enligt min uppfattning
synas i deras sprakbruk ocksd vad giller svenskan, deras andrasprék (jfr avsn.
2.2 angéende behoven av kommunikationen och den dmsesidiga paverkan av
inlarares forsta och andra sprak).

I avsnitt 3.2. redogér jag for de forskningsresultat som man fitt angiende det
kénsspecifika sprakbruket. Jag har valt att frimst ta upp kénsspecifika drag i
flickors och pojkars anvandning av svenska och d&ven har ar det frdga om de
studerade elevernas forstasprdk. Min egen empiriska undersékning giller
givetvis sprdkbadselevernas andrasprdk, men jag antar att de tendenser som
man noterat i de svenska undersokningarna kan vara vigvisande &ven nir
det géller svenska som andrasprdk i Finland, i synnerhet i ett program som
tidigt fullstandigt sprdkbad, vars méalsatining dr berikande tvasprikighet och
funktionell spriklig kompetens. Sprikbadseleverna har ju redan i ak 9
kommit mycket 1dngt i sitt andrasprékstillignande.

3.1 Sodalisation och sprik

For att barn skall kunna méta samhallet krévs att de ldr sig kommunicera med
andra. Vid sidan av denna spridkliga och kommunikativa kompetens maste
barn ocksd ldra sig sortera och organisera vardagens olika utiryck f6r
personliga erfarenheter. Detta sétt att tankemissigt och sprakligt organisera sin
kunskap om omvérlden berittar mycket om vad barn anser vara betydelsefullt
och ocks8 om den kultur barnet lever i samt den socialisaonsprocess som
bamet genomegér (Dahlberg 1989: 40f).

Att vi som barn tilldgnar oss ett sprak innebér att vi samtidigt tillignar oss en
méngd dsikter om och attityder tll detta sprik (jfr avsn. 2.2). Andersson (1989:
16) konstaterar att sprdkinldrningen &r en del av var socialisation, dvs. den
process dér individen kommer in i sprikgemenskapen och samhillsgemen-

skapen. Spriket dr samtidigt det medel genom vilket bam lar sig hur man
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skall upptrdda. Det 4r i forsta hand fdrdldrar och familj, férskola, skola och
arbetsliv samt kamrater och vinner som tar hand om denna socialisations-

process.

Att en individ socialiseras innebir att han tlldgnar sig de normer, attityder
och kunskaper som han behgver fér att kunna fungera i vissa roller i ett visst
samhille. Man brukar skilja mellan primdr och sekundidr socialisation
(Sandqvist & Teleman 1989: 281f). Den primira socialisationen sker i familjen
(eller motsvarande), medan den sekunddra socialisationen sker i dagvérden, i
skolan, pa arbetsplatsen och genom massmedierna. Ocksd jdmnériga kamrater

dr en viktig faktor i den sekundéra socialisationen.

Den primira socialisationen innebér att barns grundidentitet skapas och darfér
anses de tva forsta levnadsdren vara de mest betydelsefulla. Graf, Helmadottir
och Ruben (1991: 15) papekar att de grundldggande attityder, varderingar och
forhiliningssdtt som barnen lir sig under denna period #r mycket svira att
forindra. Att en del barn redan som ettdringar deltar i dagvird medfor
naturligtvis ocksa att den sekundéra socialisationen paboérjas tidigare.

Socialisationen bérjar alltsd redan i hemmet och fortsdtter sedan i dagvarden
och skolan. Det har redan pavisats att ménstren for interaktion och
socialisation i olika familjer skiljer sig frdn varandra och detta leder till att
barn kommunicerar pa olika sitt med andra barn och vuxna. Métet med den
offentliga (sekundara) socialisationen blir siledes ocksi olika for bamen. I
férskolan eller i skolan sker darfor en avsocialisation, dédr den redan kinda
koden bryts ner i bitar fr att sedan byggas upp p& nytt. Man kan inte direkt
bygga vidare pd den socialisation som pabdrjats hemma, utan man viljer ut
och fokuserar vissa erfarenheter och hindelser. Samtidigt innebdr &tersociali-
sationen att dessa erfarenheter och hindelser ges en ny mening inom ett mera
generellt och abstrakt system (Dahlberg 1989: 46). Skolans uppgift i friga om
offentlig socialisation dr att forsoka vara neutral och objektiv och dirmed

maste ocksd alla elever anses vara jimlika. For att kunna kommunicera sina
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erfarenheter om saker och ting som inte finns hir och nu behovs ett sprik
som kan gd utanfor den givna situationen.

Socialisationen kan ses som en inldrningsprocess, dér olika normer och
attityder internaliseras gradvis enligt omgivningens krav. S3 enkelt #r det
dock inte. Aven om normer och attityder har en stor betydelse for sjilv-
uppfattningen, bestdr vdr identitet knappast enbart av detta, konstaterar
Bjerrum Nielsen och Rudberg (1991: 11).

Vi fir vira kin pd ett helt annat och mer grundlaggande st &n vi &r vira attityder och
dsikter. Behov, drskningar och identitet sammanfaller inte restlost med den inldrda
kénsrollsrepertoaren {Bjerrum Nielsen et al. 1991: 11.)

Nér ett barn, en liten flicka eller pojke, fods boérjar ocksd den konsspecifika
utvecklingen. Det dr mycket svirt att siga om de kvinnliga eller manliga
egenskaperna hos individerna &r medfodda eller om beteendet &r kulturellt
eller sodalt paverkat, eftersom var konsspecifika uppfostran birjar redan vid
férlossningen (Graf et al. 1991: 10f). Permer (1987: 50) betonar att zven om de
flesta férdldrar inte dr av samma mening, &r det ett faktum att vi uppfostrar
véra barn olika beroende pd om vi har en flicka eller en pojke. Enligt Graf et al.
(1991: 14) har studier frdn bla. BB-avdelningar visat att fordldrarna beter sig
olika beroende pd om de har fatt en flicka eller en pojke. Einarsson och
Hultman (1984: 14) hdvdar att det dr vira férvininingar som styr vért beteende
och vi bérjar behandla flickor och pojkar olika si tidigt som vid amningen.
Forskning har kunnat visa att flickor och pojkar ammas olika linge (flickor i
genomsnitt i 6 mdnader och pojkar i 9 ménader) och varje amningstlifille &r
kortare hos flickorna &n hos pojkama.

Det har ocksd pavisats att mammorna stimulerar sina flickor annorlunda in
sina pojkar. Flickorna stimuleras ofta verbalt och pojkarna visuellt genom att
man visar dem olika saker som finns i omgivningen. Ord som ofta hér
samman med mammornas tal med flickor ar liten, sprod, sot, ledsen och ridd,
med pojkar anvinds ord som stor, stark, duktig och arg (Graf et al. 1991: 18, 22).

Det har kunnat pavisas att dven forskollirarna i viss mé&n anvénder olika
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sprakliga strategier beroende pa om de talar till flickor eller pojkar. Einarsson
och Hultman (1984: 12, 59ff) har noterat att tendensen finns att tilltala
flickorna i ett mjukare tonlige, som om de vore mera smabarn &n pojkarna i
samma dlder. Men det finns naturligtvis en stor individuell variation i
beteendet hos olika forskollarare, framhéller Fichtelius Malmberg, Johansson
och Nordin Thelander (1981: 39).

Bjerrum Nielsen och Rudberg (1991: 5) diskuterar kénsrollernas utveckling
hos individer och har noterat att man tidigare inom utvecklingspsykologin
har ansett att flickor och pojkar utvecklas i stort sett pa samma sitt och att man
forst under de senaste &ren har fatt empiriskt stéd for att det finns mycket stora
skilinader i utvecklingen hos flickor och pojkar under barndemséren och
ungdomséiren. Forskamna framhdller att flickorna och pojkarna &r olika i friga
om intressen och prioriteringar samt i frdga om hur de foérhaller sig till
varandra, hur de upplever och reagerar samt vad de anser hota eller 6ka sjilv-
kinslan (Bjerrum Nielsen et al. 1991: 5). Bamns intressen och beteenden blir
olika eftersom de uppmuntras till olika kénsspecifika aktiviteter, t.ex. flickor
ges andra sorters leksaker &n pojkar (Einarsson & Hultman 1984: 14). Dess-
utom tycks dessa skillnader mellan kénen inte férsvinna bara f6r att flickor
har bérjat spela fotboll och pojkar har bérjat sy och laga mat, vilket i och fér sig

dnd4 kan anses vara en positiv forandring (Bjerrum Nielsen et al. 1991: 5).

Barnen sjialva har forestillningar om vilka aktiviteter som passar fér flickor
och vilka som passar fér pojkar; det ar flickor som leker med dockor och
pojkar som leker krig, dessutom #r det pojkama som bryter emot regler
(Permer 1987: 50). Nar det géller lek kan man se tydliga skillnader mellan
flickor och pojkar (Graf et al. 1991: 33; 38). Flickorna tenderar att i lek ta hdnsyn
till relationerna, och t.ex. reglerna inom leken &ndras om de kan anses hota
relationemna. Dessutom tar det en ling tid fér flickorna att organisera sin lek s
att relationerna inte hotas. Pojkarna ddremot organiserar sin lek snabbt,

eftersom leken inte utglr frdn relationerna utan fran aktiviteten. Om reglerna
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bryts i pojkarnas lek, diskuteras det hogljutt och leken kan fortsdtta. Pojkarna

tycks inte pd samma sétt som flickorna vara rddda for konflikter i leken.

Graf et al. (1991: 33ff) konstaterar vidare att flickorna ofta leker fantasi- och
rollekar i smégrupper och lekar som bestdr av mycket samtal. I leken giller det
att avlisa och forstd kamraterna samt att behilla vénskapen. Ibland kinns det
som om den sociala delen i flickormas lekar &r mycket viktigare &n sjalva
leken. Leken innehaller mycket sillan personlig tédvlan i motsats till pojkarnas
lekar, dér de i stora grupper tdvlar om nidstan allt. Genom tivling stravar
pojkarna efter att gora skilinad mellan varandra, de vill skilja sig frdin mingd-
en och bli individer. Oftast &r det en hierarki som bildas, den som &r béast i
nigon fysisk aktivitet har den hogsta statusen och kan bestdmma over de
andra. Flickomnas aktiviteter har att géra med finmotoriken, de klipper, syr och
klistrar. Det &r séllan flickorna leker fysiska och vilda lekar och om det hinder
avbryts de av daghemspersonalen oftare &n pojkama. Det tycks vara s att
flickorna far uppmérksamhet f&r hurudana de &r medan pojkarnas hisga status
avglrs p.g.a. vad de gor, betonar Graf et al. (1991: 40). (Jfr dven Jorgensen 2001:
55.)

Var kulturs budskap till flickan ar att hon ska se sig sjilv 1 relation Ell ndgon annan, att
hon dr bercende av andra ménniskor, att hon forvantas vara osjilvisk, sit, snill och
kirleksfull. Hon FAr inte visa aggressivitet eller sjilvhivdelse. Fast hon uppmuntras
tidigt till sjalvstindighet ndr det giller primérfunktioner sam att dta och kla pé sig
sjalv 54 betraktas hon som liten och hjdlplds nar hon ska ge sig uti varlden (Graf et al.
1991: 21).

Var kultur stiller krav pa pojken att han ska vara stor, duktig, oberoende, stark. Han
fir inte visa svaghet. Pojken uppmuntras Gll sjilvstindighet och sporras HIl att
uppticka virlden medan han i andra situationer som att skéta sin hygien och hjélpa till
i hushallet rilmas som liten. (Graf et al. 1991: 23).

Flickornas kvinnotypiska och pojkamas manliga beteende f@rstirks siledes av
vuxna redan tidigt. Kénsrollsinldrningen bestims av de biologiska egenskap-
ema hos pojkar och flickor och barn fostras redan tidigt in i sin bestimda roll
{Permer 1987: 50; Fichtelius Malmberg et al. 1981: 23). Bamn identifierar sig med
vuxna av samma kon och borjar efterlikna dem. Bam dr mycket mottagliga fér

reaktioner och beteenden i omgivningen och uppfattar dessa som signaler om
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de redan existerande kénsrollsskillnaderna. Omgivningen kriaver att flickor
skall bete sig som flickor och pojkar som pojkar och i sitt sSkande efter sin
identitet reagerar barn pé kraven bla. genom olika sprikanvindning. Detta
leder ocksé till att flickorna férvéntas vara “fina flickor” och pojkama "duktiga
pojkar" och samtidigt borjar barnen forstd vad som ir det egna kénets "ratta"
beteende. Avvikelser frdn detta uppfattas, dven hos bam, som felaktigt
beteende. Det dr frdga om en process i vilken barnens beteende forstirks av
vuxna och ocksd tvirtom. (Einarsson & Hultman 1984: 16; Fichtelius
Malmberg et al. 1981: 23; Graf et al. 1991: 31; Permer 1987: 50 £; jfr &ven avsn.
2.2).

Konsrollen har en soclal dimension och det &r samhillets férvantmingar,
normer och virderingar som péverkar den utveckling till flickor och pojkar,
kvinnor och min, som individer genomgar i vart samhille (Erasmie 1973:
119). Kénsrollsutvecklingen &r en del av hela personlighetsutvecklingen som
igen &r mycket starkt beroende av miljén. Israel (1963 via Erasmie 1973: 119f)
menar att kénsrollerna dr tilldelade individerna, inte uppnddda. Bam féds och
uppfostras in i konsrollen utan valmdéjligheter. Individen péverkas sdledes
redan tidigt och ju tidigare han lar sig kénsrollena desto mera beroende blir
han av dem. Man kan di ocksd anta att de inlirda konsrollerna blir
generaliserade. Barn borjar redan mycket tidigt bli medvetna om att det finns
skillnader mellan flickor och pojkar; det 4r inte bara de rent kroppsliga
skillnaderna utan ocksd forvéintmingarna dr olika beroende pé om det &r fréga
om en flicka eller en pojke (Permer 1987: 50).

Bjerrum Nielsen et al. (1991: 10f) talar om anpassning. De anser att flickor blir
flickaktiga och pojkar pojkaktiga, eftersom det dr det de har fitt berdm och
uppmuntran for i omgivningen, medan motsatt beteende antingen ignorerats
eller bestraffats (se ovan). Flickor och pojkar vill naturligtvis bli accepterade av
andra och bli en del av den sociala gemenskapen. Darmed forsdker de ocksi

uppfylia de férvantningar som omgivningen har p4 dem.
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Graf et al. (1991: 29) anser akt barnet redan i 2-arséldern vet till vilket kén det
hor och gor allt for att f3 reda pd hur det 4r att vara en flicka eller en pojke
genom att studera de vuxna och dra slutsatser av deras beteende. Enligt
Erasmie vdxer konsrollen fram frin 3-&rsdldern och omgivningens forvant-
ningar far en flicka att bete sig pad ett annat sdtt i en situation &n en pojke.
Beteendet modifieras, forstarks eller forsvagas sedan vidare av omgivningen.
Nar bamen dr i 6-7-&rsdldern dr konsrollerna vil manifesterade (Erasmie 1973:
120ff) och i 7-10-&rsaldern dr det viktigt foér flickor och pojkar att vara "riktiga”
flickor och pojkar (Graf et al. 1991: 29). Detta betyder att de ofta gér in i
stereotypa kdnsroller och férkastar allt som bryter emot dessa roller. I denna
lder &r ocksd kamraterna av samnma kdn mycket viktiga f6r bamm, men det ar
ocksd viktigt att vixna som forebilder och vigledare, ibland som exempel,
bryter emot det konsrollsménster som de har for att bamen skall kunna se att
det ar mojligt att ocksd gora det som &r annorlunda eller att bete sig pa ett
anmat satt (Graf et al. 1991: 30).

Erasmie (1973: 120} betonar att forskmingen har visat att det beteende som
utvecklas under bamdomséren har stor inverkan pa hur individen beter sig
senare i livet. Det dr alltsd tydligt att bamen har utvecklat konsrollstypiskt
beteende redan nir de bérjar 1 daghem och skola och i sa fall spelar ocksd
daghems- och skoltiden en mycket viktig roll i barnens utveckling. Nir ett
barn borjar tex. i forskelan méter det andra barn och vuxma i en ny miljo,
vilket kan anses komplettera bamets utveckling i hemmet. Barnet erbjuds nu
ny kunskap om sig sjélvt som individ och i forhdllande Hll andra (Graf et al.
1991: 28).

Identitetsutvecklingen hos barn kraver att de fir néra och fértroliga relationer
till andra manniskor — intimitet — samt att de ldr sig urskilja sig sjilva fran
omvirlden och blir oberoende och sjdlvstindiga - autonomi. Lirama till-
bringar en stor del av dagen med barnen och ger dirmed, liksom f&rdldrarna,
barnen viktig information om hur det dr att vara en flicka eller en pojke, en

kvinna eller en man. Samtdigt styrs flickor i 7-12-arsdldern in pa relationer,



ACTA WASAENSIA 97

medan pojkarma uppmuntras till individualister och ntvecklas mot autonomi
och sjilvstindighet (Graf et al. 1991: 30f; Bjerrum Nielsen et al. 1991: 5). Enligt
Graf et al. (1991: 16) utvecklas flickorna sdledes vanligen med intmiteten i
centrum, medan pojkarna styrs till autonomi. Detta innebir att flickor och
pojkar utvecklas i olika riktningar, vilket igen gor att de har olika satt att se pa

och beméta omvirlden.

Enligt Permer (1987: 59) fortsitter man att behandla flickor och pojkar olika
under skoltiden; av pojkar krivs tex. inte samma anpassning till skolans
regler som av flickor. Skolan kan inte direkt anklagas for att ha skapat denna
konsrollsskillnad, men Einarsson och Hultman (1985: 17f) konstaterar att
skolan inte har kunnat géra mycket for att motverka den utveckling som har
piborjats. Permer (1987: 59) hévdar att en fordndring i attityder inte sker snabbt
och litt och att lararen i skolan ofta har en mycket svir uppgift i att férséka
péverka férindringsprocessen; barnen &r inte bara 6verens och dvertygade om

de olika kénsrollsforvintningarna utan de motarbetar ocksi en féréndring.

Einarsson och Hultman (1985: 18) vill bekémpa de allménna forestéllningar
som leder och vilseleder oss och ocksd fir oss att skapa forvintningar pé oss
sjilva och vAra bamn. Dessutom anstrénger vi oss ibland mycket f6r att uppfylla
dessa férvintningar, generation efter generation. Eftersom dessa forvintning-
ar ofta ir omedvetna kunde en 16sning vara att forstka lyfta upp férandrings-

processen pé en hogre medvetandeniva.

Hurdan fordndring vill vi ha, frégar Permer (1987: 59). Ar det flickorna som
skall bete sig som pojkar eller tviirtom? Det dr dock skl att komma ihag att det
ligger en positiv spanning i det faktum att flickor &r flickor och pojkar &r
pojkar, som Permer (1987: 59) s& foriréffligt papekar.

Under olika tider i livet paverkar alltsd olika parter olika mycket vart liv och
samtidigt ocksd vart sprékbruk. Andersson (198%: 17) har noterat att det i den
tidiga barndomen &r férildrama som paverkar oss och vart sprdkbruk mest
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och under daghems- och skoltiden dr det ldraren som spelar en viktig roll i
sprdkutvecklingen. Under tondren, sarskilt under de tidiga tondren, har
diaremot kamraterna och vdnnerna en mycket stark paverkan pa oss och pi
hur vi anvinder spraket (se ovan; jir avsn. 2.1.2 och avsn. 2.2). Hartili kan det
anses att zven massmedierna paverkar oss, dock pd ett mera indirekt siiit,

genom att dagligen presentera en hel serie olika sprdkliga modeller
(Andersson 1989: 17).

I vdr omgivning finns det massor med modeller fér hurdana min och
kvinnor skall vara. Andersson (1989: 17) betonar att principen &r att vi
péverkas mest av dem som vi ser upp till, och det gédller i friga om sdvil
spraket som mycket annat. Barns utveckling sker alltsd i sténdig interaktion
med fordldrar, andma individer och samhéllet (Graf et al. 1991: 13). Graf et al.
(1991: 87ff) papekar att det 4r mycket viktigt for barn att kunna identifiera sig
med sin omgivning. Att de manliga forebilderna for pojkarna ofta saknas bla.
p& daghem och i skola, och &ven i hemmet, leder till att pojkama starkt
identifierar sig med mediernas, filmernas och béckernas modiga, starka och

osarbara mansforebilder (jfr avsn. 2.2).

Det dr ett faktum att foridldrar, lirare och kompisar anvdnder spriket pd ett
mycket varierande sitt. Det dr darfdr mycket naturligt att barmn, redan under
forskoletiden, ocksd ldr sig anvinda spriket pé olika satt i olika situationer.
Denna situationsbundenhet hos spréket, anser Andersson (1989: 17), fortsitter
under hela livet. Det finns alltid nya situationer att lira sig behirska sprakligt,
vilket ocksa giller ordfdrradet, och det finns alltid ndgot nytt att ldra sig. Detta
géller naturligtvis ocksd andraspriket och som tidigare papekats (i avsn. 2.2)
dndras ju ocksd de kommunikativa behoven med stigande dlder, vilket stiller
nya krav pd vart sprakbruk.

Den kognitiva utvecklingen och den lingvistiska utvecklingen #r mycket
starkt relaterade fill den priméra och sekundidra socialisationen, men om

andraspraksinlarmingen ar det svart att pastd det samma. Fzerch, Haastrup och
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Phillipson (1984: 171f) framhdller att man intuitivt kunde siga att sprakinlir-
ningen har nytta av inlirarens mera avancerade kognitiva formaga (t.ex.
férmaga att abstrahera och generalisera) men samtidigt r det mojligt att det ar
just andraspraksinldrningen som astadkommer dessa fdrmigor. Swain och
Lapkin (1982: 68f) t.ex. har noterat att tidigt fullstindigt sprakbad i Canada kan
inverka positivt pd elevernas intellektuella utveckling och att den tidiga
introduktonen av ett andrasprék inte leder till kognitiv forvirring,.

Dahlberg (1989: 50) konstaterar att det dr viktigt att sprékutvecklingen betraktas
i sitt totala kulturella sammanhang och i relation till de férestillningar och
erfarenheter som bamet har. Vissa barn har redan i hemmet tillignat sig ett
mera kontextoberoende sprdkbruk och vissa har det inte. Det dr darfér viktigt
att hela undervisningen, inte embart sprakundervisningen, tar hinsyn till
dessa skillnader bland bam. Spraket &r ju den viktigaste bdraren av barnets
kulturella och sociala erfarenheter och darfér dr det viktigt att barn i skolan ges
mdojligheter att formulera, reflektera &ver och kommunicera sina egna
kulturella erfarenheter. Det dr enbart s4 som barnets eget intresse véacks och det
kan sjilvt delta i sin sprdkutveckling, papekar Dahlberg (1989: 51).

Sprakutvecklingen handlar till stor del om att kunna ldsgéra sitt sprak fran
hir och nu (Dahlberg 1989: 50). Dessutom handlar det i sprikbad om att
handskas med tva sprdk samtidigt och siledes har daghemmet och skolan
ocksd en annan roll med tanke pd andrasprdksutvecklingen hos sprikbads-
eleverna (jfr avsn. 2.2}).

Att ldra sig ldsa och skriva &r naturligivis det viktiga under den tidiga
skoltiden. Detta innebédr samtidigt att man far ett mera utvidgat sprik. Det
privata spriket som anvinds hemma i familjen och med vinner kompletteras
med ett mera offentligt sprdkbruk (t.ex. att formulera kunskap och senare att
anvinda vetenskapens och politikens sprik) (Teleman 1989: 10). Sprékutveck-
lingen har mycket gemensamt med sjdlva kunskapsutvecklingen och déarfér
kan inte sprakutvecklingen forknippas enbart med undervisningen i spraket
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utan den péverkas av alla skoldmnen. Malet dr att ungdomar efter skolans slut
sjdlvstindigt skall kunna anvdnda sitt sprék i olika situationer och pa olika
plan.

Teleman (1989: 11) tar ocksd upp en mycket intressant faktor i sprakutveck-
lingen, némligen spradkbrukarens uppfatining om sig sjilv som anvindare av
spriket. Den sprikliga utvecklingen sker inte isolerat utan i interaktion med
omgivningen. Liksom smd barn identifierar sig som aktiva anvidndare av det
talade spriket, borde ocksd dldre elever motiveras sa att de kan uppleva sig
som aktiva anvéndare av bade talat och skrivet sprdk. Annars kan undervis-

ningen inte anses vara framgangsrik.

I flersprakiga undervisningsprogram som tidigt fullstindigt sprikbad bér man
dessutom beakta att ¢leverna beh&ver utsdttas fér ménga varianter av andra-
spraket. Detta behévs dels for att de skall kunna utveckla andrasprdket pi ett
mangsidigt sitt, dels for att de skall kunna identifiera sig som aktiva
anvandare av andraspriket (jfr Tarone & Swain 1995; avsn. 2.1.2 och avsn. 2.2).
Kontakterna med mdlsprékstalare och uppmuntran Gll akbiv muntlig och
skriftlig anvandning av det nya spraket, anser Swain (1985: 249) vara mycket
viktiga delar av bide tillignandet och den aktiva anvindningen av andra-
spraket.

Man kan ocksd anta att de tvasprikiga sprikbadseleverna i forsta hand identi-
fierar sig som flickor eller pojkar och forst i andra hand som tvésprakiga,
vilket ytterligare bidrar till att andraspriket anvinds framst i skolsamman-
hang och forstaspréket i informella sammanhang i kontakt med jimnariga (jfr
avsn. 2.1.2). Som tidigare diskuterades (i avsn. 2.2) behdver ungdomarna ett
andrasprak som fungerar enligt dldersgruppens forvantningar. I avsaknad av
en sadan variant véljer de sitt forstasprék for att kunna fungera korrekt i sin
kamratkrets. Ett felaktigt sprakligt beteende &r ju ett tecken pd att man inte
tillhér gruppen (jfr Tarene & Swain 1995: 169). Jergensen (2001: 48; 60) talar om
en vi-kod och en de-kod hos tvasprdkiga minoritetsbarn. Han anser att vi-
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koden hér samman med vidrme, ndrhet, intimitet och solidaritet och
representeras av forstaspriket och de-koden hér samman med status,

effektvitet, styrka och distans och representeras av andraspréket.

Den kénsrollsinlirmning som sker inom familjen leder till att flickor och pojkar
lar sig ndgot olika sprak. Spraket formas hemma och utvecklas sedan i daghem
och skola. Enligt Einarsson och Hultman (1985: 10) 4r dessa tvd institutioner
dndd endast i teorin de samma fdr bade flickor och pojkar. Praktiken har
ndmligen wvisat att barn redan d& de bérjar skolan har en tdmligen klar
uppfatming om de tvd kénens roller.

3.2 Sprikanvindning hos flickor och pojkar

Flera undersokningar om flickors och pojkars sprakbruk under skoltiden har
visat att det ibland finns to.m. stora skillnader i hur flickorna och pojkarna
anvander spriket. Einarsson och Hultman (1985: 11) framhéller att de stora
sociolingvistiskt upplagda sprakundersékningarna i bérjan av 70-talet néstan
tvingade oss att inse att konstillhdrigheten dr en viktig egenskap for oss som
sprakbrukare.

Hultman (1981: 29ff) redogdr for flera stora undersékningar (Skrivsyntax,
Talsyntax, FRIS, STIG och Skolsyn) som gjordes i Sverige under 1970-talet.
Med tanke pd ordférriddet i gymnasiet rapporteras det att ett stort antal ord
anvinds signifikant oftare av flickor &n av pojkar och tvirtom. Det tycks
finnas en storre skillnad mellan flickor och pojkar i friga om deras sitt att
betrakta virlden och livet utanfoér skolan &n i friga om deras sétt att betrakta
vardagen inom skolan (jfr Graf et al. 1991: 16). En ndrmare granskning av ord
som anvands frdmst av flickor respektive av pojkar visar att flickorna tycks
vara mera enhetliga i sina intressen, och dérmed ocksd i sitt sprékbruk, &n
pojkarna. Nir flickoma skriver om skolan berdttar de bl.a. om ménniskor och

miénskliga relationer, medan pojkarnas skrivningar handlar om skol-
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organisationen och arbetet i skolan (jfr avsn. 3.1). Dessutom relaterar pojkarna
arbetet i skolan #11 livet efter skolan, vilket flickor inte alls gor. I en annan fri
skrivning analyseras elevernas syn pd boende och arbete. I dessa skrivningar
visar flickornas ordférrad att de vill utbilda sig tll ett yrke och sedan sl sig ner
i en lantlig miljé och ta hand om hemmet och familjen. Pojkarna déremot ser
sitt yrke som det som ger en god férsérjning och deras liv ar fullt av arbete och
fritidsaktiviteter, medan en lantlig miljé med familj inte hér &ll bilden
(Pettersson via Hultman 1981: 39.) Detta kan numera antas vara ett ndgot
fordldrat monster, men det visar en skillnad i flickors och pojkars ténkesétt.

P4 gymnasienivd belyser flickornas substantiv den konkreta undervisningen
medan pojkarnas har att gora med skolans kontrollfunktion. Flickorna
anvinder ocksd mera substantiv [6r personer &n pojkarna och mera positiva
ord &n negativa i motsats till pojkarna (jfr Petterson 1982). Flickornas verb
kidnner, reflekterar, férstir och refererar medan pojkarmmas verb ar
konstruktiva och destruktiva. Det har visat sig att pojkarna framfér dsikter
medan flickorna &terger dem. Flickorna anvander flera kénsloladdade adjektiv
dn pojkama och de &r ocksd positiva, medan pojkarnas adjektiv &r aggressiva
(Pettersson via Hultman 1981: 41.)

Enligt Hultman (1981: 41ff) ar flickornas sprdkbruk mera enhetligt &n
pojkamas &ven pa lagstadiet hos 10-12-driga elever. Hos dessa elever har
forskarna funnit att flickor i &k 4 fungerar som &dskddare medan pojkarna
identifierar sig som agerande. Flickorna tycks ocksd i stérre utstrickning
anvdnda ord som beskriver kategorier eller grupper av méinniskor, medan
pojkarnas ordval & mera sjilv- och individcentrerat (jfr Petterson 1982).
Liknande resultat har analys av friskrivningar ocksa lett till. Flickornas ord
anknyter tll familjerelationer. Pojkarnas verb uttrycker initiativ och agerande,
medan flickor anvdnder lugna handlingsord. I bdde arskurs 4 och &rskurs 6
uttrycker flickornas ord vdrderingar och kénslorelationer och deras verb ar

blekare och tamare, medan pojkarnas verb utirycker initiativ och de har
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dessutom en del rent av aggressiva rorelseadverb i sina friskrivningar
(Lundquist 1978: 85.)

Lundquist (1978: §7) summerar sina resultat sd hédr: "De olikheter som finns i
arskurs 4 finns oftast dven i &rskurs 6. De skillnader som kan konstateras har
till en del sin motsvarighet i de kdnsroller som av tradition tillskrivs pojkar
och flickor.” (Jfr ocksd avsn. 3.1.)

Enligt Hultman (1981: 44f) har man tex. i en dansk skolspriksundersékning
(Skolesprog-projektet) funnit att flickor &r verbalt mindre akfiva under
lektionerna &n pojkarna. Deras talaktivitet dr i genomsnitt 40 % av pojkarnas,
vilket tyder p& en stor skillnad. Gulbrandsen (1994: 16ff} anser att det inte
nddvindigtvis dr sd att flickorna inte skulle vilja vara verbalt lika aktiva i
klassen utan att det snarare #r sd att pojkarna tar ordet i klassen medan
flickormna véntar pa sin tur — ofta forgives. Gulbrandsen gjorde tvd experiment
i skolklassen for att visa aft pojkar ocksd fir mera undervisning i skolan,
eftersom de krdver lararens uppmaérksamhet utan att liraren ens mérker det.
det férsta experimentet bestimde hon sig foér att under en lektion lita enbart
flickor besvara fragor. Detta ledde till att efter att tre flickor i rad (av 21 mdjliga)
hade fatt svara pd lirarens frigor, blev pojkarna mycket arga och krdvde att
liraren skulle ge ordet ocksi &t pojkama. Gulbrandsens slutsats av
experimentet var att det dr ytterst sidllan som ldraren frdgar tre flickor i rad och
dérfor reagerade pojkarna mycket starkt pd en siddan ordttvisa. I det andra
experimentet stillde liraren frdgor enbart till pojkarna i klassen. Efter en stund
slutade flickorna rdcka upp handen och sag mycket ledsna uf, men de
opponerade sig inte. Pojkarna maérkte inget konstigt i klassen. Gulbrandsens
slutsats 4r att det &r mycket vanligt i skolan att flickoma far mindre uppmirk-
samhet &n pojkarna, som kraver den. Hur kinns det fér flickor att veta, utan
att ndgon siger det, att pojkar har stdrre ritt till att vara personligheter och att
flickor alltid kommer pa andra plats, undrar Gulbrandsen (1994: 25). (Jfr 4ven
diskussionen i Ehrlich 1997: 437f.)
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Jorgensen (2001: 54) visar pa resultat enligt vilka det egentligen &r flickorna
som har tendens att anpassa sig efter pojkarna. I Jergensens undersékning
tycks flickorna sprakligt bete sig annorlunda niir de &r tillsammans och
modifiera sitt sprékbruk nér de &r tllsammans med pojkarna och i synnerhet

sa att deras spradkbruk nérmar sig pojkarnas. Jargensen konstaterar

[...} when girls are among girls, they speak Turkish — until grade 7 when they shift into
Danish. But when girls are among boys, they do like boys do. Boys an the other hand do
what they always do (2001: 54).

Vem som egentligen sprakligt dominerar i kommunikativa sammanhang,

flickorna eller pojkarna, &r sdledes inte riktigt klart (Jorgensen 2001: 54f, 66).

Aven om flickoma inte &r lika produktiva i klassen som pojkarna, har de
stora skolspriksundersékningarna i Sverige (Skrivsyntax, STIG, Skolsyn och
FRIS) visat att flickorna &r mycket mera produktiva i skrift an pojkarna.
Produktiviteten tycks oka arskursvis samtidigt som forhdllandet mellan
kénen &r konstant. Flickorna &r i genomsnitt mera produktiva pa alla
arskurser &n pojkarna. Pojkarna tycks daremot anvdnda ndgot lingre ord 4n
flickomna i alla &rskurser. Detta har delvis forklarats med akt pojkamna ocksd
tycks anvinda nagot farre vanliga ord 4n flickorna och de vanligaste orden &r
témligen korta. {Se ocksd Hultman & Westman 1977; Pettersson 1982; jfr avsn.
4.1 och 42.) De vanliga orden i undersékningama innebar mycket vanliga
formord och man har inte férsokt dra grénser mellan enkla och kringliga ord
eller latta och svéra ord. I FRIS-materialet (galler &k 4 och 6) 4r skillnaden
mellan flickor och pojkar i detta avseende stirst, men detta kan delvis
forklaras med att materialet i FRIS &dr okorrigerat. Pojkarna gor flera skrivfel
dn flickorna och de felstavade orden har i den undersékningen blivit riknade
som ovanliga ord. Hultman (1981: 47) pApekar dock att fordelningen mellan
ovanliga och mera vanliga ord i hela materialet stdder antagandet, att
flickorna anvénder en mera lattflytande stil, medan pojkarna skriver mera
koncentrerat. (Hulbtman 1981: 45ff).
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De flesta undersékningsresultat visar att flickomas produktivitet &r stdrre &n
pojkarnas (jfr dven avsn. 4.1). Lundquist (1978: 68) har studerat flickors och
pojkars uppsatsskrivining i 4k 4 och upprepat studien i 8k 6. Hennes resultat
visar att flickorna i de tvd &rskurserna skriver betydligt mera &n pojkarna,
dven om resultaten i 4k 4 inte visar samma statistiska sikerhet som i dk 6.
Lundquist (1978: 68ff) har dock inte funnit ndgra skillnader i flickomas och
pojkarnas uppsatser, nar det géller meningsldngd och ordléangd.

Pojkarna i &k 4 har i Lundquists (1978: 72f) undersékning anvint en stbrre
proportion ovanliga ord 4n flickorna, men i 4k 6 tycks detta jamnas ut. Detta
forklarar forskaren bla. med att pojkarna oftare &n flickorna har stavat sina
ord fel, vilket igen Skar antalet ovanliga ord (jfr ovan). I &k 6 har rdttstav-
ningsformagan {orbitirats hos pojkarna, vilket gor att resultaten blir jimnare
mellan flickor och pojkar. En annan forklaring kunde enligt forskaren vara att
pojkama anvinder flera egennamn i sina uppsatser dn flickorna. Frekvens-
rikningarna av orden i Lundquists undersékning har visat att flickorna
eventuellt anviinder ett ndgot stérre ordforrdd i Ak 4 dn pojkarna, i 8k 6 har
hon inte noterat denna skillnad. Dessutom rapporterar Lundquist (1978: 86)
om skillnader i ordvalet mellan kénen i bide dk 4 och &k 6, vilka delvis kan
férklaras med de traditionella konsrollerna mellan flickor och pojkar (se
ovan). Det dr ju heller inte en katasirof att det finns skillnader mellan
minniskor, men den ena gruppen skall inte prioriteras som normgivande,
papekar Linnarud (1993: 60f).

Unders6kningama har ocksd visat att pojkar anvinder flera substantiv och
firre pronomen &n flickorna. STIG-materialet bekriftar antagandet att
pojkarnas sprakanvindning &r mera nominalbetonad, medan flickorna tydligt
anvinder mera verbalt spridk. (Jfr Hultman & Westman 1977.) Hultman (1981:
48) betonar att denna tendens kommer tydligt fram redan i &rskurs 4. Linell,
Lundquist, Martinsson, Nordlund och Petterson (1978: 73) déremot poéngterar
att pojkar och flickor inte skiljer sig i friga om proportionerna i sitt sprék, men

flickorna &r starkt Gverlagsma nidr det giller produktiviteten. Forskarnas
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slutsats &r att pojkar och flickor har samma sprak, men flickor har mycket mer
av det. Liknande resultat rapporteras ocksa av bl.a. Pettersson (1982).

Hulbtman har i sin redovisning citerat Belotti (1973 via Hultman 1981: 49) som
hdvdar att flickorna dr mycket omsorgsfulla ndr de skriver. (Se ocksd
Pettersson 1982.) Skrivhiftena ar snygga, utan flickar eller klotter och bok-
stdverna ar raka och tydliga. Pojkarna ddremot slarvar, deras hiften har éver-
strykningar, fel och flickar. Bokstédverna dr sneda och in skrivs utan prickar,
men deras berittelser "sprudlar av livslust, fyndighet och fantasi, trots sin
vardsloshet”. (Hultman 1981: 49). Enligt Gulbrandsen (1994: 50f) &r det mycket
vanligt att pojkar oftare &n flickor far berém fér kunskapsinnehillet medan
flickor far berdm for att arbetet &r fint gjort. Eftersom det ocks4 ar forvantning-
ar som styr vart beteende och véra prestationer kan man inte anse det som
konstigt att flickor strdvar efter att gbra arbetet fint, medan pojkarna mera
koncentrerar sig pd innehéllet.

3.3 Sammanfattning

Sammanfattningsvis kan ségas att vi uppfostrar vara barn olika beroende pé
om vi har en flicka eller en pojke och det typiskt kvinnliga eller manliga
beteendet, ocksd det sprdkliga beteendet, férstirks redan tidigt. Barn identi-
fierar sig med vuxna av samma kdn och borjar efterlikna dem. Kénsrolls-
inldrningen sker siledes inom familjen och leder tll att flickor och pojkar lar
sig delvis olika sprék (Permer 1987: 50f). Spriket formas hemma i familjen och
utvecklas sedan i skolan (Einarsson & Hultman 1984: 12, 59ff), dar flickor och
pojkar fortséttningsvis blir olika behandlade (Permer 1987: 59).

Detta syns i olika undersékningar som olikheter i anvéndningen av spréket.
Sprakbruket avsl§jar olikheter i sittet att betrakta varlden och livet (Hultman
1981: 29ff; Pettersson 1982). Redan pa lagstadiet fungerar flickorna som #ska-

dare medan pojkarna identifierar sig som agerande nir de skriver. Flickoma
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beskriver familjerelationer medan pojkarna &r mera sjilv- och individ-
centrerade. Detta framtrdder klart i flickornas och pojkarnas ordval. Kéns-
skillnader finns forutom i valet av ord ocksd i annan anvindning av spraket.
Flickorna ar skriftligt mera produktiva &n pojkarna. Dessutom priglas flickor-
nas sprik av ett stort antal verb, medan pojkama fSredrar ett mera nominalt
sprikbruk (Hultman 1981: 41ff; Lundquist 1578: 85; se ocksa avsn. 3.1). Dessa
skillnader kan enligt Lundquist (1978: 87) anses hirstamma fran de kénsroller

som av tradition ar tilldelade individerna.

Det verkar siledes som om vi som flickor och pojkar, kvinnor och mén, inte
egentligen #r fodda till olika sprdkbruk utan genom uppfostran och enligt
spridksamfundets ménster kommer att upptrida som flickor och pojkar,
kvinnor och min, och samtidigt ocksi anviander spriket enligt detta (jfr ocksa
Ehrlich 1997: 440; Jorgensen 2001: 49).

Tidigt fullstindigt sprakbad som tvésprakigt program lockar flickor och pojkar
i samma utstrickning (se Genesee 1987; Laurén 1999: 23f, 71f) och strivar efter
att eleverna skall uppna en funktionell spriklig kompetens i sitt andrasprak
(jfr kap. 2). Dessutom tycks den moderna didaktiken som anvinds i sprakbad
minska skillnaderna mellan flickorna och pojkama i frAga om spraktillig-
nandet (se kap. 2; jfr Genesee 1987; Laurén 1999: 183). I andraspriksforskningen
och i synnerhet i sprikbadsforskningen torde variabeln med sprék och kén
vara intressant, eftersom vi som individer i férsta hand tycks vara flickor och
pojkar, kvinnor och mén i en viss &ldersgrupp och forst i andra hand
tvasprakiga, aktiva anvéndare av véra tvd sprik. Detta méste ha en inverkan
acksi p& klassrumsverkligheten och ldrarnas sitt att arbeta med sprikbads-

eleverna.

Fér att nirmare ta reda pd hur verkligheten i klassrummen ser ut har jag gjort
en kvantitativ undersékning i ordférrddet och en bdde kvantitativ och
kvalitativ undersékning i verbférrddet. Den empiriska understkningen
redogbr jag for i kapitel 4 och kapitel 5.
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4. ORDFORRADSSTUDIER

Ordférradet ar ett bra métt pAd hur mycket det stir i en uppsats (se t.ex.
Hultman och Westman 1977: 46, Pettersson 1982: 22). Det kinns dirfor
motiverat att jag i min undersékning har férdjupat mig i ordférréddet hos
flickor och pojkar i sprdkbadsgruppen och i jimfdrelsegruppen genom att
kvantitativt behandla produktiviteten, férdelningen av de s.k. innehdllstunga
ordklasserna, lexikal tithet och lexikal variation i texter producerade i 8k 4 och
iak9.

For den kvanttativa analysen av mitt material har jag gjort vissa ingrepp (se
nedan) i friga om en del ord i elevernas texter for att texterna i de tvd
grupperna skall vara jimférbara med varandra. Detta betyder att materialet
har blivit ldttare att hantera och det har varit méjligt att pd ett meningsfullt
satt jamfora ordférrddsanvindningen mellan flickor och pojkar och mellan de
tvd grupperna. Samtidigt har alltsd modifieringarna underlittat analyserna av
olika ordklasser hos de undersékta grupperna. Liknande modifieringar har
ocksa gjorts i analysen av ordférrddet hos eleverna i dk 4 (Buss 1997: 56).

Samtliga grupper har ett antal skrivfel och felstavningar i sina texter (t.ex. eta i
stillet for dta, Hillbaakka 1 stéllet for tillbaka, kldckan 1 stdllet for klockan hos
eleverna i sprdkbad) och dessa inkorrektheter har jag korrigerat i den mén
som det har varit nodvandigt for att underldtta mitt eget arbete och data-
behandlingen av ordmassorna. Ytterligare modifieringar av texten och
ingrepp i materialet har gjorts frimst i frdga om inkorrektheter i sdrskrivna
eller sammanskrivna ord (t.ex. camping plats i stillet for campingplats, jitte
varmt i stillet for jittevarmt och foralt i stillet for for att hos eleverna i
sprikbad), alltsd sammansatta ord som har skrivits isér och enskilda ord som
har skrivits thop. Jag har rdknat de sirskrivna sammansatta orden som ett ord
och de ihopskrivna enskilda orden som tva ord. Vidare omvandlade jag alla
ord till grundformen och riknade sedan ordantalet. Defta har underlattat
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behandlingen av materialet och eftersom jag i min analys inte kommer att
behandla olika b&jningsformer har det inte stort analysen. I de fall da eleverna
i sina texter anvidnder namn som bestdr av tvd delar har namnen réknats som
ett ord (jfr Teleman 1974), eftersom namnen hor samman som en enhet och
det inte dr meningsfullt att 6ka andelen substantiv med leder i flerdelade

nami.

P2 det semantiska planet har dock inga ingrepp i elevernas texter gjorts utan
alla korrigeringar giller skrivfel, felstavningar och inkorrektheter i sdrskrivna
eller sammanskrivna ord. Det bor ocksd pépekas att de exempel pé elevernas
anvindning av ordférradet som presenteras i min understkning (frimst i kap.
5} aterger elevernas texter i ofradndrad form, och i dessa exempel finns de
eventuella skrivfelen och felstavningarna fortfarande kvar. Jag har alltsd i
exempelmeningarna atergett orden sd som eleverna har skrivit dem. De
beskrivningar som hdr ges giller siledes enbart det textmaterial som finns som
underlag fér mina analyser och exemplen &r tagna direkt ur de transkriberade
originaltexterna som eleverna producerat. Dessa principer giller for hela
arbetet.

Att jag har gjort ingrepp 1 texterna kan i ndgon man ha lett till att antalet ord
inte dr detsamma i min analys som i originaltexterna. I den typ av analys som
jag hdr kommer att utfora ar det dock viktigt att ridtta till felen i sdr- och
sammanskrivning samt felstavningar i elevernas texter, eftersom det annars
kan bli feltolkningar i analysen. Jag vill t.ex. inte psta att vissa elevers texter
innehdller fler olika ord 4n andras bara pd grund av att de forra stavat en del
ord p& mer an ett sitt, eftersom bla. analysen av den lexikala variationen i
elevernas texter skulle ge missvisande resultat {jir Lundquist 1978; se avsn.
3.2}

Analysen av ordférridet innehdller ingen konsekvent felanalys. Inom ramen
fér min studie dr jag mera intresserad av de egenskaper som finns i elevernas

texter 4n av dem som inte finns eller som &r felaktigt uttryckta och dérfér har
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en felanalys av ordfdrrddet uteslutits. Jag kommer dock i analyserna att i viss
mén kommentera inkorrektheter och eventuell okonventionell anvindning

av ordférrddet, men en grundlig felanalys ér inte aktuell i min undersGkning.

De kvantitativa resultat som jag redogor for syftar till att visa pa vissa tendens-
er inom grupperna och ocksd pd de eventuella skillnader som finns mellan
sprikbadselever och jimfdrelseelever eller mellan flickorna och pojkarna i de
tvé grupperna. Jag har darfor ocksd réknat signifikanser mellan flickor och
pojkar i de kvantitativa resultat som jag redogér fér hdr. Den statistiska
analysen har gjorts med hjdlp av ett statistiskt program (StatView 512+) och
elevernas resultat jimférs med 99 % konfidensintervall, dvs. pd en procents

signifikansniva.

4.1 Produktivitet

I understkningen har elevernas produktivitet berdknats genom att jag raknat
antalet 15pord i de tvd rapporterna. Detta métt ger samtidigt en god uppfatt-
ning om materialets omfing. Jag har ocksé riknat ut medeltalet och medianen
for flickorna och pojkarna i de tvd gruppema. I det forsta skedet har jag inte
beaktat att elevernas uppgift var att skriva tva rapporter, en formell och en
informell (se ndrmare avsn. 1.4.1), utan jag behandlar férst den totala
produktiviteten hos eleverna.

Det primira materialet innehdller totalt 16 868 lopord, varav sprékbads-
eleverna svarar for 7511 1dpord och jimfdrelsegruppens elever fér 9357
l6pord. Saledes har sprakbadseleverna i medeital 234,7 16pord per elev och
jimforelsegruppen nigot fler, 252,9 lépord per elev (se tabell 4). Skillnaden
mellan medeltalen for de tvd grupperna &r inte stor, enbart 18,2 16pord och
inte heller signifikant. Sdledes kan sigas att eleverna i bdda grupperna skriver
ungefar lika ldnga rapporter. Det finns dock en hel del variation i produktivi-
teten inom grupperna (60480 iopord i sprdkbad och 53-596 lépord i
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jamforelsegruppen). Variationsvidden ir ndgot mindre i sprakbad och jim-
forelsegruppen svarar f6r den minsta och den stérsta produktiviteten i mitt
material. Medianvérdet tycks dock vara ndgot hgre i sprakbadsgruppen &n i
jimforelsegruppen, men skillnaden &r inte stor (2185 resp. 209,0). Hos bade
flickorna och pojkarna i de tvd grupperna samt i friga om hela grupper tycks
medianen vara ndgot lagre an medeltalet i gruppen, vilket tyder pd att det
finns flera elever som producerat mindre &n medeltalet i gruppen (se ocksé
figur 7).

Tabell 4. Produktiviteten hos flickor och pojkar i sprékbad (SB) och i jAm-
forelsegruppen (SVH]} i &k 9 (totala antalet ldpord, variationsvidd,
medeltal och median).

"SB-elever lopord | variationsvidd medeital | median
fl (16)* 4686 151-480 (329) 2929 254,0
po (16} 2825 60-421 (361) 176,6 1415
tot (32) 7511 60-480 (420) 2347 2185
SVH-elever [lépord | variationsvidd medeltal | median
i (24) 7395 81-596 (515) 3081 276,0
po (13) 1962 53-348 (295) 1509 1310
tot (37) 9357 53-596 (543) 252,9 2090

* antalet elever inom parentes.

Enligt resultaten tycks skribenterna i jimfSrelsegruppen producera mera text
in sprdkbadseleverna. Skillnaden mellan gruppernas totala produktivitet
visar dock inte statistisk sikerhet. Liknande resultat har framkommit dven i
andra finlindska undersékningar i ensprakiga och tvdsprikiga elevers skrift-
liga produktion under hdgstadietiden (t.ex. Korkman 1995 och Sundman
1994). Korkman (1995: 71) hidnvisar till Ferch och Kasper (1984} samt
MacLaughlin (1988) och forklarar skillnaderna i produktiviteten med att de
tvasprikiga eleverna p.ga. brister i ordforrddet undviker att skriva om ett
dmne eller att textproduktonen hos tvisprikiga &r mindre automatiserad,
vilket leder till kortare uppsatser. A andra sidan papekar hon att bristande
sprakfirdigheter torde leda till mera talspréikliga uttryckssétt, vilket igen skulle
betyda fler ord. Dessa forklaringar vill jag problematisera nagot, eftersom de
tvisprikiga eleverna i undersdkningen dock deltar i utbildning pd svenska
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och skall i skolsammanhang uttrycka sig skriftligt pd svenska. U. Laurén (1991:
52f, 1994: 63ff) har ddremot noterat att de tvdsprakiga eleverna i &k 9 i hennes
material har producerat ndgot ldngre texter, d&ven om skillnaden inte visar
statistisk sdkerhet. U. Laurén papekar ocksd att spridningen i den ensprakiga
gruppen i hennes material ir ndgot stérre in spridningen i den tvdsprikiga
gruppen. Detta stdmmer §verens med resultaten i mitt material.

Resulfaten i friga om produktiviteten tycks inte vara helt entydiga nir man
jamfor de ensprikiga med de tvdsprikiga eleverna. Detta framgir mycket
tydligt ocksd ndr man j@mfér produktiviteten hos de tvd kdnmen med det
motsvarande koénets resultat i den andra gruppen. Jamforelser mellan de tva
flickgrupperna i mitt material visar att sprikbadsflickorna producerar ungefir
lika mycket text som flickorna i jimfoérelsegruppen. Detta giller bdde medel-
talet fér gruppema och medianvérdet. Pojkarnas resultat visar att sprékbads-
pojkarna producerar nigot lingre texter &n jimforelsegruppens pojkar dven
om skillnaden inte dr signifikant. U. Lauréns (1994: 64f) material i 4k 9 visar
liknande resultat angdende produktivitet. De tvdsprdkiga pojkarna har
producerat nigot flera ord i medelfal dn de ensprédkiga pojkarna, skillnaden &r
dock inte signifikant, medan de ensprdkiga och de tvésprdkiga flickorna
producerar i medeltal lika ldnga uppsatser. Korkmans (1995: 65) resultat
dédremot visar att de ensprikiga flickorna producerar i medeltal ndgot lingre
uppsatser dn de tvasprakiga flickorna medan de ensprakiga och de tvisprakiga
pojkarna har presterat s gott som liknande resultat. (Fér att kunna jamfora
Korkmans resultat med mina angiende &k 9, har jag anvint de givna
uppgifterna i Korkmans [1995: 65] undersékning for att rdkna fram resultaten
separat f6r de ensprakiga och de tvdsprakiga flickorna och pojkama i dk 9 i
Korkmans understkning.)

Elomaa (2000: 97ff) har studerat spridkbadselevernas skriftliga framstillning i
deras forstasprék i &k 8 och noterat att sprikbadseleverna pa sitt forstasprak i
medeltal producerar lingre texter &n deras ensprdkiga jamférelsegrupp. I
Elomaas undersokning har flickorna i bide spridkbadsgruppen och jamforelse-
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gruppen producerat mer dn pojkarmna, men i sprakbadsgruppen ir skillnaden

mellan kdénen ndgot mindre.

Flera understkningar av flickors och pojkars spradkbruk visar att det &r vanligt
att flickorna 1 skrift producerar mera text &n pojkarna (se avsn. 3.2). Detta
kommer tydligt fram &ven i min studie. Av det totala antalet 16pord hos
sprakbadseleverna (7511 ord) svarar flickorna f6r ca 62 % medan pojkarnas
andel blir ca 38 %. I den svensksprdkiga jimférelsegruppen dr skillnaden
mellan flickornas och pojkarnas produktivitet dnnu tydligare. Flickorna
svarar for ca 79 % av det totala antalet 16pord och pojkarma enbart for ca 21 %.
Eftersom det finns fler flickor dn pojkar i jamforelsegruppen, &r det intressant
att studera uppsatsemas lingder i medeltal hos flickoma och pojkarna (se figur
7; 1 figur 7 anges ocks& medianen fér flickorna och pojkama i de undersékia
grupperna).

Emedeltal
Omedian

100

SBpo SBEl SVHpo SVHII

Figur7. Produktiviteten (medeltal och median) hos flickor och pojkar i
sprakbad (5B} och i jamforelsegruppen (SVH) i ak 9.

Skillnaderna mellan flickornas och pojkarnas produktivitet i mitt material
syns ocksi ndr man jamfor texternas lingder i medeltal och medianvirdena
for flickorna och pojkarna. Av tabell 4 och figur 7 framgdr tydligt att flickorna i

bida grupperna producerar i medeltal visentligt lingre texter &n pojkarna
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(292,9 16pord resp. 176,6 16pord i sprakbad och 308,1 lépord resp. 150,9 16pord i
jamférelsegruppen). Skillnaden mellan kénen &r nagot stdrre i jamforelse-
gruppen &n i sprakbadsgruppen. Detta stoder de tidigare resultaten i undersék-
ningar av flickors och pojkars skriftliga produktion (jfr avsn. 3.2). Bide U.
Laurén (1994: 65) och Korkman (1995: 65) har fitt liknande resultat nir det
galler bdde de ensprékiga och de tvasprikiga eleverna. I U. Lauréns understk-
ning fanns det inga signifikanta skilinader mellan de tvd kodnen i friga om
produktivitet, &ven om flickorna har producerat ndgot lingre texter i &k 9 4n
pojkarna. Korkman (1995: 66) daremot rapporterar signifikanta skillnader
mellan de tvd konen, men hennes sitt att rikna har varit nigot annorlunda
an mitt sitt. Korkman har ndmligen slagit samman resultaten for 8k 6 och &k 9
samt for de en- och tvasprikiga eleverna och alltsd inte betraktat resultaten
separat for de tvd &rskurserna eller de ensprdkiga och de tvasprikiga
grupperna. I mitt material finns det inga signifikanta skillnader mellan flickor
och pojkar, varken i sprakbadsgruppen eller i jimférelsegruppen, nidr det
giller den totala produktiviteten hos eleverna. Bjorklund (1997b: 230f) har i
sin understkning av skriftlig produktion hos en sprikbadsgrupp i 4k 7 noterat
att pojkarna i den uppgiften har producerat mera text i medeltal &n gruppens
flickor. Bjorklund (1997b: 238) forklarar detta delvis med att pojkarna blivit
mera inspirerade av skrivuppgiften, men papekar ocks# att pojkarna i just den
hir sprikbadsgruppen alltid har producerat likvirdigt med flickoma i
gruppen’.

Den grupp som ingér i Bjorklunds (1997b) understkning har tidigare under-
sokts 1 &k 4 som en del av ett stdrre material (Buss 1997) och dven d& var

gruppen speciell 1 jimforelse med de tvd andra sprdkbadsgrupperna och de tre

! Det ar skil att notera att gruppen i Bjarklunds (1997b) understkning &r den forsta finlandska
experimentgruppen i sprikbad i svenska och dérfor har en sirstdllning i jamforelse med de
efterféljande sprdkbadsgruppema Resultaten i andraspriket angiende denna grupp har i
flera understkningar utférda vid Centret for sprikbad och flersprikighet vid Vasa
universitet kunnat ses som avvikande frdn de Gvriga finlindska sprikbadsgruppemas
resultat (fr t.ex. Bjorklund 1996a; Buss 1997; Hoglund 1992; Vesterbacka 1991).
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jamforelsegruppema som utgjorde det dvriga materialet. Nagon skillnad i
produktiviteten mellan de tvd kénen existerade inte i denna grupp i &k 4,
dven om de tvd andra spridkbadsgruppemna visade vissa skillnader som i den
ena gruppen var t.o.m. signifikanta med 99 % konfidensintervall (Buss 1997:
58). Detta material utgdr i sin helhet det sekundéra materialet i min under-
sékning. Jag kommer sdledes i den féljande jamfSrelsen att behandla de tre
sprikbadsgrupperna och de tre jimfdrelsegrupperna i sin helhet &ven om
variationen mellan grupperna ar timligen stor. Jimfdrelsen syftar dock inte
till att redogora for utvecklingen hos vissa elever, eftersom grupperna i &k 4
inte bestir av exakt samma elever som gruppema i 4k 9 dven om en del av
eleverna #r de samma. (Se narmare avsn. 1.4.2) Diremot kommer jag att
jimfora situationen i dk 4 med situationen i 2k 9. Jag férvéntar mig att
jamforelsen visar tendenser i hur sprikbadselevernas produktivitet i andra-

spraket har utvecklats.

Resultat i dk 4 och jamforelser med dk 9

1 &k 4 har flickorna i sprikbad producerat i medeltal 116,1 ord och pojkarna 81,2
ord. Skillnaden mellan sprdkbadsflickors och sprdkbadspojkars produktivitet
ir signifikant med 99 % konfidensintervall. Flickoma i jamférelsegruppen har
i 4k 4 producerat i medeltal 1229 ord och pojkarma 1080 ord men dessa
skillnader visar ingen statistisk sdkerhet. Spridningen &r tdmligen stor i bdde
sprakbadsgruppen och jimférelsegruppen. 5B-flickornas textlingder varierar
mellan 54 och 202 ord, SB-pojkarnas mellan 41 och 135 ord, S5V-flickernas
mellan 34 och 212 ord och S5V-pojkamas mellan 31 och 209 ord.

U. Laurén (1991: 52, 1994: 63) har studerat produktiviteten i antalet 16pord per
uppsats hos flickor och pojkar i &k 3 i sin undersékning av tvasprikiga och
ensprakigt svenska elever i Finland. U. Lauréns undersékning visar att det
inte finns ndgon storre skillnad mellan de tvdsprdkiga eleverna och de
ensprakigt svenska eleverna vad giller produktiviteten i medeltal. Liknande
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resultat omnémner dven Sundman (1994: 138) i sitt referat av undersskningar
av ensprékiga och tvasprdkiga finlindska elevers skrivningar i ak 4.
Variationsbredden hos de tvaspréikiga eleverna i U. Lauréns material &r 55-420
och hos de ensprikigt svenska eleverna 26-531 (U. Laurén 1991: 52). Detta
betyder att den langsta och den kortaste uppsatsen 1 U. Lauréns material ar
skriven av en ensprakigt svensk elev, vilket stimmer med observationerna i
mitt material i 8k 4. U. Lauréns material 4r dock inte direkt jamférbart med
mitt material, eftersom testpopulationen i hennes undersékning &ar nigot
yngre &n populationen i min undersékning (&k 3 resp. 3k 4). Dessutom hade
eleverna i U. Lauréns undersdkning (1991: 43) mera tid tll sitt forfogande (1

timme) &n eleverna i min undersékning (20 minuter).

Bjorklund (1996a: 90f} har i sin undersékning av delvis samma elever som
ingdr i min undersékning noterat att sprdkbadseleverna i &k 3 presterar
liknande resultat i I[opordsanalysen som den ena svensksprikiga jamforelse-
gruppen medan den andra jimférelsegruppen dverskrider de &vriga grupper-
nas prestationer avsevirt (SB1 i medeltal 69,4 16pord/elev; SB2 69,0; SV1 113,1;
5V2 62,3). Korkmans (1995: 66) resultat visar att de ensprikiga eleverna i 8k 6 i
medeltal skriver lingre uppsatser dn de tvisprikiga eleverna. I en finsk skriv-
uppgift utford med en del elever i min undexsékning har Elomaa (2000: 92ff)
funnit att &ven nér sprdkbadseleverna skriver pa sitt férstasprak producerar de
annu i 3k 4 och &k 5 nagot kortare texter in de ensprikigt finska jamforelse-
eleverna. Variationen i resultaten i friga om elevernas produktivitet i olika
undersokningar ar tdmligen stor och det tycks inte finnas nigra klara linjer
vad betriffar produktiviteten hos ensprakiga och tvasprikiga elever.

Skillnaderna mellan konen i U. Lauréns (1991: 52, 1994: 63) understkning
motsvarar inte mina resultat, eftersom de tvdsprikiga pojkarna i U. Lauréns
undersdkning i medeltal har skrivit ndgot lingre uppsatser 4n flickorna. I mitt
material har flickorna i samtliga grupper i &k 4 i medeltal skrivit nigot lingre
uppsatser dn pojkarna. Mina resultat tycks stoda bla. Korkmans (1995: 66)
iakttagelser om skillnader i produktivitet mellan de tv4 kinen. Det intressanta
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dr att i mitt material har sprakbadsflickomna i &k 4 skrivit i medeltal lika ldnga
uppsatser som de svensksprikiga flickorna, medan de tvdsprikiga flickorna
har skrivit tydligt kortare uppsatser dn de ensprdkiga flickorna i U. Lauréns
material. Hos pojkarna &r det i mitt material de svensksprékiga eleverna i &k 4
som har skrivit mycket lingre uppsatser dn sprikbadspojkarna. I U. Lauréns
(1991: 52, 1994: 63) material dr situationen tvirtom, de tvasprdkiga pojkarna
har nimligen producerat vasentligt mera text &n de ensprdkigt svenska

pojkarna.

Hultman (1980) presenterar nigra resultat av undersbkningar i elevsprak i
Sverige. Jag aterger de resultat angdende skriftlig produktivitet som &r tagna ur
FRIS-projektet (FRIS = Fri skrivning i mellanstadiet) och som géller elever i
drskurs 4. Hultmans underskning &r en del av projektet Sprdk och kin 1
skolan och dirfér ligger den stor vikt vid skilinaderna mellan kénen. De
resultat som Hultman redogor for stéder mina resultat om skillnader mellan
kénen i friga om produktivitet. Flickorna i drskurs 4 i Hultmans material har
i medeltal skrivit lingre uppsatser &n pojkarna. Det genomsnittliga antalet ord
per uppsats hos flickorna &r 141 och hos pojkama 121 (Hultman 1980: 29).

Att flickorna oftast producerar mera text &n pojkarna framgir dven av
Elomaas (2000: 92ff) undersékning om sprékbadselevernas produktivitet pa sitt
forstasprdk. Bade flickormna i sprékbadsgruppen och flickorna i den finsk-
sprikiga jimférelsegruppen har producerat lingre uppsatser &n pojkarna.
Flickorna 1 sprékbad skriver i medeltal t.o.m. lingre uppsatser dn pojkarna i
den finsksprikiga jimforelsegruppen. Elomaas resultat st6ds ocksd av tex.
Saarela (1997: 62ff) som i sin undersékning av skrivning pa finska noterat att
flickorna &r mer produktiva &n pojkarna.

Figur 8 visar produktiviteten i mitt material i &k 4 och &k 9 hos flickor och
pojkar i sprdkbad och i deras jamfbrelsegrupper. I figuren anvinds f6r
jamforelsegrupperna férkormingen SV som ett gemensamt tecken f&ér bade dk
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4 och &k 9, dven om individerna vid de tvi tillfillena inte ir exakt de samma
(jfr avsn. 1.4.2).
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Figur 8. Produkfivitet i medeltal i 4k 4 och &k ¢ hos flickor och pojkar i
sprdkbad (5B) och i jamf6relsegrupperna (SV).

Resultaten visar att sprdkbadsflickornas produktivitet foljer samma linje som
produktiviteten hos jamférelsegruppens flickor, dvs. att produktiviteten hos
flickorna i sprdkbad var ndra produktviteten hos flickorna i jimforelse-
gruppen redan i 3k 4 och att liknande resultat har natts i 8k 9 (se figur 8).
Sprékbadspojkarna déremot har i 4k 9 producerat mera én jamforelsegruppens
pojkar, medan de i &k 4 producerade i medeltal mindre text. Produktiviteten
har dock dkat hos de tvd kénen i bidde sprdkbadsgrupperna och jamférelse-
grupperna, men varken pojkarna i sprikbad eller pojkarna 1 jimforelse-
gruppen nir liknande resultat som de tvd flickgrupperna. Det finns enbart tva
pojkar i sprdkbadsgruppen som &verskrider sprikbadsflickornas medelvirde i
produktiviteten och enbart en pojke i jamférelsegruppen vars produktivitet
overskrider jamforelsegruppens flickors medelviirde i 8k 9. Det kan siledes
konstateras att flickorna tenderar att skriftligt producera mera &n pojkarna
oberoende av dldem (jfr avsn. 3.2).
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Formell rapport respektive informell rapport

Den skrivuppgift som eleverna fdrelades i a4k 9, innebar att var och en skulle
producera tva rapporter for olika mottagare (se bilaga 1; avsn. 1.4.1). I praktiken
tycks de flesta eleverna ha producerat texter som liknar brev, ett till rektorn
och ett till kompisen. A ena sidan kan motivationen att skriva ha paverkats
av vem som skulle vara mottagare till brevet, och det kan ha varit lattare for
elevemna att skriva till kompisen {jfr dock Tarone & Swain 1995: 167ff; se avsn.
2.1.2). A andra sidan har de flesta eleverna borjat med den formella rapporten,
vilket kan pdverka lingden pad den informella rapporten, eftersom de hade
begrinsad tid tll sitt forfogande. Det ar dock skil att pipeka att ingen av
eleverna verkade ha brist pa skrivtid utan de flesta var fardiga med uppgiften
innan tiden gick ut. Ingen rapport var siledes halvfirdig ndr skrivtiden gick

ut.

Tabell 5. Produktviteten och spridningen i den formella och den informella
rapporten hos flickorna och pojkarna i sprikbad (5B) och i
jamférelsegruppen (SVH) i ak 9.

den formella mpporten den informella rapporten
grupp medeltal | median spridning medeltal | median sprdning
SB-po 1043 21,0 34-233 (199) 72,3 575 26-188 (162)
SB-fl 143,1 120,0 62-296 (234} [ 1498 1295 61-337 (276)
SVH-po 90,4 B3,0 21-220 (199) 60,5 58,0 27-128 (101)
SVH-fl 175,3 1515 27-430 (403) | 1329 1250 24-277 (253)

Tabell 5 visar att de flesta eleverna har producerat nigot mera i den formella
rapporten. Det dr enbart flickorna i sprikbadsgruppen som producerat mera
text i den informella rapporten. Spridningen ar mycket stor hos bade flickorna
och pojkama i de tvd grupperna och i synnerhet hos flickorna, bide nir det
giller den formella och den informella rapporten. Medianvardet visar att det i
samtliga fall finns fler elever som skriver nigot kortare texter &n medeltalet.

Att eleverna producerat mera i den formella rapporten ar ndgot forvanande,

eftersom det kunde antas att det for eleverna skulle ha varit naturligare att
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skriva till sin kompis dn till rektorn och att de informella rapporterna
eventuellt skulle ha varit ordrikare. En skrivuppgift i skolan &r dnd3 inte
ndgon naturlig situation och detta kan ha medfért att eleverna har anstrangt
sig mera fér den formella rapporten. Man kunde dven f&r sprdkbadselevernas
del se detta som ett tecken pd den typ av diglossi som de kanadensiska
forskarna rapporterat om i samband med sprikbad (jfr Tarone och Swain 1995:
167ff; se dven avsn. 2.1.2).

Det tycks finnas ett samband mellan lingden p& den formella och den
informella rapporten hos enskilda elever. Det betyder att de enskilda eleverna
inte har satsat pid nigondera rapporten utan de elever som har skrivit en
timligen ldng formell rapport har ocksd skrivit en timligen ldng informell
rapport och tvirtom. De sprikbadspojkar t.ex. som skrivit den kortaste
respektive den langsta formella rapporten har ocksd skrivit den kortaste
respektive den lidngsta informella rapporten. Detta tycks gilla genomgéaende.
Den elev som skrivit den lingsta formella rapporten har ocksa ofta skrivit en
informell rapport som &r lingre dn medeltalet i gruppen och tvartom. Ett
undantag utgdr den flicka i sprikbadsgruppen som skrivit den kortaste
formella texten, eftersom hon samtidigt skrivit den langsta informella texten i
gruppen, och den flicka i jaimférelsegruppen som skrivit den kortaste formella
rapporten men en nigot lingre text &n medeltalet i gruppen nér det géller den
informella rapporten.

Tabell 5 visar ocksd att flickorna angiende bide den formella och den
informella rapporten har producerat lingre texter &n pojkarna. I den formella
rapporten ar skillnaden mellan flickorna och pojkarna i sprakbad 38,8 ord och
i jamforelsegruppen 84,9 ord. I sprikbadsgruppen har 5 pojkar av 16 skrivit
lingre formelia rapporter &n medeltalet hos sprakbadsflickorna, medan 11
flickor av 16 har producerat lingre formella rapporter in sprikbadspojkarna i
medeltal. 1jamfdrelsegruppen &r de formella rapporterma hos hela 18 flickor
av 24 langre &n hos pojkarna i jamforelsegruppen och bara 1 pojke av 13 har
overskridit medeltalet hos flickoma i jamférelsegruppen. Det finns dock inga
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signifikanta skillnader mellan kénen i de tvd gruppema i friga om
produktiviteten i den formella rapporten.

I den informella rapporten har flickorna i sprakbad skrivit i medeltal 77,5 ord
lingre rapporter dn pojkarna och flickorna i jimférelsegruppen 72,4 ord lingre
rapporter dn pojkarna i sin grupp. I sprédkbadsgruppen har bara 2 pojkar av 16
skrivit ldngre informella rapporter &n medeltalet hos sprikbadsflickorna och
13 flickor av 16 har &verskridit sprdkbadspojkarmnas medeltal. 1 jamférelse-
gruppen har med ett undantag samtliga flickor skrivit lingre informella
rapporter én pojkarna i jamférelsegruppen i1 medeltal, och ingen av pojkarna
har producerat lingre informella rapporter &n medeltalet for flickorna i
jamférelsegruppen. Det finns inga signifikanta skilinader mellan kénen i
sprakbadsgruppen men i jimférelsegruppen &r skillnaden mellan flickorna
och pojkama signifikant med 99 % konfidensintervall i frdga om produktivi-

teten i den informella rapporten.

Sammanfattningsvis kan konstateras att skillnaderna i produktivitet mellan
de tvd koénen fortfarande finns kvar i dk 9. Bdda kénen producerar mera text i
dk 9 dn i dk 4, men pojkarna tycks inte nd flickornas resultat i produktivitet.
Den individuella variationen &r dock stor och ndgra av pojkarna i materialet
har producerat timligen linga rapporter. Det &r dock flickorna i bada
gruppemna som producerat mest text och pojkarna som producerat minst text
ndr man sammanslar den formella och den informella rapporten. Skillnader-
na mellan kénen dr statistiskt signifikanta enbart i jimfdrelsegruppen och i
fraga om den informella rapporten. Mitt material visar dock inga signifikanta
skillnader mellan eleverna i sprdkbadsgruppen och eleverna i jamforelse-
gruppen i vare sig dk 4 eller 2k 9.
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4.2 Lexikala drag

Tidigare undersSkningar i elevers anvéandning av ordfdrrddet har visat att det
finns vissa skillnader i vilka ordklasser som framst forekommer i de skrivna
texterna. Inldrare av ett andrasprik tenderar att anvinda de sk. innehéils-
tunga ordklasserna (jfr nedan) i strre utstrickning dn de som har sprket i
friga som sitt forstasprdk. Med innehéllstunga ordklasser avses substantiv,
verb och adjektiv samt particip och de s.k. t-adverben, dvs. adverb som &r
bildade av adjekiiv i neutrum och som anvinds som adverb. Bide particip-
former och de s.k. t-adverben har i min undersékning riknats med i antalet
adjektiv. Den stirre andelen innehdllstunga ordklasser i inlérares sprak-
anvandning anses bero pé att inldrare fSrst tilldgnar sig sddana fér kommuni-
kationen viktiga ordklasser som &r innehdllstunga och direfter de ordklasser
som fyller en mera grammatisk funktion (jffr avsn. 2.1.3; Kotsinas 1982: 42;
Bjorklund 1996a: 92f, 97). Yngre skribenters sprik utvecklas naturligtvis ocksa
pé det syntaktiska planet och samtidigt p&verkar ju detta ocksi ordklassférdel-
ningen. Den enkla syntaxen i spraket blir mera komplex och eleverna experi-
menterar for att finna de ramar som kinnetecknar denna mera komplexa
syntax, vilket medftr vixande andelar av s.k. formord (jfr Korkman 1995).
Hirtill har tidigare undersdkningar visat att flickor och pojkar i allménhet
véljer att anvdnda olika andelar av substantv och verb i sina texter.
Flickornas sprikbruk tenderar att innehdlla flera verb &n pojkarnas, medan
pojkarna i stérre omfattning anvédnder substantiv dn flickorna (jfr Hultman
1981: 41ff; Hultman & Westman 1977: 89f; Lundquist 1978: 85; avsn. 3.2; se

dven nedan).

Med stigande &lder férdndras elevernas sprikbruk sé att det allt mera bdrjar
likna de vuxnas sprakbruk. Samtidigt som sprdkbruket mognar kommer
sidana egenskaper som &dr karakteristiska f6r vuxet sprakbruk att framtrida allt
mera. Vuxna yrkesskribenter skriver fortdtat, varierat och uttrycksfullt, vilket
dven innebdr variation i ordvalet {(Pettersson 1982: 22). Pettersson (1982: 31)
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konstaterar att huvudregeln for moget sprék ér att ordférradet kar, ordvalet
blir mera nyanserat och innehdllet tdtnar. Spraket fir dock inte bli alltfor
fortdtat eller for innehdllsrikt, eftersom det d4 kommer att likma det spradkbruk
som kallas kanslistil (Pettersson 1982: 6).

Ett innehdllsrikt sprdk karakteriseras av bla. ett stort och varierat ordfdrrad
bestiende av féarre vanliga ord och flera ovanliga ord, med vilka i detta
sammanhang avses de s.k. innehéllstunga orden (Pettersson 1982: 7ff). Spraket
bestér alltsd av s.k. innehdllsord, som f&r texten framat och s.k. funktonsord,
som gor texten klarare. En mogen skribent tycks anvinda flera s&dana ord som
for texten framét &n en mindre mogen skribent (se Hellspong och Ledin 1997:
72; Saarela 1997: 27). Funktionsorden behdvs emellertid, och de &r viktiga,
men de ger inte spriket mycket liv och man maste ge spréket innehall och firg
(Pettersson 1982: 33). [ sin strdvan mot ett vuxet spridkbruk goér sig ungdomarna
alltsd av med de pratiga sméorden och erdvrar nya utirycksmdjligheter — de
ord som férenklar tanken och berikar uttrycken (Pettersson 1982: 31).

Moget sprakbruk innehéller mnga substantiv, gott om adjektiv, particip och
prepositioner, men f verb, pronomen och adverb (Pettersson 1982: 8ff, 29). En
vixande andel substantiv och en minskande andel verb tyder pd en
mogenhetsgrad hos eleverna, och sdledes Gkar antalet substantiv medan
antalet verb blir firre nir spridket mognar (Pettersson 1982: 5; Saarela 1997: 82).
P3 liknande grunder brukar man ocksd gora skillnad mellan den nominala
och den verbala stilen i sprdkbruket. Den nominala stilen karakteriseras
siledes av minga substantiv, ofta pa bekostnad av verb, av minga adjektiv,
particip och prepositioner, och &r typisk for skriftsprdk samt hos pojkar. Den
verbala stilen karakteriseras ddremot av ménga verb, adverb och pronomen,
och forknippas ofta med den talsprdkliga sdlen och anviands i storre
omfattning av flickor &n av pojkar. (Se Hultman och Westman 1977: 85f, 98; jfr
Hellspong och Ledin 1997: 78f). Det ir dessutom vanligen barn som skriver
talsprakligt om man anvinder andelen olika ordklasser i texten som mdttstock
{Saarela 1997: 41).
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Andelen substantiv skall alltsd vixa. Det dr substantiven som férmedlar
information, d&ven om det dock inte &r ménga substantiv i sig utan manga
olika substantiv som kan anses vara ett kvalitetsdrag 1 en text (Hultman och
Westman 1977: 101, 105). Det 4r frdmst de avancerade typerna {genitivformer
samt verbalsubstantiv och adjektivsubstantiv) vilkas andel skall ¢ka, eftersom
det dr dessa substantiv som hjélper till att férenkla tunga, ohanterliga uttryck
{Pettersson 1982: 27). Dessa avancerade typer ér ocksa de substantiv som finns i
olika andelar i abstrakt och konkret sprik (jfr Hellspong och Ledin 1997: 79f).
Det konkreta sprakbruket bestar bl.a av manga konkreta substantiv och ménga
dynamiska verb, medan det abstrakta sprikbruket karakteriseras bla. av
ménga abstrakta substantiv och ménga passiva verb (Hellspong och Ledin
1997: 79).

Hultman och Westman (1977: 110) papekar att verbalsubstantiv dr bra om man
vill skriva koncentrerat och f& med mera tankeinnehdll inom samma sats. I
bruksprosa producerad av vuxna skribenter anvénds fler verbalsubstantiv &n i
gymnasisters texter, och i gymnasisternas texter finns fler verbalsubstantiv hos
pojkarmna &n hos flickorna. Det &r alltsd gymnasisterna i jamforelse med vuxna
skribenter i Hultmans och Westmans (1977: 159) undersékning och frémst
gymnasistflickorna av de tvd kénen som anvinder fler huvudverb och fa
verbalsubstantiv. Skillnaden mellan konen skall dock inte Overskattas
(Hultman och Westman 1977: 112). Ofta krdver ett verbalt utiryck lingre och
klumpigare omskrivningar, men man bor dock inte strdva efter verb-
nominalisering, eftersom verbnominalisering &4r bra bara om den &verfér
budskapet pd ett begripligt satt (Hultman och Westman 1977. 112f). Detta kan
sdledes ocksa ses som ett drag i moget sprikbruk som allt mera kommer att
framtrida med stgande alder, nir eleverna ocksd borjar kunna anvinda ett

mer abstrakt sprakbruk in tidigare.

Andelen verb minskar pd lang sikt (frdn mellanstadiet i grundskolan till
vuxen produkton av bruksprosa) (Pettersson 1982: 30). Verben &r en viktig

ordklass, men man mdste skilja pa olika verb, eftersom verben ocksd utgér en
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mycket ojamn ordklass. I verbordklassen ingdr ju bade hypervanliga verb, som
kan anses vara bleka och innehillstomma (tex. vara, ha, kan, skall, komma,
g, vilja), och tankedigra och mélande verb som vitmar om rika resurser,
konstaterar Pettersson (1982: 31). Det &r de bleka verben som borde bli firre
med stigande dlder och de fargstarka verben borde bli fler, eftersom de bleka
verben &r till begriansad nytta, medan de fargstarka och rika verben ar ett
oskattbart uttrycksmedel (Pettersson 1982: 31).

Hultman och Westman (1977: 98ff) pépekar att det dr latt att skriva ett
nyanserat och innehdllsrikt sprdk om man anvinder fler substantiv &n vad
gymnasisterna i deras undersékning i allménhet anvinder. Det krédvs mera av
sprikligt kunnande att anvinda firre nominala ordklasser och fler verbala
ordklasser fér att nd ett nyanserat sprakbruk. Man bor ocksd komma ihdg att en
mycket hég andel nominala ordklasser tillsammans med mdnga abstrakia
substantiv gor texten tunglist (Hultman och Westman 1977: 99).

Med den kvantitativa analysen av ordfdrradet hos de undersékta eleverna har
jag for avsikt att studera hur ordfdrrddet fordelas i de tvd texterna dels hos
sprakbadselever som inldrare av ett andrasprdk i jamférelse med de elever
som har svenska som forstasprak, dels hos flickorna och pojkarna i de tvd
grupperna. Jag kommer forst att behandla andelen substantiv, verb och
adjektiv. I denna delanalys ingdr bdde huvudverb och hjilpverb och som
adjektiv har jag ocksa raknat particip och de s.k. t-adverben. Jag kommer ocksd
att i den kvanttativa analysen belysa den lexikala tdtheten och den lexikala
variationen hos flickorna och pojkarna i de tvd gruppema for att f& en
uppfattning om hur eleverna har valt att anvinda ordférradet i de tva
texterna med olika mottagare.

Analysen av dessa egenskaper i elevernas texter kommer ocksa i viss min att
belysa eventuella forindringar i anvdndningen av ordforrddet ur ett utveck-
lingsperspektiv. Jimfdrelser gors mellan resultaten i &k 4 och &k 9. Man bér
komma i hig att denna jimférelse inte direkt ger en bild av enskilda elevers
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utveckling under &ren utan framst kan visa pd tendenser hos eleverna i de tva
grupperna, eftersom enbart en del av eleverna har deltagit i skrivuppgiften
vid de tvd tidpunkterna. (Se narmare avsn. 1.4.2.)

4.2.1 De innehdllstunga ordklasserna

De innehdllstunga ordklasserna omfattar alltsd substantiv, verb och adjektiv
(inklusive particip och de s.k. t-adverben). Jag kommer att behandla dessa
ordklasser kvantitativt och faststilla andelarna hos flickor och pojkar i
sprikbad och i jamfdrelsegruppen samt att jaimfora resultaten i den formella
rapporten med resultaten i den informella rapporten angdende de inneh&lls-
tunga ordklassernas andelar. Avsikten med studiemna i ordklassférdelningen
dr att f& reda pd om sprakbadselevernas ordférrddsanvindning i &k ¢ inne-
héller inldrarsprdkliga drag (se ndrmare avsn. 2.1.3} i den bemiérkelsen att de
innehéllstunga ordklasserna i de skrivna texterna utgdr en stémre del av
ordforrddet &n hos de elever som har svenska som forstasprak. Dessutom kan
mottagaren av de tva texterna paverka ordférrddsanvéndningen och bidra till
att resultaten blir olika i frdga om andelen innehdllstunga ordklasser av det
totala antalet I6pord. For denna analys har jag siledes riknat antalet ord for de
tre ordklasserna hos eleverna och ocksd hur stor andel de utgtr av hela
ordfdrrddet. Avsnittet avslutas med en jamférelse av resultaten i 3k 4 hos

flickorna och pojkamna i de tvd grupperna.

Cassirer (1972: 35) konstaterar att undersokningar har visat att substantiven
vanligen ticker 20-22 % av ordf8rrddet, verben 17-20 % och adjektiven 4-8 %
av ordforrddet. Han pdpekar dock att det kan finnas signifikanita skillnader
mellan olika stilarter i frekvensen av olika ordklasser, bla. adjektiv,
substantiv och verb varierar mycket i fraga om forekomst beroende pa hurdan
text det dr friga om. Cassirer (1972: 35) konstaterar t.ex. att en stor andel verb
hér mera samman med en berdttande text dn med en beskrivande text. Det biir

dock pdpekas att det enligt Cassirer (1972: 35) inte finns ett fullstindigt
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samband mellan en hég verbfrekvens och intryck av livlighet och rorelse.
Vidare har man noterat att t.ex. i vetenskaplig stil rér sig andelen verb mellan
13,9 % och 18,9 % och andelen adjektiv mellan 5,6 % och 7,7 % (Nordman
1992: 62£, 118f; jfr dven Koskela 2000: 42f, 52); Nordman har inte angett andelen
substantiv men konstaterar att substantiven dr frekventa och innehallsméssigt
betydelsefulla i facktexter (1992: 61, 204). I bruksprosan utgdr substantiven 25-
30 % av ordftrridet enligt Pettersson (1982: 12). Pettersson (1982: 12) papekar
dessutom att en svensk text blir svirbegriplig nér andelen substantiv dr 35-
40 % av hela ordférrddet.

Hultman och Westman (1977: B4ff) har i sin undersdkning behandlat ordklass-
fordelningen hos olika skribenter. Deras undersékning berdr frimst gymnasie-
elevernas sprdkbruk, men de presenterar ocksa resultaten for ordklassférdel-
ningen i vuxna skribenters texter. De vuxna skribenternas texter gir under
benamningen bruksprosa och omfattar fyra olika genrer: broschyrer, tfidnings-
texter, lirobocker och debattexter. I min framstillning kommer jag att
presentera enbart det sammanlagda vardet fér bruksprosan som Hultman och
Westman ridknat ut och diskuterar inte ndrmare resultaten f&r texter inom

olika genrer.

Bide i bruksprosan och i gymmasistuppsatserna utgdr substantiven den
procentuellt storsta ordklassen (27,05 % resp. 21,87 %), medan verben utgér
den nist storsta ordklassen (16,15 % resp. 18,85 %). Adjektiven utgdr i bruks-
prosan 7,29 % av loporden och i gymnasistuppsatserna 6,65 %. (Se tabellen i
Hultman och Westman 1977: 85.) I forhdllande tll talsprdket finns det i
allménhet skillnader mellan ordklassernas proportioner. Fér jamférelsens
skull kan nimnas att substantivens andel &r bara 9,87 % av 16porden nér det
giller talspraket i Hultmans och Westmans (1977: 85) understkning. Verben ar
den nist storsta ordklassen efter pronomen (23,57 %) i talsprdket och utgér en
stor del av orden, nimligen 20,33 % av 1oporden. Adjektiven anvinds dnnu
mindre i talspraket &n i skriftspridket (4,58 % av 16porden). I Ylikiiskilds (2001:
771f) undersékning av svenski talsprak hos ensprikiga och tvasprdkiga bam
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och vuxna utgdr substantiven 13,8-15,3 %, verben 19,4-21,1 % och adjektiven
1,0-22% av ordforrddet. Ordforradsfordelningen visar tydliga skillnader
mellan bruksprosan och gymnasisternas texter och mellan talsprdk och
gymnasisternas texter. Dessutom liknar pojkarnas sprédkbruk bruksprosan
mera in flickornas sprakbruk (Huliman och Westman 1977: 105)

Det kan noteras att variationen i ordklassfdrdelningen &r tdmligen stor och
man kan egentligen inte siga att det finns strikta normer f{&r ordklass-
fordelningen i en skriven svensk text. Vissa tendenser kan dock noteras;
substantiven utgor i skrift vanligen storsta delen av ordférradet (20-27 %) och
verben den nidst storsta delen (16-20 %), adjektivens andel dr tdmligen liten
(48 %) jaimfort med substantivens och verbens. Jag kommer att betrakia
denna férdelning som typisk for skriftspriket. En text dir andelen substantiv
ar ligre an 20 % och andelen verb 6verstiger 20 % kan anses ha talsprakliga
inslag. Jag vill dock inte pasta att en text p.g.a. dessa drag skulle vara nerskrivet
tal utan man bdr komma ihdg, sdsom Hultman och Westman (1977: 100)
papekar, att skriftsprdket och talspriket dr tvé olika former av spraket och

anviands under mycket olika omsténdigheter.

Av tabellerna 6 och 7 framgar de innehdllstunga ordklassermas andelar 1
procent av det totala antalet l6pord i de tvd rapportema hos de undersdkta
eleverna. Andelarna presenteras bide som medeltal i gruppen och som

medianvirde for gruppen.

Tabell 6. Andelen substantiv, verb och adjektiv i procent av det totala antalet
16pord i medeltal i den formella rapporten samt medianen hos
flickor och pojkar i sprikbad (SB) och i jimférelsegruppen (SVH) i

ak 9.
substantiv verb adjektiv ovriga
Yo % Yo %o

medeltal | median | medeltal | median | medeltal | median medeltal
5Bfl 24,5 233 17,6 17,8 8,6 8,0 49,3
SEpo 22,7 24,0 185 183 6,0 6,0 52,8
SVHIl 22,6 228 19,6 20,1 8,7 8.0 49,1
SVHpo 22,1 21,9 18,9 19,1 8,7 7,6 50,2
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I den formella rapporten har bade flickorna och pojkarna i de tvé grupperna
anvént flest substantiv, négot farre verb och minst adjektiv. SB-flickorna har
den stérsta andelen substantiv i sina formella rapporter. SB-pojkarna och
SVH-flickorna i materialet har ca 2 procentenheter firre substantiv @n SB-
flickorna och SVH-pojkama 2,5 procentenheter firre substantiv. Andelen verb
ar storst hos SVH-flickorna och minst hos SB-flickorna. Skillnaden &r 2
procentenheter. Pojkarnas verbandel &r liknande i de tvd grupperna och
placerar sig mellan flickornas verbandelar. Adjektiven ticker nidrmare 9 % av
ordférrddet hos SVH-eleverna och SB-flickorna i den formella rapporten.
Endast SB-pojkarna har en ndgot mindre andel adjektiv i sina formella
rapporter. Skillnaden &r drygt 2,5 procentenheter. Inga signifikanta skillnader
mellan de tvd grupperna har noterats i frdga om andelen olika ordklasser i
materialet.

Varjationen inom grupperna dr timligen stor i samtliga fall. I frdga om
substantiv dr variationen hos SB-flickorna 18 procentenheter, hos SB-pojkarna
17,0 procentenheter, hos SVH-flickorna 17,3 procentenheter och hos SVH-
pojkarna hela 25,1 procentenheter. Variationen i frdga om substantiv dr
siledes storre hos pojkarna &n hos flickoma endast i SVH-gruppen. Verb-
variationen ir ndgot mindre hos bade flickorna och pojkarna i materialet. Hos
SB-flickorna &r variationen 8,6 procentenheter, hos 5B-pojkama 11,2 procent-
enheter, hos SVH-flickorna 10,3 procentenheter och hos SVH-pojkarna 8,7
procentenheter. Variationen inom grupperna gillande andelen adjektiv &r
hos SB-flickorna 11,7 procentenheter, hos SB-pojkarna 10,5 procentenheter,
hos SVH-flickoma 18,3 procentenheter och hos SVH-pojkarna hela 21,7
procentenheter. Spridningen i andelen adjektiv inom gruppen dr ndgot
mindre hos SB-eleverna an hos SVH-eleverna vad giller den formella

rapporten.

I samtliga fall ligger andelen substantiv och verb i den formella texten inom
de ramar som kan anses typiska for en skriven text. Vad giller adjekbiven &r

det endast SB-pojkamas andel som ligger inom dessa ramar, medan flickorna
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och SVH-pojkarna i sina formella rapporter har nidgot fler adjektiv dn vad
som anses vanligt i skrivna texter. Det dr dock frdga om enbart 0,6-0,7
procentenheter, vilket inte kan anses som en egentlig skillnad. Det ser ut som
om S5B-pojkamas och SVH-elevernas resultat i hég grad liknar resultaten hos
gymnasisterna i Hultmans och Westmans (1977: 89) undersSkning, medan SB-

flickorna i den formella rapporten nérmar sig de vuxna skribenternas resuitat.

Resultaten av svenska undersiékningar i flickornas och pojkarnas anvandning
av ordforrddet visar att flickornas sprdk redan under ligstadietiden kan
karakteriseras som verbalt medan pojkama féredrar ett mera nominalt
sprakbruk (Hultman 1981: 48). (Se ndrmare ovan och avsn. 3.2.) Dirfor dr det
intressant att se om resultaten i mitt material uppvisar samma tendens. Jag
begrinsar analysen till enbart ordklasserna substantiv och verb, eftersom
ovriga ordklasser (t.ex. pronomen eller adverb) inte Sver huvud taget narmare
analyserats inom ramen for min undersdkning. Jag har inte ridknat bort
egennamnens andel av substantiven, &ven om den &r tdmligen hdg. I verben
ingdr emellertid ocksd hjdlpverben, vilket eventuellt ufjimnar situationen,

dven om andelen hjalpverb inte dr sédrskilt hog i mitt material.

Tidigare undersékningar i flickors och pojkars ordférréd har alltsd visat att
flickorma tenderar att anvanda fler verb an pojkarna medan pojkarna oftare
viljer substantiv &n flickorna (jfr bla. Hultman och Westman 1977: 89; se
ocksd avsn. 3.2). I gymnasistmaterialet har flickoma 21,4 % substantiv och
pojkarma 22,3% av alla ord. Verben utgdr hos flickorna 193 % och hos
pojkarma 185 % av ordférrddet (Fiultman och Westman 1977: 83}). Skillnad-
erna dr ocksd statistiskt signifikanta, 4ven om de dr smé. Resultaten i min
undersékning angiende den formella rapporten stéder inte fullt ut detta.
Endast SVH-flickorna har nédgot fler verb &n pojkama, medan SB-flickorna har
anvént firre verb d@n pojkarna och fler substantiv &n pojkarna. I jamf&relse-
gruppen har flickorma och pojkarna liknande andelar substantiv i sina
formella rapporter. Resultaten visar inga signifikanta skillnader mellan
kénen.
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De innehdllstunga ordklasserna i den formella rapporten utgdr ndgot mindre
an hidlften av ordfdrrddet hos SB-pojkarna (47,2 %) och ungefar hilften hos
SB-flickorna (50,7 %), SVH-flickorna (50,9 %) och SVH-pojkarna (49,8 %).
Skillnaderna #r dock inte stora och visar ingen statistisk sikerhet. Den
inomgruppsliga variationen &r stérre hos eleverna i SVH 4n hos eleverna i
SB. Hos SVH-flickorna &r variationen 23,8 procentenheter, hos SVH-pojkarna
234 procentenheter, hos SB-flickorna 17,8 procentenheter och hos SB-pojkarna
15,8 procentenheter. Anméarkningsvéart ar att sprikbadseleverna som inldrare
inte har en stdrre andel av de innehdllstunga ordklasserna utan resultaten &r
liknande i de tvd grupperna. [ fraga om den formella rapporten finns alltsd
inte defta inldrarsprakliga drag ldngre representerat hos sprakbadseleverna i dk
9 (jfr avsn. 2.1.3).

I frdga om den informella rapporten utgdr verben den storsta ordklassen hos
béade flickoma och pojkarna i de tvd grupperna. Substantiven stir fér den nist
storsta andelen och adjektiven omfattar 8,6-9,6 % av hela ordférrddet (se tabell
7). Vad giller andelen substantiv i den informella rapporten utgérs de tvd
ytterligheterna av 5B-pojkarna och SVH-flickorna, skillnaden mellan dessa ar
44 procentenheter. SB-flickorna och 5VH-pojkarna har nédstan lika stora
andelar substantiv. I friga om verben utgérs de tva ytterligheterna av flickorna
och pojkama i jimférelsegruppen och skilinaden mellan dessa ar 2,4 procent-
enheter. Spridkbadselevernas resultat placerar sig mellan dessa. I sprakbads-
gruppen har séledes pojkarna liknande andel verb som flickorna medan
jamforelsegruppens flickor har fler verb &n pojkarna. Hos 5VH-flickorna &r
substantivens andel tydligt mindre #n verbens i jamférelse med SVH-
pojkarna och sprakbadseleverna. I sprdkbadsgruppen har flickorna och pojkar-
na drygt en procentenhet firre substantiv &n verb och i jamforelsegruppen har
pojkama en procentenhet firre substantiv @n verb. Inga signifikanta skillnader
mellan kénen eller mellan de tvd grupperna har noterats. Det finns inte i mitt
material ndgra tydliga tendenser till skillnader mellan de tvi konen vilka
skulle motsvara de resultat som rapporterats i Hdigare undersdkningar (jfr
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avsn. 3.2). Enbart hos SVH-flickorna kunde det i den informella rapporten
anses vara fraga om en for flickor typisk férdelning av substantiv och verb.

Tabell 7. Andelen substantiv, verb och adjektiv i procent av det totala antalet
16pord i medeltal i den informella rapporten hos flickor och pojkar i
sprakbad (SB) och i jamfdrelsegruppen (SVH) i ak 9.

subskntiv verb adjektiv dvriga
% % % %
medeltal | median | medeltal | median | medeltal | median | medeltal
SBfl 192 19,1 21,0 20,7 8,6 7.1 51,2
SBpo 202 223 215 20,1 2.6 9,4 48,8
SVHIfl 158 15,0 223 22,2 9.5 94 524
SVHpo 18,9 19,8 19,9 19,6 9,6 2,4 51,7

Den individuella variationen inom grupperna &r tdmligen stor ocksd vad
géller den informella rapporten. I friga om substantiv &r spridningen hos SB-
flickorna 11,5 procentenheter, hos SB-pojkarna 14,3 procentenheter, hos SVH-
flickorna 17,3 procentenheter och hos SVH-pojkarna 185 procentenheter.
Variationen i friga om substantiv ar siledes stdrst hos SVH-eleverna.
Verbvariationen ar hos $B-flickoma 8,1 procentenheter, hos 5B-pojkarna 14,9
procentenheter, hos SVH-flickorna 11,2 procentenheter och hos SVH-pojkarna
17,8 procentenheter. Det tycks vara pojkarna som har storre variation i friga
om verb dn flickorna. Den stdrsta inomgruppsliga variationen hos SVH-
eleverna giller andelen adjektiv. Hos SB-flickorna dr variationen 12,5
procentenheter, hos SB-pojkarna 13,4 procentenheter, hos SVH-flickorna 19,9
procentertheter och hos SVH-pojkarna 17,8 procentenheter. I friga om den
informella rapporten &r den inomgruppsliga variationen sdledes ndgot

mindre hos sprikbadseleverna én hos eleverna i jamférelsegruppen.

I jamférelse med tendenserna for férdelningen av ordftrrddet pa olika ord-
klasser tycks det finnas skillnader meilan den informella rapporten och det
som jag betraktat som typiskt for en skriven svensk text (se ovan). I frdga om
substantiv ligger enbart SB-pojkarnas resultat inom den givna ramen och i
frdga om verb finns enbart SVH-pojkarmas verbandel inom demna ram.

Substantiven anvinds i allmianhet i mindre andelar i den informella
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rapporten &n vad som ar vanligt i skrivna texter och verben anvinds i stérre
andelar liksom ocksa adjektiven. Det verkar som om eleverna har beaktat
mottagaren av rapporten sd att den formella mottagaren har fatt en mera
skriftspraklig rapport medan den informella mottagaren har fatt en mera tal-
spraklig rapport. Andelen adjektiv passar dock inte riktigt in i bilden, eftersom
adjektivens andel dr betydligt stdrre &n vad som &r vanligt i skriftspriket och
talspriket. Det kan dock p.g.a. dessa avvikelser i andelen substantiv och verb
konstateras att bdde sprdkbadseleverna och jamfdrelsegruppens elever i mitt
material har forsékt beakta mottagaren nar de skrivit de tva rapportermna.

I den informella rapporten utgdr de innehdllstunga ordklasserna nigot
mindre in hilften av ordférrddet hos SB-flickorna (48,8 %) och 5VH-elevema
(47,6 % hos flickorna och 48,3 % hos pojkama), medan de hos SB-pojkarna
utgdr nigot mera #n hélften av ordfdrrddet (51,2 %). Den inomgruppsliga
variationen tycks vara tamligen stor, forutom hos SB-flickorna vilkas
variationsvidd &r 15,2 procentenheter. Hos SB-pojkarna &r variationen 22,4
procentenheter, hos SVH-flickerna 22,3 procentenheter och hos SVH-pojkama
25,2 procentenheter. Resultaten visar dock inga signifikanta skillnader. I fraga
om den informella rapporten tycks de innehallstunga ordklasserna vara
dominerande i SB-pojkarnas rapporter, medan SB-flickormas resultat mot-
svarar resultaten hos elevemna i jamférelsegruppen.

Resultaten i dk 4 och jamforelser med dk 9

Tabell 8 visar att eleverna i &k 4 i samtliga grupper har anvint mest
substantiv, ndgot firre verb och fa adjektiv. I sprikbad &r skillnaden mellan
andelen substantiv och andelen verb nigot tydligare 4n i jaimforelsegruppen.
Dessutom &r andelen substantiv och verb i sprikbadselevernas berittelser
hogre &n i berdttelserna hos eleverna i jamftrelsegruppen, medan andelen
adjektiv i berittelser skrivna av eleverna i jamfgrelsegruppen ir nigot hégre.
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Tabell 8. Andelen substantiv, verb och adjektiv i procent av det totala antalet
lépord i medeltal hos flicker och pojkar i sprikbad (SB) och i
jamforelsegruppen (S5V) i 4k 4.

substantiv verb adektiv dvriga
Yo % % Yo
SBfl 27,2 23,1 4,1 45,5
SBpo 25,8 23,4 3,9 46,9
SSVIl 23,9 21,5 5,0 50,0
58Vpo 24,7 21,2 4,9 48,8

Bjorklunds (1996a: 95) undersékning av spridkbadselevernas ordfdrrdd i en
skriftlig uppgift i &k 3 visar liknande resultat som mina. Sprékbadseleverna
anvander fler substantiv dn verb och fi adjekfiv. Intressant i Bjdrklunds
resultat &r att den ena jamforelsegruppen beter sig pa liknande sitt som sprik-
badsgrupperna vad giller andelen substantiv, medan den andra jamf&relse-
gruppens resultat avviker och motsvarar mina resultat hos jimforelse-
gruppen i 3k 4. I friga om andelen adjektiv har jamfrelsegruppens elever i
Bjorklunds material anvint ungefar lika fa adjekbv som sprakbadseleverna.

Korkmans (1995: 113ff) understkning av elevernas skriftliga produktion i 4k 6
visar resultat som strider mot mina. I hennes undersdkming har bade
ensprakiga och tvasprikiga elever anvint en stdrre andel verb &n substantiv
(ensprikiga: 21,3 % resp. 19,7 %; tvésprikiga: 22,5 % resp. 19,1 %), nigot som
inte &r fallet i min eller i Bjorklunds (1996a: 95) undersékning. I Korkmans
understkning finns det dver huvud taget ingen skilinad i ordklassférdel-
ningen mellan de ensprdkiga och tvasprdkiga eleverna vad giller substantiv
och verb. Adjektivens andel hos eleverna i Korkmans (1995: 113ff) undersok-
ning skiljer sig mellan ensprakiga och tvasprikiga elever med ca en procent-
enhet (ensprikiga 5,5 %; tvdsprikiga 4,6 %).

I en skrivuppgift utférd pa finska i &k 4 av en del av de sprakbadselever som
deltagit i min undersékning, pdminner resultaten for sprikbadseleverna om
resultaten i mitt material (se Elomaa 1996: 98f, 2000: 191f). Sprakbadseleverna
anvénder i den finska uppgiften en storre andel substantiv &n verb (33,7 %
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resp. 27,3 %) och en procentenhet farre adjektiv dn jimforelsegruppens elever.
Hos jémforelsegruppens elever i den finska uppgiften dr andelen substantiv
och verb ungefir densamma (28,6 % resp. 28,1 %). Det intressanta &r att
sprikbadseleverma, nir de skriver pd finska, mera motsvarar de ensprakigt
finska eleverna i t.ex. Saarelas (1997: 81) undersfkning &n vad den finsk-
sprékiga jamforelsegruppens elever gor i Elomaas (1996, 2000) undersékning.
Enligt Saarelas (1997: 81) resultat férdelas ordférrddet hos elever i &k 4 s3 att
32,9 % é&r substantiv, 27,7 % verb och 3,8 % adjektiv.

I mitt material finns det ingen signifikant skillnad mellan flickorma och
pojkarna i de tva grupperna i dk 4. I FRIS-undersékningen som rapporteras av
Linell, Lundquist, Martinsson, Nordlund och Pettersson {1978: 21) har forskar-
na 1 FRIS-projektets slutrapport ocksd behandlat ordklassernas andel i procent
av 16porden (Linell et al. 1978: 73). Man har dock inte i FRIS-projektet riknat
med hjilpverben (Linell et al. 1978: 12), vilket betyder att nar det giller verben
ir materialet inte jimforbart med mitt material, eftersom jag rédknat med alla

verb.

I FRIS-projektet har bide flickorna och pojkarna anvdnt en liknande andel
substantiv (22 % resp. 20 %), adjektiv (2,7 % resp. 3,1 %) och verb (15 % resp.
15 %). Detta giller dven de tvisprdkiga flickorna och pojkama i Korkmans
(1995) undersdkning. De ensprikiga eleverna har vissa smirmre skillnader

mellan kénen i anvdndningen av substantiv och verb.

Hos eleverna i FRIS-projektet utgér de tre ordklasserna en tydligt mindre
andel] av l6porden &n hos eleverna i mitt material. Hos flickorna utgér de tre
ordklasserna 38,1 % av ldporden och hos pojkarna 39,7 %. Att hjilpverben inte
har riknats med pdverkar naturligtvis ocksd resultaten. Korkmans (1995)
undersdkning visar liknande resultat. Hos bide ensprdkiga och tvasprikiga
flickor och pojkar utgdér de tre ordklasserna mindre &n hélften av hela
ordforridet (4647 %).
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Min undersékning visar att det i sprdkbadsgruppen ér flickorna som anvénder
en procentuellt storre andel substantiv &n pojkarna, medan det i jamférelse-
pgruppen dr pojkarna som anvinder en stdrre andel substantiv &n flickorna.
Dessa skillnader mellan flickor och pojkar visar dock ingen statistisk
signifikans. I friga om adjektiv finns det i mitt material inga skillnader mellan
flickor och pojkar.

I mitt material har flickorna och pojkarma i bide sprikbadsgruppen och
jamférelsegruppen anvint en storre andel substantiv &n verb. De férvinting-
ar som de tidigare undersékningama lade grund till, dvs. att flickorna har ett
sprak som &r mera rikt pd verb (se ovan; jfr t.ex. Hultman 1981: 41ff; Hultman
& Westman 1977: 89f;, Lundquist 1978: 85; se dven avsn. 3.2) infrias inte i min
undersdkning vad géller &k 4 vare sig i sprakbadsgruppen eller i jimfdrelse-
gruppen. Man kan alltsd inte siga att flickornas sprdk skulle vara mera
verbrikt &n pojkarnas i vare sig sprakbadsgruppema eller i jaimférelsegrupper-
na (se diskussionen i avsn. 3.2). Pojkatna tycks diremot foredra substantiv

framfor verb, men det gor dven flickorna.

I allménhet tycks flickorma och pojkarna i bide sprikbadsgruppen och
jamférelsegruppen ha mycket jamna resultat vad betrdffar andelen olika
ordklasser. Skillnaderna i andelen olika ordklasser mellan flickoma och

pojkarna visar ingen statistisk signifikans.

Jamforelsen av resultaten i ak 4 och &k 9 visar skillnader mellan andelen
substantiv, verb och adjektiv i mitt material. Hos b&de flickorna och pojkarna i
de tvd undersdkta grupperna har andelen substantiv minskat och andelen
adjektiv Skat med stigande &lder. Aven andelen verb har minskat hos SB-
eleverna och SVH-pojkarna, men hos SVH-flickorna &r andelen verb hégre i
den informella rapporten i jimfdérelse med &k 4, medan den &r ligre i den

formella rapporten i jamforelse med ak 4.
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I samtliga fall tycks den stérsta andelen substantiv finnas i berdttelsen fran ak 4
och det minsta antalet substantiv i den informella rapporten. Ett hégt antal
substantiv i en text kan anses vara ett tecken pd informationstithet. I mitt
material kan dock den hdga andelen substantiv i 4k 4 anses vara ett tecken pa
omogenhet i den betydelsen att unga skribenter &nnu skriver tdmligen
konkret och med enkel syntax. I &k 9 ddremot kan de olika andelarna
substantiv i den formella och den informella rapporten anses ha att géra med
informationstédthet. I friga om sprékbadseleverna kan dessutom det faktum att
eleverna héller pé och tillignar sig andraspriket paverka ordklassfirdelning-
en. Dessutom tycks andelen substantiv ocksd vara hég i berdttande och
beskrivande stil (se ovan).

Alla elever forutom SVH-flickorna, som har den stSrsta andelen verb i den
informella rapporten, har anvint den stdrsta andelen verb i &k 4. Den minsta
andelen verb finns i samtliga grupper i den formella rapporten. En stor andel
verb tycks héra mera samman med en berdttande text 4n med en beskrivande
text. I mitt material &r den text som skrivits av eleverna i &k 4 framst en
berattande text och andelen verb ar ocksd tdmligen hog i den. Den hiéga
verbfrekvensen kan mnaturligtvis ocksd hianga samman med elevernas
bristande mogenhet som skribenter vilken kan ta sig uttryck i en mera
talspraklig stil.

I friga om rapporterna i &k 9 tycks det finnas en skillnad mellan den formella
och den informella texten och i samtliga fall antyder resultaten en mera
beriittande stil i den informella rapporten och en mera beskrivande stl i den
formella rapporten. Det verkar som om mottagaren har paverkat elevernas
val av ordforrdd s3 ait man foér den formella mottagaren, rektorn, framst
beskriver resan, medan man for den informella mottagaren, kompisen, mera
berittar om resan. En mera ingdende semantisk analys av de anvanda verben i

mitt material i &k 9 forvintas ge ytterligare upplysningar om detta.
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De innehdllstunga ordklassernas andel av det totala antalet lopord i mitt
material har i allmédnhet minskat med stigande dlder hos skribenterna. I &k 4
utgér de innehdllstunga ordklasserna ndgot mera &n hdlften av ordforradet
hos sprikbadseleverna samt hos pojkarna i jamforelsegruppen och hilften hos
flickorna i jamférelsegruppen (jfr tabell 8). I ak 9 daremot utgdr de innehalls-
tunga ordklasserna i allmanhet ndgot mindre &n hélften av ordférridet, dven
om det finns skillnader mellan de tvd rapporterna frémst mellan SB-pojkarna
och SVH-flickomna (jfr tabell 6 och 7). Detta kan anses vara en mogenhetsfriga.
I samtliga fall tycks eleverna nirma sig det vuxna sprdkbruket och andelen
innehallstunga ordklasser ir inte lingre dominerande. I synnerhet i sprik-
badsgruppen har en fordndring i ordklassférdelningen skett, vilket tyder pa
dkande fardigheter i andraspraket (jfr avsn. 2.1.3).

4.2.2 Lexikal tdthet

Lexikal tithet médter man genom att berdkna den procentuella andelen lexikala
ord av det totala antalet ord i en text. Med lexikala ord menas betydelsebarande
ord (innehdllstunga ord) dvs. verb, substantiv, adjektiv och de adverb som
bildas av motsvarande adjektiv med tillagg av -t. Hjdlpverb betraktas inte som
lexikala ord. (Se Fiilin 1980: 48 och Linnarud 1979: 221.}

Sorvali (1984: 93} konstaterar att den lexikala titheten kan anses beskriva hur
kompakta texterna &r, men som innehéllsmétare kan den lexikala tiitheten
anvandas bara i begrinsad utstrickning. Sorvalis undersdkning av lexikal
tithet giller ett material som bestar av tentamenssvar skrivha av universitets-
studerande. S8ledes ar hennes material inte likadant som mitt material, men
hennes pastiende ar vért att beakta dven nér man studerar den typ av texter
som eleverna i mitt material har producerat. Resultaten i friga om lexikal
tithet ger ett matt med vilket man kan jimfdéra inldrares prestationer
(Linnarud 1979: 221). Det &r viktigt att mérka att ett matt som lexikal tathet inte
ar ndgot absolut matt. Man kan allts3 inte sétta en hdg lexikal tithet som mél
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for sprdkundervisningen, eftersom den lexikala titheten kan variera mellan

olika register och inom samma register ocksd bland dem som har spriket som
férstasprak.

Linnarud papekar att ett matt som lexikal tithet inte &r lampligt att anvinda i
jimforelser mellan sprik. Aven om t.ex. svenskan och engelskan ar i stort sett
mycket lika, skiljer de sig &nda bl.a. i friga om placeringen av bestdmd artikel.
Den lexikala titheten kan alltsd vara helt olika i de tva spriken dven om det &r
friga om samma ytirande. Detta beror pd olikheter i den grammatiska struk-
turen i de tvd spriken (Linnarud 1979: 222). Som exempel ger Linnarud

meningarna “'Ge mig boken’, sade mannen.” och "'Give me the book', said

the man.”" som innehdllsligt motsvarar varandra. Den lexikala titheten blir
dock mycket storre i den svenska versionen (80,0 %) &n i den engelska (57,1 %)
p-ga. de bestamda fristdende artiklarna som &r nddvindiga i engelskan (se

Linnarud 1979: 222).

Jag har rdknat ut den lexikala tdtheten hos flickorna och pojkarna i mitt
material enligt Linnaruds (1979: 221) och Fiilins (1980: 48) anvisningar. Av
tabell 9 framgér resultaten for lexikal tithet hos eleverna i min undersékning.
Resultaten presenteras separat for den formella och fér den informella

rapporten samt for flickorna och for pojkarna i de tvd understkta grupperna.

Tabell 9. Lexikal tithet (% av l6porden) i de tva rapporterna hos flickor och
pojkar i sprikbad (SB) och i jimfbrelsegruppen (SVH) i &k 9.

den formella rapporten | den informella rapporten
SB SVH SB SVH
f 48,2 476 455 4372
po 45,6 46,0 46,6 44.8

I den formella rapporten har pojkarna i sprdkbad en ndgot lagre lexikal tithet
in det motsvarande konet hos jamférelsegruppens elever och flickorna en
ndgot hogre lexikal tithet &n flickorna i jamfdrelsegruppen. Dessutom tycks
pojkarnas viarden for lexikal tithet vara ndgot ldgre dn flickornas. Variationen
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inom grupperna dr nigot storre hos flickorna och pojkarna i jamforelse-
gruppen (28,5 procentenheter resp. 24,6 procentenheter} &n hos flickorna och
pojkarna i sprdkbadsgruppen (18,7 procentenheter resp. 17,3 procentenheter).

I den informella rapporten ar den lexikala tdtheten diremot ndgot ligre hos
flickorna och pojkarna i jamforelsegruppen an hos det motsvarande kénet i
sprikbadsgruppen. Ytterligare dr den lexikala titheten hos flickorna nagot
lagre &n hos pojkarna inom de tvd grupperna. Den inomgruppsliga variation-
en hos SB-flickoma &r 20,3 procentenheter, hos SB-pojkarna 16,3 procent-
enheter, hos SVH-flickorna 24,1 procentenheter och hos SVH-pojkarna 27,6
procentenheter. Inga statistiskt signifikanta skillnader mellan kénen eller
mellan de kvd grupperna har dock noterats vare sig i den formella eller i den

informela rapporten.

Mina resultat far stod i Korkmans (1995 77) undersdkning om skriftlig
produktion pd svenska, dar ensprikiga och tvdsprdkiga elever i 4k 6 och &k 9
visar liknande virden for lexikal tdthet (ensprdkiga 39,5; tvasprakiga 39,3).
Korkman har alltsd sammanstillt resultaten fér de tvé drskurserna. Korkman
(1995: 77) har inte heller funnit ndgra skillnader mellan kénen angaende
lexikal tithet, och hennes iakttagelser far stod av mina resultat.

I Elomaas (2000: 197) undersSkning har spridkbadselever i 8k 8 ndr de skriver
pa sitt forstasprdk ett liknande index for lexikal tdthet som de ensprakiga
eleverna. Elomaas (2000: 196) index f&r tithet i finskan har faststillts genom att
hon berdknat den sammanlagda andelen substantiv, verb och adjektiv av hela
fextmassan. Enligt Elomaa (2000: 197) har sprikbadseleverna en hogre lexikal
tathet enbart i 8k 4. I &k 5 och &k 8 &r indexen for lexikal tathet hégre hos de

ensprakiga skribenterna, dven om skillnaden &r liten.

Ett matt som lexikal rithet kan vara kinsligt for variation i uppsatsernas
langd. Sorvali (1984: 104) har noterat att den lexikala tAtheten vixer nir
uppsatserna blir langre. Hennes material bestir dock av tentamenssvar, vilket
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kan pdverka resultaten. Enligt Sorvalis antagande borde allts3 de elever som
har de hogsta virdena for lexikal tithet ha skrivit en tidmligen lang text
samtidigt som de elever som har det lagsta vardet for lexikal tithet borde ha
skrivit en ganska kort text. I tabellerna 10 och 11 har jag studerat eventuell
korrelation mellan textlingd och lexikal tdthet hos ett urval elever. I
tabellerna 10 och 11 finns séledes representerade de flickor och pojkar i de tva
grupperna som skrivit de lingsta respektive de kortaste rapporterna samt de
flickor och pojkar i de tvd grupperna vars lexikala tithet &r den hogsta

respektive den lagsta i materialet.

Tabell 10. Lexikal tédthet i férhdllande till uppsatsens langd hos ett urval elever
i den formella rapporten i k 9.

lexikal tithef| uppsatsens gruppens medeltal i

lingd uppsatsens Lingd
SB-fl 41,3 121 143,1
SB-po 34,3 35! 104,3
SVH-{l 38,2 262 175,3
SVH-po 37,3 67 90,4
SB-fl 60,0 77 143,1
5B-po 516 153 104,3
SVH-f] 66,7 27 175,3
SVH-po 61,9 21 904
uppsatsens | lexikal fathet | gruppens medeltzl i
langd lexikal tdthet
SB-fl 62 50,0 48,2
SB-po 34 4471 45,6
SVH-f] 27 66,7 47,6
5VH-po 21 61,9 46,1
SB-fl 296 493 48,2
SB-po 233 47,2 45,6
SVH-{l 430 43,0 47,6
SVH-po 220 48,6 46,1

! fet stil markerar de fall da resultaten i lexikal tathet och produkti-
vitet hos enskilda individer dr av spedellt intresse.

Tabell 10 visar att i den formella rapporten har bide de flickor och de pojkar
som har en lig lexikal tdthet och de som har en hog lexikal tdthet skrivit
kortare rapporter &n medeltalet. Tvd av eleverna har dessutom skrivit den
kortaste rapporten i sin grupp och en elev har skrivit en rapport som har ett

ord mera An den kortaste. Dessa elevers resultat markeras med fet stl i
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tabellen. Undantag utgdr SB-pojken med en hog lexikal tdthet och SVH-
flickan med en lig lexikal tithet, som bdda har skrivit lingre rapporter dn
medeltalet. Likasd har bide de flickor och de pojkar som skrivit de kortaste
formella rapporterna och de som skrivit de lingsta formella rapportema en
lexikal tdthet som &verstiger medeltalet. Hos tvd av eleverna sammanfaller
dessutom det hdgsta virdet for lexikal tdthet och den kortaste rapporten
(resultaten har markerats med fet stil i tabellen). Ett undantag utgér den flicka
1 jimférelsegruppen som producerat den ldngsta formella rapporten, men vars
lexikala tathet dr ndgot under medeltalet hos flickorna i jimforelsegruppen.
Saledes tycks det inte finnas ett samband mellan produktiviteten och den
lexikala tdtheten pa det sdtt som Sorvali (1984: 104) foreslir, utan det dr framst
lag produktivitet som sammanfaller med en hog lexikal tithet. Detta resultat
tycks gilla dven i friga om den informella rapporien i min studie, men inte
lika tydligt.

Tabell 11 visar att de elever som har en hog lexikal tithet i den informella
rapporten ocksd har skrivit timligen korta texter, och i vissa fall f.o.m. den
kortaste i gruppen (resultaten har markerats med fet stil i tabellen). P4 6vriga
punkter finns det variation. Av de elever som har en lag lexikal tithet har tvd
skrivit korta rapporter, en t.o.m. den kortaste, och tva ldnga rapporter. Av de
elever som har skrivit korta informella rapporter har tre en &g lexikal tithet,
men en av eleverna har den hégsta lexikala tidtheten i gruppen. Av de elever
som producerat langa rapporter har tva en hog lexikal tithet, en en l&g lexikal
tithet och en en lexikal tédthet som sammanfaller med gruppens medeltal. I de
flesta fallen dr det SB-flickornas resultat som avviker frdn pojkarnas och SVH-
flickornas resultat.
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Tabell 11. Lexikal tithet i férhillande till uppsatsens lingd hos ett urval elever
i den-informella rapporten i 3k 9.

lexikal uppsatsens gruppens medelfal 1
tithet lingd uppsatsens lingd
5B-f1 348 328 1498
SB-po 38,5 26’ 72,3
SVH-fl 313 83 1328
SVH-po 285 91 605
5B-f1 55,0 61 145,8
SB-po 54,8 42 72,3
SVH-fl 55,4 65 132,9
SVH-po 56,1 41 60,5
uppsatsens lexikal gruppens medeltal i
lingd tithet - lexikal tathet
S5B-fl 61 59,0 455
SB-po 26 38,5 46,6
SVH-fl 24 333 43,2
SVH-po 27 37,0 44,8
S5B-fl - 337 41,8 45,5
SB-po 188 46,3 46,6
SVH-fl 277 48,0 432
SVH-po 128 43,4 44,8

Tfet stil markerar de fall da resultaten i lexikal tithet och produkti-

vitet hos enskilda individer r av speciellt intresse.
Nir man jamfor resultaten i lexikal tithet mellan de tvi olika rapporterna,
mirker man abt hos flickorna och SVH-pojkarna 4r den lexikala tdtheten
hégre i den formella rapporten 4n i den informella rapporten. Endast SB-
pojkarna har en hdgre lexikal tathet i den informella rapporten. Anmérk-
ningsvart dr att sprikbadselevernas resultat i friga om den lexikala titheten i
bade den formella och den informella rapporten i hdg grad motsvarar
resultaten hos de elever som har svenska som forstasprdk. I jamfdrelsen
kénsvis dr skillnaden mellan sprdkbadseleverna och jamfdrelsegruppens
elever i den formella rapporten enbart ca 0,5 procentenheter och i den
informella ca 2 procentenheter. Dessutom 4r skillnaderna mellan kénen inom
grupperna lika smd i de tvd gruppemma (hos sprikbadseleverna drygt 2
procentenheter i den formella och ca en procentenhet i dem informella
rapporten, hos eleverna i jamforelsegruppen @r skillnaden mellan kénen ca
1,5 procentenheter i bida rapporterna). Det inldrarsprakliga draget att foredra
de lexikala ordklasserna framfér ordklasser med en mera grammatisk



144 ACTA WASAENSIA

furktion (jfr avsn. 2.1.3) tycks sdledes ha forsvannit i sprikbadselevernas
sprakbruk mot slutet av sprdkbadsprogrammet. Dessutom finns det mellan
kénen i sprkbad liknande skillnader som inom jamférelsegruppen, vilket
tyder pd att de tvd konens andrasprdk utvecklats pa det férvintade sittet och
inte ldngre &r sd likadant som i ldgre &rskurser (jfr avsn. 3.2).

Resultat i dk 4 och jimforelser med dk 9

1 4k 4 tycks sprdkbadseleverna ha nagot hogre lexikal tiathet dn eleverna i
jimférelsegruppen (S5V), i synnerhet SB-flickorna jamfdért med SSV-
flickorna. Pojkarnas resultat dr jamnare i detta avseende (se tabell 12).
Liknande resultat framgdr av Elomaas (2000: 197) understkning angdende dk 4.
Hon har sett pd sprdkbadselevernas anvidndning av finska i skriftlig
produktion i jimférelse med ensprakigt finska elever. Mina resultat avviker
dock fran t.ex. Korkmans (1995: 77) undersokning om skriftlig produktion pa
svenska, dar en- och tvasprikiga elever i dk 6 och 3k 9 visar liknande virden
for lexikal tithet (E 39,5; T 39,3). Resultatet i Korkmans undersékning dr alltsd
ett sammanslaget resultat for flickor och pojkar i &k 6 och &k 9. Sdledes kan
man inte i hennes resultat skilja mellan resultaten hos flickor och pojkar i &k
6 och &k 9.

Tabell 12. Lexikal tithet (% av 16porden) hos flickor och pojkar i sprikbad (SB)
och i jimférelsegruppen (SSV) i &k 4.

SB SSV
fi 51,1 47.9
po 51,2 49,1

Variationen hos flickorma och pojkarna i sprikbad och i jimférelsegruppen ar
timligen stor i samtliga fall. Skillnaden mellan den elev som har det lagsta
vdrdet for lexikal tithet och den som har det hogsta vardet i lexikal tdthet ar
hos SB-flickoma 31,5 procentenheter och hos SSV-flickorna 26 procentenheter.
I pojkgrupperna dr skillnaden ndgot mindre, men &nda tydlig (22,6 procent-
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enheter i sprikbad resp. 22,5 procentenheter i jamférelsegruppen). Uppsatsen
med den lEgsta lexikala tdtheten &r skriven av en flicka i sprdkbad och
uppsatsen med den hdgsta lexikala titheten av en pojke i spradkbad. Det finns
en tydlig skillnad mellan det lagsta virdet for lexikal tathet hos pojkarna och
hos flickoma (40,2 resp. 28,5). Nagot jdimnare &r de hogsta vardena for lexikal
tathet hos flickorna och pojkarna (60,0 resp. 64,7).

Av tabell 12 framgar ocksd att det inte existerar nagra sprakliga skillnader
mellan flickorna och pojkarna i sprdkbad. I jamforelsegruppen finns det en
skillnad pa 1,2 procentenheter mellan flickornas och pojkarnas resultat for
lexikal tithet. Skillnaden &r dock inte statistiskt signifikant.

Resultatet att eleverna i sprakbadsgrupperna har ndgot hogre virden i medel-
tal n eleverna i jimforelsegrupperna 4r inte hdpnadsvédckande, &ven om
Linnarud (1979: 223) konstaterar att det for inlérare av ett sprdk ar svért att
prestera béttre &4n modersmdlsanvandare. Egentligen stdder dessa resultat
mina tidigare noteringar om hur elevernas sprdk fordelas pa olika ordklasser.
Det dr ju vanligt for inldrare av ett sprdk att forst lira sig de innehdllstunga
orden och forst senare intressera sig for de ordklasser som har en mera
grammatisk funkton. (Jfr Kotsinas 1982: 42; se ocksd avsn. 2.1.3.) Mina resultat
for fordelningen av olika ordklasser visar att sprdkbadseleverna i 8k 4 foredrar
lexikala ordklasser (substantiv, adjektiv och verb) framfér de mera gram-
matiska ordklasserna. Eleverna i jamférelsegrupperna har ddremot en nagot

stérre andel ord som tillhér de mera grammatiska ordklasserna (jfr tabell 8).

Ett métt som lexikal tithet kan alltsd vara kansligt for variation i uppsatsernas
langd (Sorvali 1984: 104). Enligt detta antagande borde alitsd de tva elever som
har de higsta viardena for lexikal tithet (flickan och pojken i sprikbad) ha
skrivit en tdmligen ling uppsats samtidigt som de tvd elever som har det
lagsta vardet for lexikal tdthet (flickan i sprdkbad och pojken i jamf&relse-
gruppen) borde ha skrivit en ganska kort uppsats.
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Den 5B-flicka som har det légsta virdet for lexikal tithet har skrivit en uppsats
som tll lingden motsvarar medeltalet i gruppen (se tabell 13). Hennes uppsats
dr sledes inte bland de kortaste i gruppen. SSV-pojken som har det ligsta
virdet for lexikal tdthet i jimforelse med andra pojkar har skrivit t.o.m. den
lingsta uppsatsen i sin grupp och allisd en betydligt langre uppsats an
medeltalet i gruppen. SB-flickan med det hdgsta virdet for lexikal tdthet i
flickgrupperna beter sig diremot enligt forvintningarna. Hennes uppsats &r
den lingsta i gruppen och sdledes ocks& betydligt lingre dn medeltalet i
gruppen. SB-pojken som alltsd har materialets hégsta viarde for lexikal tithet
har skrivit en tdmligen kort uppsats i jamférelse med gruppens medeltal.

Tabell 13. Lexikal tdthet i forhdllande till uppsatsens langd hos ett urval

elever i 4k 4.
lexikal uppsatsens gruppens medelfal
tathet (%) | lingd (tot.) | foruppsatsernas lingd
SB-fl 285 116 117,0
SSV-po 40,2 209 97,7
SB-fl 60,0 120 88,0
SB-po 64,7 68 81,8
uppsatsens lexikal gruppens medeltal
Iingd (tot) | tithet (%) for lexikal tithet
SB-fl 202 48,0 522
S55V-fl 212 45,3 46,5
5B-po 135 52,6 51,6
S55V-po 209 40,2 47,8
5B-fl 54 53,7 49,2
S5V-fl M 47,1 47,1
SB-po 41 51,2 51,0
SSV-po 39 43,6 47,8

Jag har ocksd for &k 4 valt att nirmare betrakta den flicka och den pojke i
sprékbadsgruppema och i jimfrelsegrupperna som har skrivit den ldngsta
respektive den kortaste uppsatsen och jamfort deras lexikala tithet med
gruppens medeltal. Hos de elever som skrivit den lingsta uppsatsen ir den
lexikala titheten mycket ndra gruppens medeltalsvdrde i tvd fall (SSV-fl och
SB-po). Bade flickan i sprdkbad och pojken i jamfbrelsegruppen har en lexikal
tithet som ligger ndgot under medeltalet i gruppen, dven om dessa elever har
skrivit mycket ldnga uppsatser i férhillande till medeltalet i gruppen.
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Hos de elever som har skrivit de kortaste uppsatserna 4r &ven nu i tvd fall
elevens lexikala tithet densamma som medeltalet i gruppen (S5V-fl och SB-
po). Flickan i sprikbad har en lexikal tdthet som Overstiger medelialet i
gruppen och siledes blir det enbart pojken i jaimfdrelsegruppen som beter sig
enligt Sorvalis antagande. Hans lexikala téthet ligger under medeltalet i
gruppen. Mitt material tycks inte heller i 4k 4, vad giller dessa stickprov, stdda
Sorvalis (1984: 104) antagande om att den lexikala titheten wvixer med
uppsatsernas lingd.

Det tycks inte finnas ndgra undersokningar i svenska spriket som skulle visa
den normala lexikala tdtheten i en text hos vuxna skribenter (jfr Sorvali 1984).
Korkman (1995) har dock funnit att ett virde mellan 40 % och 45 % kan anses
vara i ndgon man typiskt for svenskan. Ett moget sprakbruk i skrift férvintas
vara innehdllsligt titt, men det anges inga ramar for titheten som skulle héra
samman med ett moget fortétat skriftligt sprkbruk (se ovan). Den syntaktiska
utvecklingen hos yngre skribenter paverkar ju ocksd ordklassférdelningen och
dessutom har undersokningarna i inldrares sprakbruk visat att de innehdlls-
tunga ordklassernas andel &ar storre hos inldrare &n hos de skribenter som
anvinder sitt forstasprdk. Det bor ocksd nimnas att ordklassférdelningen &r
ndgot olika i olika stilar och i talat och skrivet sprdk (jfr ovan). Mot denna
bakgrund har jag jamfért resultaten i lexikal tathet mellan dk 4 och 3k 9.

Mina undersdkningsresultat i friga om lexikal tathet visar tydligt att sprak-
bruket férdndras mellan 3k 4 och &k 9. Hos bade flickoma och pojkarna i de tvé
grupperna har vardet for den lexikala tdtheten minskat under Aren. Det
tdmligen hoga virdet for lexikal tithet hos bdde sprdkbadselever och elever i
jamforelsegruppen i dk 4 kan séledes anses ha att gora med alder och skriv-
kunskap i allmanhet och hos SB-eleverna dessutom med vilket stadium de
befinner sig pé i friga om inlarningen av svenska. I 4k 9 tycks bade flickorna
och pojkarna i de tvA undersdkta grupperna ha mognat som skribenter, dven
om de &nnu har en lexikal tdthet som &verstiger grinsen 40-45 %. Det tycks
ocksd finnas skillnader mellan den lexikala tdtheten i den formella och i den
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informella rapporten. Bortsett frdn S5B-pojkarna har eleverna ett ligre varde
for lexikal tithet i den informella rapporten. Detta stimmer overens med de
noteringar som jag gjort angéende ordens foérdelning pé olika innehdllstunga
ordklasser (jfr avsn. 4.2.1).

4.2.3 Lexikal variation

Huvudregeln fér ett moget sprdk dr att ordfdrrddet Gkar, ordvalet blir mera
nyanserat och innehéllet titnar, vilket innebir bla. variation i ordvalet
(Pettersson 1982: 22, 31; se ovan).

Det dr fullt mojligt att ha ett litet ordférrdd men dndd uppnd en hég lexikal
tathet genom att upprepa samma ord. Darfér dr ett métt som lexikal variation
av intresse. Den lexikala variationen ger procenttalet olika ord av det totala
antalet lexikala ord i en text (Fiilin 1980: 48 och Linnarud 1979: 221). Eftersom
det ser ut som om den lexikala titheten inte berittar hela sanningen om
ordférrddsanvindningen och variationen i ordférradet hos eleverna har jag
studerat elevermas lexikala variation enligt Linnaruds och Fiilins metoder.
Resultaten visas i tabell 14.

Tabell 14. Lexikal variation (% av lexikala ord} i de tva rapporterna hos flickor
och pojkar i sprakbad (SB) och i jamforelsegruppen (SVH) i 4k 9.

den formella rapporten | den informella rapporten
SB SVH SB SVH
fl 71,1 754 69,2 81,2
po 71,2 77,1 789 79,8

Den lexikala variationen i dk 9 ar hogre hos eleverna i jimforelsegruppen &n
hos sprikbadseleverna i den formella rapporten och ocksa hégre dn hos SB-
flickoma i den informella rapporten. 5B-pojkarnas resultat i den informella
rapporten motsvarar jamfdrelsegruppens resultat. I den formella rapporten
har flickorna och pojkarna samma resultat i sprakbadsgruppen men i
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jamforelsegruppen har pojkamna ett ndgot hégre virde for lexikal variation &n
flickorna. I den informella rapporten har SB-pojkarna ett hogre varde fér
lexikal variation &n flickorna, medan det i jamférelsegruppen &r flickorna som
har ett hégre varde an pojkarna.

Den individuella variationen &r mycket stor hos bade flickorna och pojkarna i
de tvd undersékta grupperna sdvdl i frdga om den formella som den
informella rapporten. Variationsvidden hos SB-flickorna i den formella
rapporten ar 50-87,1 % (37,1 procentenheter), hos SB-pojkarna 50-95,5 % (45,5
procentenheter), hos SVH-flickorna 62,2-96,2 % (34,7 procentenheter) och hos
SVH-pojkarna 61,7-92,3 % (30,6 procentenheter). I den informella rapporten &r
variationsvidden hos SB-flickorna 57,380 % (22,7 procentenheter), hos 5B-
pojkarna 67,4-100 % (32,6 procentenheter), hos SVH-flickorna 68,6-100 % (31,4
procentenheter) och hos SVH-pojkarmna 60,2-95 % (34,1 procentenheter).

Virden uttryckta i absoluta siffror och procenttal kan anses meningsldsa, nar
man jamfoér uppsatser av olika langd, och i friga om lexikal variation bor det
noteras att ju langre texten &r, desto oftare har man méjligheter att upprepa sig
{jfr Linnarud 1979: 222). Detta betyder att man i de kortare texterna lattare kan
nd en hogre lexikal variation dn i de lingre texterna. I tabellerna 15 och 16 har
jag samlat de elever i de tvd grupperna som har det lagsta respektive det
hogsta virdet for lexikal variation samt de elever som skrivit de kortaste
respektive de lingsta rapporterna. Resultaten presenteras separat for den

formella och for den informella rapporten.
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Tabell 15. Lexikal variation i férhdllande till uppsatsens langd hos ett urval
elever i den formella rapporten i &k 9.

lexikal uppsatsens gruppens medeltal 1
variation lingd uppsatsens lingd
SB-fl 50,0 118 143,1
5B-po 50,0 200 104,3
SVH-fl 62,2 430! 175,3
SVH-po 61,7 102 90,4
SB-fl 87,1 62 143,1
SB-po 955 82 104,3
SVH-fl 96,9 72 1753
SVH-po 92,3 21 90,4
uppsatsens lexikal gruppens medeleal i
lingd variation lexikal variation
5B-fl 62 87,1 71,1
SB-po 4 813 712
S5VH-f1 27 77.8 754
SVH-po 21 923 76,9
SB-f] 296 56,9 71,1
SE-po 233 60,0 71,2
SVH-fl 430 62,2 754
SVH-po 270 72,6 76,9

! fet stil markerar de fall di resultaten i lexikal wvariation och
produktivitet hos enskilda individer &r av speciellt infresse.

Tabell 15 visar att alla de elever som har en hdg lexikal variation har skrivit
kortare texter &n medeltalet och alla de elever som skrivit de kortaste texterna
har en lexikal varation som Gverstiger gruppens medeltal. Hos SB-flickorna
och SVH-pojkarna sammanfaller dessutom den kortaste texten med den
hogsta lexikala variationen (resultaten markerade med fet stil i tabell 15).
Dessutom har alla de elever som skrivit de ldngsta texterna en ligre lexikal
variation &n medeltalet i gruppen och med undantag av SB-flickan har alla de
elever som har en lag lexikal variation en lingre text &n medeltalet i gruppen.
Hos SVH-flickorna sammanfaller den ldngsta texten med den ldgsta lexikala
variationen (markerad med fet stil i tabell 15). Det verkar som om den lexikala
variationen och textens langd hinger samman i friga om den formella

rapporten.



ACTA WASAENSIA 151

Tabell 16. Lexikal variation i férhallande till uppsatsens lingd hos ett urval
elever i den informella rapporten i 8k 9.

lexikal uppsatsens gruppens medeltal i
variation langd uppsatsens lingd
SB-fl 57,3 209 1498
SB-po 67,4 164 72,3
SVH-f] 68,6 77 132,%
SVH-po 60,9 41 60,5
SB-fl 80,0 138 149,8
SB-po 100,0 26! 72,3
SVH-fl 100,0 24 132,9
S5VH-po 95,0 48 60,5
uppsatsens lexikal gruppens medeltal i
langd variation lexikal variation
SB-fl 61 75,0 692
SB-po 26 100,0 78,9
SVH-f] 24 100,0 B1,2
SVH-po 27 80,0 798
5B-fl 337 674 69,2
SB-po 188 67,8 78,9
SVH-fl 277 73,7 81,2
SVH-po 128 72,6 79,8

! fet stil markerar de fall di resultaten i lexikal variation och
produktivitet hos enskilda individer ar av speciellt intresse.

I frga om den informella rapporten har de elever som har den hogsta
variationen skrivit en kortare text dn medeltalet i gruppen och de som skrivit
de kortaste rapporterna en hogre lexikal variation &n medeltalet i gruppen (se
tabell 16). Den kortaste rapporten och den hégsta lexikala variationen
sammanfaller hos 5B-pojken och 5VH-flickan. De elever som har skrivit de
lingsta rapporterna har en lagre lexikal variation &n medeltalet i gruppen och
i tvd fall har ocksd de elever som har det ldgsta virdet for lexikal variation
skrivit en lingre rapport in medeltalet i gruppen. Aven i friga om den
informella rapporten finns det ett samband mellan rapportens lingd och den

lexikala variationen.
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Resultat i dk 4 och jimforelser med dk 9

Som vintat har eleverna i jimforelsegruppen i &k 4 i medeltal ndtt hogre
varden for lexikal variation &n elevernma i sprdkbadsgruppen (se tabell 17).
Skillnaden dr dessutom signifikant pa en procents nivd. Liknande resultat har
dven Korkman (1995: 72) funnit i sin undersdékning, ddr de ensprikiga
elevernas ordvariation dr nigot storre dn de tvisprakiga elevernas (59,3 resp.
55,1). Mellan konen inom grupperna ar skillnaderna tdmligen stora i mitt
material och det dr i bdda grupperna pojkarna som har stbrre variation i
ordanvindningen &n flickorna. Korkmans (1995: 72) undersdkning visar
motsatta resultat. I hennes undersékning r flickornas ordvariation 58,4 och
pojkamas 56,1. Hon rapporterar dock att denna skillnad inte &r statistiskt

signifikant.

Tabell 17. Lexikal variation i medeltal hos flickor och pojkar i sprdkbads-
grupperna (SB) och i jamfirelsegrupperna (SS5V) i dk 4. Vardena
anges som procent av lexikala ord.

SB[ S5V
flickor | 512 [630 |*
pojkar | 565 | 658 | *

* skillnaden signifikant med 99 % konfidensintervall

Spridningen hos flickoma och pojkarna i de tvad gruppema dr mycket stor. Hos
SB-pojkarna &r resultaten nadgot jimnare #&n hos flickorna och hos SSV-
pojkarna. Hos flickgrupperna ar spridningen av virdena for lexikal variation
38,1 procentenheter i sprakbad och 37,7 procentenheter i jamf&relsegruppen.
Hos pojkgruppema &r spridningen 28,7 procentenheter i sprdkbad och 36,0
procentenheter i jamforelsegruppen. Man kan kenstatera att den individuella
variationen inom gruppema 4r mycket stor. Det finns manga sprikbadselever
som har natt liknande resultat som eleverna i jimfdrelsegruppema, liksom
det finns ett antal sprdkbadselever som &nnu inte ndr lika goda resultat.
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Dessutomn finns det i jimforelsegrupperna elever som tydligt dvertriffar
sprakbadselevernas resultat.

I bdda gruppema &ar det flickorna som har det ldgsta virdet for lexikal
variation. Den hogsta lexikala variationen finns i sprikbadsgruppen hos en
flicka och i jimforelsegruppen hos en pojke. Hela materialets ldgsta lexikala
variation (34,3) finns hos en flicka i sprdkbad och det hogsta virdet (87,5) hos
en pojke i jimforelsegruppen. Skillnaden mellan dessa tv3 elevers prestation-
er i lexikal variation &r hela 53,2 procentenheter, vilket kan anses vara en

mycket stor skillnad.

Det dr intressant att se om den lexikala variationen korrelerar med texternas
lingd i 8k 4. For tabell 18 har jag valt ut de texter hos varje grupp som har det
lagsta respektive det hogsta vardet for lexikal variation och jimfért dem med
texternas lingd. Dessutom har jag dven tagit med de lingsta och de kortaste
texterna i varje grupp och jamfort deras vérden for lexikal variation.

Tabell 18. Lexikal variation i forhéllande till antalet 16pord hos ett urval

elever i ak 4.
lexikal uppsatsens gruppens medeltal
variation (%) | lingd (tot) fir uppsatsernas [Engd
SB-fl 34,3 146 117,0
SB-po 38,0 135 B6,5
SSV-fl 44,1 157 110,3
55V-po 51,5 139 1314
5B-11 72,4 68 88,0
SB-po 66,7 B4 86,5
55V-fl 81,8 77 143,6
55V-po 875 69 97,7
uppsatsens lexikal gruppens medeltal
lingd (tot) variation (%) for lexikal variakion
SB-fl 202 38,1 47,9
SB-po 135 38,0 53,2
55V-fl 212 71,9 59,4
S8V-po 209 595 703
S5B-f1 54 48,3 52,6
SB-po 41 61,9 58,1
SSV-fl 34 813 674
SSV-po 39 76,5 70,3
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Enligt detta stickprov (se tabell 18) tycks det finnas en viss korrelation mellan
uppsatsernas langd och deras lexikala variation. Alla de elever som har den
lagsta lexikala variationen har skrivit en langre text &n medeltalet i gruppen.
Pojken i SB har to.m. skrivit den léngsta uppsatsen i gruppen. P& mot-
svarande sdtt har alla de elever som natt den hégsta lexikala variationen i sin
grupp skrivit en kortare uppsats &n medeltalet i gruppen, SSV-flickan den
kortaste i sin grupp.

Av de elever som skrivit den lingsta uppsatsen i sin grupp har tvd (SB-po och
S5V-po) &ven den lagsta lexikala variationen i sin grupp och SB-flickan
kommer mycket nira den ligsta lexikala variationen i sin grupp (37,0 %). Den
elev som inte beter sig enligt frvintningarna &r flickan i jagmforelsegruppen
som har ndtt en lexikal variation som overskrider medeltalet i gruppen. Det
andra undantaget i stickprovet utgér flickan i sprdkbad vars lexikala variation
ar under medeltalet i gruppen 4dven om hon har skrivit den kortaste
uppsatsen i gruppen. De dvriga eleverna som skrivit den kortaste uppsatsen i
sin grupp har en hdgre lexikal variation &n medeltalet i gruppen, flickan i
jamférelsegruppen t.o.m. det hdgsta vardet i sin grupp.

Analysen av den lexikala variationen tyder pa att eleverna i de tvd undersékta
gruppemna uppvisar en Skande mognad som skribenter. Badde flickorna och
pojkama i de tvAd gruppemna har en storre lexikal variation i &k 9 &n i 3k 4.
Skillnaden mellan virdena &r tydlig. Hos SB-flickorna ar ékningen i vérdet f5r
lexikal variation 19,7 procentenheter for den formella rapporten och 17,8
procentenheter for den informella rapporten. Okningen hos SB-pojkarna #r
14,7 respektive 22,4 procentenheter, hos 5V-flickorna 12,4 respekdve 18,2
procentenheter och hos SV-pojkarna 11,1 resp. 14,0 procentenheter.

Det kan konstateras att flickorna och pojkarna i sprdkbad har ett vilutvecklat
svenskt sprdkbruk i skrift, och deras sprakbruk kan anses motsvara de jimn-
ariga svenskspridkiga skribenternas sprdkbruk i frdga om lexikal variation.
Analysen av den lexikala variationen tyder pd att sprikbadseleverna har ett
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stort och varierat ordférrdd dér de innehdllstunga lexikala orden inte upprepas
utan varieras med andra ord. Analysen av den lexikala titheten ger stod for
detta, eftersom den lexikala titheten &4r tdmligen hdg hos flickorna och
pojkarna i sprakbad, vilket betyder att de lexikala orden inte ersitts med s.k.
formord. Den individuella variationen ar dock stor hos flickorna och pojkama

i bdde sprikbadsgruppen och jimfdrelsegruppen.

4.3 Sammanfatining

Studierna i ordférrddet hos de undersokta gruppema visar aft eleverma i
jimférelsegruppen sammanlagt producerat mera text dn sprdkbadseleverna,
dven om skillnaden i de understkta gruppernas produktivitet inte &r
statistiskt signifikant. Sprakbadsflickomnas medeltal i frdiga om produktivitet
motsvarar jamforelsegruppens flickors resultat, medan sprikbadspojkarma
tycks producera i medeltal mera text &n pojkarna i jamforelsegruppen.
Skillnaden &r dock obetydlig mellan pojkama i de tvd grupperna. Bade i
sprikbad och i jamférelsegruppen &r det flickorna som producerar mera text
4n pojkarna, vilket stéder andra forskningsresultat i fraga om flickors och
pojkars skriftliga produktion (se avsn. 3.2). Skillnaderna mellan k&nen dr dock
inte statistiskt signifikanta.

Studien visar ocksa att en utveckling 1 produktivitet har skett mellan ak 4 och
4k 9 i elevernas skriftliga produktion. Aven om det vid de tvd testtillfillena
har deltagit delvis olika elever, kan man ligga miarke Hl att den skriftliga
produktiviteten i bida grupperna tenderar att vixa med stigande dlder, vilket
stider de tidigare forskningsresultaten om skriftlig produktion. I mitt material
har SB-flickornas och SVH-flickornas produktivitet dkat i samma rikining och
skillnaden i produktiviteten i medeltal hos flickorna i 8k 9 motsvarar den som
har noterats redan i 3k 4. SB-pojkarna tycks emellertid ha producerat mera text
an SVH-pojkama i dk 9, medan pojkarna i jamférelsegruppen dnnu i &k 4
producerade i medeltal mera text &n sprikbadspojkarna.
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Den uppgift som eleverna forelades vid testtillfallet i 4k 9 var att de skulle
producera tvd rapporter for olika mottagare: en for en formell mottagare,
rektom i skolan, och en f&r en informell mottagare, kompisen (se bilaga 1). SB-
pojkarna och eleverna i jamfbrelsegruppen har producerat lingre rapporter
fér den formella mottagaren, medan SB-flickorna har producerat lingre
rapporter for den informella mottagaren. Resultatet kan anses ndgot
férvdnande och kognitivt sett kunde det férvédntas att d4ven SB-pojkarma och
eleverna i jamfSrelsegruppen, liksom SB-flickorna, skulle ha producerat mera
i den informella rapporten, eftersom det torde vara littare att skriva till
kompisen. Man bor dock komma ihdg att &ven om uppgiften imiterar en
autentisk situation, dr det dock friga om en skoluppgift och eleverna var vid
skrivtilifillet medvetna om att deras produkter kommer att bli undersdkta.
Dessutom produceras en skoluppgift egentligen inte i en naturlig situation och
det kan forklara att eleverna anstrangt sig mera i friga om den formella
rapporten, dven om resultaten inte visar tecken pd att eleverna prioriterat
nagondera rapporten utan ett samband mellan produktiviteten i de tva
rapporterna hos de olika individerna kan noteras.

I friga om sprakbadselever kunde &ven den typ av diglossi som Tarone och
Swain (1995. 174ff) rapporterar om komma i friga. Tarone och Swain (1995:
169f) har noterat att det hos sprdkbadseleverna i Canada tycks finnas en
tendens att i formella sammanhang i skolan och i skolrelaterade uppgifter
anvénda sitt andrasprdk, medan eleverna i alla sociala kontexter och nar de
umgés med ungdomar anvinder sift férstasprék (jfr avsn. 2.1.2). Detta kunde
vara en forklaring Hll att det fér sprakbadseleverna varit lattare att producera
den formella rapporten pa andraspraket, men i si fall passar inte SB-flickormas
produktivitet i de tvé rapporterna in i bilden.

Underskningen av produkbiviteten i de tvd rapporterna visar ocksd att
flickorna i bidda gruppema producerar mera text &n pojkarna ndgot som det
giller bide den formella och den informella rapporten. Den individuella

variationen inom gruppema dr dock mycket stor och en del pojkar i materialet
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producerar likvardigt med flickorna. Skillnaderna mellan kdnen visar ingen
statistisk sékerhet vad giller den formella rapporten och vad géller SB-
flickorna och SB-pojkama angdende den informella rapporten. SVH-pojkarna
producerar dock védsentligt mindre text i den informella rapporten &n flickor-
na i materialet och skillnaden &r signifikant med en procents felmarginal. Det
kan dock konstateras att den skillnad mellan flickoma och pojkama som
noterades i &k 4 finns kvar 1 3k 9, dven om skillnaden inte allhd ar statistiskt

signifikant.

En hég andel av de innehéllstunga ordklasserna har i tidigare undersékningar
rapporterats som nagot karakteristiskt for inlérare av ett sprak (se avsn. 2.1.3).
min undersékning har detta inldrarsprikliga drag foérsvunnit ur sprdkbads-
elevernas sprakbruk redan i &k 9 och bide i den formella och i den informella
rapporten dr resultaten i de tvd grupperna liknande eller mycket nira
varandra. I den formella rapporten ticker de innehdllstunga ordkiasserna hos
SB-flickorna och eleverna i jamférelsegruppen ca hilften av det totala antalet
ord och hos 5B-pojkarna nagot mindre dn hélften. I friga om den informella
rapporten utgdr dessa ordklasser ndgot mindre &n hilften av det totala antalet
ord hos SB-flickorna och eleverna i jamférelsegruppen och drygt hélften hos
SB-pojkarna. SB-pojkarnas resultat avviker sdledes nigot men skillnaden &r
inte signifikant.

Tidigare undersgkningar av skrivet sprakbruk hos flickor och pojkar har visat
att flickorna tenderar att ha en stdrre andel verbala ordklasser i sina texter
medan pojkarna favoriserar de nominala ordklasserna. I min undersdkning
har inte samtliga ordklasser analyserats och siledes jamférs enbart anvand-
ningen av substantiv och verb mellan konen. Det tycks inte finnas nagra
skilinader mellan flickoma och pojkama i de tvd grupperna i friga om
andelen substantiv och verb i den formella rapporten, utan bade flickorna och
pojkarna i de tvd grupperna har anvédnt en stérre andel substantiv &n verb i

den formella rapporten. Dessutom finns dessa tvad ordklassers andelar inom
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den ram som kan beskrivas som typisk f6r en skriven svensk text (jfr avsn.
421).

I friga om den informelia rapporten tycks SVH-flickorna ha en stérre andel
verb i sina rapporter, men for ¢vrigt fir inte antaganden om verbal eller
nominal stil hos de tvd kénen stéd i min undersokning. Bade flickorna och
pojkarna har i den informella rapporten anvidnt en stérre andel verb in
substantiv. I den informella rapporten utgdér dessutom andelen substantiv,
verb och adjektiv sddana andelar av texten som inte kan anses vara typiska for
en skriven text pd svenska. Hos bide flickorna och pojkarna &r andelen
substantiv mindre och andelarna verb och adjektiv stirre &n vad som &r
typiskt i skriven svenska. Enligt detta forefaller det som om eleverna i bida
grupperna har varierat sitt sprakbruk enligt mottagaren och den formella
rapporten &r mera skriftsprdklig &n den informella rapporten didr andelen
substantiv, verb och adjektiv ndrmar sig de andelar som &r typiska fér en mera
talspraklig stil.

Enligt Cassirer (1972: 35) hiinger en stor andel verb samman med en berittande
stil medan en beskrivande stil karakteriseras av farre verb. Enligt detta tycks
eleverna i min undersdkning anvinda en mera beskrivande stil i den
formella rapporten och en mera beréttande stil i den informella rapporten,
vilket kan anses naturligt, eftersom det kan kdnnas vikbgt for eleverna att
beskriva resan i sin helhet fér rektorn pé skolan, medan man fér kompisen

beréttar mera om olika detaljer frén resan.

Ur utvecklingsperspektiv kan noteras att vissa dndringar har skett i textens
uppbyggnad. Andelen substantiv har minskat hos bade flickorna och pojkarna
med &ren, liksom ocksa andelen verb hos sprikbadseleverna och SVH-pojkar-
na. SVH-flickorna har en ldgre andel verb i den formella rapporten och en
hégre andel verb i den informella rapporten dn vad som var fallet i 8k 4.
Andelen adjektiv har ékat i samtliga fall. Sammanlagt har de innehallstunga

ordklassernas andel av det totala antalet ord i texterna minskat med stigande
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dlder. Den hoga andelen inneh&llstunga ordklasser i 4k 4 kan forklaras med att
eleverna dr omogna som skribenter och for sprikbadselevernas del dessutom
med att det dr friga om ett inldrarsprakligt drag. Med stigande alder blir ocksa
syntaxen i elevernas skriftliga produktion mera komplex, vilket medfor
véxande andelar av sk formord. En ligre andel innehallstunga ordklasser hos
sprikbadseleverna kan anses visa att de innehdllstunga ordklassernas
dominerande stdlning har férsvunnit tilsammans med detta inlirarsprakliga
drag, vilket tyder pa vixande firdigheter i andraspraket.

Studierna i lexikal tdthet ger intryck av samma tendens och resultaten
angdende lexikal tithet i de tvd grupperna r i allménhet liknande och inga
signifikanta skillnader har noterats. 1 4k 4 hade sprdkbadseleverna hégre
virden i lexikal tithet &n eleverna i jamforelsegruppen och i bdda grupperna
var den lexikala titheten hogre i 8k 4 &n i 3k 9. En hog lexikal tdthet hdnger
ihop med &ldern och skrivfiardigheterna och i friga om SB-eleverna ocksd med
inldrarspréket. Skillnaderna mellan kénen &r motsvarande i de tva grupperna
och statistiskt sikra skillnader kan inte rapporteras. I den formella rapporten
har flickorna hdgre varden i lexikal tithet &n pojkarna och i den informella
rapporten ir situationen den motsatta och pojkarna har en hogre lexikal tdthet

an flickorna.

Aven studierna i lexikal variation tyder pd vixande mognad och ordférridet
varieras mera i &k 9 dn i &k 4. I &k 4 var skillnaderna mellan sprikbadseleverna
och eleverna i jamforelsegruppen signifikanta och i dk 9 har eleverna i
jimforelsegruppen fortfarande en strre lexikal variation &n sprakbads-
eleverna i den formella rapporten. I frdga om den informella rapporten kan
dessutom signifikanta skillnader mellan SB-flickoma och SVH-flickorna
noteras, medan SB-pojkarnas resultat motsvarar det hos eleverna i jamforelse-
gruppen. Vissa smirre skillnader mellan konen i de tvd grupperna har
noterats men skillnademna #r inte statistiskt signifikanta.
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Slutligen kan sigas att kvantitativt sett har sprikbadseleverna i &k 9 ett
vilutvecklat svenskt ordférrdd i skrift vilket pd mdnga siétt motsvarar ordfor-
rddet hos eleverna i jdmfbrelsegruppen. Dessutom tycks ordfdrradet hos
sprikbadseleverna vara timligen stort och varierat dven om det &nnu inte i dk
9 helt motsvarar ordfdrrddet hos eleverna i jaimf{drelsegruppen. Detta kan dock
anses vara naturligt bla. med tanke pi det fSrsprdng i tillignandet och
anvandningen av svenska som eleverna i jimférelsegruppen har. Dessutom
péverkar naturligtvis inldrningsmiljén, som i viss min kan anses vara
begrinsad till frimst skolmiljén (jfr avsn. 2.2).
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5. VERBSTUDIER

Verben utgdr en kirna i satsen och det ar en innehdllstung ordklass som
eleverna méste léra sig som en bland de forsta. Dessutom ar verben en mycket
svar ordklass att lira sig, vilket froligen har att géra med att verben inte
nddvindigtvis visar en semantisk sjilvstindighet (Teleman via Enstrém 1997;
Viberg 1991: 17). Med detta menas att de flesta verb inte &r knutna till ett visst
dmnesomrade utan kan fdrekomma i flera olika sammanhang (Enstrém 1997:
75). Detta igen leder tll att verbens anvéndning kan variera mycket, eftersom
ett och samma verb kan ha flera olika betydelser och ingd i flera olika
semantiska falt (Enstrém 1997: 76; Viberg 1991: 18). Likasé &r verbens bojnings-
monster svira for inldrare av svenska som andrasprdk (jfr t.ex. Viberg 1988b;
Bjorklund 1997b: 233ff). Dessutom kan verbens betydelser modifieras t.ex.
genom partiklar och prefix (Enstrdm 1997: 76), vilket ytterligare bidrar till att
inldrare faktiskt maste behirska verbens betydelser innan verbet kan anvéndas

pa ett sitt som &r acceptabelt f6r dem som har svenska som forstasprak.

Jag kommer sarskilt att behandla verben och valet av verb i de texter som
producerats pa svenska av sprdkbadseleverna och deras jamfGrelsegrupp i &k 9.
Jag har valt att betrakta denna ordklass ndrmare, eftersom anvidndningen av
verb kan bereda inldrare svarigheter, men verben kanske #nd4 inte direkt star
i fokus i undervisningen (jfr Enstrém 1997: 76f). I 4k 9 torde spridkbadseleverna
dock redan ha utvecklat ett omfattande verbforréd, eftersom tidigare under-
s6kningar av sprikbadselevernas ordférrdd har visat att eleverna redan sa
tidigt som i &k 4 kan anvinda verben pd liknande sétt som deras jamndriga
svensksprikiga jamforelsegrupp (se Bjorklund 1996a: 200ff och Buss 1997:
132ff).

Verben i det primdra materialet behandlas ur bide kvantitativ och kvalitativ
synvinkel. Detta avsnitt dr uppbyggt sd att jag forst kvantitativt behandlar

verbférridet i dess helhet, dven verbens frekvens diskuteras f6r hela
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materialet i 8k 9. Sedan delas verben in i hjilpverb och huvudverb och dessa
tvd huvudkategorier behandlas och analyseras bade kvantitativt och kvalita-
tivt. Indelningsprinciperna forklaras ndrmare i de avsnitt som behandlar de
olika kategorierna i analysen. I alla analyser utgér jag ifrdn den kontext dir
verbet férekommer. I analysen av verbanvindningen kommer jag att jimféra
sprdkbadseleverna med jimférelsegruppens elever samt flickor med pojkar
inom grupperna. Verben i den formella rapporten och i den informella
rapporten kommenteras och jamférs sinsemellan. P4 ndgra punkter diskuteras
verben i utvecklingsperspektiv och resultaten i dk 9 jamférs med resultaten i
ak 4. Diskussionen grundar sig i jimférelsen mellan 4k 9 och 4k 4 framst pé
sprikbadseleverna men vissa tendenser kan kommenteras dven vad giller
eleverna i jamforelsegrupperna (jfr avsn. 1.4.2). Kapitlet avslutas med en
sammanfattande diskussion kring verbanvindningen hos flickorna och

pojkarna i de tva undersgkta grupperna i dk 9.

5.1 Verbforradet 1 materialet

I mitt material ingdr sammanlagt 3 342 verb, vilka utgér 19,8 % av det totala
antalet 16pord. Av det sammanlagda antalet verb har sprakbadseleverna
producerat 43,2 % (1445 verb) och jamfdrelsegruppens elever 56,8 % (1897
verb). Tabell 19 visar att verben i den formella rapporten utgér 18,8% av
ordférradet och i den informella rapporten nigot mera, dvs. 21,3 %. Tabell 19
visar ytterligare att verbens andel av hela ordférradet i de tvd grupperna, SB-
gruppen och SVH-gruppen, utgér liknande andelar av bide den formella
rapporten och den informella rapporten. I den formella rapporten utgér
verben 18,1 % av ordférrddet hos sprikbadseleverna och 19,4 % hos eleverna i
jimférelsegruppen. 1 den informella rapporten &r verbens andel en aning
storre, 21,2 % hos sprdkbadselever och 21,4 % hos jimforelsegruppens elever.
Inga signifikanta skilinader mellan grupperna har noterats med 99 %
konfidensintervall. Skillnaderna mellan grupperna ér sdledes mycket smé och
statistiskt obetydliga, ca en procentenhet i den formella rapporten, och man
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kan konstatera att de tvd grupperna anvinder verben i liknande andelar i mitt

material.

Tabell 19. Det totala antalet verb (tot.), deras andel av det totala antalet 15pord
(%) samt variationen (var.) hos flickor och pojkar i sprikbad (SB)
och i jamférelsegruppen (SVH) i ak 9.

den formella rapporten den informella rapporten
tot. % var. tof. % var.
SBil 412 verb | 17,6 | 12,6-21,2 | 497 vertb | 210 | 17,3254

SBpo 299 verb | 18,5 | 134-24,6 | 237 verb | 215 | 175-324
SVHI 825 verb | 19,6 | 14,5-24,8 | 710 verb | 223 | 16,7-27,9
SVHpo | 212verb | 18,9 | 14,2-22,9 | 190 verb | 199 | 139-317
SB tot. | 711 verb | 18,1 | 12,6-24,6 | 734 verb | 212 | 17,3324
SVH tot. | 1037 verb | 194 | 14,2-24,8 | 860 verb | 214 | 13,9-31,7 |
Totalt | 1748 verb | 18,8 | 12,6-24,8 | 1594 verb | 21,3 | 13,9-324

Det finns mycket sm& skillnader mellan flickorna och pojkama i de tva
grupperna och i bdda grupperna &r resultaten mycket liknande mellan
flickorna och pojkarna bade i frdga om den formella och den informella
rapporten. SB-pojkama har liknande resultat som SVH-pojkarna i friga om
den formella rapporten, SB-flickorna daremot har en ndgot mindre andel verb
i den formella rapporten @n pojkarna och SVH-flickorna négot stérre. I den
informella rapporten utgérs de tvi ytterligheterna i friga om andelen verb av
jamforelsegruppens flickor och pojkar. I mitt material ir det jamfrelse-
gruppens flickor som anvander den storsta andelen verb i bida rapporterna,
vilket stimmer &verens med tidigare forskningsresultat, som visar att
flickorna tenderar att anvinda fler verb i sina skriftliga texter &n pojkarna (se
tex. Hultman och Westman 1977: 85; jfr ocksd avsn. 4.2). Detta giller dock
enbart andelen verb i jamférelse med andelen substantiv i min underskning
(se ndrmare avsn. 4.2.1). I sprdkbadsgruppen har flickorna diremot anvént en
mindre andel verb i sina texter @n pojkarna. Skillnaden #r dock obetydlig i
badda rapporterna, inga signifikanta skillnader har noterats med 99 %
konfidensintervall. Aven denna tendens har kommit fram i min tidigare
undersokning av sprikbadselevers skriftliga andrasprdk, dven om eleverna da
varit ndgot yngre (se Buss 1997).
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Variationen i verbandelen tycks dock vara tdmligen stor hos bade flickorna
och pojkarna i de tvd grupperna. Variationsvidden &r ndgot jimnare i friga
om den formella rapporten (8,6-11,2 procentenheter). I den informella
rapporten har flickoma en mindre varjation &n pojkarna (8,1 procentenheter
hos SB-flickor och 11,2 procentenheter hos SVH-flickor resp. 14,9 procent-
enheter hos SB-pojkar och 17,8 procentenheter hos SVH-pojkar). Variationen
visar ocksd att eleverna har anvant flera verb i den informella rapporten &n i
den formella rapporten. Detta kan bero pd att mottagarna av de tva rapporter-
na ar sd olika (formell-informell mottagare). For det forsta &ndamélet behdver
man en mera skriftspraklig stil som enligt Hultman och Westman (1977: 84ff)
kinnetecknas av en storre andel av de nominala ordklasserna, medan elever-
na eventuellt skriver pa ett talsprakligare satt till kompisen, vilket igen kénne-

tecknas av en storre andel verb (jfr &ven avsn. 4.2).

5.1.1 Utveckling i verbbruket

Flera understkningar visar att verbens andel av det totala antalet ldpord
tenderar att minska med stigande d&lder. Det framgdar bla. av FRIS-
undersékningen (Hultman 1981: 48} att redan under tva ar (frdn 4k 4 dll ik 6)
minskar verbens andel av ordférridet frén 22,2 % till 21,5 %. Aven Korkman
(1995: 54f) uppger att hennes understkning visar en liten minskning av
verbandelen frédn &k 6 (21,9 %) Hll &k 9 (21,4 %). Korkman (1995: 54f} har dock
inte kunnat gora en direkt jimforelse av utvecklingen hos en viss grupp
elever, eftersom grupperna i hennes undersékning inte 4r de samma i dk 6
och 3k 9. Liknande resultat visar Hultman och Westman (1977: 85) i sin
undersokning av gymnasisters sprikbruk. Verbandelen hos gymnasisterna ar
tydligt hégre &n hos de vuxna skribenterna i materialet (18,9 % resp. 16,2 %).

Denna tendens framkommer ocksd i mitt material.

For min analys har jag i 4k 9 rdknat det sammanlagda antalet verb hos
elevgruppema. Jag har sdledes inte beaktat uppdelningen i den formella
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rapporten och den informella rapporten, utan riknat verbens andel av hela
textmassan hos flickorna och pojkarna i de tvd undersdkta grupperna. I dk 4
har eleverna anvint en klart stérre andel verb av det totala ordférrddet an i &k
9. I spridkbadsgruppen har verbandelen minskat frin ca 23% tll ca 19 %.
Jamforelsegruppens utveckling kan inte beskrivas pd samma sitt, eftersom
elevmaterialet ar delvis olika i de tvd arskurserna (jfr Korkman 1995: 54f}.
Tendensen tycks dock vara den samma och verbandelen minskar nigot med
dren. Flickorna 1 jamférelsegruppen anvinder ca 22 % verb i &k 4 och pojkarna
ca 21 % och i 3k 9 utgdr verben ca 21 % av flickornas och ca 19 % av pojkarnas
ordférrdd i jamforelsegruppen (jfr tabell 20.) I tabell 20 anvdnds férkortningen
SV for jamforelsegruppen, eftersom forkortningen stir fér bade eleverna i dk 4
och eleverna i &k 9.

Verbandelen kan forvantas ytterligare minska nigot under de kommande
dren och t.ex. gymnasistmaterialet (Hultman och Westman 1977: 89) visar att
ca 18,9 % av ordforrddet hos gymnasister bestir av verb. Andelen verb i
flickornas texter &r nigot stdrre dn i pojkarnas (19,3 % resp. 18,5 %), men
varken flickornas eller pojkarnas resultat kommer ndra bruksprosans resultat
(ca 16,2 %) utan resultaten tycks, i synnerhet for flickornas del, mera motsvara
resultaten for talspraket, ddr verben utgdr 20,3 % av ordfdrradet.

Tabell 20. Andelen verb av ordférradet i 3k 4 och &k 9 hos flickor och pojkar i
sprikbad (SB) och deras jamférelsegrupper (SV).

ak4 oY)

"~ SBAl 23,1 % 193 %
SB-po 23,4 % 19,0 %
SV -] 21,5 % 20,7 %
SV-po 21,2 % 18,5 %

' tabellen anvands forkortningen SV [6r jamfGrelsegruppen, eftersom
forkortningen stir for bide elevema i dk 4 och eleverna i 4k 9.

Tidigare undersdkningar av skolelevers ordférrdd har alltsd visat att det dr
vanligt att flickornas sprak priglas av verb medan pojkama anvénder fler
substantiv. Denna tendens har kunnat pivisas redan sa tidigt som i &k 4 men i
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synnerhet hos ndgot éldre elever (jfr Hultman och Westman 1977: 89f;
Lundquist 1978: 85; Hultman 1981: 41ff; se d4ven avsn. 3.2). I min undersékning
tycks denna skillnad mellan kénen inte trdda fram dnnu i 4k 4, vare sig hos
sprakbadseleverna eller hos jamférelsegruppens elever. I 8k 9 diremot kan
man konstatera en viss skillnad mellan flickorna och pojkarna i jamférelse-
gruppen vad giller detta kdnsspecifika drag i ordférrddsanvindningen. Hos
bade SVH-flickorna och SVH-pojkarna har verbandelen minskat med stigande
dlder. Hos pojkarna har minskningen varit tydligare. I SB-gruppen har
flickornas och pojkarnas verbandel ocksd minskat n&got, men inga skillnader
mellan kénen har uppstitt. Resultaten hos SB-eleverna kan dock inte anses
alarmerande, eftersom det ocksd finns andra understékningar som visar
liknande resultat. Korkman (1995) tex. har noterat att konsskillnader inte
framkommer i verbandelen vare sig hos de ensprikiga eller hos de

tvdspradkiga eleverna i hennes material.

5.1.2 De mest frelkventa verben

Ett sétt att kontrollera eventuella avvikelser i verbbruket hos SB-eleverna i
jimforelse med eleverna i den svensksprikiga skolan &r att jamfora
frekvensen av de vanligaste verben i svenskan. Viberg (1991: 18) konstaterar
att man kan avslija mycket om inldrares sprikliga niva i andraspriket genom
att studera det centrala verbfrrddet. Till det centrala verbfSrrddet kan anses
hora de tjugo frekventaste verben och dven om grinsdragningen #r godtycklig,
som Viberg (1991: 18) pdpekar, har en jamférelse av denna typ visat sig vara
mest meningsfull vid just dessa mest frekventa verb. Det &r virt att notera att
dven om det &r frdga om de frekventaste verben i svenskan, betyder det inte
automatiskt att dessa verb skulle vara de latiaste att anvinda for inlirare av
svenska. For det forsta ar det ofta frdga om verb som i olika sammanhang har
olika betydelser och som ytiterligare kan modifieras med tex. tilligg av
partiklar och prefix. For det andra &r det inte sjilvklart att dessa centrala och
frekventa verb i svenskan ocksa skulle vara de frekventaste bland inldrare av
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svenska och dessutom kan dessa s.k. litta verb spela en undanskymd roll i
undervisningen. De mest frekventa verben kinnetecknas d&ndi av att de har
ett stort betydelseomfing och ett vitt anvindningsomridde, som torde
uppmirksammas via undervisningen (se Enstrom 1997 76f). Viberg (1991: 26)

har noterat vissa tendenser hos inldrare av svenska:

[-..] det tycks vara en allmén tendens att det tar ling tid att ni en infddd nivd di det
géller att lira sig anvinda de mest frekventa verben pa et korrekt sitt. Aven om
grundbetydelsen i minga fall har en motsvarighet pd andra sprik, har dessa verb
vanligtvis dessutom médnga sirbetydelser och upptréder i ett stort antal skilda
konstruktoner {Viberg 1991: 26.)

Jag utgdr i analysen frdn de frekventaste verben i Alléns Nusvensk
frekvensordbok (1971), som bygger pd en artikelsamling med en miljon
16pande ord ur fem ledande morgontidningar fr&n 1965, och jamfcr med de
vanligaste verben hos eleverna i mitt material. Jag kommer ocksd att jamféra
mitt material med verbfrekvenserna i Larssons, Andersons och Roséns
Frekvensordbok oOver svenska elevtexter (1985), som bygger pd elevtexter
samlade i Sverige hos sammanlagt 216 elever frdn &k 7 och &k 9 i grundskolan
samt frdn dk 2 i gymnasiet. Dessa tvd frekvensordbdcker visar stora likheter
vad giller de tjugo mest frekventa verben och i de tvi listorna finns endast sex
verb som inte dr gemensamma (se tabell 21). Allfdr sent for min under-
sokning har jag fatt reda pd att det finns en ny och omfattande frekvensordlista
SUC, Stockholm-Umed Corpus, (se http://www.ling.su.se/ DaLi/projekt/
projekt.html). Viberg (1998) har anvint SUCs frekvensordlista frdn 1997 och
jimforelsen visar mycket stora likheter mellan Alléns frekvensordbok och
Stockholm-Umed Corpus vad gdiller de tjugo mest frekventa verben. De
frekvensordbdcker som jag valt kan dérfér anvandas som jamforeisematerial

dven om de inte dr helt nya.

I analysen har jag beaktat hela verbférriddet hos flickor och pojkar i de tva
grupperna och inte gjort skillnad mellan den formella rapporten och den
informella rapporten, d&ven om det troligen finns en négot olika férdelning av

de mest frekventa verben i rapporiema bercende pd mottagaren. Denna
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eventuella skillnad i verbbruket vantar jag mig kunna belysa i en mera
ingdende analys av de semantiska félten (se avsn. 5.2.2 samt avsn. 5.3.3-5.3.9).
Jag har inte heller gjort skillnad mellan huvudverb och hjdlpverb i denna
analys. Dessutom har de olika verbens grund- och bibetydelser inte beaktats,
utan de egenskaperna behandlas senare i detta kapitel.

I tabell 21 jamférs de vanligaste verben i de tvd frekvensordbdckerna med de
tjugo vanligaste verben i rangordning enligt sjunkande frekvens hos flickorna
och pojkarna i sprékbad och i jimf&relsegruppen. De markerade verben &r
gemensamma i alla listor. Hos alla grupper finns det flera verb som
férekommer lika ofta inom gruppen och dérfor dr deras rangnummer det
samma. Detta har ocksd lett Hll att SB-pojkarnas och SVH-flickornas listor
bestir av de 21 mest frekventa verben och SVH-pojkarnas av de 19 mest
frekventa verben.

Understkningen visar stora likheter mellan de understkta grupperna, och det
finns stora likheter mellan frekvenslistorna hos de undersdkta grupperna i
jamforelse med de frekventaste verben hos svenska elever. Av de fjugo mest
frekventa verben i Larssons, Andersons och Roséns frekvensordbok &r mio
verb (vara, ha, fd, kunna, gd, komma, bli, fz och se) gemensamma i samtliga
grupper i mitt material. Dessutom férekommer ska och dka hos tre av grupp-
erna och géira, birja, vilja och mdste hos tvd av grupperna samt fycka, sittz och
veta hos SVH-flickorna. Sdledes dr det enbart tvd verb (tinks och siga)} som
inte finns bland de tjugo mest frekventa verben hos de fyra elevgrupperna,
men dven dessa forekommer i samtliga grupper med lagre frekvens. Eleverna
i mitt material har alltsd flera hogfrekventa verb gemensamma med Larssons,
Andersons och Roséns frekvensordbok &n med Alléns frekvensordbok. Det
tycks vara klart att skolelever i allménhet prioriterar ndgot annorlunda verb
dn vad vuxna skribenter tycks gora. Det finns naturligtvis ocksd skillnad i
texttyperna och i innehéllet.
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Tabell 21. De tjugo vanligaste verben i svenskan (Allén), i elevtexterna
{Larsson m.fl.} och hos flickor och pojkar i sprdkbad (SB) och i
jamforelsegruppen (SVH) i dk 9 angivna enligt sjunkande

frekvens.
9. finna .
PI0EGaY2:| 10. gbra .4 10. boga [ 10. k6pa
11. saga 11. tinka I1:4E.- ¢ 7 10. ska 21088800 T
TI2A ;| 12. siga 2 Kirna ;| 122 Kufna o) 10. ata
13. ge 2133480070 1. vilja 13. dka . 13. berdtta
[FdEes 7 | 14, sitta 14 mdste | 14. kopa 14, finnas A3 kA
15. méiste | 15. bérja 15. Hta 14, miste 15. veta 15. anlinda
16. vilja 16. vilja 160177 Juddse;, 0 7 | 16, lara 15. fnnas
17. st 17. Aka 16. képa 14. vilja 16. sova 15, gora
18. visa 2185sedi 1.0y | 18. bestka | 18, besbka 18. representera | 15. planera
19. bora 19. maste 18. boga -A8.blE" -5 | 19 sitta 15. representera
20, galla | 20. veta 18. vanta | 18, upptrada | 19. traffa -
— - - 15. vakna 19, tycka —
75.1% 80,2 % 65,8 % 73,1%
av vetben | av verben ay verben av verben

Undersékningen visar trots allt stora likheter mellan de understkta grupper-
na och Alléns frekvensordbok (se tabell 21). De mest frekventa verben hos
eleverna tycks sammanfalla med de mest frekventa verben i Allén i nio av
tjugo fall. Verben vara, ha, kunna, fd, bli, komma, ta, gd och se fSrekommer
bland de frekventaste verben hos samtliga grupper. Dessutom finns det ett
verb (ska) som forutom i Allén finns dven i tre av de understkta grupperna
och tre verb (gira, mdste och vilja) som finns i Allén och tvé av de understkta
gruppemna. Detta betyder att 13 av 20 frekventa verb i Alléns frekvensordbok
finns bland de mest frekventa verben hos minst tvd av de undersdkta
grupperna. De resterande sju verben (finna, sdge, ge, std, visa, bira och gilla)
hos Allén fSrekommer inte bland de mest frekventa verben hos eleverna i

mitt material, men kan finnas representerade i materialet med ligre frekvens
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{t.ex. siga och ge férekommer i samtliga elevgrupper och bira och gilla enbart
hos SVH-flickorna). Dessa frekventa verb i Allén kan dessutom bland de mest
frekventa verben ha en motsvarighet som hor till samma semantiska filt, t.ex.
siga-berdfta och std—sitfa. (Ndrmare analys av de semantiska filten i avsn.
5.3.2-5.3.9.)

Det tycks i mitt material inte finnas storre skillnader mellan de unders¢kta
grupperna i frdga om antalet hogfrekventa verb som sammanfaller med dem
som anges som mest frekventa i de tvd frekvensordbtckerna. Hos SB-flickorna
sammanfaller 12 verb med de tvd frekvensordbdckerna och hos SB-pojkarna
14 verb. Hos SVH-flickorna sammanfaller 15 verb och hos SVH-pojkama 11
verb. Sdledes kan det inte anses att ndgon av grupperna i sitt verbbruk skulle
ligga mndrmare skriftspréksnormerna &n de Ovriga, utan alla grupper
favoriserar de mest grundldggande verben (jfr Viberg 1991: 23).

I materialet finns det hdrtll tre verb (fara, kipn och dte) som forekommer
bland de mest frekventa verben hos tre av de undersékta gruppermna och fem
verb (beriitta, bestka, finnas, representera och titta) som finns pd listan i tvd av
grupperna. I listorna for de undersdkta grupperna férekommer siledes mycket
f& verb som inte forekommer hos nigon annan grupp eller i de tva
frekvensordbdckerna. SB-flickorna har ett sddant verb (winta), SB-pojkama tre
(starta, upptrdda och vakna), SVH-flickorna har tre sidana verb (lira, sooa och
triffa) och SVH-pojkarna tvd (anlinda och planera). Det bor pépekas att dven
dessa verb finns representerade hos ndgon eller flera av de &vriga gruppema
men har inte s minga forekomster aft de skulle framtrdda bland de mest

frekventa.

De tjugo mest frekventa verben har visat sig ticka en mycket stor andel av det
totala antalet verb i en text (Viberg 1991: 21). Detta stimmer ocksd i mitt
material. I sprakbad utgdr de tjugo mest frekventa verben 75,1 % av samtliga
verb hos flickorna och hela 80,2 % hos pojkama. Aven i jimférelsegruppen &r
de mest frekventa verbens andel stor, om 4n inte lika stor som i sprakbads-
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gruppen. Hos SVH-flickorna utgdr de 65,8 % av samtliga verb och hos SVH-
pojkarna 73,1 %. Det kan siledes konstateras att dessa hogfrekventa verb hos
sprékbadseleverna tédcker en ndgot stdrre andel av det totala antalet verb én
hos det motsvarande kénet i jamférelsegruppen. Vad giller de mest frekventa
verben kan vidare pastds att SB-eleverna har utvecklat ett omfattande
verbforrdd och dven mera ovanliga verb finns representerade i materialet. I
SB-elevernas listor éver de mest frekventa verben finns lika manga verb som
inte upptas i Alléns lista som hos SVH-elevemna.

En narmare analys av verben och deras anvindning i olika kontexter
forvantas ge en bild av hur sprikbadseleverna anvinder dessa hégfrekventa
verb, och ocksid de Svriga verben, samt huruvida verben anvinds pd ett
korrekt sdtt bdde vad géller verbens grundbetydelser och vad giller deras sdr-
och bibetydelser (se avsn. 5.2.2; avsn. 5.3.3-5.3.9).

5.2 Hjdlpverb

I analysen av hjélpverb har jag utgdtt ifrdn kontexten och beaktat verbens
funkton i texten for att kunna bestimma om det &r frdga om ett hjdlpverb
eller ett huvudverb. Enligt mina kategoriseringsprinciper har siledes t.ex.
verbet ha i de fall som motsvarar exemplet "Jag har varit pa en resa" réknats
som hjilpverb, medan det i de fall som motsvarar exemplet "Jag har tio
mark", har rdknats som huvudverb. Gransdragningen mellan huvudverb och
hjdlpverb kan inte anses vara oproblematisk och darfér kan man enbart
utgdende frén kontexten avgdra om verbet kan betraktas som hjalpverb eller
inte (jfr Lindberg 1980: 76ff via Kotsinas 1982: 113; SAG2 1999). Jag har dock inte
velat anvinda de kategoriseringsprinciper som beskrivs i Teleman (1974) och
som anvinds bl.a. av Hultman och Westman (1977) samt av Korkman (1995),
eftersom det skulle betyda att manga av verben alltid skulle kategoriseras som
hjdlpverb, dven om de i texten i verkligheten fungerar som huvudverb, jfr

t.ex. verbet ha i "Jag har varit pa en resa" och i "Jag har tio mark".
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Siledes har jag som hjilpverb forutom de sedvanliga temporala och modala
hjalpverben (behdoa, bli, bruka, bdr, borja, fd, ha, kunna, komma ait, mdste,
ska, tinka, vara, verka och vilja) dven betraktat sidana verb som i svenskan
vanligen inte eller inte lika ofta anvinds som hjélpverb (t.ex. firsoka, hinna,
prova, slippa) och dessutom det engelska verbet be som fdrekommer en glng i
materialet. Detta betyder att ett och samma verb kan férekomma i olika
kategorier beroende pd kontexten och verbets funktion i sammanhanget, t.ex.
tinka som hjélpverb i "Jag tinkte berédtta av vart resa till Helsingfors.” (SBfl/B)
och som verb for kognition i "Man blir ju fananamma nasta spyfirdig av att
tdnka pé sdna dar skit resor!!!"" (SVHfl/B}).

Jag har dessutom som hjdlpverb betraktat vissa verb som anvinds
tillsammans med particip, dven om participen for Gvrigt i undersékningen
behandlas i samband med adjektiv och t-adverb. Hértill kommenteras i min
analys ndgra enstaka ofullstindiga hjdlpverbskonstruktioner, dir eleverna av
ndgon orsak har utelimnat antingen huvudverbet eller hjélpverbet, men dir
dessa enligt svenska normer borde eller kunde ha férekommit (jfr Kotsinas
1682: 113). De utelimnade orden har inte raknats med i antalet verb, utan
enbart kommenterats i analysen. Utelamning ar dock inte speciellt pafallande i
materialet och det tamligen ldga antalet hjdlpverb i materialet kan inte

forklaras med utelimning av verbet.

5.2.1 Kvantitativ analys av hjilpverb

I mitt priméra material ingar sammanlagt 549 hjalpverb, vilka utgér 3,3 % av
det totala antalet ldpord. Analysen av hjdlpverben visar att eleverna i
jimforelsegruppen anvinder négot flera hjdlpverb &n sprikbadseleverna,
dven om skillnaden &r mycket liten, enbart 0,6 procentenheter. Hos sprikbads-
elevemna utgér hjilpverben 3,0 % av 16porden och hos SVH-eleverna 3,6 % av
Iéporden. Skilinaden tycks finnas i den formella rapporten, i vilken enbart
2,0% av loporden hos sprikbadseleverna bestdr av lyjdlpverb, medan
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hjalpverben i den formella rapporten hos eleverna i jimfdrelsegruppen utgér
3,4% av loporden (se tabell 22). I den informella rapporten &r hjalpverbens
andel hos sprikbadseleverna 4,0% och hos eleverna i jaimférelsegruppen
3,8% av l6porden. Smirre skillnader mellan konen kan ocksd noteras i
materialet. I den formella rapporten finns det skillnader mellan flickor och
pojkar i sprikbad, medan det i jamforelsegruppen finns skillnader mellan
konen i frdga om den informella rapporten. I bdda grupperna har flickorna en
stérre andel hjdlpverb i den informella rapporten, liknande resultat har dven
SB-pojkarna, dven om skillnaden i andelen hjilpverb mellan den formella
och den informella rapporten hos SB-pojkarna &r patagligare &n hos flickorna.
SVH-pojkama daremot har anvint en storre andel hjélpverb i den formella
rapporten. Inga signifikanta skillnader mellan grupperna eller mellan de tva
kénen har noterats med 99 % konfidensintervall.

Tabell 22. Det totala antalet hjalpverb (tot.), deras andel av léporden (%) samt
deras andel av alla verb (%) hos flickor och pojkar i sprikbad (SB)
och i jaimférelsegruppen (SVH) i ik 9.

den formella rapporten den informella rapporten
tot. | % avlépord | % avverb tot. % av lopord | % av verb
SBfl 54 2,4 13,9 87 34 15,3
SBpo 25 1,6 8,2 44 4,7 21,1
SVHil 146 3,3 17,2 134 4,4 19,0
SYHpo 40 38 18,9 19 2,7 12,7
SE tot. 9 20 11,0 131 4,0 18,2
SVH fot. 186 34 17,8 153 3,8 16,8
Totalt 265 28 14,7 284 3,9 17,4

Bada grupperna i mitt material tycks ha anvint en visentligt ldgre andel
hjilpverb av loporden dn vad resultaten i andra understkningar av elevernas
skrivna svenska har visat. Resultaten dr inte direkt jimfgrbara p.g.a. de olika
kategoriseringsprinciperna, men de visar dock tendenser inom och mellan de
undersbkta grupperna som &r intressanta for min undersékning. Eleverna i
Hultmans och Westmans undersokning (1977: 85) har anvént en hdgre andel
hjilpverb dn eleverna i mitt material (flickorna 8,2 % och pojkarna 7,7 %) och
iven andelen hjilpverb i de vuxnas texter (6,3-6,9 %) dr hdgre &n andelen

hjdlpverb i min undersdkning. I Korkmans undersékning (1995: 159) utgdr
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hjélpverben 8,1 % av ordférriddet hos eleverna 1 dk 6 och 9,5 % av ordfdrradet
hos eleverna i &k 9. Korkman (1995: 167) férklarar resultaten delvis med att det
finns vissa svagheter i det sitt att rdkma hjdlpverben som hon anvinde,
eftersorn de vanligaste verben ofta kategoriserats som hjalpverb. I Korkmans
understkning har dessutom de tvasprikiga eleverna anvint en hégre andel
hjdlpverb @n de ensprikiga eleverna, vilket inte stimmer Gverens med mina
resultat. Tidigare undersdkningar har visat att inlirare av ett sprdk kan
tendera att favorisera de vanligaste verben i sitt andrasprdk (Viberg 1991: 23).
Det ar egentligen inte Gverraskande att mina resultat strider mot Korkmans,
eftersom sprdkbadseleverna dr helt klart inldrare av ett sprik, medan de
tvasprakiga i Korkmans undersdkning inte pad samma satt kan anses som
inldrare. Kategoriseringsprinciperna kan dock ha en viss inverkan och en
analys av de mest frekventa verben i mitt material visar att flera av de verb
som kan ha en hjdlpverbsfunktion i en kontext faktiskt upptrdder bland de
mest frekventa verben i mitt material (jfr tabell 21).

Aven om det inte finns stérre skillnader mellan grupperna eller mellan
kénen nidr det giller hjdlpverbens andel av hela ordftrradet, tycks vissa
skillnader komma fram i frdga om hjélpverbens andel av alla verb i
materialet. Skillnaden mellan grupperna dr mycket tydlig (6,6 procentenheter)
i friga om den formella rapporten, medan den dr mindre (1,4 procentenheter)
i friga om den informella rapporten. Nir man jimfor flickorna i de tva
grupperna med varandra si kan man dessutom notera skillnader i frdga om
béde den formella rapporten (3,4 procentenheter) och den informella
rapporten (3,7 procentenheter). Skillnadema mellan de tvd pojkgrupperna ar
annu patagligare i bada rapporterna, i den formella rapporten 9,9 procent-
enheter och i den informella rapporten 8,4 procentenheter. Inom gruppema ar
dven skillnaderna mellan kénen stora, i sprdkbadsgruppen 5,7 procentenheter
i den formella rapporten och 5,8 procentenheter i den informella rapporten. I
jémforelsegruppen &r skillnaden mellan kénen stor, 6,5 procentenheter, i den
informeila rapporten och i den formella rapporten endast 0,8 procentenheter.
Inga signifikanta skillnader har dock noterats med 99 % konfidensintervall.
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De frekventaste hjidlpverben hos flickorna och pojkarna i de tvd grupperna i
mitt material dr he (152 fSrekomster) och ska (128 férekomster). Dessa tva
hjilpverb svarar for ca hilften (50,8 %) av hjilpverbsférekomsterna i mitt
material. Andra frekventa hjdlpverb i frekvensordning ér f (96 férekomster),
kunna (59 forekomster), mdste (27 forekomster), viljz (18 forekomster), vara
(16 forekomster), birja (14 fSrekomster), Bli (10 férekomster), verka (5 fére-
komster), komma ati (5 férekomster) samt forséka och tdnka (4 forekomster
var). De resterande hjélpverben férekommer 1-3 gdnger i hela materialet och i
flera fall endast hos en av grupperna. Rangordningen hos eleverna &r ndgot
olika, dven om det dr friga om samma hjdlpverb. SB-flickornas frekventaste
hjdlpverb i rangordning &r ska, he, kunna, fi och SVH-flickormas sks, ha, f4,
kunna och pojkarnas frekventaste hjilpverb samt deras rangordning: ha, ska,
kunna, fi hos SB-pojkama respektive ha, fd, bli, kunna hos SVH-pojkarna.
Den frekventa forekomsten av dessa hjilpverb kan i viss mén bero pa att det i
synnerhet hos flickorna finns flera konstrukhonmer (19 fall hos bada
flickgrupperna) dir flickorna anvinder flera hjilpverb fore huvudverbet. SB-
pojkama har 6 sddana fall och SVH-pojkarna ett fall. De hjdlpverb som framst
anvands f6ér detta syfte dr ska, ha och vilja hos 5B-flickorma, skz, ha och fé hos
SVH-flickorna och ska och ha hos SB-pojkarna. I det fall dd SVH-pojkarna har
en konstruktion av denna typ anvands hjidlpverben ha och kunna. Det dr
ocksd skil att pépeka att SVH-flickorna har mera variation i anvindningen av
hjdlpverb for detta syfte &n SB-eleverna. Av 40 hjélpverb hos SVH-flickorna &r
10 olika, medan SB-flickorna har 39 hjdlpverb av vilka 5 &r olika och SB-
pojkarna 13 hjilpverb av vilka 4 dr olika. Konstruktioner av denna fyp tycks
vara vanligare i den informella rapporten én i den formella rapporten, vilket
eventuellt kan forklaras med att eleverna ofta uttrycker en énskan om att
kompisen skulle ha varit med pd resan och sdledes dr tex. uttryck av typen
"Du skulle ha varit med oss" vanliga. Dessutom tycks eleverna i den
informella rapporten uppleva det ldttare aft berdtta om sina egna onskemdl
och t.ex. meningar av typen "Tag skulle vilja ga tillbaka" férekommer framst i
den informella rapporten.
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I det f6ljande kommer jag att diskutera de olika hjalpverben skilt for sig och
hur eleverna har valt att anvinda dem samt de verb som egentligen inte dr
hjdlpverb, men som eleverna har anvint i funktionen av ett hjidlpverb.
Dessutom kommer jag att ta upp de hjilpverb som anvinds for att bilda
passivkonstruktioner samt de fall, dir man i svenskan kan anvinda ett
hjélpverb, men dér eleverna har valt att lamna bort det. Det finns i materialet
exempel pd tvd typer av uteldmningar, & ena sidan kan eleverna ha lamnat
bort hjilpverbet och & andra sidan kan ocksd huvudverbet ha ldmnats bort.
Dessa fall kommenteras och belyses med exempel. Jdmférelser mellan
grupperna, mellan konen och mellan den formella och den informella

rapporten kommer i viss man att finnas med.

5.2.2 Semantiska filt foér hjdlpverb

Mitt material innehdller temporala hjélpverb, passivbildande hjélpverb samt
modala hjélpverb. Jag kommer férst att behandla de temporala hjdlpverben
och de passivbildande hjdlpverben och darefter har jag delat in de modala
hjalpverbskonstruktioner som eleverna i mitt material anvinder i grupper
enligt vad eleverna har fér avsikt att uttrycka med de modala hjilpverben. I
kategoriseringen har jag utgétt ifrdn allmdnna grammatiska beskrivningar av
hjélpverbens olika betydelser (jfr t.ex. Holm och Nylund Lindgren 1976: 114ff;
Thorell 1987: 154f; SAG2 1999: 536; SAG4 1999: 282ff) och valt ut de huvud-
betydelser som bist lampar sig for genomgdngen av hjilpverben i mitt
material. De modala hjilpverben i mitt material bildar fem olika kategorier i
vilka ingédr konstruktioner som uttrycker avsikt, nddvindighet, dnskan samt
tilldtelse och mdjlighet samt kategorin med doriga hjilpverb som ticker de
fall som inte kan anses héra till de fyra ovanndmnda kategorierna. Granserna
mellan de nimnda kategorierna &r ingalunda absoluta och siledes har den
kontext dir hjdlpverben férekommer varit avgdrande i kategoriseringen (jfr
avsn. 5.3.1 om principerna fér indelning av huvudverb i olika semantiska
falt).
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1 mitt material férekommer de temporala hjdlpverben ha, komma att och ska.
Dessutom forekommer de passivbildande hjdlpverben bli och vara. I den
formella rapporten har S$B-flickorna av de temporala hjilpverben anvint
verben ha och ska och SB-pojkarna och SVH-pojkarna enbart verbet ha. SVH-
flickorna har férutom ha och ska ocksd anvint hjidlpverbet komma att. 1 den
informella rapporten har SB-flickorna anvint de temporala hjdlpverben ha,
komma att och ska. SB-pojkama och SVH-flickorna har i den informella
rapporten anvint hjalpverben ha och ska och SVH-pojkarna verbet ha.

1. Vi hade planerat virt tal jittenogrant och alla sade ndnting. (SBfl/A)
2. Du har missat en kul resa. (SBpo/B)

Liknande exempel pa anvéndningen av det temporala hjilpverbet ha som i
exemplen 1 och 2 férekommer hos flickorna och pojkarna i bdda gruppemna
och bade i den formella och i den informella rapporten.

3. Imorgon ska visitera oss i vart vinskola och bekanta oss med eleven
och ldrarna i den. (SBfl/A)

4. 1 torsdag ska vi kéra med en bus till berger. Det kommer nog att vara
jatte kul. (SBfl/B)

5. I morgon kommer vi att bestka en hogstadieskola, dérefter far vi till en
godisfabrik. (SVHfl/A)

I de flesta fall di hjélpverben ska och komma att anvinds avser eleverna att
beskriva att de kommer att resa nagonstans eller att bestka en plats och
anvinder ett temporalt hjdlpverb for att uttrycka futural betydelse. Exemplen 3
och 4 visar att det temporala hjilpverbet ska ofta innehdller inslag av
betydelsen ‘avsikt' och kan anses likna uttryck som "tdnka/dmna gora négot”.
Bdde i exempel 3 och i exempel 4 kan innehallet i meningarna anses beskriva
avsikt d@ven om den futurala betydelsen &r primér i sammanhangen. 1 exempel
3 har pronomenet vi fallit bort, troligen p.g.a. ett misstag, fér SB-eleverna tycks
i allminhet kunna anvianda pronomen som subjekt, se tex. exempel 4.

(Ndrmare om anvandningen av verbet wvisifera se avsn. 5.3.5, verb for
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forflytming.) Aven i exempel 5 kan man notera ett svagt inslag av avsikt dven
om avsikt inte i svenskan uttrycks via konstruktionen komma att (se SAG4
1999: 244f), i motsats till exempel 4 dir konstruktionen komma ztt inte
innehdller betydelsen 'avsikt’. P4 grund av det ofta starka inslaget av avsikt i
samband med hjidlpverbet ska kan det i ndgra fall i analysen av modala
hjalpverb med betydelsen ‘avsiki’ forekomma exempel pa verbet ska med

futural betydelse dir dock betydelsen 'avsikt' har ansetts som den primira.

De passivbildande hjilpverben foérekommer inte i SB-flickornas formella
rapporter, men SB-pojkarna har anvint verbet vara och 5VH-flickorna och
SVH-pojkarna béde verben bli och vara. I den informella rapporten har bade
SB-flickorna och SB-pojkarna ett exempel pd det passivbildande hjélpverbet
vara och SVH-flickorna ett exempel pa det passivbildande hjidlpverbet bli. SB-
pojkama har ocksd ett exempel pd engelskans were i den informella rapporten.
SVH-pojkarna har inga passivbildande hjilpverb i sina informella rapporter.

6. Viblev vil mottagna av solskolans rektor i hamnen. (SVHIl/A)

Nar vi anlinde till en skola i Harlem méttes vi av polisbilar och fick
hora att 20 ménniskor hade blivit dédade och 30 sirade i ett
skottdrama. (SVHpo/A)

8. Vi funderade pd om de skulle komma och hilsa pi oss hit till Vasa
nagon ging, men inget blev bestamt. (SVH{l/B)

9. Lirarna var lite arga pa oss ndr vi gick pa natterna till andras rum, fast
det dir forbjuden! (SBfl/B)

10. Sista dagen var alla butikerna stangda. (SBpo/B)

11. Det var sen lange bestdmt att min kiass, 9A, skulle f& dka &1l Cambridge
i England for att besgka en hégstadieskola som pad samma ging skulle
skicka en klass hit f&r att bestka var gkola. (SVHfl/A)

12. Personligen tycker jag att vart arbete var grundligt gjort eftersom vi
inte enbart hade arbetat med fakta om Vasa. (SVHpo/A)

13. "Ari were punched to hed". SBpo/B

Omskrivning av passiv med ett hjdlpverb foérekommer inte ofta i mitt
material. 5SB-eleverna har inga exempel pd anviandningen av hjidlpverbet bli

for detta syfte och verbet vara férekommer en ging hos SB-flickorna (ex. 9) och
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ndgra ganger hos SB-pojkarna. I samtliga fall hos SB-pojkarna bide i den
formella och i den informella rapporten beskrivs hur butikerna &r antingen
Sppna eller stingda sdsom i exempel 10. I exempel 9 har SB-flickan svérigheter
med rittstavningen och bojningen av participet i neutrumform. Omskrivning
av passiv anvinds sdledes frimst av flickorna och pojkarna i SVH och i den
formella rapporten (ex. 6, 7, 11 och 12). Enbart ett exempel pa verbet bli finns
hos SVH-flickorna i den informella rapporten (ex. 8). Exempel 13 &r himtat ur
en av SB-pojkarnas informella rapporter dér pojken har valt att infoga en helt
engelsk mening i sin rapport. Han har ocksid i sin fext med -citattecken
markerat att han dr medveten om att det inte ir svenska men har dnda valt att

anvinda hela frasen.

Avsikt uttrycks i materialet av bdde flickoma och pojkarna i de tvd grupperna
i den formella rapporten och av flickoma i bade sprdkbadsgruppen och jaim-
férelsegruppen samt pojkarna i sprikbadsgruppen i den informella rapporten.
SVH-pojkarna har inga hjédlpverb som uttrycker avsikt i sina informella
rapporter. Framst anvénds hjdlpverbet skz av bide flickorna och pojkama i
sprdkbad samt av flickorna 1 jamférelsegruppen. En av pojkamna i jamforelse-
gruppen har utiryckt avsikt med hjilpverbet forséka i den formella rapporten
och SB-pojkama och SVEH-flickorna anvidnder hjdlpverbet férsdéke i den
informella rapporten. Hartill har en av SB-flickomna, liksom ocksé en av SVH-
flickorna, anvant hjilpverbet finka for att uttrycka avsikt. Hos SB-flickorna
forekommer hjilpverbet tinka i denna betydelse i den formella rapporten och
hos SVH-flickorna i den informella rapporten. SVH-flickorna har dessutom
ett exempel pa hjalpverbet mdste i denna betydelse i den informella rapporten
och SB-flickormna ett exempel pd kunna for samma indamail i den formella

rapporten.

14. Vi fick 6ppna en dod och en levande fagel och vi skulle titta hur dom
reagerar. (SBpo/A)

15. Tavlingen gick ut pa att man skulle svara pd frdgor (naturfr@gor) och
den som samlat mest podng vann. (SVHI1/A}
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16. Vi forsokte f& méanniskor att férstd att vi méaste anvinda rena
energikillor som vind, vatten, sol och vigkraft. Alltsd sk. "gron” el
(SVHpo/A)

17. Nér vi visiterade en skola ddr s& fdrsokte en pojke silja oss grés.
(SBpo/B)

18. De firsikie f& oss att trivas men man sig att de inte menade det de sa i
hela sitt hjirtats mening. (SVH{l/B)

19. Jag skall ny tacka dig av pengama som du gav tll vart legerskola till
Estland. (SBfl/A)

En hel del av hjidlpverbsutirycken med betydelsen ‘avsikt' i den formella
rapporten har att géra med resans dndamal och avsikten med det som gjordes
under resan {(ex. 14-16). Det &r endast SB-flickorna som inte har nigra
liknande uttryck i sina formella rapporter. Hjdlpverbet ska anvédnds av SB-
pojkarna och SVH-flickorna for detta dndamil (ex. 14 och 15) och SVH-
pojkarna anvinder verbet forsoka (ex. 16). Verbet forséka anvinds ocksd av
SB-pojkarna och SVH-flickorna for att utirycka avsikt, men i bdda fallen i den
informella rapporten (ex. 17 och 18). 5B-flickorna anvinder verbet ska i den
formella rapporten for att ange att de dmnar tacka for att de fitt resa (ex. 19).

20. Forsta dan fick vi ledigt forst i borjan, sen skulle vi titta pa kyrkor.
{SBpo/B)

21. Vi frigade att skulle han komma tll stan pé kvillen och han sa att
forstas. (SBfl/B)

22, Nu mist jag sluta for jag skall till stan igen. (SVH{l/B)

Midnga av uttrycken med betydelsen 'avsikt' i den informella rapporten
beskriver hur man har for avsikt att fara ndgonstans eller bestka ndgot stalle
och framst anvdnds i dessa fall hjilpverbet ska. Exemplen 20, 21 och 22
innehaller en futural betydelse med ett mycket starkt inslag av avsikt och
siledes anses i dessa fall detta inslag vara avgérande i kategoriseringen av
dessa verb. I samiliga fall kan verbet ska vara utbytbart mot antingen verbet
tinka eller verbet dmna. I ndgra fall kan eleverna ha utelimnat huvudverbet,
liksom SVH-flickan i exempel 22, vilket i detta fall kan anses vara acceptabelt i

svenskan.
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23. Som Ni vet har jag och min klass varit pa bestk i en skola i England,
och jag Hinkte beritta lite om hur det har varit. (SVH-fl/A)

24. Jag linkte berdtta av virt resa till Helsingfors. (SBfl/B)
25. N& men, jag ska nu lite berdtta av resan till dig. (SBfl/B)
26. Jag kan ny berdtta lite av vart resa. (SBfl/A)

27. Du anar inte vad Ville sa &t Maja-Lena (ldraren), jag kan faktiskt inte
sdga det nu, midste beratta det ndr vi kommer hem. (SVHfl/B)

Stérst variation i de hjdlpverb som uttrycker avsikt finns i de konstruktioner
med vilka eleverna har fér avsikt att beritta om ndgot som hdnt pd resan.
Denna typ av konstruktioner férekommer frimst i den informella rapporten.
Det ar enbart flickorna som uttrycker avsikt pa detta sitt och hjilpverbet tinka
férekommer hos bada flickgrupperna, hos SVH-flickorna i den formella
rapporten (ex. 23} och hos SB-flickorna i den informella rapporten (ex. 24).
Dessutom har SB-flickorna anvint verbet ska i liknande betydelse (ex. 25).
Verbet kunna i exempel 26 har motsvarande innehdll som verben tinka och
ska i exemplen 23-25 och kunde ersittas med verbet ska och ddrfér har verbet
kunna i detta fall kategoriserats som verb for avsikt. Hjdlpverbet mdste i
exempel 27 anses hir motsvara de foregiende uttryckstyperna och beskriva
avsikt, dven om det ocksd kunde anses beskriva nédvindighet eller positivt
inre tvang.

Kategorin nddvindighet innehdller ocksd de hjilpverb med vilka eleverna
har uttryckt plikt, skyldighet eller tving. Nédvindighet uttrycks av SB-
flickorna och SB-pojkarna samt av SVH-pojkarna frdmst med mdste i den
formella rapporten. Hos SB-flickorna finns dessutom ndgra exempel pd fd i
denna betydelse. I allmanhet har SVH-flickorna nagot stérre variation i sina
uttryck vad géller nédvindighet dn SB-eleverna, och SVH-pojkarna och SVH-
flickorna anvinder verben behdva, bora, ha och ska som hjilpverb for att
uttrycka nédvandighet i den formella rapporten. I den informella rapporten
har SB-flickorna och SVH-flickorma anvint hjdlpverben fi, mdste och ska for
att uttrycka nddvindighet och SVH-flickorna dessutom verbet slippa. SB-
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pojkarna har for samma syfte anvdnt verbet mdste och SVH-pojkama verbet
ska i den informella rapporten.

28. Vimdste vinta 2 timmar innan farjan startade. (SBpo/A)

29. I Helsinki fick vi vinta nagra timmar inan planen fick lov att faa. (SB-
fl/B)

30. Vi forsokte f& manniskor att forsti att vi mdste anvinda rena
energikillor som vind, vatten, sol och vdgkraft. Alltsd s.k. "grén” el
(SVHpo/A)

31. Meningen var att varje klass skulle forska i clika miljéproblem och
sedan sammanstilla det, det blev stora afficher och
utstdllningsmaterial. (SVHII/A)

32. Forutom att man skulle delta i sjdlva tdvlingen fick vi ocksd tid Sver
for annat. T.ex. shopping och sadant skoj. (SVHfl/B)

33. Presentationen var ju naturligtvis nigot som manga hade varit
nervéisa infér, men den gick férvdnansvart litt och det var vildigt
roligt, em sak som forvinade mig var att resten av skolans elever
verkade faktiskt som om de var lite intresserade av vad vi hade att
jobba med. (SVHI{l/A)

34. Det var tur att vi inte bara behdvde "jobba" utan ocksd fick ha lite
roligt, och roligt blev det nar vi kom pa fjarde plats. (SVHIfl/A})

35. Hej! Vitto du har haft det bra!!! Slapp att resa med den korckade
klassen pd ndt jivla "livraddnings-jippo”... (SVHfl/B)

SB-eleverna har béde i den formella och i den informella rapporten
kommenterat hur de var tvungna att vinta p& nigot. Bidde flickoma och
pojkarna anvinder verbet miste for detta &ndamal {ex. 28) och flickorma har
dessutom nigra exempel pa verbet fd for samma syfte i bade den formella och
den informella rapporten {se ex. 29).

SVH-flickoma har i den formella rapporten inga exempel pa verbet mdste (ex.
30) som vanligen anvdnds i svenskan for att uttrycka nédvandighet (SAG4
1999: 308). I stéllet har SVH-flickorna uttryckt tvdng bl.a. genom verben ska (ex.
31 och 32) och ha (ex. 33). I samtliga fall kan det anses vara frdga om tvang,
dven om det inte i exemplen 31 och 32 ingdr lika starka inslag av tvdng som i
exempel 33. Dessa uttryck kan dock anses motsvara det som i exempel 30 av
SVH-pojken uftrycks med verbet mdste. I exempel 33 har verbet ha rdknats
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som hjélpverb d&ven om man vanligen inte sétter ut infinitivméarket atf efter
hjélpverb. I detta fall motsvarar konstruktionen "ha att" dock hjidlpverbet
mdste och kan sdledes riknas som hjilpverb (jfr ocksd Thorell 1982: 155). Ett
mera positivt tvang uttrycks av SVH-flickorna med verbet behdva (ex. 34} i
den formella rapporten och i den informella rapporten med verbet slippa (ex.
35), som kan anses innehalla inslag av ldttnad, vilket inte pd motsvarande sitt
finns med i verbet behdva. 1 exempel 35 har SVH-flickan ocksd i onddan satt
ut infinitivindrket gtf &ven om det i svenskan inte &r vanligt i sddana fall.

36. Nu mdst jag sluta for jag skall till stan igen. (SVHfl/B)

37. N& jag ska nu sluta att jag fir berditta sen ocksd ninting, nir jag
kommer hem. (SBfl/B)

38. En killa sa att jag mdste sa hillsningar at dig frdn honom (5Bfl/B)

39. Lararen ville att jag skulle hilsa &t dig att vi har matteprov pi
mandagen. (SVHpo/B)

40. Vi var i Tchemobyli med klassen och jag mdste siga att alla komde inte
tillbaakka med samma utseende. (SBpo/A)

41. Om man skzll sdga det kort sd missade du ingenting annat &n de snygga
pojkarna och shoppingen, men vi kan ju alltid fara dit i sommar.
(SVHI{1/B)

42. Men sen fick vi stiga upp s& vi skulle hinna med flyget till Hesa.
(SVH{1/B)

43. Man far inte gora ndgot vettigt alls inte 4r det ndgot ndje att fara pd
klassresa till Helsingfors. Skall man fara s& skall det vara langt bort.
(SVHIl/A)

I den informella rapporten anvinder idven SVH-flickorna, liksom SB-
eleverna, verbet mdste for att utirycka nddvindighet. Liknande uttryck som
SVH-elevema anvander i den informella rapporten anvands ocksd av SB-
eleverna, men eleverna i de tvd gruppema tycks vilja pa olika sitt mellan
verben mdste och ska for att uttrycka liknande betydelser. Kontexten visar
dock att graden av nédvandighet ocksd dr ndgot olika hos de tva elever som
uttrycker liknande betydelser (jfr ex. 36 och 37, ex. 38 och 39 samt ex. 40 och 41).
Obercende av om det &ar friga om SB-eleverna eller SVH-eleverna har man

utiryckt en starkare nddvindighet med verbet mdste och en ndgot svagare
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nodviandighet med verbet ska (jfr SAG4 1999: 317f). SVH-flickorna har
ytterligare med verbet fd (ex. 42) anvint ett ndgot svagare uttryck for

nodvindighet &n vad som uttrycks med verbet mdste.

Kategorin for hjilpverb med en betydelse av dnskan innehdller ocksd sidana
verb som i koniexten kan anses ha betydelsen 'tinkt, 'Onskvirt' eller
'lampligt’. I mitt material har eleverna uttryckt énskan frimst med hjélp-
verben vilja och ska. I den formella rapporten anvinds verbet viljza av SB-
eleverna och SVH-flickorna och verbet skz av SVH-eleverna och SB-flickorna.
SB-eleverna anvinder dessutom verbet kunna for denna betydelse och SVH-
flickorna verben bdr och fé. I den informelia rapporten anvinds verbet ska av
SB-gleverna och SVH-flickorna och verbet vilja av SB-eleverna. SVH-flickor-
na har dessutom exempel pd verben bir, kunna och ka i denna betydelse.

SVH-pojkarna har inga uttryck fér énskan i sina informella rapporter.

44. Forst vill jag tacka er, for att nd gav oss pengar, s att vi kunde resa till
Stockholm. (SBfl/A)

45. Forst och framst will jag tacka for att det det blev vi som fick chansen att
delta i denna tavling. (SVHfl/A)

46. Sen nogra som ville dkde till stranden (SBpo/A)
47. Resan gick jétte fort, och darfor skulle jag vilja gd dit tillbaka. (SBfl/B)
48. TJag skulle viljz ga tillbaka. (SBpo/B)

49, Det var ingen som kom bart frdn gruppen och alla zil! vi gdma ika dit
igen. (SVHIl/A)

50. Men jag kan fara till Sverig ndn annan ging ocksd. (SBpo/A)

1 frdga om utiryck for Snskan kan det noteras att flickorna i den formella
rapporten anviander uttryck som i exemplen 44 och 45 fér att tacka fér resan.
SB-pojkarna har ett exempel pd anvindningen av verbet vilja i den formella
rapporten (ex. 46). I exempel 46 har verbet ville rdknats som hjdlpverb,
eftersom man kunde tillagga ett huvudverb efter det. SB-pojken har dock valt
att uteldmna huvudverbet, vilket emellertid inte gbr meningen oacceptabel.
Liknande fall finns ju ocksd i SVH-elevernas fexter (jfr tex. ex. 22 ovan).
Typiskt f6r den informella rapporten dr diremot uttryck som i exemplen 47
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och 48, dir eleverna uttrycker dnskan om att fd gra om resan. Denna typ av
uttryck finns ocksa i de formella rappoerterna hos SB-eleverna, men inte i lika
stor omfattning. SVH-flickorna dédremot har denna typ av uttryck enbart i den
formella rapporten (ex. 49) och SVH-pojkama har inga liknande uttryck. I den
formella rapporten har SB-pojkarna eft exempel pé verbet kunna i liknande
betydelse {ex. 50). Enligt kontexten kan betydelsen hos verbet kunna tolkas
som att det vore onskvart att fi resa igen.

51. Tag tycker att resan var mycket lirorik och nésta ars nior skulle borda f&
samma chans. (SVHfl/A)

52. Vi borde representera vér skola oftare, pa olika stéllen! (SVHIl/A}

53. Annars var det en bra resa men skolan skulle ha fift betala lite.
(SVHI{1/A)

54. Int' va de sd larorikt, sd int' gick du miste om ndgonting. En helt vanlig
klassresa som skulle ha kunnat bestd av mera uppgifter. (SVH-fl/B)

55. Du skulle ha sett vad Pelle och Kalle stillde till med i matsalen !
(SVHI{1/B)

56. Du borde nog ha kommit med, det finns massor av snygga pojkar har
och vi har jatteroligt. (SVHIl/B)

57. Du skulle ha varit dar ! Vi var 1 Universal Studios, Hard Rock Café och
jag sdg den dir "Hollywood™ sign. (SBfl/B)

58. Vi hade "jalvligt" roligt. Du skulle ha varit med. (SVHI{l/B)

Inom kategorin f&r dnskan finns det ett antal utiryck som kan anses motsvara
betydelsen 'det skulle ha varit 6nskvirt, men var omdjligt’. I synnerhet SVH-
flickoma uttrycker denna betydelse och verbet bir férekommer for detta syfte
(ex. 51, 52 och 56) och anvidnds bide i den formella och i den informella
rapporten. I exempel 51 har SVH-flickan valt en tamligen komplicerad fras,
dven om hon hade klarat sig med verbet borde. Det kan ocksd vara frdga om
inverkan fran talspraket (jfr af Hillstrém och Reuter 2000: 32). SVEI-flickorna
visar ocksd variation i uttrycken och verben fd, kunna och skall anvands ocksi
av SVH-flickorna for att uttrycka dnskan av denna typ (ex. 53, 54 och 55). SB-
flickorna utirycker denna typ av 6nskan via verbet ska (ex. 57} och innehéllet i
uttrycket kan anses motsvara det som SVH-flickorna har uttryckt med verbet
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bér. SVH-flickorna har dock ocksd anvént verbet skez pa liknande sitt som SB-
flickorna (jfr ex. 58 och 57).

Grinsen mellan Glldtelse och mojlighet &r mycket svar att dra och siledes
behandlas dessa tvd betydelser under samma kategori. Dessutom finns det i
materialet uttryck som innehéller betydelsen 'sannolikhet' och dessa har ocksi
infogats i denna kategori, eftersom de uttrycker en typ av mdjlighet. Foér
klarhetens skull kommer jag att bendmna denna kategori m&jlighet, d4ven om
vissa uttryck helt klart kan anses uttrycka en betydelse av ‘tillitelse' och vissa
uttrycker ‘sannolikhet'. Mgjlighet uttrycks frimst med hjilpverben f£ och
kunna och dessa uttryck forekommer i bide den formella och den informella
rapporten. Endast SVH-pojkarna saknar exempel pd anvindningen av verbet
kunna i denna betydelse i den formella rapporten. Verbet ska anvands i denna
betydelse av SB-flickorna, SB-pojkarna och SVH-flickorna. SB-pojkarna har
exempel pa verbet ska i den informella rapporten och SB-flickorna och SVH-
flickorna bdde i den formella och i den informella rapporten.

59. After det fick vi g& och "shoppa". (SBfl/A)

60. Pa kvillen fick vi inte g& ndgonstans for att lirarna sittade néstan
bredvid var dorr. (SBpo/B)

61. Det var tur att vi inte bara behdvde "jobba" utan ocksd fick ha lite
roligt, och roligt blev det niir vi kom pa fjarde plats. (SVHIL/A)

62. Klockan 4 slutade alla dansa och gick och la sig. Som tur var fick vi
sova till 12 nista dag. (SVH{f1/B)

63. Vi fick dka till centrum néstan ndr som helst men vi maste triffas en
viss tid nér vi skulle dta. (SVHpo/A)

64. P4 mindagen for vi pd en ganska trikig sight-seeing, men pd kvillen
fick vi fara till stan. (SVHpo/B)

En stor del av de uttryck f6r mdéjlighet som eleverna har i sina rapporter och
dar verbet fd anvinds kan anses innehdlla inslag av tillitelse. I ex. 59-64
verkar det som om eleverna syftar pd aft lirarna har gett dem lov att géra
ndgot. Denna typ av uttryck finns hos bade flickorna och pojkarna i materialet
och bide i den formella och i den informella rapporten. Liknande uttryck med
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verbet fi finns i materialet, men inslaget av tillatelse 4r inte lika framtridande
och dessa uttryck kan anses mera beskriva méjlighet (ex. 65-73). Aven dessa
forekommer hos béde flickorna och pojkarna och bide i den formella och i

den informella rapporten.

65. Vi bestkte ocksd nagra skolor och vi fick se deras skoltimmar. (SBfl/A)

66. D& niar vi kom tll den "Stockholms skola”, var alla trotta. (Vi hade
bara "haft roligt" pa baten). Vi fick "vila" en stund (tvad timmar) fore vi
hallde den "forestillningen". (SBfl/B)

67. Vi fick 6ppna en déd och en levande fagel och vi skulle titta hur dom
reagerar. (SBpo/A)

68. Alla vi som var pd den hogre viningen fick vara som vanligt, s till
alla som var pd forsta vaningen "shit happends!" (SBpo/B)

69. efter detta skulle vi g& omkring och titta pd de andras presentationer.

man fick ocksd gd pd forelasningar om de olika dmnesomrédena.
(SVHIfl/A)

70. Sorgligt att du inte komma med, for vi har verkligen fitt uppleva saker
de hir dagama! (SVHI1/B)

71. Vi har varit pd en klassresa till Sverige och jag tyckte det var vildigt
intressant att f# representera vér skola dir. (SVHpo/A})

72. Efter formaliteterna fick umgés med dom lite mera fritt. (5VHpo/A)

73. Det var lite roligt pa bidten nir man fick vara uppe si linge man vila. 5&
fick man kép snus och allt. (SVHpo/B)

En viss variation i uttrycken kan ocksé noteras i materialet och férutom verbet
f& anvinds ocksd verben kunnaz och ska for att uttrycka méjlighet av liknande
typ som i exemplen 65-73 (se ex. 74-78). Ett visst missndje har uttryckts av
SVH-eleverna, eftersom de inte tilldts gora en léngre resa eller 6ver att det inte
var mdjligt att gora en sddan (ex. 79, 80, 81). Bdde verben fi och kunna
anvands for att uttrycka méjlighet eller i dessa fall avsaknad av méjlighet.
Denna typ av uftryck férekommer hos bade flickorna och pojkarna i SVH och i
bada rapporterna. I exempel 81 har SVH-pojken uttryckt sig pa ett sitt som till
en del kan sdgas motsvara nerskrivet talsprik och eventuellt ocksé innehalla
dialektala drag.



188

74,

7b.

76.

78.

79.

80.

81

ACTA WASAENSIA

Dér var en glastunnel som gick under vattnen och man kunde se nir
hajerna simmade 6ver oss. (SBpo/A})

Nigstan alla lokala rokade dir for att man kunde kopa tobak fran
automat. (SBpo/B)

Vi kom fram till att &nnu finns det mycket man kan gora f6r miljon.
Efter det fick vi dntligen ta det lungt. (SVHfl/A)

Syftet med den hér resan var att man skulle se skillnaderna mellan
skolor i Finland och skolorna i England. (SVHfl/A)

Férst vill jag tacka er, f&r att ni gav oss pengar, s att vi kunde resa till
Stockholm. (SBfl/A}

Det vi fragade oss var att varfdr vi inte fick fara ndgon annan stans och
inte bara till Helsing-fors. (SVHfl/A)

Varfor kunde vi inte fara fill utlandet som mullarna fir gora.
(SVHIf1/B)

Vi har varit pi en sakrans klassresa till OJBERGET tink Ojberget ha
man no int kuna fa nd lingre no ere no si sakrans fattit dehe.
(SVHpo/B)

Ett mycket frekvent uttryck inom kategorin f6r mojlighet finns i den

informella rapporten dar eleverna anger att de ar ledsna f6r att kompisen inte

hade mojlighet att vara med pa resan. Hjdlpverbet kunnz anvinds for detta
syfte och uttrycket finns hos bide flickorna och pojkarna i de tvd grupperna
(ex. 82-85).

82,

Det var synd att du inte kunde komma med oss till Stockholm.
(SBfl/B)

83. Stackars dig nédr du inte kunde komma med, men vi har haft mycket

roligt hér i Heureka, Bergbacken och i stan. {(SBpo/B)

84. Jag tycker verkligen att det dr synd att du inte kunde komma med pa

B6.

87.

88.

Helsingfors-resan. (SVHf1/B)

Det var synd att du var sjuk, under resan och inte kunde folja med oss.
(SVHpo/B)

Vi hade det jitteroligt men det skulle ha varit roligare om du skulle
varit med. (SBpo/B)

Det var sorg att du inte kunde komma till Tchernobyli med oss. Nu
skulle du kanske ha 2 huvuds eller something kul. (SBpo/B}

Man skulle kunna férvixla klassen med "yra hons"! Varfér kan "de”
aldrig sitta stll?(SVHIf1/B)
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Det finns dock i materialet dven andra konstruktioner dir man utirycker
méjlighet eller ndrmare bestimt sannolikhet och verbet skz anvinds i denna
betydelse (ex. 86). De flesta av denna typ av uttryck hos SB-eleverna &r
himtade ur den informella rapporten och eleverna beskriver hur det troligen
skulle ha varit en wevligare resa ifall den kompis som var sjuk hade varit
med (ex. 86). SB-pojkarna har i den informella rapporten anvint liknande
uttryck f6r att uttrycka nigot fiktivt (ex. 87) och en liknande anvéndning av
verbet ska finns ocksd i SVH-flickornas informella rapport (ex. 88). SVH-
pojkarna har inga exempel pa denna typ av betydelse i sina rapporter.

1 kategorin 6vriga ingdr enstaka fall av bruka, bbrja, fd, hinna, kunna, prova,
ska, sluta, tinka och verka. Kategorin innehdller sdledes de fall av hjalpverbs-
anvindning i mitt material som inte kan anses héra til de ovannimnda

kategorierna.

89. Jag har blivit redan lite brun, men jag vill bli nistan s& brun som en
neger. N3 fé se nu. (5Bfl/B)

90. Man skulle inte tro, men vi har &nnu é morgon + varfesten. (SBfl/B)

91. Nir jag provade pd vart dusch, s& den fungerade inte. Men virt ldrare
fick den att fungera. (5Bfl/B)

92. Vi forsékte fi mianniskor aff fOrstd att vi méste anvidnda rena
energikdllor som vind, vatten, sol och vigkraft. Alltsd s.k. "grén" el.
(SVHpo/A})

93. De forsokte fi oss att trivas men man sdg att de inte menade det de sa i
hela sitt hjartats mening. (SVHIF1/B)

SB-flickorna har i sina informella rapporter tvd exempel pd hjilpverbsbruk
dir betydelsen innehdller inslag av tvekan (ex. 8% och 90). For detta syfte
anvinds verben fi och ska och inga motsvarande uttryck finns hos SB-pojkar-
na eller SVH-eleverna. Hartill har 5B-flickorma i den informella rapporten ett
exempel pa anviandningen av hjdlpverbet f& dir betydelsen innehéller inslag
av paverkan (ex. 91). Bdde SVH-flickorna och SVH-pojkarna har ocksd ett
exempel pd en liknande anvindning av verbet fd {ex. 92 och 93).
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94. Vi bbrjade att planera resan till Barcelona pi sjuan, samma td bérjade
vi samla upp pengar. (SBpo/A)

95. Dit kom ocksd en klass frdn Helsingfors, men de hade inte hunnit
planera deras forestillning sa mycket, alltsd vi var battre. (SBfl/A)

96. Vi hann to.um diskutera ett eventuellt bestk till Vasa fér deras del,
men det blev inte sdkert pa nigot satt... (SVHIl/A)

97. Studentena i Fairfax verkade intreserade. (SBfl/A)

98. Eleverna i den svenska skolan verkade vara intresserade av vad vi
beridttade om. (SVHIl/A)

99. Sedan trdffade vi klassen. De var nog helt trevliga utan en som verkade
helt vick. (SVHI1/B)

100. Resan till Abo var som resor brukar vara... (SVHIl/B)
101. Klockan 4 slutade alla dansa och gick och la sig. (SVHIf1/B)

102. Forsta natten nédr vi sov i skolan tinki flera av oss "frysa ihjdl”.
(SVH{l/B)

103. P& tisdagen s& gick vi runt pd olika muséér, prov giss om det var
trdkigt. (SVHpo/B)

Bade flickoma och pojkarna i de tvd grupperna har i den formella rapporten
anvant hjdlpverbet bérja och dessutom har flickorna i de tvd gruppema
exempel pa verbet bdrja ocksd i den informella rapporten. Hjdlpverbet birja
anvinds i samtliga fall p4 motsvarande sitt som i ex. 94 for att utirycka att
nigot intriffar. I exempel 94 har SB-pojken antagligen av misstag satt in aif,
eftersorn han i samma mening visar att han kinner till svenskans regler med
att fore infinitiv. Hjilpverbet hinna férekommer hos flickoma i de tvd
grupperna och i samtliga fall i den formella rapporten (ex. 95 och 96). Aven
hjdlpverbet verka forekommer enbart hos flickorna och SB-flickorna har
anvant verbet i den formella rapporten {(ex. 97) och SVH-flickorna i bada
rapporterna (ex. 98 och 99). Verbet verka férekommer bdde hos SB-flickorna
och SVH-flickorna ocks3 utan huvudverb (ex. 97 och 99). Aven om eleverna
valt att uteldmna huvudverbet, har dessa fall riknats som hjilpverb. Dessa
uttryck ar helt acceptabla i svenskan och huvudverbet &r underfdrstitt dven

om det inte skrivs ut.
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SVH-flickorna har i sina informella rapporter ocksd exempel p& anvindning
av hjdlpverben bruka (ex. 100), siuta (ex. 101) och kdnka (ex. 102), som inte
forekommer i den formella rapporten och inte hos SVH-pojkama eller S5B-
eleverna. Verbet tdnka anvands i exempel 102 pa ungefir samma sitt som de
uttryck som har kategoriserats under betydelsen ‘avsikt' (jfr ex. 23 och 24), men
i deita fall kan det inte anses att verbet tdnka direkt innehdller betydelsen
‘avsikt'. SVH-pojkarna har i den informella rapporten ett exempel pa verbet
prova i hjdlpverbsstilining (ex. 103}, nagot som inte férekommer hos SB-
eleverna eller hos SVH-flickomna.

Genomgangen av hjilpverbsbruket tyder pé en liknande anvéndning av olika
hjélpverb for att uttrycka liknande syften i elevernas texter. SB-eleverna har
fér det mesta anvant samma eller liknande konstruktioner som SVH-
eleverna. Direkta felaktigheter har inte noterats i hjilpverbsanvdndningen,
forutom ndgra fall av anvindning av att fore infinitiv, nagot som fbre-
kommer i bdda klasserna. En viss sparsamhet kan observeras i utelimnandet
av huvudverbet i sddana fall ddar det &r underférstitt och sdledes inte
nddvindigt; dven detta forekommer i bada klasserna. Undersdkningen visar
dock vissa smirre skillnader mellan de tvd elevgrupperna i det avseendet att
flickorna och pojkarna i sprikbad tycks anvdnda hjilpverben pd samma sitt
medan flickorna i j@mfdrelsegruppen anvédnder mest hjilpverb och p& ett
mera varierande sdtt an de 6vriga, som klarat sig med négra f& verb. Pojkarna i
SVH déremot har ytterst sdllan eller inte alls anvént hjdlpverb fér vissa syften,
t.ex. for avsikt och dnskan. Bdde pojkarna i SB-gruppen och pojkarna i SVH-
gruppen har anvant timligen f& hjdlpverb, oftast det temporala hjdlpverbet ka
eller de passivbildande hjdlpverben bli och vara. Kvantitativt tycks de tva
konen i SB-gruppen anvidnda hjilpverben pad liknande sdtt som det
motsvarande kdnet i SVH-gruppen. Skillnader finns dock i den kvalitativa
anvandningen av hjdlpverben i den bemdrkelsen att SVH-flickoma varierar
mera 4n SB-flickorna och de tvd pojkgrupperna och har sdledes anvint fler
olika hjilpverb for att uttrycka samma betydelse dn vad SB-eleverna och SVH-
pojkarna har gjort.
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5.3 Huvudverb

I mitt primdra material finns 2793 huvudverb, varav 1235 &r tagna ur
sprakbadselevernas texter och utgér 85,4 % av hela verbférrddet hos sprakbads-
eleverna. Denna andel dr ndgot stdrre &n hos jamfdrelsegruppens elever,
vilkas huvudverb utgér 82,6 % av verbforrddet. I den formella rapporten tycks
pojkarna i sprdkbad ha den stérsta andelen huvudverb medan deti friga om
den informella rapporten &r pojkarna i jaimférelsegruppen som har den stérsta
andelen huvudverb. Hos de tvd flickgrupperna ir andelen huvudverb lidgre i
den informella rapporten &n i den formella rapporten.

Tabell 23. Det totala antalet huvudverb (tot.), deras andel av 1$porden (%)
samt deras andel av alla verb (%) hos flickor och pojkar i sprikbad
(SB) och i jamférelsegruppen (SVH) i 4k 9.

den formella rmapporten den informella rapporten
| tot. % av lépord | % avverb tot. % av lopord | % av verb
SBfl 358 15,1 86,1 410 17,6 84,7
SBpo 274 16,9 91,8 193 16,8 78,9
SVBH | 679 16,4 82,8 576 17,9 81,0
SVHpo 172 15,0 79,6 131 17,2 873
SB tot. 632 16,0 89,0 603 17,2 81,8
SVH tot. | 851 159 81,7 707 17,6 832
| Totalt 1483 16,0 85,1 1310 17.4 82,6

Tabell 23 visar att huvudverbens andel i den informella rapporten ir nigot
storre av hela ordftrrddet an i den formella rapporten. Utgiende frdn detta
kunde man anta att stilen i den informella rapporten dr nigot mera talspraklig
an 1 den formella rapporten, vilket stimmer 6verens med tidigare undersék-
ningsresultat som visat att en hég andel verb dr karakteristisk for talspraket
(yfr avsn. 4.2). Skillnaden i friga om andelen huvudverb &r dock inte pitaglig,
endast ndgot storre dn en procentenhet. Det framgdr ocksd av tabell 23 att
skillnaden mellan kénen ir liten inom de tvd gruppema. I synnerhet i SB
tycks flickorna och pojkarna anvénda en liknande andel huvudverb, i den

formella rapporten har pojkarna en procentenhet fler huvudverb men i den
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informella rapporten finns det inga skillnader mellan kénen i sprdkbads-
gruppen. [ jimférelsegruppen har déremot flickorna i béda rapporterna en

ndgot storre andel huvudverb &n pojkama.

5.3.1 Indelning i semantiska falt

Viberg (1991: 16) pdpekar att man vid inldming av ordforrddet inte enbart lar
sig enskilda ords betydelse, utan en viktig del &r att lira sig betydelse-
relationerna mellan olika ord. Han tlldgger att de semantiskt besldktade orden
tycks vara lagrade tillsammans och denna effektiva organisering av ordfor-
rédet i hjirnan gér det mojligt att snabbt antingen via betydelsen eller via
formen soka fram det ord som behdvs (Viberg 1988b: 216, 1991: 16).

For att nirmare kunna studera och beskriva betydelsestrukturerna i synnerhet
i sprékbadselevernas texter har jag delat in huvudverben i semantiska falt. I
indelningen har jag utgétt ifrdn Vibergs (1980, 1981, 1990, 1991} kategorisering
av verb som ocksi Kotsinas (1982) har tillampat med nagra tilligg. Tillimp-
ningen av Vibergs modell har emellertid inte varit oproblematisk och det har
varit svart att finna kategorier fér alla verb som frekommer i mitt material.
Ursprungligen har Viberg syfiat tll att géra en kontrastiv jimférelse mellan
svenskan och andra sprdk foér att kunna finna de sprdkspecifika dragen i
svenskan och &Astadkomma en lexikal typologisk profil for svenskan.
Undersékningen ingdr i ett storre projekt, Svenska som malsprak (55M), dar
huvudsyftet har varit att beskriva sprakliga problem hos invandrare som
hiller pa att lara sig svenska (Viberg 1981: 1). Sdledes tycks de semantiska falten
for verben utgd ifrAn sprdkbruket hos inldrare och Viberg tar upp fyra
kategorier (det semantiska faltet for dgande och transferering, det semantiska
filtet for befintlighet och forflyttning, de mentala falten samt det semantiska
faltet for verbal kommunikation) som han anser vara de viktigaste och mest
omfattande. Av dessa behandlar han de mentala filten nirmare (Viberg 1981:
2ff). Han har ocksi i olika sammanhang behandlat de 6vriga semantiska falten
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ndrmare (t.ex. det semantiska féltet verb for forflytining), men det kan pistds
att han i dessa rapporter egentligen behandlat enbart delar av verbftrrddet
(Viberg 1991: 392). Viberg har senare utvecklat sin modell fér att beskriva
svenskans lexikala profil (Viberg 1990) och i det sammanhanget baserar sig
indelningen i semantiska filt pa de 50 mest frekventa verben i svenskan, vilka
enligt honom oftast ticker ca 50 % av hela verbférrddet i en svensk text.
Séledes har inte de ovanligare verben funnits med i indelningen. Viberg har
ocksd senare anvint sin modell fér att indela unga inldrares verbférrdd i dessa
semantiska falt (Viberg 1991), vilket tycks lyckas vl i fraiga om unga inlérare
av svenska som andrasprdk samt med inldrare som &nnu inte har hunnit
tilligna sig ett omfattande ordférrdd. En stor del av dessa informanters
verbf$rrdd tdcks av de mest frekventa verben i svenskan.

I mitt material dr det friga om lingre hunna inldrare av svenska samt elever
med svenska som férstasprdk som har ett valutvecklat och méngsidigt ordfér-
réd. Aven om de mest frekventa verben ticker en stor del av verbférradet
#ven i mitt material, finns det verb med tydligt lagre frekvens representerade i
materialet, som inte kan placeras under nigot semantiskt falt som foreslis i
Vibergs modell. Dessutom har jag ocksd beaktat de olika verbens bibetydelser
och siledes kan de mest frekventa verben, liksom hos Viberg, ingd i olika
semantiska félt.

Vibergs modell lampar sig sdledes vil for kategorisering av verbfGrradet hos
barn och inldrare av svenska pd ligre stadier samt fér kategorisering av de
mest frekventa verben i svenskan, men i frAga om lingre hunna inldrare av
spriket eller kognitivt mognare sprikanvindare tycks modellen inte vara
tillriacklig, jfr ocksd Nordmans (2001) undersékning av sociologers verbférrad.
Siledes har jag till en del modifierat Vibergs indelningsmodell med vissa
underkategorier. Jag fdljer dock i stort sett Vibergs indelning i semantiska falt
och hans tdnkesidtt om hur man kan kategorisera verb i olika semantiska falt
for att i viss man kunna goéra jamférelser med resultaten i min tidigare

understkning av sprikbadselevers ordférrdd (Buss 1997). 1 den tidigare
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undersskningen ingick samma sprikbadselever som i denna undersékning,
men dd var eleverna i dk 4 (se ndrmare avsn. 1.4.2). Eftersom Vibergs
indelning inte ar tillracklig pa alla punkier for mitt primdra material, har jag
sokt stod for vidare kategorisering i SAG2 (1999: 514ff), dir huvudverben
kategoriseras i tre betydelsefélt, det fysiska filtet, det psykologiska och sociala
filtet samt det logiska faltet. Dessa tre fdlt har dessutorm indelats i under-
kategorier och dessa har jag utnyttjat for min indelning och analys av verben i

materialet.

Huvudverben i mitt material dr sdledes indelade i sju semantiska fdlt, enligt
Vibergs modell, och inom dessa sju huvudkategorier finns det yiterligare
underkategorier, himtade ur bdde Vibergs modell och ur SAG2. Det &r framst
friga om verb inom de mentala filten samt verb inom de Gvriga filten, och
underkategorierna beskrivs och kommenteras ndrmare i samband med

analysen av det semantiska féltet i frga.

De semantiska filt, med underfilt, som jag anvint i analysen och som bygger
pa bdde Vibergs modell och pd SAG2 &r foljande:

1. Verb inom de mentala falten:
verb for perception, verb for kognition, verb for emotion och virdering,
verb for onskan, verb for intention, verb for forméga och inldrning och verb
fér socialt handlande och beteende

. Verb for kommunikation

. Verb fér forflytining

. Verb for befintlighet och existens

. Verb for fysiska aktiviter och fysiskt tillstdnd

. Verb for innehav, dgande och transferering

NS U e W N

. Verb inom &vriga falt:
verb fér kvantitet, verb fér pabérjan och avslutning, verb for del-helhet,

verb fér teckenrelationer, verb for vider, verb for framgang och Svriga verb.
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Vid kategoriseringen av huvudverben i mitt material har jag utgatt ifrdn den
kontext dir verben fdrekommer och ddrefter delat in verben i olika
semantiska falt (jfr Viberg 1988b, 1990, 1991 samt Kotsinas 1982). Siledes ar
utgdngspunkten inte enbart i verbets grundbetydelse utan ocksd de sekundira
betydelserna har beaktats i mén av méjlighet. I vissa fall har jag tolkat verbens
betydelse i olika kontexter timligen fritt och i ndgra fall kan siledes
kopplingen tll det aktuella semantiska faltet i forsta Sgonblicket kinnas
timligen 10s, sambidigt som eventuella okonventionella anvindnings-
monster av verben kan observeras. Detta har gett en battre bild av vilka verb
eleverna i mitt material har valt att anvidnda for att uttrycka olika betydelser.
Samtidigt kan man bilda sig en uppfatining om hur grundbetydelserna inom
de semantiska félten uttrycks av sprékbadseleverna i jamforelse med eleverna
i jdimférelsegruppen samt i vilken mén semantisk utvidgning férekommer
(jfr Kotsinas 1982: 72}.

Detta sitt att kategorisera verben i semantiska félt och olika undergrupper
inom de semantiska fidlten leder till att ett till formen liknande verb kan inga i
olika semantiska fdlt, &ven om man i svenskan vanligen inte ufrycker en viss
typ av handling eller hindelse med detta verb, och samtidigt kan ett och
samma verb ingd i olika grupperingar inom de semantiska filten. Utgangs-
purikten ir siledes i alla kategoriseringar och grupperingar verbets betydelse i
den kontext dédr det férekommer; bl.a. verben gd och komma kan férekomma i
olika semantiska filt (t.ex. verbet komma inom verb fir kognition och inom
verb fir forflytining) och i olika grupper inom det semantiska filtet verb for
forflytining.

Processen att kategorisera verben i olika semantiska filt utglende frdn den
kontext ddr verbet forekommer har ocksd medfort rikliga tolkningsméijlig-
heter i frdga om vissa semantiskt omarkerade, om &n mycket hogfrekventa,
verb. I detta sarnmanhang tar Viberg (1980: 63) upp 'det dynamiska systemet’
som begrepp, vilket innebidr att betydelsekomponenterna finns inbakade i
verben som lexikala ord. Ibland uttrycks dock verbens egentliga betydelse via



ACTA WASAENSIA 197

substantiv eller adjektiv och verbet fungerar som en grammatisk operatér,
t.ex. verben bli, fi, ge, gora, ha och vara kan ha en sddan grammatisk funktion.
Hammarberg och Viberg (1979: 25) kallar detta fenomen platshdllartvang,
eftersom svenskan, liksom ocksé ndgra andra sprak, ar strukturerad si att det i
en sats maste finnas ett subjekt, ett predikat och ett objekt i en viss ordning.
Platshdllningen i svenskan astadkoms av element som kan ha ett semantiskt
innehall, men det finns ocksd verb som kan anses vara renodlade platshallare
och alltsd fyller enbart en grammatisk funktion i satsen. Jag har alltsd vid
kategoriseringen av vissa verb bestimt tillhérigheten tili et visst semantiskt
filt pA basis av det semantiskt innehdllsrika substantivet eller adjektivet som
egentligen ger uttrycket betydelse. Sdledes kan tex. uttrycket "vi gjorde en
resa” anses betyda "vi reste” och verbet géra ingdr i det semantiska filiet verb
fér foérflytining, &ven om verbet gora ensamt inte skulle tillhora detta
semantiska flt. Det 4r skal att notera att jag dock inte har velat gd allfér langt
med tolkningen av olika uttryck med semantiskt omarkerade verb. S&dana
stiende uttryck som tex. "vi hade roligt” har jag alltsd inte tolkat som ett
uttryck f6r "vi gladde oss" och kategoriserat verbet under de mentala falten.
Uttrycket "vi hade roligt" &r hogfrekvent i elevernas texter men samma
betydelse uttrycks ytterst sillan med "vi gladde oss". Dérfor hanfors verbet till
kategorin &dvriga verb tillsammans med Gvriga semantiskt omarkerade verb

som fyller platshillarfunktionen i svenskan (se ndrmare avsn. 5.3.9).

Jag kommer forst att granska verbens andelar i olika semantiska félt och sedan

ndrmare analysera verbbruket inom de semantiska filten.

5.3.2 Kvantitativ analys av semantiska filt

De kvantitativa uppgifterna redovisas forst for hela textmassan och sedan
nirmare for de tv& rapporterna med olika mottagare (den formella rapporten
och den informella rapporten). Figur 9 visar den fér bide den formella och
den informella rapporten sammanlagda férdelningen av huvudverb pa olika
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semantiska filt hos eleverna i materialet. Fordelningen ser p& minga sitt
likadan ut hos eleverna i de tvd gruppemna, men #ven vissa olikheter kan
noteras. De Ovriga félten utgdr den storsta kategorin hos SB-flickerna och
SVH-eleverna och @ven hos SB-pojkarna 4r denna kategori mycket stor. Inom
kategorin &vriga dominerar verbet vara i samtliga fall, och verbet para utgér
57,7-71,7 % av verben inom de §vriga filten hos grupperna. Vad giller verb
fér dgande och transferering finns det ingen skillnad mellan grupperna, 6,5—
85% av verben utgérs av verb inom detta semantiska filt. Verb fér
forflyttning dr en stor kategori i samtliga fall och i bida klasserna &r det
pojkarna som anvinder fler verb av denna typ 4n flickorna. 5B-eleverna tycks
ha fler verb inom denna kategori &n SVH-eleverna, om man jamfér flickor
med flickor och pojkar med pojkar. Tydligt mest verb for frflytining anvinds
av SB-pojkarna och minst av SVH-flickorna. Verb for befintlighet och existens
stir for liknande andelar hos sprikbadseleverna och SVH-pojkarna, medan

SVH-flickorna har nagot farre verb inom denna kategori.

Verb for fysisk aktivitet och fysiskt tillstind har liknande andelar hos
sprakbadseleverma och SVH-pojkarma, medan SVH-flickorna har nagot fler
verb av denna typ. I sprdkbadsgruppen har pojkama fler verb fér fysisk
aktivitet och fysiskt tillstdind &n flickorma medan det i jimforelsegruppen &r
flickorna som har anvént fler verb fér fysisk aktivitet och fysiskt tillstdnd &n
pojkarna. Enligt tidigare undersékningar borde pojkarnas verbfdrrid
innehélla fler verb med mera aktiv betydelse an flickornas (se nirmare avsn.
3.2). De tvé pojkgrupperna i mitt material har samma andel verb for fysisk
aktivitet och fysiskt tillstdnd, medan skillnaden mellan de tv& flickgrupperna
utgdr ca 5 procentenheter. Verb inom de mentala filten finns i stdrre andel i
flickornas verbférrad dn i pojkamas, liksom ocksd verb fér kommunikation,
vilket stdmmer vdl 6verens med tidigare undersokningar (se ndrmare avsn.
3.2). Skillnaderna mellan de tvd kénen &r likadana i de tva klasserna i friga
om verb fér kommunikation, medan det i friga om verb inom de mentala
filten &r pojkarna i 3B som har férre verb av denna kyp &n pojkarna i SVH.

Flickorna har liknande andelar verb inom de mentala filten.
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Andelen verb i olika semantiska filt 1 den totala textrnassan hos

flickor och pojkar i sprékbad (SB} och jamférelsegruppen (SVH} i

ak 9.

Néir man jamfér de tvd flickgrupperna sinsemellan mérker man att férdel-

ningen pi olika semantiska filt &r mycket néra varandra. Smérre favorisering-
ar av verb for forflyttning och verb for befintlighet och existens kan dock
noteras hos SB-flickorna samt av verb for fysiska aktiviteter och fysiskt
tillstind hos SVH-flickorna. P4 motsvarande sétt finns det ocksd smirre
skillnader mellan de tvd pojkgrupperna. SB-pojkarna favoriserar verb for

forflytming medan SVH-pojkarna favoriserar verb inom de mentala filten. De
tvd ytierligheterna i friga om verbens férdelning pa olika semantiska filt tycks
i min undersdkning vara pojkarna i sprikbad samt flickorna i jimfdrelse-
gruppen. SB-flickornas och SVH-pojkarnas verbférdelning pédminner mycket

om varandra.
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Det mest idgonenfallande vad giller sprdkbadseleverna i fordelningen av verb
pa olika semantiska filt &r SB-pojkarnas tydliga favorisering av verb for
forflyttning eventuellt pa bekostnad av verb inom de mentala filten. En
bidragande faktor ar naturligtvis uppgiftens art, som uppmuntrar tll att
berdtta om forflyttning (se bilaga 1). I médnga fall har SB-pojkarna ocksa byggt
upp sin berdttelse pd ett annorlunda sitt &n de dvriga grupperna. SB-pojkarna
har ndmligen utgdtt ifrdn ett kronologiskt sitt att iterge hindelserna under
resan t.o.m. si noggrant att dagsrutinerna berdttas med klockslag, medan
ménga av SB-flickorma och eleverna i jamforelsegruppen har fokuserat en
detalj under resan och dtergett den (se bilaga 2). Fér att narmare undersdka om
SB-pojkarna har nigot fler forflytningsverb &n de dvriga eleverna har jag
jamfort de tvd pojkgrupperna med varandra. Spridningen i bida grupperna dr
stor, men i sprdkbadsgruppen anvinder flera pojkar manga forflytiningsverb
medan endast fi pojkar 1 jamfdrelsegruppen anvidnder fler &n fem
forflyttningsverb i sina texter sammanlagt. Detta blir tydligt nér man betraktar
det genomsnittliga antalet anvinda forflytiningsverb; i sprdkbadsgruppen ar
medeltalet 9,1, medan det i jimférelsegruppen é&r 4,5. I sprdkbadsgruppen har
fem pojkar 0-5 forflyttningsverb, fem pojkar 6-10 forflyttningsverb, fyra
pojkar 11-15 forflyttningsverb, en har 20 och en har 30. Procentuellt utgér
" dessa 8-59 % av pojkarnas huvudverb och de flesta har 20-30 % forflytmings-
verb i sina texter. I jimfdrelsegruppen har 11 av tretton pojkar 0-5
forflytmingsverb, en 15 och en 16 forflytmingsverb ndgot som procentuellt
uigdr 0-38 % av huvudverben. Ijimfdrelsegruppen har de flesta pojkarna 0-
10 % forflytmingsverb i sina texter. Den mera ingdende analysen av verben
inom detta semantiska falt férvintas ge ytterligare upplysningar i frdga om SB-
pojkarnas frekventa anvdndning av forflytiningsverb.

Det kan finnas flera mojliga forklaringar till detta fenomen. En forklaring
kunde man finna i den ordning i vilken ordférradet lirs in. Viberg bl.a. citerar
Burling (1980 via Viberg 1988b) som beskriver sin inldrning av svenska.
Burling har noterat att han snabbt lirde sig vissa konkreta verb, medan de
mera abstrakta om &n vanliga verben villade problem. Forflyttningsverben



ACTA WASAENSIA 201

finns bland de forsta ord som man lar sig och kan darfor ocksd hér spela en
stor roll. A andra sidan kommer ocksd de kognitiva verben (inom de mentala
filten) med i ett tidigt skede. Tidigare undersdkningar av yngre sprakbads-
elevers andrasprik tyder p en viss ovana i att uttrycka sig pd andraspriket
(t.ex. Bjorklund 1996a: 235ff; Mard 2002: 215f). Detta kan anses vara en orsak till
att SB-pojkarna inte har berdttat om sina kdnslor och tankar i samma
omfattning som de 6vriga eleverna. Andelen verb inom det mentala féltet &r
alltsd tydligt mindre dn hos de Gvriga eleverna. Tidigare undersfkningar har
ocksd visat att pojkarnas verb ofta dr betydelsemissigt aktiva (t.ex. Lundquist
1978: 85; Hultman 1981: 41; jfr avsn. 3.2) och i detta fall har pojkama i sprdkbad
ocksa tydligt fler aktivitetsverb &n de dvriga grupperna (se ocksd nedan). Detta
faktum tillsammans med sprikbadsundervisningens karaktir (att lira sig ett
andrasprik genom att handla aktivt) samt med uppgiftens art kan ocksa bidra
till resultatet, och tidigare undersékningar tyder pd att just pojkarna klarar sig
bra i sprikbadsundervisningen (jfr Genesee 1987; Buss 1997; Ch. Laurén 1999:
71f). Det faktum att ménga av SB-pojkarnas rapporter dr timligen korta
jimfort med SB-flickornas kan ocksi beaktas i detta sammanhang (jfr avsn.
3.2). Eventuellt har SB-pojkarna koncentrerat sig enbart pd en aspekt av resan,
vilket uttrycks med forflytiningsverb. Visserligen &r ocks&d SVH-pojkarnas
rapporter korta, t.o.m. kortare &n 5B-pojkarnas, men de anvénder trots allt sitt
forstasprak for att producera sina rapporter, vilket kan ha lett till att temat
varierar mera &n hos SB-pojkarna. Naturligtvis kan man inte heller bortse
frén slumpen som férklaring.

Jag har nirmare undersékt pastiendet att pojkars verb &r mera aktivitets-
betonade in flickors och slagit samman de aktiva verben (verb fér fysisk
aktivitet och verb for férflytining) samt de mentala verben (verb fér kommu-
nikation och verb inom de mentala filten) f6r att f& en uppfattning om hur
fordelningen av dessa tvd verbtyper ser ut mellan flickorna och pojkarna i de
tvd klasserna. I denna analys utgdr jag ifrdn de tidigare undersdknings-
resultaten (se avsn. 3.2} och betraktar det som jag kallat de aktiva verben som
typiska for pojkar och de mentala verben som typiska fér flickor. Jag &r
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medveten om att de kommunikativa verben i hégsta grad ar aktiva, men
bestimde mig for en gemensam bendmning som passar de tvd semantiska
filten och stir i motsats till de fysiska, aktiva verbkategorierna.

I sprékbad finns det en tydlig skillnad mellan flickorna och pojkarna i bida
fallen. Skillnaden mellan de tvd kdnen i sprikbad dr 14,1 procentenheter i
friga om de aktiva verben och 11,1 procentenheter nér det giller de mentala
verben. I bdda fallen stéder resultaten de tidigare undersékningsresultaten om
s.k. pojkverb och flickverb. I jimforelsegruppen finns det ddremot en smirre
skillnad mellan flickorna och pojkarna fér de aktiva verben (2,9 procent-
enheter) men for de mentala verben &r skillnaden ndgot tydligare (6,2 procent-
enheter) och stider de tidigare resultaten. Utgdende frin dessa resultat kunde
man anse att flickorna i sprikbad beter sig mera som flickor férvintas gora och
pojkarna mera som pojkarna forvidntas gora enligt tidigare undersdknings-
resultat (se avsn. 3.2). En nérmare analys av de akiuella verben fGrvintas ge

ytterlipare upplysningar om hur eleverna anvéinder dessa verb (se avsn. 5.3.3—
5.3.9).

Jimforelser med dk 4

Jag har noterat vissa svagheter i den kategorisering av verb som gjordes i min
tidigare undersdkning i dk 4 (Buss 1997). Dessa svagheter i kategoriseringen
galler frimst grénsdragningen mellan huvudverb och hjélpverb, eftersom jag
i den tidigare understkningen har f6ljt Hultmans och Westmans (1977)
indelningsprinciper, dar vissa verb alltid kategoriseras som hjilpverb (se
diskussionen i avsn. 5.2). Dessutom har férflytmingsverben och befintighets-
verben rdknats till samma kategori i &k 4. Jag har alltsd inte omarbetat
indelningen av verben i olika semantiska filti &k 4, enligt de modifieringar
och specifieringar som har tilldimpats i kategoriseringen av verbférradet i 3k 9
och séledes dr resultaten inte direkt jimférbara, men man kan dnd4 notera

vissa tendenser i anvidndningen av verbforrddet. Jag har dock bearbetat
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materialet pa det sittet att hjalpverbens andel av verbftrrddet har tagits bort
och sedan har de olika semantiska filtens andel av huvudverben réknats om.
Detta dr orsaken till att de resultat for 4k 4 som presenteras hdr inte direkt

motsvarar resultaten som presenterades i min tidigare rapport (Buss 1997).

1 &k 4 finns det ingen stdrre skillnad mellan konen i friga om verbens
férdelning i olika semantiska filt (se figur 10). I synnerhet i jimférelsegruppen
(SS8V) har flickorna och pojkarna anvént liknande andelar verb inom olika
semantiska filt, endast verb fér verbal kommunikation férekommer négot

mera hos flickorna &n hos pojkarna.
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Figur 10. Férdelningen av verb pd olika semantiska fdlt hos flickor och
pojkar i sprikbad (SB) och jimforelsegruppen (S5V) i 4k 4.
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I sprikbad finns det en liten skillnad mellan de tvd kénen dels vad giller verb
for verbal komunikation, dels vad giller verb for fysisk akHvitet. Aven
resultaten mellan de tvd grupperna tycks vara liknande och man kan
konstatera att sprdkbadseleverna anvinder liknande andelar av verb inom
olika semantiska filt som det motsvarande konet i jimforelsegruppen (se
figur 10). (Se ocks& Buss 1997.)

Jag har ocksa slagit samman de mentala och de aktiva verben for &k 4 (jfr
ovan). Resultaten fér de aktiva verben visar att de tva flickgrupperna samt
55V-pojkarna har liknande andelar av dessa verb medan SB-pojkarna har
nagot fler (47,7 % hos SB-flickor, 48,6 % hos SSV-flickor, 48,8 % hos SSV-
pojkar resp. 54,3 % hos 5B-pojkar). Flickorna har en aning fler mentala verb in
pojkarna (25,3 % hos SB-flickor, 24 % hos SSV-flickor resp. 22,2 % hos $B-
pojkar 22 % hos SSV-pojkar).

I jamforelse med resultaten i 3k 9 har andelen verb for verbal kommunikation
och verb for &gande minskat tydligt under &ren, liksom ocksd verb for fysiska
aktiviteter for pojkarna. Andelen verb inom kategorin Gvriga falt har ddremot
&kat kraftigt. Dessutom har inga fordndringar skett vad giller verb inom de
mentala filten fSrutom hos 5B-pojkarna. Hos SB-pojkarna har andelen verb
fér forflyttning férblivit den samma men minskat fér SB-flickorna och
eleverna i jamforelsegruppen. Elevernas utveckling kan inte beskrivas direkt,
eftersom det delvis dr friga om olika individer, men en viss tendens kan
noteras. 5B-pojkarnas verbanvindning tycks dock ha frindrats pd ett annat
satt an de dvriga elevernas i tvd avseenden. I SB-pojkarmas verbférrdd har
andelen verb for forflyttning och befintlighet 6kat i jaimférelse med hos de
bvriga eleverna och samfidigt har en kraftig minskning av verb f6r det
mentala féltet skett. Hos SB-flickoma och hos eleverna i jamférelsegruppen
anviands verb inom det mentala filtet pa liknande sitt. Redan i 8k 4 anvinde
S5B-pojkarna mest verb for forflytining och befintlighet, men skillnaden var
inte pataglig. Man bor dock komma ihdg att sjdlva skrivuppgiften var nigot

annorlunda i &k 4, vilket paverkar vilka verb som anvinds av eleverna.
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Den formella rapporten respektive den informella rapporten

I allménhet tycks det finnas manga likheter mellan de underskta grupperna i
friga om verbens férdelning pa de semantiska félten i den formella rapporten
och den informella rapporten (jir figurerna 11 och 12). En jimfdrelse mellan
de tvd rapporterna visar dock nigra smérre olikheter i verbens férdelning.
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Figur11. Fordelningen av verb p# olika semantiska félt i den formella
rapporten hos flickor och pojkar i sprdkbad (SB) och jamforelse-
gruppen (SVH) i 4k 9.

Jimforelsen mellan figurerna 11 och 12 visar att fSrdelningen av verb pé olika
semantiska filt pAdminner om varandra hos bida flickgruppema och hos
pojkarna i SVH. Skillnaderna i andelen verb inom de olika semantiska falten
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mellan den formella rapporten och den informella rapporten dr hogst 4,4
procentenheter hos dessa tre grupper. Dessutom tycks dessa grupper i sin
fordelning pdminna om varandra; i synnerhet SB-flickornas och SVH-
pojkarnas resultat ligger mycket néra varandra férutom néir det giller verb for
verbal kommunikation. SVH-flickorna har ndgot firre verb for forflytining
och verb fér befintlighet och existens dn $B-flickorna och SVH-pojkarna samt
ndgot fler verb for fysiska aktiviteter och fysiskt tillstind. Hos SB-pojkarna
finns det déremot tydliga skilinader i fordelningen i frdga om verb for
forflyttning och verb for befintlighet och existens samt de Gvriga félten (jfr
figurerna 11 och 12).
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Figur12. Férdelningen av verb i olika semantiska filt i den informella
rapporten hos flickor och pojkar i sprdkbad (SB) och jimforelse-
gruppen (SVH) i 4k 9.
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SB-pojkarna har dessutom i bdda rapporterna anvdnt firre verb fér det
mentala filtet &n SB-flickorna och SVH-eleverna, i synnerhet i frdga om den
informella rapporten, dér andelen verb inom de mentala filten &r endast
5,2 %. SB-flickorna och SVH-eleverna har fler verb inom de mentala filten i
den informella rapporten &n i den formella rapporten. Hos SB-pojkarna &r
situationen den motsatta. Den mera ingiende analysen av de olika semantiska
falten férvantas kunna ge utfbrligare uppgifter om de olikheter mellan

elevgrupperna som jag i det hir skedet kunnat pavisa kvantitativt.

I den formella rapporten anvinder SB-pojkama en mycket stor andel verb for
forflyttning, medan de i den informella rapporten anvédnder en mycket stor
andel av verbet vara inom kategorin for Gvriga félt. Det kan pdstis att den
formella rapporten hos S$B-pojkarna dr mera dynamisk &n den informella
rapporten, som for sin del praglas av ett mycket beskrivande sprik p.ga. den
stora andelen av verbet vara (jfr Nordman 1992: 64). Hela 71,7 % av alla verb
inom de ovriga filten hos SB-pojkarna utgdrs av verbet vara. Jag gjorde ett
stickprov pa verb for forflytining och jamfdrde andelen forflyttningsverb hos
SB-pojkarna med andelen hos SVH-pojkarna. Spridningen var mycket stor i
bida grupperna b&de i den formella rapporten och i den informella rapporten
och inga signifikanta skillnader kunde noteras i nagondera texten.
Signifikanserna berdknades med en procents felmarginal.

5.3.3 Verb inom de mentala filten

De mentala félten i min undersokning bestir av verb for perception, verb fér
kognition, verb for emotion och virdering, verb fir dnskan, wverb for
intention, verb for formdga och inlirning samt verb for socialt handlande och
beteende. Dessa behandlas tillsammans i analysen under bendmningen verb

inom de mentala filten.
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Verb for perception

Verb som kan anses ha att gbra med perception kan vara sddana som
betecknar att ndgon anvénder sina sinnen fér att notera ndgot (t.ex. verbet se),
men det kan ocksd vara fridga om verb med vilka man far andra att notera
nagot (t.ex. verbet visq). Dessutom finns det inom denna kategori verb med
olika aktivitetsgrad, jfr verben hira och lyssna (se Viberg 1981: 7ff).

I materialet finns det rikligt med verb som har att gra med perception och
alla sinnen finns representerade. Synsinnet dominerar dock hos bade
flickorna och pojkarna i de tvd gruppemna (jfr Viberg 1990: 400) och det finns i
materialet flera beligg pad verb som betecknar observationer med synsinnet.
Dessa verb kan vidare férdelas pa grupper enligt hurdan betydelse verben har i
den kontext dir de fSrekommer. Vissa wverb har en mera aktiv betydelse
medan andra kan uppfattas som erfarenhetsbaserade verb (jfr Viberg 1981: 7ff).
Flickorna och pojkarna i bida elevgrupperna i materialet har exempel pa
perceptionsverb med betydelsen 'uppfatta med synsinnet’ och de férekommer
i bdda rapporterna. Dessa verb syftar bide pé saker och pa personer, oftast dock
pa personer i den informella rapporten. For detta &ndamdl anvénds i samtliga
fall verbet se (ex. 108-114}).

108. Didr var en glastunnel som gick under vattnen och man kunde se nir
hajerna simmade &ver oss. (5Bpo/A)

109. Nir vi hade en rund tur i skolan sdg vi hur den Ryska-skolan var
gammal och hur skolan behévde reparering. (SBfl/A)

110. Vi blev visade runt i olika skolor och fick se skilnaderna mellan rika
och fattiga. (SVHpo/A)

111. Du skulle ha seft vad Pelle och Kalle stillde till med i matsalen ! Du
vet ju hurudana de &r ! (SVH{f1/B)

112. Sen pa kvillen sdg vi honom, men bara liten stund for till teatern

skulle komma d& en annan turist grupp och han mdste vara dar.
(SBf1/B)

113. Jag skulle viljat vara dér mycke lingre med det dr roligt att se dig snart.
(SBfl/B)
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114. Efter det gick vi och se pd klassen som vi hade vixlat brev med.
(SBpo/A)

Eleverna i de tv3 grupperna anvinder verbet se i liknande betydelser. SB-
flickan tex. i exempel 109 har motsvarande innehdll som SVH-pojken i
exempel 110. Med verbet se syftar de tvé flickgrupperna pa personer, men det
finns en viss skillnad i uttrycken. SB-flickornas verb se (i ex. 112 och 113) har
bibetydelsen 'traffa’ med i uttrycket, medan SVH-flickorna med verbet se (ex.
111) mera beskriver sjilva observationen, pa liknande sitt som SB-pojken i
exempel 108. Aven SB-pojkarna har exempel pd anvandningen av verbet se
som innehdller en bibetydelse av 'traffa’ eller ‘bekanta sig med' (ex. 114).

Exempel p det mera aktiva handlandet i friga om perception med synsinnet
forekommer ocksd hos flickor och pojkar i bdda grupperna. For detta @andamél
‘att medvetet anvinda synsinnet’ anvinds framst verben se (ex. 115 och 118)
och titfa {ex. 116 och 117} i bida rapporterna, ett exempel pd verbet kollz (in)
forekommer hos SVH-flickorna (ex. 119). Verbet kollz (in} hos SVH-flickorna
kan anses tillhtra den informella rapporten, dér det ocksd férekommer. Inga
motsvarande uttryck finns hos SB-eleverna. SB-eleverna har inte heller med
andra verb utiryckt denna betydelse med syfining pd personer utan i samtliga
fall behandlas saker och sevardheter. Det ér flickorna i materialet som varierar
sina verb, SB-pojkama anvidnder enbart verbet tifta och SVH-pojkarna verbet
se i denna betydelse. Verbet tiftz Sveranvénds ofta av inldrare (jfr bla. Viberg
1980: 44ff, 1993: 362; Kotsinas 1982: 79ff; Bjorklund 1996a: 184ff; Enstrém 1996:
174f), och i min undersbkning &r tendensen likadan. Frekvenserna for verbet
titta &r hog for bide flickorna och pojkarna i sprékbad och verbet finns bland
de tjugo mest frekventa verben (jfr tabell 21). I négra fall tycks SB-eleverna ha
haft svarigheter med den korrekta anvindningen av verb i denna betydelse.
Svérigheterna har kommit )l utthyck i utelimnandet av den korrekta
prepositionen (se t.ex. ex. 117 och 128} (jfr Bjérklund 1996a: 186). Det bér dock
noteras att SB-eleverna oftast har anvint den korrekta prepositionen i
sammanhanget (ex. 115 och 116).
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115. Det var intressant att se andra hogstadier och eleverna var intresserad
av vért skola ocksd. Dan sdg pa fotorna jattenogrant. (SBfl/A)

116. Pa kvillen var vi och tittade pd en flamenko-férevisning. (SBfl/B)

117. 1 Stockholm tittade vi alla syner frdn bussen pd vig till vart Hotell.
(SBpo/A)

118. I Stockholm besdkte vi olika kénda byggnader som exempel Globen,
var vi var och sdg pa en Ishockey-match. (SVHpo/A)

119. Forutom kollat in killar har jag (vi) efter bista formdga férsékt
presentera arbetet,...] (SVHI{1/B)

Vissa av de verb som anviénds av eleverna i materialet och som innehaller
betydelsen "uppfatta med synsinnet' kan ocks& anses ha en mera specifik
betydelse. Enligt kontexten kan betydelsen 'skaffa sig nidrmare kinnedom' inga
i dessa verb som ocksad uttrycks med verbet bekanta (sig) i materialet (ex. 120-
123). I flera rapporter tar eleverna nimligen upp att de bekantat sig med andra
skolor eller med sevardheter under sin resa. Denna typ av utiryck finns i bada
rapporterna hos flickorna och i den formella rapporten hos SVH-pojkarna,
SB-pojkarna har ddremot inga exempel pa dylika uttryck. Vilken preposition
som hor samman med konstruktionen 'bekanta sig' dr dock inte ndgon
sjalvklarhet for SB-flickorna (se ex. 120 och 121), som i stillet fér den korrekta
prepositionen med anviander prepositionen i. Verbet bekanta (sig) har inte
anvints i alla dessa sammanhang utan #dven konstruktioner med verben se

och fitta forekommer i materialet (ex. 124-128).

120. Vi har bekantat oss 1 olika muselimer (t.ex. Picasso-museum} och
kyrkor. (SBfl/A)

121. Vi har "shoppat", vant pd stranden, haft en rundtur ver Barcelona
och vi har ocksd bekantat oss i en spanska skola med en trettio-
elevernas klass och kulturen, musetimer och kyrkorna har ocksd varit
en del av var resa. (SBfl/B)

122. Forsta priset var en resa till ett naturreservat i Afrika dir man skulle
bekanta sig med naturen pa en annan plats. (SVH-fl/A)

123. Vi fick ocksd bekaniz o0ss med mdanga olika skolor i Sverige.
(SVHpo/A)

124. Vi bestkte ocksd nagra skolor och vi fick se deras skoltimmar. De hade
lite olika timmar som vi. (SBfl/A)
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125. Vi var titia pa forsta dagen museum och efter det var vi i kyrkan.
(SBfl/ A)

126. Vi fick se mycket av stadens historia och kultur. (SVHII/ A}

127. De forsta dagamna visade de oss runt i skolan och tog med oss pa utflykt
en bit utanfér London, 53 att vi ocksd skulle fi se naturen i England.
(SVHI1/A)

128. Vi tittade bl.a. Gaudis byggnader och besokte en spansk by. (SBpo/A)

Det finns innehdlisliga likheter mellan exemplen, oberoende av vilket verb
eleverna har valt att anvdnda (jfr ex. 120 och 125 samt ex. 121 och 124}. Det
tycks inte vara enbart SB-eleverna som varierar pa detta sitt, utan liknande
uttryck finns ocksd hos SVH-eleverna. Bide flickormna och pojkarna i SVH har
exernpel pd verbet bekania (sig) (ex. 122 och 123) och SVH-flickorna dessutom
verbet se i samma betydelse (jfr ex. 122 och 127). SB-pojkarna har inga beligg
pa verbet bekanta (sig) med, utan anvinder verbet filta for att uttrycka ett
liknande innehdll (se ex. 128). Anvandningen av verbet 4ts i samma
betydelse som verbet bekantz sig kan vara ett tecken pd dverextension av
betydelsen hos verbet fitta (jfr Viberg 1988b: 277; se ocksd avsn. 2.1.3).

De tvd flickgruppema samt SB-pojkarmma har dessutom nigra exempel pi
betydelsen 'uppfatta med sinnena’, dir synsinnet i och for sig inte
nodvéndigtvis behdver ligga som grund for betydelsen. Det dr dock troligt att
det gor det i samtliga fall och darfor behandlas dessa uttryck hdr. Alla dessa
verb &r hédmtade ur den informella rapporten. Verbet mirka forekommer
enbart hos SVH-flickorna, medan en av 5B-flickorna har valt ett annat uttryck
med verbet komma (pd) for denna betydelse (se ex. 129 och 130). Hartill
forekommer ett exempel hos SB-pojkarna samt ett hos SVH-flickoma pd en
konstruktion med verbet se med liknande inneh3ll (se ex. 131 och 132). SB-
pojken i exempel 132 tycks ha svirigheter med bl.a. den korrekta bjningen av
verbet s¢. Han har problem med de starka verbens bdjning och han
overgeneraliserar de svaga verbens bdjningsmonster. Han tycks dock ha en
uppfatining om att det dr nigot spediellt med verbets bojning eftersom han
valt att anvinda formen sed i stillet f5r t.ex. ¥*sedde, som mera direkt skulle

motsvara de svaga verbens bdjningsmonster. (Se ocksd Viberg 1992: 33;
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Bjorklund 1997b: 234ff.) Observera att ordet 'gérde’ i exempel 132 &r elevens
form av substantivet gdrd och sdledes dr det inte friga om en felaktig b&jning
av verbet gd. Jag tolkar meningen som: "och ndr vi var pd skolgarden, sdg vi

att Joni inte var med oss".

129. Skidhissen gick sénder och vi hingde dar uppe 3 h innan den fixades.
Sen kom vipd att liraren var dnnu uppe pé bergen. (SBfl/B}

130. Och den dér korckade klassldraren (som luktar sprit pa alla resor), hon
miirkte ju inget fasten man gick helt andra vagar !!! (SVHSl/B)

131. De forstkie fa oss att trivas men man sdg att de inte menade det de sa i
hela sitt hjértats mening. (SVHfl/B)

132. Och nar vi var i skolans gérde vi sed att Joni var inte med. (SBpo/B)

133. Nér vi var framme si vi hittade inte stillen men ndar vi hade letat
ndgra minuter sa vi sdg den sidlle. (SBpo/A)

SB-eleverna och SVH-flickerna har vardera gruppen i den formella rapporten
dessutom ett exempel pi verbet hitta (ex. 133), dar betydelsen kan anses
motsvara innehdllet i t.ex verbet se eller verbet médrka. I exempel 133 t.ex.

tycks bade verbet hitta och verbet se anvindas fér samma betydelse.

SB-pojkarna och SVH-flickorna har ett exempel var pa verb for synsinnet med
betydelsen 'ta hand om'. Innehéllet i de tvé uttrycken har inte nédvéandigtvis
med synsinnet att gbra, men i bdda fallen anvinds ett verb for synsinnet. De
tvd eleverna har dock valt att anvinda olika verb f6r dndamalet. Verbet se
som SVH-flickan har anvint (ex. 135) &r att fGredra framfGr verbet Hita som
SB-pojken har valt att anvinda (ex. 134). Betydelsen i SB-pojkens text gir att
forstd men uttrycket later inte korrekt. Det kan vara friga om en dversattning
fran finskan,

134. Ddr var poliser eller nigra skolvakter som titiede att allt gar bra.
(SBpo/A)

135. Och se il att du blir frisk nu! (5VH{1/B)
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I materialet finns dessutom flera exempel pa betydelsen 'lita se’ som frimst
uttrycks med verbet visa. Eft exempel pd verbet fdrevisa finns i SVH-
flickornas rapporter. Betydelsen i uttrycket med verbet forevise kan anses vara
parallell med den betydelse som uttrycks med verbet vise (upp) i SVH-
pojkarnas rapporter (jfr ex. 144 och 145). SB-pojkarna har inga beligg av denna

typ.

136. Forst visade lararna platser pd skolan och sen at vi dar. (SBfl/A)

137. Vi berittade mycket om skolan och vi visade ocksd den videon av
Musikalen till dem. (SBfl/ A}

138. Sen ndr vi hade fritid pd staden sd jag tog ocksd fotobilder av de finaste
byggnader vilka jag kan ocksa visa till dig. (SBfl/A}

139. Jag visade nagra foton av dig. (SBfl/B)

140. Vi blev pisade runt i olika skolor och fick se skilnaderna mellan rika
och fattiga. (SVHpo/A})

141. De f6rsta dagammna visade de oss runt i skolan och tog med oss pa utflykt
en bit utanfér London, si att vi ocksd skulle f& se naturen i England.
(SVHI{1/A)

142. De tre pojkar som har uistillning vid bordet brevid &r URSNYGGA, jag
lovar att ta en bild och visa 4t dig. (SVH(1/B)

143. Senare pd kvillen visades en videofilm om djurlivet pd savannen for
de som var intresserade. (SVEfl/A)

144. Vi delade upp oss efter frukosten si att halva klassen 4t géngen for till
centrum och resten var vid utstillningen och forevisade. (SVHIL/A)

145. Vi for till Helsingfors och visade upp vart arbete om Vasa. (SVHpo/A)

Innehdllsligt tar SB-eleverna med verbet visa upp liknande fdreteelser som
SVH-eleverna, tex. visa video/film i exemplen 137 och 143 samt visa
bilder/foton i exemplen 138, 139 och 142. Likasi anvinds verbet visa for att
beskriva rundturer inom skolor (ex. 136, 140 och 141), &ven om S5B-flickan inte
har anvint ett lika naturligt uttryckssatt som SVH-flickan och SVH-pojken
har valt att anvinda. I exempel 136 hos SB-flickan &r det troligen frdga om en
Oversdtining av den finska frasen "ndyttdd paikkoja”. De betydelser som SVH-
eleverna uttrycker i exemplen 144 och 145 finns inte representerade hos SB-

eleverna.
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1 materialet finns dessutom exempel pd verbet se (ut). Dessa férekommer bide
hos flickoma i SB och flickorna i SVH, men inte hos pojkarna i de tva
grupperna. I samtliga fall behandlas personers utseende enbart i den
informella rapporten (ex. 147 och 149). I den formella rapporten beskriver
eleverna oftast resmdlet eller skolan (ex. 146 och 148). 1 samtliga fall har
eleverna i sprékbadsgruppen skrivit ut partikeln ut, nigot som madste ses mot
den bakgrunden att partiklar ofta uteldmnas av inldrare (jfr Enstrém 1996:
140).

146. Byggnaden och vigarna hdr ser likadana ut, men husen &r si vackra
och gamila, att jag skulle kunna ta en foto om varje av dem. (SBfl/A)

147. Jag s&g Steven Tyler ! Han ser &nnu béttre ut i verkligheten ! (SBfl/B)

148. P4 mandag bestkte vi var vinskola. Dir berittade vi fér niorna hur var
skola ser ut, om skolsystemet i Finland och seevdrdheter i Vasa.
(SVHIl/A)

149. Du skulle se eleverna, jag tycker att alla ser s& sura ut. (SVH{l/B})

Ovriga sinnen &r inte representerade i samma utstréickning i materjalet. Verb
som hér ihop med hérselsinnet anvinds dock av flera elever och dven i detta
sammanhang finns det exempel pd verb med en mera aktiv betydelse samt pa
verb med en mera erfarenhetsbetonande betydelse (jfr Viberg 1981: 7ff). De
aktiva betydelserna uttrycks med verbet Iyssna (ex. 150 och 151} samt hos SVH-
eleverna med verbet hira (pd) (ex. 152), som inte alls férekommer i SB-
elevernas rapporter. De mera erfarenhetsbetonande betydelserna uttrycks med
verbet hdra. Den passiva konstruktionen har visat sig vara ndgot besvérlig fér
SB-eleverna (ex. 153, 154 och 155). SB-pojken (ex. 153) har valt att uttrycka sig
via s-passiv, men han har inte lyckats med konstruktionen kring verbet. Den
ena SB-flickan (ex. 154) har valt en passivkonstruktion med pronomenet man
men inte lyckats anvdnda ritt ordf8lj, Den andra SB-flickan har valt att
omskriva konstruktionen, dven om en passiv konstruktion ocksd skulle ha

varit Jamplig (ex. 155). Tecknen "8X&" i citatet i exempel 153 markerar

eventuella svordomar som SB-pojken fér hand ritat in i sin text.
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Nidr vi berittade och ingen lysnade, dirfor dér var inte s& roligt.
(SBpo/A)

Vi satt och lyssnade en hel del, men vi fick ocks3 diskutera med alla
mojliga intressanta ménniskor. (SVHf1/B)

Resan ner till "Hesa" var extra bra, vi hdrde pd musik och allt var bra.
(SVHpo/B}

Om vart rum hdérdes ndnting 54 kom Mikynen och siga &t mig att
"nukkukaa nyt jo 8Xa!" (5Bpo/B)

Nér man Oppnade dérren, s& man kunde héra det ner till reception.
(SBfl/B)

Hotellens viggar var tunna som paker. och nir man Spnade dérren si
hirde hila hotillet det. (SBfl/B})

Forst stilla upp vart arbete sedan vinta p4d domarna och nir de kom
skulle man berétta varfér man hade valt detta tema, vad man hade ldrt
sig osv. Det kanske Idter ganska trdkigt men det gick faktiskt riktigt bra.
(SVH{1/B)

Dérrarna hade hirt ljud nér man éppnade dem. (SBfl/A)
Vi hade virldens liv pd biten. (SVHf1/B)
Det kindes konstigt ndr vi flog till ilmakuoppa. (SBfl/B)

Dir var det mycket varmt, men luften var inte rent, s& det kdndes inte
bra att andas. (SBpo/B)

Alla platserna Iuktade i skolan och den var pé alla olika sétter otrivlig.
(SBpo/A)

Dar fick vi kopa godis och smaka pd sddanna godisar som man inte
kunde sdlja- (SVEHIl/A)

Nu &r dventyret slut, och Ni dr sdkert mycket nyfiken att héra om vad
vi ha fatt gora och uppleva! (SVHfl/A)

Hiartill finns det ett exempel hos SVH-flickorna pé verbet ldfa i mitt material
{ex 156). Dessutom har SB-flickorna i bdda rapporterna och SVH-flickorna i
den informella rapporten ett exempel pd konstruktioner med verbet ha i
denna betydelse (ex. 157 och 158). SB-flickorna har bdde i den formella och i
den informella rapporten valt att kombinera verbet iz med substantivet [jud
(ex. 157), medan SVH-flickorna har uttryckt liknande innehdll med verbet ha i
kombination med substantivet liv (ex. 158). Hos SB-flickan kan det ockséd vara
friga om liknande typ av uttryck som Bjorklund (1996a: 202) rapporterat om,
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som tex. konstruktionen “"komma blod" i stillet for verbet bigdz hos SB-

eleverna.

Enstaka exempel pa verben kidnnas, Iukta, smaka och uppleva férekommer
ocksd i materialet (se ex. 159-163).

Verb for kognition

Verb inom kategorin verb fér kognition har att géra med tinkandet. De
kognitiva verben innehéller verb fir minne och glémska, verb for tdnkande
och problemldsning samt verb for kunskap, tro och dsikt. (Viberg 1980: 14;
Kotsinas 1982: 82). Det finns beldgg pd dessa verb hos alla elevgrupper, dven
om det hos SB-pojkarna férekommer ett enda verb inom denna kategori.

Tvd verb i materialet anvinds for minne och glémska. Verbet minnas
forekommer hos SB-flickorna i den formella rapporten (ex. 164), medan
samma verb hos SVH-pojkama finns i den informella rapporten (ex. 165).
SVH-flickorna anvander verbet komma (ihdg) och dven det forekommer i
den informella rapporten (ex. 166). Hartill har SVH-pojkarna ett beligg pa
verbet komma (pd) som har liknande betydelse (ex. 167). SB-pojkarna uttrycker
varken minne eller glémska i sina rapporter. Jag har tolkat betydelsen i verbet
komma (pd) som motsvarighet till verbet minnas, dven om andra tolkningar

dr méjliga (t.ex. motsvarande betydelse som i hitta pi).

164. Nationalmaten &r "paella”, som &r (om jag ritt minns) lite som en
pizza: en "brod” fyllt med olika matimnen. (SBfl/A)

165. Hem vigen ill Vasa frin Abo minns jag inget frén for jag siv hela
bussresan (SVHpo/B)

166. De fick ritt mycket pengar de som vann men jag kommter inte ihdg hur
mycket. (SVHf1/B}

167. Och s& hade vi de roligaste lekarna man kunde komma pd ndmligen
springtdvling uppfor the Big hill och s satans kuragémma (SVHpo/B)
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Nagot flera beldgg pa verb for tinkande och problemlésning finns i materialet,
dock framst i SVH-elevernas rapporter. SB-pojkarna har inga verb av denna
typ i sina rapporter. SB-flickorna diremot har ndgra beligg pad verb inom
denna kategori. De anvidnder verbet vilja i den formella rapporten samt

verben fundera, tinka och ta i den informella rapporten.

Verbet tinka férekommer tvd ganger hos SB-flickorna (ex. 168 och 169) och i
det ena fallet skulle verbet fundera ocksd ha fungerat mycket bra (se ex. 169). I
exempel 169 har SB-flickan i rattstavningen av verbet ti@nka inte kunnat gira
skillnad mellan svenskans vokaler e och & (jfr ocksd Bjorklund 1997b: 234}.
Verbet tinka férekommer dven hos SVH-eleverna i den informella rapporten
{(ex. 171 och 172) och i liknande betydelse som hos SB-flickorna. Verbet fundera
fsrekommer ocksd hos SVH-flickorna i den informella rapporten och i
liknande betydelse som hos SB-flickorna (se ex. 170 och 173). SVH-flickan har
dock tillsatt prepositionen pd, som inte forekommer hos SB-flickorna. Verbet
fundera i ex. 170 pAminner om konstruktioner med verbet planera som enligt
min kategorisering anses som verb for intention (jfr nedan). Verbet fundera
kan dock inte direkt ha samma intentionsaspekt och behandlas dirfér i detta

sammanhang,.

168. Nastan alla kvillar &t vi i McDonald's en Big Mac-mil, men nu
kunde jag inte dven tdnka att jag skulle &ta en sdn! (det kommer ur
dronen ...) (SBfl/B)

169. P4 hemresan var det en stor storm och det var inte harligt att flyga.
Nista ging fenker jag tvaginger innan jag resar ninstans.(SBfl/B)

170. Alla hade roligt och vi hade ocksd funderat redan att vern sdger vad
om vir skolan. (SBfl/B)

171. Man blir ju fananamma nésta spyfirdig av att tinka pé sina dar skit
resor!!! (SVHf1/B)

172. Men om man tdnker p& honde haggun (alltsd véran ldrare} och
Ojberget s& blir det hir skrivande bara ett skit (SVHpo/B)

173. Vi funderade pd om de skulle komma och hélsa pd oss hit till Vasa
nagon ging, men inget blev bestamt. (SVHf1/B)
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Verbet vélja f6rekommer i den formella rapporten hos SB-flickorna, SVH-
flickorna och SVH-pojkarna samt i den informella rapporten hos SVH-
flickorna. Hos SB-flickan dr det dock ndgon annan &n skribenten som har gjort
valet, ett liknande exempel finns hos SVH-flickorna (jfr ex. 174 och 175). SB-
flickan (se ex. 174) tycks ha vissa svérigheter med den passiva konstruktionen
och passivmarkeringen -5 fattas helt. De Svriga exemplen beskriver elevernas
egna val (ex. 176, 177, 178 och 179) och detta utirycks en ging hos SB-flickorna i
den informella rapporten med verbet iz (ex. 179). I detta sammanhang kan
verbet fa inte anses vara korrekt i svenskan, dven om det gér att férstd vad SB-
flickan menar. Troligen &r det friga om Gversattning av ett talsprakligt uttryck
fran finskan.

174. Vart klass hade valt till denna uppgift for att vi &r en special klass.
(SBfl/A)

175. Skulle jag bli vald in i styrelsen skulle jag nog dndra pd det.
(SVHI1/ A)

176. Vi palde att ge vira pengar till den utromingshotade jittepandan.
(SVHIL/A)

177. Vi hade valt en fin buss, resan dit gick jétte bra och védret var fint.
(SVH-po/A)

178. Det var en jattefin film, och jag &ngrar inte att jag valde att se den,
fastin ménga satt pd sina rum och pratade i stillet. (SVHfl/B}

179. Om jag hade alternativ att fara hemma eller gi dit, si gissa vilken
skulle jag ta... (SBfl/B)

De resterande verben fér tinkande och problemlésning finns i SVH-flickornas
och SVH-pojkarnas rapporter och elevema anvinder verben fatts, forstd,
komma och ldsa i denna betydelse (se ex. 180-187). Dessa verb férekommer

inte i 5B-elevernas rapporter.

180. Vi ar nior och fattar mera &n vad sma mullar gor. (SVHIl/A)

181. Jag var till ett place dédr de understker "det man har under hiret”,
njurarna! N ni... hur som helst fattade jag noll! (SVHI1/B)

182. Pa tisdagen skulle vi plocka skrdp men hade fitt fel évervakare. De
forstod ingenting av vad vi sa. (SVHI{1/B)
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183. Ryssarna har inte forstdtt konceptet med kapitalism &nnu.
(SVHpo/B)

184. Varje lag fick en “medhjilpare” som skulle lésa problem som kunde
uppstd nar vi skulle presentera vart arbete. (SVHfI/A)

185. Vi sag bland annat pé riksdagshuset och kom underfund med att det
var symmetriskt byggt. (SVHfl/A)

186. Vi kom fram till att Rom 4r en mycket fin stad. (SVHpo/A)

187. Diskussionen var stundvis ganska het, men till slut kom vi &nda
fverens om en kompromiss som tillfredsstillde bada parterna.
(SVHIl/A)

Kunskap, tro och &sikt uttrycks av samtliga elevgrupper. For kunskap anvénds
frimst verbet vefa (ex. 188-192). Frasen "som du vet” behirskas av SB-
flickorna och den anvinds i bade den formella och den informella rapporten
pd liknande sitt som hos SVH-eleverna. Eleverna i mitt material har alltsd
inte gjort skillnad mellan mottagarna, utan samma fras med informellt
duande anvinds i samtliga fall. [ exempel 189 kan det vara friga om ett fSrsék
att variera uttrycket, men slutprodukten &r inte lyckad med tanke pi den
formella mottagaren. Antagligen har flickan gjort ett f6rsbk av typen "du vet
ju att...". Duandet har emellertid blivit en del av sprikbruket i svenskan dven
i mera formella sammanhang (SAG2 1999: 269) och siledes kan det inte heller
krivas att eleverna i mift material anvinder pronomenet ni i den formella

rapporten.

188. Vi var i Sverige som du vet. (SBfl/B)
189. Du sjilv et att vi var pa férra vecka i Umed. (SBfl/A)
190. Som du wet har vi varit pd en klassresa till Sverige.(SVHpo/B)

191. Orsaken till att just vi fick resa var ja som du vet att vi gjort ett fint
arbete om skolans sopsortering. (SVHIl/A)

192. Som du vet s& har vi varit och hilsat pa var vinklass i Helsingfors.
{SVHI{l/ A}

Ett exempel pé verbet ta (fram) i den formella rapporten och ett exempel pd
verbet plocka (fram) 1 den informella rapporten férekommer hos SVH-
flickorna. Det &r friga om tvivelaktiga fall, men enligt kontexten handlar det i
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bdda fallen om vetande och kunskap (se ex. 193 och 194) och siledes
kategoriseras dessa tvé fall under verb fér kognition. I exempel 195 handlar det
likas& om vetande och kunskap. SVH-pojken har anvént verbet kunna fér att
utrycka att ndgon kinner till/har goda kunskaper om négot.

193. Vi hade forberett oss for tivlingen har hemuma och nir vi kom till
Helsingfors var det bara att ta fram kunskaperna. (SVH{l/A)

194. Som du redan vet férberedde vi oss ganska bra redan hir hemma, sé
ndr vi kom till tévlingen var det bara att plocka fram all kunskap.
(SVH{1/B)

195. Ryssbarnen kunde ubdtarna ut och in. (SVHpo/B)

Tro uttrycks frimst med verbet fro (ex. 196-199) och det férekommer bade i
den formella och i den informella rapporten. Verbet tro dr ocksd det enda
verbet for kognition hos SB-pojkarna, medan det inte forekommer alls hos
SVH-pojkarna. For betydelsen 'tro' anvénds ocksd verben gissa, anz och
forestdlla (sig) i mitt material. Verbet gissa anviands enbart i den informella
rapporten (t.ex. i ex. 202), liksom ocksd verben foresidlla (sig) (ex. 200) och ana
{ex. 201) som &r himtade ur SVH-flickornas rapporter. Verbet forestilla (sig)
uttrycks av de dvriga grupperna med verbet fro (se ex. 198 och 199) och f6r
betydelsen 'ana' anvinds verbet gissa hos SB-flickorna och SVH-pojkarna (se
ex. 202 och 203}.

196. Man skulle inte tro, men vi har dnnu 6 morgon + varfesten. 6
MORGON! (SBfl/B)

197. Eleverna i var vinklass var nog trevligare 8n man hade trott, de gick
bra att prata med och var inte alls &verligsna pd nagot satt
(SVHIf1/A)

198. Hotellet var inte sa fin som vi hade trott, for att den var s& gammal.
{SBpo/A)

199. Det blev inte s& mycket av Museer och kyrkor, som vi forst trodde.
(SBpo/B)

200. Sjélva tévlingen var precis som jag hade forestillt mig. (SVHI/B)

201. Du anar inte vad Ville sa 4t Maja-Lena (lararen), jag kan faktskt inte
siga det nu, méste berdita det ndr vi kommer hem. (SVHIl/B)
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202. Gissa vad jag har kopt dig? (SB-f1/B)

203. P4 tisdagen sd gick vi runt pa olika muséér, prov giss om det var
trdkigt. (SVHpo/B)

Det enda verbet for sikt i mitt material &r verbet tycka. Hos SB-flickorna finns
ett belagg pd verbet tycka i denna betydelse och det férekommer i den
informella rapporten (ex. 204). Hos SVH-flickorna fdrekommer verbet fycka i
denna betydelse bdde i den formella och i den informella rapporten (ex. 205
207) och hos SVH-pojkarna i den formella rapporten (ex. 208).

204. Dit kom ocksd en klass frdn Helsingfors, men alla fyckte att vi var
béttre. (SBfl/B)

205. Det var vildigt intressant att héra pa andra skolor. Man lirde sig
mycket om andra kulturer. Sjdlv tyckte jag att var skola nog hade det
bist. (SVHfl/A)

206. Alla tyckte att resan hade varit intressant och lirorik. (SVH{l/A)

207. Jag tycker verkligen att det 4r synd att du inte kunde komma med pa
Helsingfors-resan. (SVH-fl/B})

208. Personligen fycker jag att véirt arbete var grundligt gjort eftersom vi
inte enbart hade arbetat med fakta om Vasa. (SVHpo/A)

SVH-flickorma har flera exempel pd anvidndningen av verbet tycka i denna
betydelse i sina rapporter. I de flesta fall handlar det om personlig asikt om
olika saker, detta giller &ven de exempel som finns i SVH-pojkamnas
rapporter. SVH-eleverna har ocksd forstirkt den personliga synen med t.ex.
adjektivet sjilv eller adverbet personligen, som i exemplen 205 och 208.
Exemplet p4 anvidndningen av verbet fyckz i den betydelse som finns hos SB-
flickorna beskriver didremot en mera kollektiv &dsikt (ex. 204) och inga
personliga asikter uttrycks. Det finns ndgra exempel pa kollektiv asikt ocksd
hos SVH-flickomna i den formella rapporten (se ex. 206).

Injarare av svenska tenderar att ha svarigheter med att gora skillnad mellan
de svenska verben tycka, tinka och tro i samband med asiktsuttryck (se Viberg
1980: 31ff, 1998: 121, 125ff; Enstrom 1996: 195f). I mitt material anvinds enbart
verbet tycka for denna betydelse och helt korrekt i sammanhanget.
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Verb fir emotion och virdering

Verb for emotion och virdering anvinds i forsta hand av flickorna i mitt
material. Gemensamt for bide flickorna i SB och flickorna i SVH &r verbet
tycka {om) som forekormmer bade i den formella rapporten och i den
informella rapporten. Flickorna tycks dock anvinda verbet tycka i ndgot olika
betydelse i de tva rapporterna. Bade flickorna i SB och flickorna i SVH har i
den formella rapporten berdttat om vad ndgon eller de sjilva tycker om,
medan de i den informella rapporten tar upp det som nagon (oftast de sjdlva)
inte tycker om (jfr ex. 209 och 212 samt 211 och 214). 1 tvd fall har forséket att
anvidnda partikelverbet tycka om misslyckats hos flickorna i SB (se ex. 210 och
213). Kombinationen *tycka av, som den ena SB-flickan anvander, 4r inte
acceptabel i svenskan (se ex. 210). I det andra fallet saknas partikeln om, vilket
ocksd gér konstruktionen felakdg (ex. 213). Enskrém (1996: 142) har funnit
liknande svarigheter hos inldrare i friga om korrekt partikel i samband med
verbet tycka i betydelsen ‘tycka om'.

209. Jag tyckte jattemycket om legerskolan och jag skulle ha varit dar
mycke langre. (SBfl/A)

210. Alla tyckte av oss. (SBfl/A)

211. For min egen del tyckie jag bést om djurlandet, dir man tar hand om
skadade djur, samt foder upp hotade fdgelungar med hjilp av igg
klack-ningsmaskin.(SVHfl/ A}

212. Jag tyckete inte om pikasso museum. (SBfl/B}

213. Jag tycker inte berétta i en sin hir papper, sd jag berédttar den nir jag
ser dig. (SBfl/B)

214. Nar vi hadd druckit kaffe stack Eeva Ahtisaari, men he va lika bra,
jag tyckt int om henne, hon verka s& negativ pa ni sitt. (SVH{L/B)

Det finns i materialet dessutom tvd exempel pa starkare uttryck av detta slag,. I
bida fallen férekommer verbet i den informella rapporten. SB-flickan berdttar
i sin rapport om nagot som hon dlskar, medan SVH-pojken far upp det som
han hatar (se ex. 215 och 216). Verbet hata dr det enda verbet inom denna

kategori som férekommer i materialet hos pojkarna.
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215. Nu &r vi tillbaka frdn USA! I loved it ! (SBfl/B)
216. Jag hatar att std och visa upp ndgonting i flera timumar. (SVHpo/B)

SVH-pojken hatar sjalva uppgiften under resan medan SB-flickan &#lskar hela
resan. SB-flickan har valt att i sin rapport infoga en helt engelsk fras,

eventuellt for att markera att hon kan spréket i det land hon bestkt. Troligt dr

dock att det &r frdga om ett ungdomssprikligt drag. Det &r vanligt att finska
ungdomar i sitt sprdkbruk I&nar in ord och uttryck frdn engelskan (jfr tex.
Bjorklund & Suni 2000: 201f; Sjcholm 2000: 128ff; Takala 1998: 85, 88f; se aven
avsn. 2.1.3).

217. Efter en stund hittade vi Heini liggande i stranden och hon grdt

218.

218,

220.

221.

24,

225,
226.

darfor att pojken hade slogit henne. (SBfl/A)

Klockan 18.00, ndr utstillningen stingdes for besdkare var det dags
for domarna att gé runt och beddma utstillarnas material och vara
kunskaper i amnet. (SVHI1/A)

em sak som firvdnade mig var att resten av skolans elever verkade
faktiskt som om de var lite intresserade av vad vi hade att jobba
med. (SVHfl/A)

Vér video om de faror som hotar skogen och vad man kan gbra f5r
att férhindra fortsatt miljéférstéring av vira skogar var onekligen
det som drog mest folk till vart bord. (SVHfl/A)

Vi larde kdnna varandra lite och jimfirde sedan vdra skolor och
skolférhéllanden, tider, regler, rutiner m.m. (SVHIfl/A)

. Diskussionen var stundvis ganska het, men till slut kom vi &nda

6verens om en kompromiss som fillfredsstillde bada
parterna.(SVHfl/ A}

. Precis som vi gissat var det videofilmen som intresserade flest

minniskor, och vi hade fullt sjd att fi plats med alla i
visningsskrubben. (SVHfl/B)

Efter att vi hade sprungit pa stan ganska lénge, s& lugnade vi inte ner
oss, utan for ivédg till Discot... (SVH{l/B)

Jag tycker synd om dig da du var sjuk. (SVHf1/B)
Du far nu ursikta min stil men jag har otroligt brottomt. (SVH{l/B})

SB-flickoma har hédrtill exempel pa verbet grdis i sina rapporter (ex. 217).

Egentligen &r verbet grdta ett mera aktivt verb &n de &vriga verben inom
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denna kategori, men verbet ldmpar sig vdl att behandlas tillsammans med
verb for emotion och virdering. Verbet grifa férekommer bide i den formella
rapporten och i den informella rapporten. SB-flickan tycks ha svarigheter med
béjningen av verbet grita (jfr Viberg 1992: 33). De resterande verben inom
denna kategori dr hdmtade ur SVH-flickornas rapporter, dir det finns enstaka
exempel pd verben beddma, forvdna (sig), hota, jamfora och tillfredsstilla i
den formella rapporten och pa verben intressera, lugna (sig), tycka (synd om)
och ursikta (ngn) i den informella rapporten (ex. 218-226). De flesta har ett
emotivt inslag, men tex. verbet jémfora i exempel 221 och verbet bedima i

exempel 218 har att gdra med virdering.

Verb for dnskan

Aven verb for énskan férekommer frimst hos flickorna i materialet. Verben
hoppas och dnska dr de tvd mest anvinda verben inom denna kategori.
Verbet hoppas anvinds bide i den formella rapporten och i den informella
rapporten, dven om verbet ndgot oftare forekommer i den informella
rapporten som 1 exemplen 227 och 228. Ingen av pojkarna i vare sig SB eller
SVH har anvént detta verb i sina rapporter. Verbet énska har en hég frekvens
i 5B-Klassen och verbet anvinds alltid i form av en hilsningsfras liksom i
exempel 229. (Se ndrmare Buss 1999.) I SVH-klassen finns det tvd exempel pa
anvindningen av verbet dnska, ett hos SVH-flickorna och ett hos SVH-
pojkama. I bada fallen anvinds verbet pd liknande sitt som verbet hoppas (se
ex. 231 och 232). SB-pojkarna har ett exempel pd den finska varianten av
verbet énska (ex 230). I flera fall har eleverna i hilsningsfrasen anvint en
forkortad version (T:) av verbet foivoa (=6nska)(jfr Buss 1999). SVH-flickorna
har férutom verben koppas och fnska ocksd fyra andra verb med vilka de
beskriver sina énskemadl eller sin fortvivlan (jfr SAG2 1999: 515), ndmligen
verben drimma (om), lingta (efter), sakna och dngra (sig) (ex. 233-236). Alla
dessa verb forekommer i den informella rapporten och inga motsvarande

verb finns hos 5B-eleverna.
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227. Hoppas vidret fortsitter lika varm och solig, som den har varit tills
den har dagen. (SBfl/B})

228. Vi hoppas alla att du kryar pa dig snart, sd att vi vdgar komma nira
dej, bacillspridare. (SVH{l/B)

229. Onskar: Annikki Jantunen 9a (SBfl/A)
230. Vi ses T: Teemu (SBpo/B)
231. Jag dnskar bara att jag ocksd hade varit sjuk. (SVHpo/B}

232. Jag skulle dnska att alla fick en sddan hér chans som vi har fitt.
(SVHIl/A)

233. Visserligen var det inte en sidan drom-resa som man alltid
drimmer om att fi gbra, men det var ju ett avbrott frdn skolan.
(SVHIl/B)

234. Jag lingtar efter lite fritid s4 att man kan fara & SHOPPA, var inte
ridd jag képer nog nagot at dig. (SVH{1/B)

235. Synd att du var sjuk jag seknade dig mycket. (SVHfL/B)

236. Det var en jittefin film, och jag dngrar inte att jag valde att se den,
fastin ménga satt pd sina rum och pratade i stillet. (SVHI1/B)

Verbet oilja forekommer hos samtliga elevgrupper i mitt material. Oftast
markerar eleverna att de fatt gora det de sjélva ville som i exempel 237. Det
finns dock enstaka exempel p& en annan typ av anviandning av verbet oilja.

Alla dessa exempel forekommer i den informella rapporten (se ex. 237-239).

237. PA kvillen gick vi till en restaurang och fick &ta vad vi wville.
{SBpo/A)

238. Om du vill 5& har vi bilder frn resan. (SBpo/B)

239. Lararen ville att jag skulle hilsa &t dig att vi har matteprov pa
mandagen. (SVHpo/B)

I exempel 238, som &r ur en av SB-pojkarnas rapporter, kan man eventuellt
ocksd tinka sig att huvudverbet har fallit bort och det &r underférstitt i
sammanhanget att det handlar om att titta pd bilder. Det dr troligt att
betydelsen i exempel 238 &r ungefér: "om du vill se, s4 kan jag visa bilder som
vi har tagit under resan”. SVH-pojken i exempel 232 har anvént verbet vilja
pa liknande sitt som i exempel 237, men i detta fall handlar det om en enskild
individs vilja och inte om en kollektiv vilja som i exempel 237. Det finns i
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materialet flera exempel p& anvandningen av verbet viljn pd samma satt som

i exempel 237 hos samtliga elevgrupper.

Ytterligare tvd verb tillhér denna kategori, verben winta (sig) och se (emot),
som bida férekommer hos flickoma i materialet. Verbet ozinta (sig)
forekommer hos bide SB-flickorna och SVH-flickorna och i den informella
rapporten (ex. 240 och 241).

240. Dir var inte s& varmt man kunde véntz pa (+27°C) (SBfl/B)
241. Stillet var pampigare dn vad vi hade sintat oss. (SVHI1/B)
242. man borjade se fram emot kvillen...(SVH{l/B)

Flickan i SB har dock inte klarat av den korrekta anvindningen av verbet i
detta sammanhang utan valt felakiig preposition for verbet (se ex. 240).
Antagligen har hon &vergeneraliserat bruket av en mera bekant struktur
"vinta pa ndgon/ndgot’. I exempel 242 ingdr en indirekt forvintan och
onskan om att kvillen skulle bli trevlig. Inga motsvarande uttryck finns i SB-

elevernas rapporter.

Verb fir intention

Till kategorin verb for intention hér framst verbet planera, som férekommer
hos samtliga elevgrupper. Verbet anviands i f6rsta hand i den formella
rapporten och for att redogdra for den uppgift som eleverna har beskrivit att
de har under resan (jfr bilaga 1). Eleverna har med verbet planera berittat om
sjilva planeringen (se ex. 243, 244, 245, 248, 250 och 251) eller antytt att de hade
en plan (se ex. 246, 247 och 249). I den informella rapporten anvinds verbet
planera tre ganger. SB-flickorna berdttar om planeringen av fritiden, medan
SVH-flickornas och SVH-pojkarnas verb har att géra med det formella
programmet under resan (jfr ex. 244 med ex. 247 och 251).
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245.

246.

247.

248.
249.

250.

251.
252.

253.
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Vi hade planerat vart tal jattenogrant och alla sade nanting. (SBfl/ A}

Vi planerade att vi skulle g3 pd kvillen tillsammans till disco, men sen
orkade vi inte langre. (5Bfl/B)

Vi bérjade att planera resan till Barcelona pa sjuan, samma tid borjade
vi samla upp pengar. (SBpo/A)

Som planerat si representerade vi véir skola, som en "svensksprikig
hégstadieskola fran Osterbotten”. (SVHI1/A)

D4 det var vAr tur att representera skolan var vi alla nervsa. Allt gick
som vi planerat. (SVH{l/B)

Fore resan planerade vi vart arbete 1 3 veckor. (SVHpo/A)

Skolan hette Strandlinjen och de tog vanligt emot oss dér, alit gick som
planerat. (SVHpo/A)

Nar vi vdl kom tllbaka till hotellet bérjade vi planerea véran
representationsplan. (SVHpo/A)

pa kvillen planerade vi representationen (SVHpo/B)

Vi hade firberett oss for tivlingen hdr hemma och nédr vi kom till
Helsingfors var det bara att ta fram kunskaperna. (SVH{l/A)

Som du redan vet forberedde vi oss ganska bra redan hidr hemma, sd
nar vi kom Hll tdvlingen var det bara att plocka fram all kunskap.
(SVHI1/B)

. I morgon birjar hemresan. Vi riknar med att vara hemma tll kvéllen.

(SVHIl/A)

Eleverna har inte enbart planerat for resan utan ocks& forberett sig infor
uppgiften. Verbet forbereda (sig) forekommer hos SVH-flickorna bide i den
formella och i den informella rapporten (ex. 252 och 253). Verbet férbereda

{sig) forekommer varken hos SB-eleverna eller hos SVH-pojkarna, men i

vissa fall kan man tinka sig att dven verbet planera innehdller betydelsen

‘forbereda sig' i den kontext dir eleverna har anvant det. I synnerhet i

exemplen 243 och 251 kan verbet planera anses ha dven denna betydelse
inbakad i sig.

Verbet rikna (med) kommer ur SVH-flickornas formella rapport (ex. 254).
Utirycket kan anses innehdlla betydelsen 'ha fér avsikt, &ven om det ocksd ar

majligt att tolka det som en &nskan om att vara hemma en viss tid.
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Beslutsfattandet beskrivs av en av pojkarna i SB samt av en av flickorma i
SVH och i bdda fallen géller det den formella rapporten. De tva eleverna har
valt att anvédnda olika verbuttryck fér liknande innehdll och samtidigt 4r de
anvanda verbens formalitetsgrad olika (jfr ex. 255 och 256). Valet av uttryck
kan anses vara naturligt, eftersom SB-pojken berdttar om ett beslut som fattats
av en individ, medan SVH-flickan berittar om ett formellt beslut som fattats
av domare i en tivling som hon ocksd annars beskriver i sin rapport. Det &r

sdledes frdga om en mera formell hindelse &n i SB-pojkens rapport.

255, En klasskamrat hade beslutit att han kommer inte men sen han
kom, just nir bussen hade startat och han hoppade pa. (SBfl/A)

256. Sent p& kvillen hade domarna fattat sina beslut. (SVHfl/A)

Inom denna kategori finns ett exempel pd verbet akta (sig) hos SB-flickorma
och det forekommer i den formella rapporten. Flickan vill &vertyga rektorn

om att eleverna klarat sig bra under resan och uppfért sig ansvarsfullt (ex

257).

257. Har finns mycket mera butiker ocksd &n i1 Vasa och man méste akta
sig att inte tappa andra. (SBfl/A)

258. De férstkte fa oss att trivas men man sdg att de inte menade det de sa
i hela sitt hjartats mening. (SVH{fl1/E)

259. Kire rektor, Vi har varit pd klassresa till Ojberget. Med Vi menar jag
var klass 9A. (SVHpo/A)}

Dessutom har en av SVH-flickoma och en av SVH-pojkarna anvint verbet
mena i sina rapporter. SVH-flickan beskriver avsikten hos manniskorna vid

resméalet och SVH-pojken berittar om sin egen avsikt (se ex. 258 och 259).

Verb for formdga och inlérning

SB-flickorna har tvi verb fér férméaga och inldrning, verben kunna och orka
{ex. 260 och 261), och bida férekommer ocksd i SVH-flickornas rapporter.
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Hirtill har flickorna i SVH anvéant verben hinna och vdga i denna kategori

(ex. 262

och 263), som enligt kontexten betecknar férmdga. Pojkarna i

materialet har inga verb fér formaga.

260.

261.

262.

263.

264,

Nir Katja képte sin mat var det en rolig dverraskning kvinnan som
arbetade dir kunde finska. (SBfl/A)

Vi planerade att vi skulle g& p3 kvillen tillsammans tll disco, men
sen orkade vi inte lingre. (SBfl/B}

Som tur var fick vi sova till 12 nista dag. Men sen fick vi stiga upp s
vi skulle hinna med flyget till Hesa. (SVH{l/B)

Vi hoppas alla att du kryar pa dig snart, sa att vi pdgar komma nira
dej, bacillspridare. (SVHIl/B})

man Jirde sig mycket om stadens histori, minniskor och deras
kultur bara i ndgra timmar! (SBfl/A)

265. Jag tycker det var en bra resa eftersom man lérde sig en hel del om

266.

milién. (SVHf/A)

De hir dagarna har forstdss inte bara varit "roliga”, vi har lir oss
mycket och fatt inspiration till att orka med t.ex. skrdpsortering.
(SVHI1/B)

Verbet lira (sig) forekommer flera génger hos de tvé flickgrupperna. Pojkarna

har inga verb fér inlarning. I synnerhet i den formella rapporten har de tva

flickgrupperna varit ména om att ta upp det faktum att resan har varit ldrorik
(se ex. 264 och 265). Aven i den informella rapporten finns det liknande
uttryck hos SVH-flickorna (ex. 266), SB-flickorna tar diremot inte upp

inldrningen i den informella rapporten.

Verb for socialt handlande och beteende

I mitt material finns nagra verb for socialt handlande och beteende. De flesta

verb av denna typ férekommer hos flickorna, men tvd exempel finns dven

hos pojkarna i materialet. I den formella rapporten tar SB-flickorna upp

uppférandet och konstaterar att alla kunde uppféra sig vdl under resan.
Verben bete (sig) och uppfira (sig} anvands for detta syfte (se ex. 267 och 268).
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Det bor papekas att flickan sjilv har skrivit in frigetecknet efter verbet
uppforde (ex. 268) i sin rapport. Man kan tolka anvindningen av fragetecknet
pé tva olika sitt. A ena sidan kan det vara friga om ett sitt att skdmtsamt
uttrycka att det inte &r helt sikert att alla i klassen faktiskt uppfdrde sig vil, och
det dr d& rektoms sak som mottagare att tolka fragetecknet. A andra sidan kan
det vara ett tecken pé osékerhet fran flickans sida p& antingen ordvalet eller
riattstavningen av ordet. [ sa fall hdr frigetecknet inte till sjdlva berittelsen,
utan &r avsett for mig som forskare som kommentar utanfér texten och
berittelsen. Det sistnimnda verkar troligt, eftersom sprikbadselever som
andraspréksinldrare #r vana vid att markera de svarigheter som kan uppstd
sprakligt och ibland kan dessa osikerhetsmarkérer ocksd finnas med i deras

skrivna texter.

Pojkarna i materialet har uttryckt liknande innehall pa ett ndgot annorlunda
sdtt och SB-pojkarna anvander verbet géra och SVH-pojkarna verbet para i
detta sammanhang (ex. 269 och 270). Aven pojkarna uttrycker detta inneh4ll
enbart i den formella rapporten. I exempel 262 har SB-pojken haft sv3righeter
med vttrycket och inte klarat av att anvidnda pronomina ingen och ndgon pa
det korrekta sittet. Konstruktionen har i min undersékning tolkats som
"Ingen gjorde ndgot dumt”. Saledes &r innehdllet i konstruktionen ungefir det
samma som i "alla uppférde sig val" och motsvarar det som SB-flickorna och
SVH-pojkarma har anvént i sina rapporter (jfr ex. 267, 268 och 270). SVH-
flickorna har inte utiryckt detta innehdll, men verbet gira férekommer i den

informella rapporten tillsammans med substantivet intryck (ex. 271).

267. Lidrarna var OK under hela resan och vi betdde oss lampligt. (SBfl/A)
268. Pa baten var det ocksa roligt och alla uppfirde (?) sig bra. (SBfl/A)

269. Alla var pd blatsen nir hade man sigat. Nin gjorde ingen dymt.
{SBpo/A}

270. Vi (var klass) hade verkligen kul. Alla var mycket hufsade till
uppforandet. (SVHpo/A)
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271. Det &nda som var roligt var att vi triffade de tyska pojkarna. De
gjorde stort intryck pd oss och det gjorde nog vi pd dem ocksa.
(SVHI1/B)

SVH-flickorna tar upp aspekter pa socialt handlande men behandlar mera
indirekt regler som skall féljas (se ex. 272). 1 den informella rapporten
behandlar SVH-flickorna trivseln (ex. 273 och 274) medan SB-flickorma
beskriver gruppens samhérighet med verbet komma (ndrmare} i exempel 275.
Konstruktionen "komma nérmare" kan vara ett tecken pad liknande fall som i
frdga om konstruktionen "ha ljud” (se ovan). SB-flickerna har hartill ett verb
for socialt handlande som kommer ur den informella rapporten, verbet lura.
(ex. 276). 1 exempel 276 har SB-flickan troligen inte kunnat skilja mellan
svenskt u och y, eftersom det i finskans fonologi inte finns en direkt
motsvarighet till det svenska u-ljudet (jfr Reuter 1977: 25; Laurén, Hoffman &
Nordman 1977: 8; se ocksa avsn. 5.3.5).

272. Vi skulle jobba i grupper pd fyra (2 st frin Helsingfors + 2 st frdn
Vasa) och jimféra vira skolor inom vissa omriden tex. reglerna,
hur de féljs och vad fér dtgird som vidtas om man inte fdljer
reglerna. (SVHSI/A)

273. Du skulle ha storm trivts. (SVHIE/B)

274. De forsikte fa oss att irivas men man sig att de inte menade det de sa
i hela sitt hjidrtats mening, (SVHf1/B}

275. Var klass kom nu dnnu ndrmare och i kvillarna hade vi roligt
tillsammans. (SBfl/B)

276. Ocksa ldrarna horde allt vi gjorde. Men &ndo kunde vi lyra véra
ldrare. P4 en kvill nir alla maste vara pd egna rum, s& tva flickor
sprung till vért rum. (SBfl/B)

Jag tar i detta sammanhang ocksa upp tva verb som kan anses ha att gora med
socialt handlande, ndmligen verben bekanta (sig) och kinna. Av dessa
forekommer verbet bekanta (sig) i denna betydelse hos de tvd flickgrupperna
(ex. 277 och 278) och verbet kinna hos SVH-flickorna (ex. 279 och 280). I
samtliga fall uttrycks detta i den formella rapporten. De tva pojkgrupperna har
inga beldgg av denna typ.
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277. I morgon ska visitera oss i vart vinskola och bekante oss med
eleven och ldrarna i den. (SBfl/A)

278. Efter det att vi hade &tit bekantade vi oss med varandra. (SVHfl/A)

279. Vi lirde kdnna varandra lite och jamforde sedan vara skolor och
skolforhallanden, tider, regler, rutiner m.m. (SVHfl/A)

280. Allt kretsar faktist inte runt miljon, och det var roligt att lira kidnna
nya méanniskor, utbyta upplevelser och tankar. (SVHI1/A)

I dessa fall ar det fréga om socialt umgénge dar syftet dr att ldra kdnna varandra
bittre. SB-flickorna har inga beldgg pa verbet kdnna i denna betydelse.

5.3.4 Verb for verbal kommunikation

Det semantiska filtet for verb som betecknar verbal kommunikation anknyter
néra till uppgiften, dér eleverna ombads rapportera om en resa och saledes ar
det naturligt att ocksd anvénda verb f6r verbal kommunikation. De verb som
ingér i detta semantiska félt kan enligt sin grundbetydelse grovt taget delas in i
tre kategorier: ‘beritta’, 'sdga’ och 'diskutera’. Inom dessa tre kategorier har jag
behandlat &ven sddana verb fér verbal kommunikation som har en tdmligen
16s koppling il grundbetydelsen. Griansdragningen mellan kategorierna
‘beridtta’ och ‘sdga’ dr inte problemfri, och i min undersbkning innehaller
kategorin berdtta’ sddana uttryck dér eleverna avser att ndgon &verfér eller
berdttar ett lingre meddelande (verbet berdtta definjeras 1 SO [1986: 88] med
"meddela visentliga omstéindigheter [om ngt] i Hdsféljd [...]' samt med "av.
med direkt atergivning av det meddelade [...]'), medan kategorin 'sidga’
innehaller sidana uttryck dar eleverna frimst avser korfa konstateranden som
négon gjort (verbet sdga definieras i SO [1986: 1230] med "muntligt uttrycka i
ord med avs. pa dsikt, tankeinnehdll m.m."”). I kategorin 'siga’ ingdr dven
siddana verb som kan tinkas innehdlla betydelsen ‘att siga ja' eller 'att sdga
nej’. Med detta som bakgrund vill jag d&nnu upprepa att ett och samma verb
kan férekomma i samtliga kategorier bercende pd i vilken kontext det
befinner sig i elevernas rapporter (jfr avsn. 5.3.1).
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Grundbetydelsen ‘beritta’

Eleverma hade i uppgift att rapportera om en pdhittad resa dar de hade
representerat hela skolan, och detta har lett till att ett stort antal elever i sina
rapporter beskriver hur de har upptritt och presenterat nigot infér en publik.
SVH-flickorna har ocksid beskrivit det officiella programmet pd olika
konferenser dir de har representerat sin skola. De verb som anvinds for detta
syfte dr framst berdlta och presentera. Med dessa verb har eleverna beskrivit
hur de fullgjort sin uppgift att representera skolan, och frimst férekommer
verben i denna bekydelse i den formella rapporten men dven i viss min i den
informella rapporten. Verbet beritts anvidnds av bade flickorna och pojkama i
de tvi elevgrupperna i b&da rapporterna (ex. 281 och 282) och verbet presenfera
av flickorna i den formella rapporten (ex. 283) och hos SVH-flickorna aven i
den informella rapporten. I den informella rapporten har flickoma i de tva
grupperma ocksd exempel pd konstruktioner med verbet hélla i denna
betydelse (ex. 284 och 285). SB-flickan beskriver den egna Klassens
framtridande, medan SVH-flickan beskriver det officiella programmet under
en konferens. Med bojningen av det starka verbet hdlla har SB-flickan
svarigheter (ex. 284) (jfr ocksa Viberg 1992: 33; Bjorklund 1997c: 234ff).

281. Nasta dan dkte vi £ill vart vinskola och vi berdftade allt om vart skola
t.ex. att vi har en jittebra rektor. (SBpo/A)

282. Vi berittade om vir skola att hur stor den ar och hur fin det &r.
{SBE1/B)

283. Var klass var 1 Helsingfors for tva dagar och vi presenterade var skola
for alla Helsingfors skolor. (SBfl/A)

284. P4 skolan hdll vi bara den dar tal. (SBfl/B)

285. Valkomsteeremonin var sjdlvaste miljominister Pekka Haavisto med
och kol tall! (SVHIE/B})

Férutom dessa verb finns det 1 mitt material beldgg pa verben prata och siga i
betydelsen ‘berdtta’. Verbet pratz forekommer i SB-flickomas formella
rapporter (ex. 286), medan verbet siga ingir i bidda rapporterna hos S5B-
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flickorna (ex. 287} och i den informella rapporten hos SVH-flickorna (ex. 288).
Dessa verb i betydelsen 'beratta’ anvinds dock enbart i enstaka fall av eleverna

i materialet och &r alltsa inte spedellt pafallande.

286. Forst pratade vi lite allmidnt om skolan (Hur gammal den dr ..}
(SBfl/A)

287. Alla hade roligt och vi hade ocksd funderat redan att vem siiger vad
om var skolan. (SBfl/B)

288. Eleverna vid den déar skolan var heltokiga och ingen var intresserad av
vad vi hade att sdga. (SVHf1/B)

Anvindningen av verben praia och sdga i stdllet for verbet berdtta sisom i
exemplen 286288 kan inte anses helt korrekt. Men i de sammanhang dér
dessa verb forekommer gér det att forstd vad eleverna avser och verben kinns
inte allfdr frimmande. Verben har dock en amnan grundbetydelse &n
'berdtta’. Kontexten runt verben ger inte nddvindigivis tillrdckligt med stdd
for mitt val att kategorisera verbet inom denna kategori. I minga fall har jag
saledes anvént informationen i bida rapporterna skrivna av en och samma
elev for att kunna tolka innehdllet och betydelsen hos enskilda verb. I
exernpel 288 syftar eleven pa eft besdk i en skola ddr uppgiften var att beritta
om sin egen skola. 5t5d vid kategoriseringen av verbet sdga har hamtats i den
formella rapporten skriven av samma SVH-flicka och i den formella
rapporten beskriver hon detta innehdll med verbet berdtta: "P4 mandag
besbkte vi var vinskola. Dar berititade vi f6r niorna hur var skola ser uk, om
skolsystemet i Finland och sevdrdheter i Vasa. Eleverna i den svenska skolan

verkade vara intresserade av vad vi berittade om." (SVHfl/A).

Forutom en mera kollektiv anvdndning av verbet berdtta har en del av dessa
verb anviints &ven nér eleverna syftar pa en mera privat kommunikation, och
verbet forekommer i denna betydelse frimst i de informella rapporterna.
Eleverna har anvént verbet beritta (ex. 289) for detta syfte och da férekommer
verbet frimst i den informella rapporten och enbart i flickornas rapporter.

Négra exempel pa liknande anvindning av sdga i betydelsen 'berdtta’ finns
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ocksd i mitt material hos SB-pojkarna i den informella rapporten och hos
SVH-flickoma i b&da rapporterna. I detta mera privata sammanhang k&nns
anvandningen av verbet sdgs mycket naturligare &n i det mera kollektiva
sammanhanget (jfr ex. 287 och 290).

289. I hogstadierna var det jittesbta pojkar, av dom beriittar jag senare.

(SBf1/B)

290. Andra dagen trdffade vi andra skolelever som sa till oss att alkohol
hade inte nén dlders grénsser. (SBpo/B)

Verbet siga i exempel 290 har undantagsvis tolkats som verb med betydelsen
‘beritta’, eftersom verbet kunde bytas ut mot verbet beriitta och det &r enligt
kontexten troligt att eleverna diskuterat sinsemellan en ldngre tid och att det i

exemplet inte dr friga om endast ett konstaterande om aldersgranserna.

Grundbetydelsen 'siga’

Grundbetydelsen 'sdga’ uttrycks i mitt material frimst med verbet sigs, men
dven verben prate, kommentera och meddela forekommer ibland i materialet.
Verbet siga i denna betydelse férekommer hos bide flickorna och pojkarna i
de tvd grupperna, hos flickorna i den informella rapporten och hos pojkarna
bdde i den formella och i den informella rapporten (ex. 291 och 292). Verbet
prata anvands av flickorna i materialet i denna betydelse av SB-flickorna i den
informella rapporten och av SVH-flickorna i bida rapporterna (ex. 293 och
294). Dessa exempel pd verbet prataz i betydelsen 'siga’ kan diskuteras i
synnerhet vad giller exempel 294. I bada fallen #r frdga om en kortare
monolog som pidminner om grundbetydelsen ‘berdtta’, men dér man inte
egentligen berdttar ndgot utan frimst fjatar om ndgot och siledes har verbet
pratz i dessa fall undantagsvis kategoriserats som verb med betydelsen ‘sdga’. I
den formella rapporten finns hos $VH-flickorna ett exempel pd verbet
kommentera och i den informella rapporten hos SVH-pojkarna ett exempel
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péa verbet meddela i denna betydelse (ex. 295 och 296). Dessa verb férekommer

inte hos SB-elevema.

291. Vi var i Tchernobyli med klassen och jag méaste sdga att alla komde inte
tillbaakka med sammma utseende. (SBpo/A)

292. Allt som allt skulle jag sdga att det &r den bista klassresan som jag har
haft. (SVHpo/A)

293. Jag ringde genast efter den dér saken Hll Matias, men han pratade bara
shit till mig... (SBfl/B)

294. Vi var och se pd minga olika saker bla Riksdagshuset. Det var
symmetriskt och var guide prafade bara om det. (SVHI1/B)

295. Man stédllde man ut sina verk och komenterade dem. (SVHfl/A)

296. Néar vi kom till en skola i Harlem méttes vi av snuten som medelade
att nfgon skjutit 20 minniskor till ddds och sérat 30 st. (SVHpo/B)

Det framgdr av flera undersékningar att det for inldrare av svenska inte alltid
dr problemfritt att vdlja mellan verben siga, falz och prata (Viberg 1993: 365;
Bjorklund 1996a: 235ff; Enstrém 1996: 173f), vilket syns dven i min
undersdkning.. Dessutom pépekar Viberg (1993: 365) att de nukledra verben
inte nédvandigtvis d&r samma hos maélsprakstalare och inldrare, i synnerhet
vad giller verb f6r kommunikation och verb fér perception. Detta kan delvis
férklara att verbet prata anvidnds i stillet for verbet siga, liksom verbet fitta i
stillet for verbet se. De nukledira verben dveranvinds ocksd ofta av inldrare
och dessutom anvinds dessa basverb &ver deras egentliga betydelsegréans (jfr
bla. Viberg 1988b: 226ff, 1991: 18, 26).

Verbet sdga ingdr hos SVH-eleverna i tva fraser: "som sagt" férekommer hos
bade flickorna och pojkamna i den informella rapporten (ex. 297) och "lidttare
sagt 4n gjort" finns i flickomas informella rapport (ex. 299). Det forstnimnda
idiomatiska uttrycket finns dven i SB-flickornas formella rapporter (ex. 298).
Hiértill forekommer det i materialet exempel pi verbet fz (upp) hos SVH-
eleverna i den formella rapporten (ex. 300).
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297. Vi hade faktiskt roligt, nog for att det var anstringande och man sov
knappt om nitterna, men annars var det nog som sagt helt O.X.
(SVHf1/B)

298. Utsikten (?) hdr dr (som sagt) hdrliga och minniskorna varma och
trevliga. (SBfl/A)

299. Férutom kollat in killar har jag (vi) efter bdsta formiga forsokt
presentera arbetet, det &r l@ttare sagt dn gjort vill jag lova. (SVHA/B)

300. Dir satte vi och diskuterade miljén och det som Pekka hade fagit upp.
(SVHIil/A)

301. Skolan férbjéd oss att fara till utlandet eller med en firja till Aland.
(SVHf1/A)

302. Vet du att det finns ligstadieskolor som tilliter AK 6 att fara till
Cypern. (SVHfl/A)

303. Nu ska jag fara ut pa killjakt med Erika, vi lovar att dregla fran dig
ocksa! (SVHIl/B)

304. Vi busade mycket och somliga hade till och med &l med sig fast man
inte fick. (SVHf1/A)

305. PA sondag morgon fick vi lov att vandra runt pd stan och ga till
Stockmann som hade "galna dagar". (SVHfl/A)

306. Vi fick vintta i Helsingfors flygfalt ungefar 2 timmar fére vér flygplan
fick 1av att fa. (SBfl/A)

307. Var Klass fick inte lov att g4 till stanen dir men jag skulle vilja ga.
(SBf1/B)

I materialet finns ocks# flera exempel pa olika uttryck for tillatelse och férbud.
Verben firbjuda och tillita finns i betydelsen 'siga’ i SVH-flickornas formella
rapporter (ex. 301 och 302} och dessutom verbet lowva i den informella
rapporten {ex. 303). Verbet lovn forekommer ocksé i ett idiomatiskt uttryck hos
SVH-flickorna (se ex. 299). Hartill anvénder SVH-flickorma verbet fd f&r
innehallen ‘'tillitelse’ och 'férbud’ i den formella rapporten {ex. 304 och 305)
och hos SB-flickorna forekommer verbet fd i bdda rapporterma {ex- 306 och
307). SB-flickorna har i samtliga fall anvint verbet fi i denna betydelse
tillsammans med substantivet loo och sdledes motsvarar innehéllet det
samma som hos verbet tilldta. SVH-flickorna diremot har ett exempel pa
verbet fd tillsammans med en negation i betydelsen 'vara forbjudet’ (ex. 304).

Dessa verb har kategoriserats som tillhérande denna kategori, eftersom de kan
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anses innehdlla betydelsen 'siga ja’ eller 'siga nej’. Pojkama i materialet har

inga exempel pa detta i sina rapporter.

Ett intressant fenomen som dok upp i mitt material &r anvdndningen av
verbet hdlsa. Uttryck av typen "hidlsa négon vidlkommen" och i synnerhet
"vilkomna ndgon” som férekommer i den formella rapporten hos SVH-
flickorna (ex. 308 och 309) férekommer inte alls i SB-gruppen. Verbet hiilsa
anvinds i stillet {dr andra &ndamal och det finns beldgg pd forsék att anvinda
uttryck av typen "hélsa #ll ndgon” for att framféra en hilsning (ex. 310 och
311). SB-eleverna tycks ha vissa svérigheter med att utirycka en mera
personlig hilsning som i SVH-elevernas informella rapporter uttrycks med
verbet hilsa (ex. 312 och 313). SB-flickorna har gjort forsok att Gversdtta den
finska frasen "kerro terveisid" eller "sano terveisid" till svenska och resultatet
blir inte alldeles naturligt vare sig med verbet siga eller med verbet berdtta,
dven om det ar mycket tydligt vad eleverna avser med uttrycken. (Jfr dven
Enstrém 1996: 200.)

308. Eleverna och rektorn tog emot oss och hilsade oss varmt vilkomna.
(SVH{l/A)

309. Miljominister Pekka Haavisto vilkomnade o0ss och berdttade lite om
tisdagens program (SVHfl/A)

310. En killa sa att jag mste sa hillsningaer 4t dig frdn honom. (SBfl/B)

311. Beritta hélsningar till alla lararna i skolan, vi ses sen efter en vecka
(SBfl/A)

312. P.S. Alla hdlsar | D.S (SVH/B)

313. Lararen ville att jag skulle hdlsa &t dig att vi har matteprov pd
mandagen. (SVHpo/B)

314. Vi tog hogtidligt avsked av presidenten och &kie sedan ivig till
kvillstaget. (SVHf1/A)

315. DA tavlingen avslutades maste man fa farvil av alla nya kompisar som
man fitt under tdvlingens géng. (SVHfl/B)

316. Vi tackar alla som gjorde resan mdjlig. (SBfl/A})

317. Forst och framst vill jag tacka for att det det blev vi som fick chansen
att delta i denna tivling. (SVHfl/A)
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318. Det vi frdgade oss var att varfor vi inte fick fara nidgon annan stans och
inte bara till Helsingfors. (SVHI1/A)

319. Ja, hir har vi slitit och du har bara legat dér pa singbottnen och rullat
tummarna. Sen kommer du och skall dela dran. Ah... jag skdmiar!
Kom och dela du bara. (SVHfl/B})

Férutom verb foér vilkomnande har SVH-flickorna ocksd exempel pa verbet ta
i frasen "ta avsked” eller "ta farvil” i sina rapporter {ex. 314 och 315). Dessa
forekommer inte hos SB-eleverna eller hos SVH-pojkarna. Verbet tacka
forekommer enbart hos flickorna och framst i den formella rapporten (ex. 316
och 317), SVH-flickorna har exempel pd verbet facka dven i den informella
rapporten. Hartill har SVH-flickorna i den formella rapporten ett exempel pa
verbet frdga (sig) i betydelsen 'undra’ (ex. 318) och i den informella rapporten
ett exempel pa verbet skimta (ex. 319).

Grundbetydelsen 'diskutera’

I verbkategorin med grundbetydelsen 'diskutera’ ingdr de verb som innehdller
betydelsen ‘att vara i kommunikativ véxelverkan med négon annan'. De verb
som i mitt material har denna betydelse ar i forsta hand prata, tala, diskuiera
och sméprata. Anmirkningsvirt ir att SVH-pojkarna inte har beldgg pa dessa
verb i sina berittelser. SB-pojkarna har ett exempel pa verbet fala i denna
betydelse i den formella rapporten (ex. 320). I mitt material &r det saledes
flickorna som beskriver interaktion eller kommunikation i sina beréttelser (jfr

aven avsn. 3.2}.

320. Sen vi gick till skolan var vi talade med andra elever fr ndgra timmar.
(SBpo/A)

321. Det &r bra att vi alla har en genensamn sprédk england, si att vi kan
brata tillsammans. (SBfl/A)

322. Vi pratade hela bt resan till Umeé med tre sd sota killar. (5Bfl/B)

323. Vi drack kaffe, pratade, diskuterade och hade rikiigt kul faktiskt.
(SVHI(l/A)
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324. Efterdt fick man sitta i kaféet och prata, det var mysigt pa ett konstigt
satt. (SVHf/B)

325. Dér satte vi och diskuterade miljon och det som Pekka hade tagit upp.
(SVHI1/ A)

326. Vi satt och lyssnade en hel del, men vi fick ocksd diskutera med alla
mojliga intressanta ménniskor. (SVH{l/B)

327. Vi &t en luxuds lunch medan vi satt och smédpratade. (SVHfI/A)

Det frekventaste verbet i detta sammanhang #r verbet prata som i SO (1986)
beskrivs som vardagligt, och det fSrekommer bide i den formella och i den
informella rapporten hos flickorna (ex. 321-324). I exempel 321 har S$B-flickan
stavat verbet prata felaktigt med bokstaven b, men i allménhet &r verbet
korrekt stavat i materialet (se ex. 322). Det kan dock ibland vara svart for
inlérare av svenska att skilja mellan bokstiverna b och p (jfr Viberg 1992: 32).
Verbet diskutera anvdnds enbart av SVH-flickorna och frimst i den formelia
rapporten (ex. 323, 325 och 326). Verbet smdprata forekommer en ging hos
SVH-flickorna i den formella rapporten {ex. 327).

1 elevernas rtapporter finns dessutom sddana verb som beskriver
kommunikation via brev och som jag har hanfért 1l kategorin med
grundbetydelsen 'diskutera’. De verb som anvidnds #r brevodxls och vixla
(brev). Denna betydelse forekommer bade i den formella och i den informella
rapporten. 5B-pojkarna anvinder i bida rapporterna verbet vdxlz (brev) (ex.
328) och SVH-flickorna har i den formella rapporten anvént verbet breovixla
{ex. 329). SVH-pojkarma har inga beligg p4 denna typ av kommunikation i

sina rapporter.

328. Efter det gick vi och se pd klassen som vi hade viixiat brev med.
(SBpo/A)

329. I den skola vi bodde i hade vi en vinklass som vi hade brevwixlat med
sedan vi borjade sjuan och det var trevligt att dntligen fi méta dem.
(SVHA1/A)

330. Just nu sitter jag i balgangen, tricker kaffe och skrivar den hir brevet
till dig. Jag mast skriva @nnu fill rektorn. (SBfl/B)
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Det &@r sdledes enbart SB-pojkarna som har anvant uttrycket "vixla brev" och
de har av ndgon anledning inte bildat en fast sammansitining av dessa ord
ssom SVH-flickoma har gjort (jfr ex. 328 och 329). SB-flickorna anvinder
enbart utirycket "skriva brev" i bidda rapporterma (se ex. 330) och verbet
forekommer i samma betydelse dven hos SVH-flickorna i den informella
rapporten. Verbet skriva beskriver inte kommunikation utan snarare en
aktivitet, men jag anser att det visar variation i hur man 1 materalet har
uttryckt brevvéxling och dérfor tar jag upp exemplet med verbet skriva i detta
sammanhang, dven om dek i ovrigt har kategoriserats som verb for fysiska
aktiviteter (avsn. 5.3.7).

I kategorin verb med grundbetydelsen 'diskutera’ har jag inkluderat dven den
typ av vixelverkan dir ndgon 'fragar’ eller 'svarar pa frigor’ och som i mitt
material férekommer enbart i flickornas rapporter. Verbet frdga anvinds av
flickorna i bdda grupperna och i bdda rapporterna (ex. 331-333). Endast SVH-
flickorna har anvént den mera formella varianten stilla frigor som
forekommer i den formella rapporten men inte i den informella rapporten
(ex. 334). SB-flickoma har i sina formella rapporter ett exempel pé verbet sz
tillsammans med substantivet friga i detta sammanhang {(ex. 331). Jag har
inkluderat verbfrasen med verbet sz i denna kategori, eftersom det kan antas
att de ldrare som eleven hinvisar till ocksd stillde frdgorna och eleverna
besvarade dem. Fortsdttningen i SB-flickans rapport ger stdd fér det

antagandet.

331. Ldrarmna i den Ryska skolan hade ménga frigor av ait vilket sett ar
larningen modemt och hur linga dagar har vi i skola]...] Ryska-skolan
hade inga datamaskiner och n#r vi berattade att vi har tva
datamaskinklasser var dom (hdounistyneitd) och dom bdrjade friga
manga andra frigor. (SBfl/A)

332. Vi frdgade att skulle han komma #ll stan péd kvillen och han sa att
forstés. (SBfl/B)

333. Allt blev som vi hade planerat och det fanns flera intresserade, som
frigade fragor om allt maojligt. (SVHE1/A)
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334. Folk kom och tittade och stdllde frdgor, vi svarade efter bista f6rmaga.
(SVH{l/A)

335. Vi fick sitta i olika klassrum for att besvara de 10 frigor som fanns.
(SVHI1/B)

Endast SVH-flickorna anvinder verbet soara i detta sammanhang (ex. 334) och
dessutom har de beldgg pad det mera formella verbet besvara (ex. 335). Dessa tva
verb forekommer i bide den formella och den informella rapporten. SB-
flickorna har inga exempel pa vare sig verbet svara eller verbet besvara i sina
rapporter, men ett exempel pd verbet siga i denna betydelse férekommer (ex.
332) (jfr ocksé Viberg 1988b: 191).

Hos SVH-flickorna finns dessutom beldgg pa ndgra andra verb som forutsitter
kommunikativ véxelverkan. Verbet utbyta forekommer i den formella
rapporten {ex. 336) och verbet komma (med)} i den informella rapporten (ex.

337). Dessa verb forekommer inte hos pojkarna eller hos SB-flickorna.

336. Allt kretsar faktist inte runt miljon, och det var roligt att lara kdnna
nya ménniskor, utbyta upplevelser och tankar. (SVHIfl/A)

337. Mara va myki béttre, han lyssna pd vart forslag och kom med vettiga
ideér och synpunkter. (SVHfl/B)

338. 1 bussen spelade vi kort och skrattade. (SVHf1/B)
339. Alltid &r det nigon som grélar... (SVHI1/B)

I mitt material finns dessutom tvi verb med vilka eleverna uttrycker en
mental emotiv kinsla, verbet skratta (ex. 338) i ett fall och verbet grila {ex. 339)
i ett annat. Bidda verben &r hiamtade ur SVIH-flickornas informella rapporter.
Verbet skratfa kan enligt kontexten uppfattas s& att man tillsammans skrattat,
och saledes kan verbet anses tillhéra denna kategori. I fréga om verbet grila, &r
det underforstatt att det krévs flera for att grila och sdledes har jag valt att
hanfdra dven verbet grila till denna kategori.
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5.3.5 Verb for forflytiming

Det semantiska filtet fér verb for forflytming &r intressant, eftersom elevernas
uppgift var att skriva en reserapport och det dr naturligt att eleverna da
anviander ett timligen stort antal verb som betecknar f6rflytining. Forflyttning
uttrycks i materialet med ett stort antal olika verb. De frekventaste verben &r
verben fara, gd och komma. Dessa verb kan dock ha olika betydelser i olika
sammanhang och i det féljande kommer jag ait dela in de olika
forflytmingsverben i mindre betydelsekategorier och studera vilka verb som
anvinds foér att utirycka olika typer av forflytining. De verb som i mitt
material betecknar forflyttning kan sdledes enligt sin grundbetydelse grovt
taget delas in i fem kategorier: 'gd’, 'dka’, 'komma’', 'besfka’ samt kategorin
dvriga forflyttningsverb, som omfattar enstaka andra forflytmingsverb som
inte har en gemensam grundbetydelse. Grundbetydelserna 'gd' och ‘dka’ har i
olika undersdkningar visat sig vara ndgot besvirliga fér andraspraksinlarare i
synnerhet fér inlirare med finska som forstasprak (jfr bl.a. Viberg 1991: 28).

Grundbetydelsen ‘gd’

Till kategorin med grundbetydelsen 'gd’ riknas de verb som enligt kontexten
kan anses innehdlla betydelsen 'forflytta sig tll fots'. Det finns i mitt material
tvd dominanta verb fér forflytining av denna typ, ndmligen verben fara och
g4, som bidda forekommer hos bide flickoma och pojkarna i de tvd grupperna
samt i bide den formella och den informella rapporten. I synnerhet i SB-
gruppen anvinds verbet gd klart oftast. Ndgot jamnare férdelning av dessa tvé
verb, fara och gid i denna betydelse, kan dterfinnas i SVH-elevernas rapporter.
Verbet fzra #r vardagligt och borde egentligen inte anvéindas i betydelse
‘forflytta sig till fots', utan verbet gd &r att foredra (af Hallstrém & Reuter 2000:
48). Exemplen 340 och 341 visar hur verben fara och gé i denna betydelse
ibland anvinds av eleverna i materialet. Liknande uttryck forekommer hos

bide flickorna och pojkarna och i bdda rapporterna. Flickorna i de tva
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grupperna anvinder verbet fare i denna betydelse i bdda rapporterna, medan
pojkarna har beligg pé verbet fara i denna betydelse enbart i den informella
rapporten. I exempel 341 kan diskuteras ifall pojken med verbet fara avser
forflyttning tll fots, men enligt kontexten kan det tolkas sa.

340. I morgon ska jag sen g4 till stranden, och fira dar hela dagen. (SBfl/A)
34]1. Idén att fara till stranden var en dalig idé. (SBpo/B)

Dessa tvd verb kan dock férekomma med olika bibetydelser inom denna
kategori. Det finns i mitt material exempel pd anvindningen av gf i
betydelsen 'gé runt, som i exemplen 342 och 343. Detta utiryck med verbet g
férekommer hos 5B-eleverna och SVH-flickorna i b&da rapporterna och hos
SVH-pojkamna i den informella rapporten. SB-pojkarna och SVH-flickorna
har ocksd i den formella rapporten exempel pa verbet g i liknande betydelse i
uttrycket 'gd omkring' (ex. 344). Liknande exempel har SVH-pojkarna i den
informella rapporten. Samma innehdll har ocksd i materialet uttryckis i den
formella rapporten med verbet ha hos SB-flickorna och med verbet vandra
hos SVH-flickorna (ex. 347). Verbet ha brukar i allménhet inte anses héra till
forflyttningsverben, men i detta sammanhang och kombinerat med
substantivet rundtur, kan innehdllet i utirycket i exempel 345 anses motsvara
det som kan uttryckas med t.ex. "gd runt” eller "ga omkring" (ex. 342-344). Av
denna anledning har verbet ha i detta sammanhang kategoriserats som verb
f6r torflytning. SVH-flickorna har uttryckt ett liknande innehall med verbet
gé (ex. 346). SB-pojkarna har for innehéllet 'gd runt' ocksd uttryck med verben
springa och snurra. SVH-flickorna har ett exempel pd verbet springa i en
liknande betydelse som hos SB-pojkarna, dven om uttrycket "springa runt'
inte direkt anvidnds (jfr ex. 348 och 349). Verbet snurra anvinds dock inte i
svenskan for att beskriva denna typ av forflyttning (se SO 1986: 1138), &ven om
det eventuellt kan beskriva den typ av forflyttning som dger rum nir man gar
runt i butiker som i exempel 350.

342. Vi fick gd runt pa stan ganska mycket. (SBpo/A)}
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343. Vi gick mycket runf om Las Rambla (huvudgatan i Barcelona) och
képte kldder. (SBfl/B)

. Forsta dagen gick vi omkring staden f6r att shoppa och titta pa
kyrkorna. (SBpo/A)

345. Nér vi hade en rund tur i skolan sdg vi hur den Ryska-skolan var

gammal och hur skolan behdvde reparering. (SBfl/A)

346. Vil framme vid "Gréna Jorden" i Abo fick vi g4 p& guidad rundtur vi
fick bland annat se olika laboratorier och centrets djurgdrd. (SVH{l/B)

347. P4 séndag morgon fick vi lov att pandra runt pd stan och gd till
Stockmann som hade "galna dagar". (SVFfl/A)

348. Andra dagen var ganska liknande till forsta, for att vi gick fost till
Heureka och sen gick vi till stan och vi sprang runt om hela Helsinki.
(SBpo/A)

349, Efter att vi hade sprungif pa stan ganska linge, s4 lugnade vi inte ner
oss, utan for ivag till Discot... (SVHSl/B)

350. Vi varde en imme (lite 6ver) i Helsinki-Vantaa flygféltet och snyrrade
ryni i bytikerna (SBpo/A)

3

Exemplen 343, 344 och 348 visar att ndgra av SB-eleverna har haft vissa
svArigheter med att hantera uttryck med adverben runt och omkring. I
samtliga exempel saknas en preposition, och eleverna har troligtvis
oavsiktligt fatt med betydelsen att de faktiskt gdit eller sprungit runt en hel
stad (jfr Enstrom 1996: 193f). Det finns dock exempel i materialet som visar att
SB-eleverna klarar av detta utiryck (se f.ex. ex. 342 och 350), men nagra elever
tycks inte riktigt kdnna till hur man skall anvinda uttrycket korrekt.

Betydelsen ‘gé till fots’ varieras férutomn med verben vandra och springa som
i exemplen 347-349, ocksd med verbet promenera hos SB-flickorna i den
formella rapporten (ex. 351). Hirtill finns det beldgg p& en nagot snabbare
forflytiming till fots, da verben springa och rusa anvénds av SB-flickorna i den
informella rapporten (ex. 352 och 353). Pojkarna i de tvd grupperna har inga
beldgg pé dessa verb i denna betydelse (jfr dock verbet springa hos SB-pojken 1
ex. 348).

351. I gfr var jag och promenerade en ling promenad runt om Kypros.
(SBfl/ A)
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352. P& en kvéll nir alla miste vara pd egna rum, si tva flickor sprung till
vart rum. (SBfl/B)

353. Det var nog en bra resa, men vi maste hela tiden rysa fram och Hllbaka.
(SBfl/B})

Exemplen ovan (bla. ex. 350 och 353) visar att det fér finsksprakiga
andrasprdksinlédrare av svenska ibland &ven kan vara svért att ortografiskt
skilja mellan svenskt u och y, eftersom det i finsk fonologi inte finns en direkt
motsvarighet till det svenska u-ljudet (jfr Reuter 1977: 25; Laurén, Hoffman &
Nordman 1977: 8; se ocksé avsn. 5.3.3). Detta giller dock inte genomgdende i
materialet, vilket exemplen ovan ocksi ger beligg for. I exempel 352 har SB-
flickan inte kunnat bdja verbet springa utan anvint fel form. Hon tycks dock
vara medveten om att det dr ett starkt verb. Verbet springa har dock ocksi
bojts korrekt av SB-eleverna vilket bl.a. exempel 348 visar.

I mitt material finns dessutom exempel pd anvandning av fara i en mera
specifik betydelse. SVH-eleverna har exempel pid uttrycket fara ivig i sina
rapporter {ex. 354). Innehdllet i utrycket faraz ivdg varieras i materialet med fyra
verb, dven om fara ivig dr den vanligaste typen. SVH-flickorna har anvéant
verben rusa och sticka for att utirycka detta innehdll (ex. 355 och 356) och SB-
pojkarna verben gi och “livde (ex. 357 och 358). SB-eleverna har inga andra
exempel pd denna betydelse i sina rapporter.

354. 54 vi packade vara viskor och for i vig. (SVHIl/A)

355. Efter kaffet blev fru Eeva Ahtisaari tyvdrr tvungen att rusz ivig.
(SVHI1/ A}

356. Nar vi hadd druckit kaffe stack Eeva Ahtisaari (SVHfl/B)
357. Alla fick en ddd fagel nir vi gick bort. (SBpo/A)
358. Vi livde ddr ndr klockan var 16.00. (SBpo/A)

Verbet sticka férekommer enbart hos SVH-flickoma och da i den informella
rapporten {ex. 356). Det kan dock anses nigot lustigt att flickan med verbet
sticka beskriver hur hustrun il Finlands president forflyttar sig. Det dr dock
skil att notera att den hiir flickan Gverlag har anvint en talsprikligare stil i
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den informella rapporten, vilket dven anvindningen av verbet ha i exempel
356 tyder pA. Exempel 355 med verbet rusz finns i samma flickas formella
rapport, dir hon for rektorn beskriver samma hindelse som fér kompisen i
exempel 356. I exempel 357 kan det vara friga om péverkan frin finskan,
frasen "lahted/mennd pois” dr mycket vanlig i finskan och troligen &r det i
exempel 357 friga om en Gversdtning frdn finskan med uttrycket gé bort (jfr
dock ocksd Enstrém 1996: 144). Uttrycket &r dock inte naturligt i svenskan i
detta sammanhang utan tex. uttrycket fara ivdg skulle vara lampligare. I
exempel 358 som kommer fr&n en SB-pojkes formella rapport tycks verbet
*liode vara ett Janord frAn engelskan, dér det engelska verbet leape stir som
grund. SB-pojken har frstkt anpassa detta till svenskan. Det framgar dock av
texten vad han avser med verbet, &ven om verbvalet inte kan anses vara
korrekt. Det dr vanligt att inldrare av ett sprak i problemfall tar hjdlp av andra
frammande sprdk fér att fylla luckor 1 sitt uttrycksforrad (Ringbom 1987: 157;
Williams & Hammarberg 1998; Hammarberg 1998: 185f; se ndrmare kap. 2.1.3).
Svenskan och engelskan har ju manga verb med gemensamt ursprung som
dessutom stdr varandra ndra semantiskt sett. Detta kan en finskspréikig
inldrare utnyttja i problemfall, &ven om det inte fungerar i det aktuella fallet.
Verben fara och gd anvinds ocksad i materialet for att uttrycka den typ av
forflyttning som vanligen i svenskan uttrycks med verben stiga pd och hoppa
pd. Dessa tvd verb férekommer ocksd i mitt material. Verben fara och gi i
denna betydelse anvinds i materialet av SB-eleverna. Hos SB-flickorma
férekommer verbet g4 i denna betydelse i den informella rapporten och
dessutom har de anvént verbet stiga. SB-pojkarna anvinder verbet g4 i denna
betydelse i den formella rapporten och dartill verbet hoppa pd i samma syfte.
SVH-eleverna uttrycker samma betydelse enbart med det mera korrekta verbet
stign (pdfombord) och detta anvinds i den formella rapporten av bade
flickorna och pojkama i SVH (ex. 362-364).

359. Nir vi gick till flygblanet var vi alla lite nervésa, men véra flygresor
gick bra. (SBfl/B)

360. Vi gick till turist buss och kérde rynt stan. (SBpo/A)



248 ACTA WASAENSIA

361. En klasskamrat hade beslutit att han kommer inte men sen han kom,
just nér bussen hade startat och han hoppade pi. (SBpo/A)

362. Lordagen 25 april steg vi pd Sverigebdten kl. 08.00. (SVHfl/A)

363. P& onsdag férmiddag kI. 11.30 steg vi ombord pa Silja Line igen.
{SVHI1/ A)

364. Sen for vi vid stadshuset var alla frin Gerby-Vistervik steg pd.
(SVHpo/A)

365. Nir jag steg up frdn planet, sig det ut sd som jag skulle ha varit i
paratis. (SBfl/B)

366. Det var varmt i Barcelona nir vi kom ut frin flygplanet. (SBpo/A)

Uttrycket g till i exemplen 359 och 360 kan anses innehdlla betydelsen 'stiga
pé’, dven om det kunde vara méjligt att tolka uttrycket pa et annat sitt, t.ex. sd
att verbet betyder rorelse till flygplanet eller bussen. Troligen ligger det viktiga
i det som eleverna férsékt uttrycka i dessa fall just i att stiga pa och inte i sjalva
forflyttningen till. Hoppa pd kan visserligen ocksd anvindas i svenskan och
kan sdledes inte direkt anses vara felaktigt, men i det sammanhang dir
uttrycket férekommer, i rapporten till en formell mottagare, skulle utirycket
stiga pd vara ett limpligare alternativ, som ocksa SVH-eleverna tycks anvidnda
{ex. 362-364). I exempel 365 anviénder SB-flickan verbet stiga i betydelsen ‘stiga
av', men hon har valt en felaktig partikel for sammanhanget (jfr Enstrém
1996: 141). Liknande innehdll uttrycks av SB-pojken med verbet komma (ut)
(ex. 366).

Grundbetydelsen 'dka’

Vid grupperingen av verb i kategorin med grundbetydelsen 'aka’ utglr jag
ifrdn att forflytiningen enligt kontexten méste goras med nigot firdmedel.
Séledes kan hidr ingd verb som har betydelsen '3ka till' eller ‘3ka med'. Till
denna kategori har ocksd rdknats sddana verb som uttrycker resande och det
kan anses vara underforstitt att resandet sker med ett firdmedel. Dessutom
finns det beldgg pa verb som beskriver handlingar dir forflyttningen med ett
fardmedel just har borjat.
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Grundbetydelsen 'dka’ i betydelsen 'dka med' utrycks i mitt material med ett
stort antal verb och vissa verb har ett mera specifikt innehdll &n de mera
generella dka, fara och te som ir de mest frekventa verben inom denna
kategori. Verbet dka anvands i betydelsen 'dka med' av SB-pojkama (ex. 367)
och SVH-flickorna i bdde den formella och den informella rapporten och av
SB-flickorna och SVH-pojkarna i den informella rapporten. Verbet fara i
denna betydelse anvinds av SB-eleverna enbart i den formella rapporten och
av SVH-eleverna i bada rapporterna. Verbet fa forekommer hos SB-eleverna
och SVH-flickorna i bdda rapporterma och hos SVH-pojkarna enbart i den
formella rapporten. SB-flickan i exempel 368 har inte lyckats med
rdttskrivningen av verbet fara i imperfekt och har blandat mellan svenskans
vokaler o och 4 (jfr fallen med det svenska u-ljudet ovan och i avsn. 5.3.3).
Liknande fall med inkorrekt ortografi hos verbet fara i imperfekt finns ocksa
hos andra elever, se t.ex. exempel 406. I exempel 406 tycks ocksa rdtistavningen
av prepositionen efter visa liknande tendenser hos SB-flickan nér det géller att
sdrskilja mellan nérliggande vokaler i svenskan. Att konsonanten r fattas i
exemplen 368 och 406 kan bero pd inverkan frén talspriket (se ocksa senare
t.ex. ex. 371 och 372). Exemplen 368-370 visar dock att SB-eleverna anvinder
verben for detta innehall pa liknande sétt som SVH-eleverna.

367. Eorst dkte vi med bus frin Vasa till Abo, och dirifrdn med bat till
Stockholm. (SBpo/A)

368. Vi f& med buss till Helsingfors och dérifrdin med tdg till Tallin och
sedan igen med buss till Parnu. (SBfl/A)

369. Niista morgonen 18.5 tog vi en buss till flygfiltet och flygen hem tog
igen fem timmar. (SBpo/A)

370. Vi for med ett nattdg ner till Helsingfors, vil framme dér tog vi en buss
direkt till flygplatsen. (SVHfl/A)

371. I Helsinki fick vi védnta ndgra timmar inan planen fick lov att faa.
(SBfl/B)

372. Vi har varit p4 en sakrans klassresa till OJBERGET tink Ojberget ha
man no int kuna fz nd lingre no ere no s sakrans fattit dehe.
(SVHpo/B)
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Ett intressant fenomen trddde fram i materialet. I den informella rapporten
har en av SB-flickorna anvént verbet fara i en talspraklig form, liksom ocksa
en av SVH-pojkarna (jfr ex. 371 och 372). SB-eleverna tycks ha kdnnedom om
hur vissa ord kan férkortas i talsprak och exempel 371 dr ett tecken pd denna
anvandning av svenskan. Bruket av verbet fara motsvarar SVH-pojkens bruk
av verbet fara i exempel 372, men SB-flickan har inte anvant lika tydligt
talsprék i sin text. Att SB-flickan har valt att markera den linga vokalen med
tvd bokstdver kan anses vara piverkan frdn finskan. Naturligtvis kan man
inte heller bortse frin att det kan vara frgan om ett stavfel.

373. Nér vi hade itit gick vi med metro till vart vinskola. (SBfl/A}
374. Vi gick dit med Baten och allt gick bra. (SBfl/B)

SB-flickorna anvinder verbet g4 i betydelsen "dka med’ och uttrycket anvénds
ibdde den formella och den informelia rapporten som exemplen 373 och 374
visar. Tidigare undersdkningar i andraspriksinlirares anvindning av svenska
har wvisat att det & mycket vanligt sarskilt i ett tidigt skede av
inlérningsprocessen att vergeneralisera anvindningen av verbet g pa detta
sitt (se bla. Viberg 1981: 58ff, 1988b: 225ff, 1993: 362; Bjorklund 1996a: 191ff;
Enstrém 1996: 187f). Dessutom finns det sprdkspecifika drag som gor att man
kan uppfatta verb av typen gd som allmdnna pd liknande sdtt som verbet
mennd 1 finskan vilket kan bidra till att &ven SB-eleverna i mitt material
viljer verbet gi i stillet for de mera korrekta och specifika verben f&r att
uttrycka forflytning med ett firdmedel (jfr bl.a. Viberg 1998: 122ff; Bjérklund
1996a: 191f).

SB-eleverna har ocksd exempel pa verben kéra och flyga (se ex. 375 och 376).
Hos 5B-flickorna férekommer verbet kira i bdda rapporterna och verbet flyga i
den formella rapporten och hos SB-pojkarna férekommer verbet kéra i den
formella rapporten. Verbet kira férutsitter i sddana fall som i exempel 375 att
man faktiskt sjilv sitter vid ratten och kor som chauffér och séledes anvands
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verbet felaktigt i exemplen 375 och 379. SVH-eleverna har inga exempel pa
denna betydelse hos verben kirz och flyga.

375. 1 torsdag ska vi kora med en bus till berger. (SBfl/ A)

376. Sedan flég vi med flygblan till Helsingfors och frin Helsingfors till
Vasa. (SBfi/A)

Att i analysen gora skillnad mellan betydelsen 'dka med' och 'dka till' har
visat sig vara besvirligt i flera fall, eftersom samma mening hos eleverna ofta
innehiller bada betydelserna (se ex. 375 och 376). Det kan sdledes hidnda att
vissa exempel innehdller bade betydelsen 'dka till' och betydelsen 'dka med’.
Verben fara, 4ka och gd anvands i materialet i betydelsen 'dka till'. Verbet fara
i denna betydelse férekommer hos SB-flickorna och SVH-eleverna i bida
rapporterna och hos SB-pojkarna enbart i den formella rapporten. Verbet dka i
denna betydelse anvands i den formella rapporten av flickorna och pojkarna i
bida grupperna och i den informella rapporten av SB-eleverna och SVH-
flickorna. Dessutom har SB-eleverna nigra exempel pd verbet gi i denna
betydelse i bdda rapporterna. Det bér dock papekas att det i materialet finns
beldgg pa mera specifika verb som innehiller betydelsen 'dka till'. Bdde verben
kira och flyga anvénds i materialet i denna betydelse (se ex. 377, 378 och 379).

377. Dirifran flog vi via Helsingfors till Vasa. (SBpo/A)

378. P4 forsta dagen vart flygblan startade klockan sex fran Vaasa till

Helsingfors. Fran Helsingfors flog vi till Barcelona. Flygresorna gick
bra. (SBfl/A)

379. En buss vintade oss pa flygfaltet och vi kirde med den till hotellet.
(SBpo/A)

Verbet g4 anvinds i nigra fall felaktigt dven nir eleverna fdrstker utirycka
innehdllet ‘dka till', men det varieras med verb som dka och fara samt med
det mera specifika verbet resa (se exemplen 382-384). Verbet g i denna
betydelse hos SB-eleverna é&r inte dominerande och de flesta av falien
férekommer i den informella rapporten i en liknande betydelse som i
exempel 381, ddr eleven o&nskar aft han eller hon kunde aka tillbaka till
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resmélet och dér ett mera allmént verb kan tidnkas vara limpligt, &ven om
verbet gd inte kan godkénnas. I dylika fall ar det troligen frdga om péverkan
frén finskan, eftersom det motsvarande verbet mennd i finskan har ett mera
omfattande anvindningsomrade &n verbet gd i svenskan (jfr bl.a. Viberg 1998:
122ff; Bjorklund 1996a: 191f). Det finns dock nagra enstaka fall av samma typ
som i exempel 380, dir ett mera exakt verb (t.ex. dka eller flyga inklusive
behévliga dndringar i meningsbyggnaden) skulle vara nédvindigt. I detta fall
skulle inte heller det finska verbet menni vara acceptabelt. Ett exempel pa
verbet bege (sig) i denna betydelse finns hos SVH-flickorna i den formella
rapporten (ex. 385). Inga liknande utttryck finns hos SB-eleverna eller SVH-

pojkarna.

380. Vér plan gick till Helsingfors frdn Vasa kl. 6 pd morgonen. (SBfl/A)

381. Flygplanema mellan Helsingfors och Barcelona var bra, men mellan
Helsingfors och Vasa var det inte s bra. Jag skulle vilja gé tillbaka.
(SBpo/B)

382. Nasta dan dkfe vi till vart vianskola och vi berdttade allt om vart skola
t.ex. att vi har en jéttebra rektor. (SBpo/A)

383. Men jag kan farz till Sverig nin annan gang ocksd. (SBpo/A)

384. Forst vill jag tacka er, fOr att ni gav oss pengar, sd att vi kunde resa till
Stockholm. (SBfl/A)

385. Pa tisdagen begav vi oss till ett hogstadium i andra dndan av stan dir
tavlingen hélls. (SVHf1/A)

I mitt material finns dessutom enstaka fall av uttryck med verben géra, ha och
vara, dér innehdllet &r ungefdr detsamma som i verbet resa. Verbet ha
forekommer hos SB-pojkarna i bdda rapporterna och hos SVH-pojkama i den
informella rapporten. Verben gira och varaz férekommer i bida rapporterna

hos SVH-flickorna och verbet vara i SVH-pojkarnas formella rapport.

386. Vi hade haft ett klassresa 1 Helsinki tvd dagar sen. (SBpo/A)

387. Synd att du var sjuk, for att vi hade en ganska kul resa till Italien.
(SVHpo/B)

388. Det var inget speciellt med den dir resan, som vi gjorde till Sverige.
(SVH{1/B)
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389. Tiden gick snabbt och snart oar vi pd vig hem med biten Amorella.
(SVHpo/A)

I exemplen 386-388 &r innehallet ungefdr liknande, alltsd att géra en resa, men
i exempel 389 finns det ett mera aktivt innehall dér resandet fortfarande pégér.
Det finns enbart ett fital exempel p4 denna typ i mitt material och inga hos SB-
eleverna. Jag har valt att rikna verben i exemplen 386-389 som forflyttnings-
verb enligt Vibergs (1980: 5ff) principer dven om innehdllet i sjdlva verbet inte
direkt kan anses ha att gra med forflytining (se ocksa avsn. 5.3.1).

Eleverna utirycker ocksa avfirden eller nir forflytningen borjar med ett antal
olika verb. Framst férekommer i detta sammanhang verbet starta. Verbet
starta férekommer i bdda rapporterna hos SB-eleverna och SVH-flickorna och
i den formella rapporten hos SVH-pojkarna. Aven hos SB-eleverna och SVH-
eleverna &r det frekventare i den formella rapporten. 5B-flickorna har i den
formella rapporten ocksd exempel pi verbet fara i denna betydelse och SVH-
flickorna ett exempel pd verbet gi. Hartill finns det i materialet beligg pa
verbet birja hos 5B-pojkarna i den formella rappoerten och pa verbet ha hos
SB-flickorna i den informella rapporten. Dessutom har SB-pojkarma i den
formella rapporten ett exempel pd det specifikare verbet Ilyffs i denna
betydelse. I SB-elevernas rapporter finns dock inte beligg pé verbet avgd som
forekommer en gang hos SVEH-flickorna i den formella rapporten. I SVH-
flickormas informella rapport finns ocksé ett exempel pa frasen birz av som

ingen annan i de tvé grupperna har anvant.

390. Atta tiden starttade planen till Espanja! (SBpo/A)
391. Vi at igen morgonmal och sedan startade vi till ett akvarium. (SBfl/A)
392. Bussresan sfartade fran skolan k1. 7.00 pa fredag morgon. (SVHIfl/A)

393. Resan bédrjade 14.598 klo. 6.00, ndr flygen fill Barcelona birjade.
{SBpo/A)

394. Du viit ju att vi hade en tidig start. (SBfl/B)
395. Klo. 6.00 pa torsdags morgonen lyfte planen.(SBpo/A)

396. Var resa borjade redan klockan 6.30 p& morgonen, nir var buss avgick
frin busstationen i Vasa. (SVHI{l/A)
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397. P4 séndag fo bussen klockan 13.00 och védgen hem var mycket Jjudlig.
{SBfi/A)

398. Pa onsdagen gick flyget tillbaka till Helsingfors forst pi eftermiddagen
sa vi hade ingen bridska. (SVHIl/A)

399. Nu maste jag sluta att skxiva det ber qv till ett nytt dventyr...(SVHS/B)

De flesta av uttrycken med verbet starta beskriver hur ett firdmedel startar en
viss tid (ex. 390 och 392). Det finns dock hos eleverna nigra enstaka fall di
sjdlva fairdmedlet inte 4r det viktigaste utan det att man ger sig ivag till en
plats (ex. 391). I exempel] 393 har SB-pojken valt att anvianda verbet bérjz, som
eventuellt inte &r det bista mdjliga alternativet, verbet starta kunde ha varit
lampligare. 5B-flickan i exempel 394 har valt att omskriva uttrycket med
verbet ha (en tidig start), vilket kan anses lyckat i detta sammanhang. Nigot
specifikare verb anvdnds av tvé elever i materialet; SB-pojken har valt verbet
Iyfta (ex. 395) och SVH-flickan verbet avgd (ex. 396). Verben fara och gd &r ocksd
sidllsynta i detta sammanhang och verbet farz anvinds en ging av en av SB-
flickorma (ex 397) och verbet gd en ging av SVH-flickorna (ex. 398). Verbet bira
férekommer ockséd enbart en gdng i materialet (ex. 399).

Liksom i frdga om grundbetydelsen 'gad" har eleverna dven i samband med
grundbetydelsen ‘dka’ uttryckt forflytiming i betydelsen ‘dka runt. Det &r
framst SB-eleverna som uttrycker denna typ av forflytining, SVH-pojkarna
har endast ett exempel och SVH-flickorna inga. Verbet dka i denna betydelse
anvinds av pojkamna i de tvd grupperna i den formella rapporten (ex. 401 och
402) och av SB-flickorna i den informella rapporten (ex. 400). Dessutom
anvinder SB-gleverna i den formelia rapporten verbet kéra i denna betydelse
{ex. 403 och 404). Hirtill har SB-flickorna i den formella rapporten anvint
verbet fara (ex. 405 och 406) och i den informella rapporten verbet ka (en
rundtur) for att uttrycka betydelsen ‘dka runt’ (ex. 407). SB-pojkarna varierar
detta innehdll i den formella rapporten genom att anvinda verb som runda,
snurra och cirkulera (ex. 409-411), som egentligen inte anvinds i denna

betydelse i svenskan, dven om verben i viss mdn kan innehdila betydelsen
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'd4ka runt' eller 'gd runt’. I den informella rapporten har SB-pojkamna ett

exempel pd verbet fa (en rundtur) i denna betydelse (ex. 408).

400.
401.

402,
403.

. Vi gick till turist buss och kérde rynt stan. (SBpo/A)
405.

406.
407.

408.
409.
410.

411.

Sondag dkte vi med buss runt i stan. (SBfl/B)

Sondag den 17.5. Butikerna var stingda och vi dkie med en turist buss,
fér manga timmar. (SBpo/A)

P4 mandag morgon vaknade vi utvilade, vi &t en rejil frukost och
sedan dkte hela klassen pd sight-seeing som varade halva dab.
(SVHpo/A)

Sedan kirde vi med en turistbus runt om Barcelona. {(SBfl/A)

Sondag forst at vi frukost sen fo vi till en kielto ajelu. Det tog ungefér 6
timmar, nér vi skanade pé olika stillen. (SBfl/A)

After morgonmalen f¢ vi med buss till en kaupunkikiertue. (SBfl/A)

Vi har "shoppat”, varit p& stranden, haft en rundtur &ver Barcelona
och vi har ocksd bekantat oss i en spanska skola med en trettio-
elevernas klass och kulturen, musetimer och kyrkorna har ocks3 varit
en del av var resa. (SBfl/ A)

P43 séndagen tog vi en rundtur i Barcelona. (SBpo/B)
Sen snyrrade vi genom alla kyrkorna i stan.(SBpo/A)

P4 sista dagen var vi i en turistbus som hade tvd viningar och vi
cirkulerade i Barcelona titta alla olika saker.(SBpo/A)

P4 sondagen den 17.5 var butiker stingda, si vi tog en turistbuss och
rundade olika platser fér fyra timmar. (SBpo/A)

I betydelsen '3ka runt' anvinds i mitt material fraser med verben tz och ha
tillsammans med substantivet rundtur (ex. 407 och 408), och i dessa fall har jag
tolkat innehdllet i texten tdmligen fritt och exemplen kan dérfér ocksd anses
héra till andra kategorier och @ven till ett annat semantiskt falt. Aven i
exemplen 401, 402, 405 och 406 har jag tolkat innehdllet timligen fritt och
anser att verbet i kontexten kan innehélla betydelsen 'dka runt’, dven om det

inte direkt skrivs ut av eleverna. Det finns dock i samtliga fall nigot i texten

som ger ett intryck av att eleverna har avsett denna betydelse i sina rapporter.

Hos SB-pojkarna i exemplen 409-411 kan ordet runda anses hoéra hemma i
sammanhang som beskriver betydelsen 'dka runt' (SO 1986: 1003), men da

borde ordet férekomma som substantiv, vilket inte &r fallet i mitt material.
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Exemplen 409, 410 och 411 visar att verbvalet inte kan anses vara korrekt i de
sammanhang dir eleverna anvinder dessa verb och i synnerhet inte i den
formella rapporten. En forklaring till att det i SB-pojkarnas rapporter
forekommer verb som runda, snurra och cirkulera fér innehéallet 'att &ka
runt' kan vara att eleverna har ffrsokt Gversitta en tdmligen vanlig, men
ytterst talspraklig fras fran finskan, namligen "pytrid kaupungilla" (=gi/&ka
runt pa stan), som anvinds frimst i ungdomsspriket. Denna typ av utiryck
skulle inte heller i finskan vara lamplig i ett formellt satnmanhang,.

I mitt material finns ockss ndgra exempel pa verben fira, ta och himta, dir
innehéllet 1 kontexten har att gtra med firdmedel (ex. 412-417). Dessa uttryck
forekormmer hos SB-eleverna och SVH-flickorma och i bida rapporterna.
Liknande utiryck, dir forflyttningen inte nédvindigtvis kriver et firdmedel
finns ocksd i materialet.

412. Snart efter morgonmalet firde bussen oss till flygfaltet. (SBpo/A)
413. Taget som fog oss fill Helsinki startade klockan 5:30. (SBpo/A)
414. Frin Barcelona flygfalt tog bussen oss till Hotellen. (SBfl/B)

415. Vi kom till Helsingfors pd eftermiddagen och di vi kom till
tagstationen méttes vi av en buss som fog oss till skolan dar vi skulle
sova. (SVHIL/B)

416. Pa morgonen kom en buss och kimtade oss och de andra deltagarna.
(SVHIL/ A}

417. Och nér vi var i skolans ghrde vi sed att Toni var inte med. N& sen
lararen och Tonis pappa gode himtta den. (SBpo/B)

Det dr SB-pojkarna som anvénder verbet féra i denna betydelse (ex. 412) och
utirycket forekommer i bdda rapporterna. SB-flickorna och SVH-flickorna
anvinder verbet tz i samma betydelse (ex. 414 och 415) och verbet tfa
forekommer ocksid hos SB-pojkarna pa motsvarande sitt (ex. 413). Hos SB-
flickorna anvénds det i bida rapportema och hos SVH-flickorna i den
informella rapporten och hos SB-pojkama i den formella rapporten. SVH-
flickorna och SB-pojkarna har dessutom ett exempel i vardera gruppen pé
verbet himia i liknande betydelse (ex. 416 och 417). I exemnpel 417 framgdr det
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inte direkt att resan har varit nigot lingre, men med hjilp av den formella

rapporten fir man veta att resan gjordes Hll Ahtiri och det krivdes alltsd ett
firdmedel.

Grundbetydelsen ‘komma’

I kategorin med grundbetydelsen 'komma' inkluderas verb som enligt
kontexten har betydelsen 'vara framme (pé viss plats) efter férflyttning' (SO
1986: 605), och vilka jag hirefier omnamner med betydelsen 'komma fram’.
Dessutom finns de verb med i kategorin som enligt kontexten har betydelsen
'komma med'. Betydelsen 'komma fram’ utirycks i mitt material frimst med
verbet komma i bdda rapporterna och hos bade flickorna och pojkarna i de tva
gruppema. Bide flickorna och pojkarna har beldgg pd anvandning av verbet
komma pd samma sitt som i exemplen 418 och 419. Av ndgon anledning har
SB-flickan i exempel 419 stavat imperfektformen kom med tvd m. Finskans
piverkan kan inte helt forbises, eftersom man i finskan markerar ldnga
konsonanter med tvd bokstiver. I den formella rapporten varieras uttrycket
med verben landa (ex. 420~422) och anlinda (ex. 423 och 424} och ett exempel
pa verbet g4 finns hos SB-flickorna (ex. 425). I exempel 425 har jag igen tolkat
innehallet tdmligen fritt, men det tycks vara fridga om att anldnda tll hotellet
for forsta gingen, eftersom SB-flickan beskriver den chock som hotellets
utseende gav eleverna. Sdledes tolkar jag i verbet g i detta sammanhang in
betydelsen 'komma fram ¢tll et stdlle’. I den informella rapporten
férekommer verbet lande en ging hos SVH-pojkarna (ex. 422). Eleverna
prioriterar allts4 i bdda grupperna anvindningen av verbet komma i detta
sammanhang, men nigra exempel pd anvdndningen av de tvd fvriga verben
finns i den formella rapporten. SB-pojkarna har beldgg p& det specifikare
verbet landa (ex. 420), som ocksd SVH-flickorna har anvint (ex. 421). Endast
SVH-eleverna anvinder verbet anlinda som kan anses ha en mera formell

klang an verbet komma. Verbet anlinda férekommer hos SVH-eleverna
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enbart i den formella rapporten som &r avsedd for rektorn (ex. 423 och 424) och
verbet anvinds ndgot oftare av SVH-pojkarna an av SVH-flickorna.

418. Vi kom till Stockholm klockan 7.00 pd morgonen och bestillde en taxi
fér 20 personer och det blev dyrt. (SBpo/A)

419. Vi komm till Barcelona ungefar 1 tiden. (SBfl/A)
420. Forst landade vi 1 Helsingfors sen i Barcelona. (SBpo/A)

421. Nér vi landat i Rom sékte vi direkt upp det hotell som alla deltagare
skulle bo pa. (SVHf1/A)

422 Som sagt vi landade i Washington och méttes av MiB's och ett band.
(SVHpo/B)

423. Till skolan anlinde vi klockan 17.30 p& eftermiddagen. (SVHI1/A)

424, Flygresan rdckte cirka 3 och en halv timme, altsi vi anlinde i Rom
ungefdr 6 italiensk tid. (SVEHpo/A)

425. Men nér vi gick till vart hotell, blev vi ndstan i chock f5r att hotellet
var daligt. (SBfl/A)

426. Vi hade haft ett klassresa i Helsinki tva dagar sen. TAget som tog oss till
Helsinki startade klockan 5:30. Alla kom med dit utan Einari. (SBpo/A)

427. Stackars dig nar du inte kunde komma med, men vi har haft mycket
roligt hir i Heureka, Bergbacken och i stan. (SBpo/B})

428. Det var verkligen synd att du var sjuk och inte kunde f5ljs med pa var
resa tll Abo. (SVHS/B)

429. Synd att du inte slapp med pa resan f6r vi hade vildigt kul. (SVHpo/B)

Betydelsen 'komma med' uttrycks frimst i den informella rapporten och
endast ett exempel pd denna anvindning finns i den formella rapporten hos
SB-pojkarna (ex. 426). Verbet komma &r det som eleverna prioriterar.
Uttrycket anvénds av flickoma och pojkarna i bada elevgrupperna pé det sitt
som visas 1 exempel 427. I samtliga fall anvinds utirycket siledes i den
formella rapporten nir eleverna beskriver vem som var med pé resan eller
uttrycker medkénsla med den kompis som inte kunde vara med. Négra
exempel pa verbet folja (med) finms hos eleverna i SVH-gruppen (ex. 428) och
ett exempel pa verbet slippa (med) férekommer hos SVH-pojkama (ex 429).
Uttrycken med verben félja och slipps har ett innehdll som motsvarar
uttrycken med verbet komma (jfr ex. 427, 428 och 429). Verbet slippa anvinds
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ofta i denna betydelse i finlandssvenskan, medan den i rikssvenskan anvinds

i betydelsen 'undgd’ eller 'inte behéva' (af Hallstrdm & Reuter 2000: 156).

Grundbetydelsen 'besika’

Kategorin for grundbetydelsen bestka’ innehdller de férflyttningsverb som
enligt kontexten har betydelsen 'komma f&r ett kortare uppehall till ngn plats
i visst syfte' (SO 1986: 95). Detta uttrycks i mitt material i forsta hand med
verbet besdka (ex. 430-433), som férekommer hos SB-eleverma 1 bada
rapporterna och hos SVH-eleverna i den formella rapporten. Hartill finns det
hos flickorna i materialet beligg pa verbet hilsa (pd) i en liknande betydelse,
hos SB-flickorna i den formella rapporten (ex. 434) och hos SVH-flickorna i
bada rapporterna (ex. 435). Aven nigot allminnare verb anvinds for detta
syfte i mitt material. Hos bdda elevgrupperna forekommer beligg pad verben
fara (ex. 436-439) och gd (ex. 437, 440 och 441) i samma betydelse. Verbet g4 i
denna betydelse tycks ha en timligen hég frekvens hos SB-eleverna, medan
SVH-eleverna féredrar verbet fara. En forutsattning for att jag skulle hanféra
dessa uttryck till de allménnare verben i kategorin med grundbetydelsen
‘beséka’, har varit att det i kontexten finns nigot som ger ett intryck av att
sjlva forflytningen inte & det primédra, utan det viktigaste innehdllet &r
nagot annat, t.ex. en byggnad eller sevirdhet som besdks (ex. 436 och 437) eller
att man har en uppgift pd platsen (ex. 438). Dessa utiryck (ex. 436-439}
pdminner mycket om betydelsen 'dka’, men i samtliga fall finns det i
kontexten nigot som ger anledning att tolka innehdllet s& att sjdlva
forflyttningen inte podngteras av eleverna. Konstruktioner med verbet ha i
denna betydelse finns i ett exempel hos SB-pojkarna i den formella rapporten
(ex. 442) och konstruktioner med verbet vara i ett exempel hos SVH-flickorna
i bda rapporterna (ex. 443 och 444). I dessa fall &r det substantivet som ger
innehdll &t verbet, egentligen bidrar ju hela frasen till betydelsen (jfr avsn.
5.3.1).
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430.
431.

432,
433.
434,
435.

436.

437.
438.

439,
. Forsta dagen var inte roligt nér vi méste g4 till kyrkor (SBpo/B}
441.
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Vi bestkte bla. Picasso museum, europas stdrsta akvarium och den
spanska byn. (SBfl/ A)

Sedan besokte vi klassen som vi hade vixlat brev med. Vi besdkie
ocksd en mycket stor akvarie och Picasso-museum. (SBpo/B})

P43 méandag besdkte vi var vinskola. Dar berdttade vi for niorna hur vér
skola ser ut, om skolsystemet i Finland och seevirdheter i Vasa.
(SVHIl/A)

Vi har varit till England och dér var det inte nigot roligt for att det
regnade varje dag och vi besdkte flera stillen som var allminbildande
och intressant av se pd. (SVHpo/A)

Vi var dér ju pa férra veckan o hilsa pd i fairfax high school. (SBfl/A)

Som du vet sd har vi varit och hilsat pd var vinklass i Helsingfors.
(SVHIl/A)

P4 andra dan gjorde vi inte mycket. Vi fo till skolan och tll akvarium.
(SBfl/B)

Vi ff och visitera var vinklass. After det gick vi till akvarium. (SBfl/B)

Vi for till en skola ndra Abo och vi berittade en massa saker for dem
om var skola. (5VHpo/B)

Vi for Bll museer och till andra néjes parker. (SVHpo/A)

De kvarstoende dagarna roade vi oss med att shoppa, g4 pA museér och

allt annat man kan gdra ndr man dr i en storstad som London.
(SVHI1/A)

- 15.5. Vi hade visit med vira kamrat skola. Dom var ganska normala

ungdomar. (SBpo/A)

. S5om Ni vet har jag och min klass oarif pd besdk i en skola i England,

och jag tinkte beritta lite om hur det har varit. (SVHfl/A)

. Vi har inte bara stillt ut projektet och jagat "motsatta kdnet" utan vi

har ocksa varit pd visit till olika stillen. (SVHIf1/B)

Hos SB-eleverna forekommer hirtill bide hos flickorna och hos pojkarna
beligg pa verbet visitera i betydelsen 'bestka'. Verbets avsedda betydelse
framgar tydligt av kontexten (ex. 437, 445 och 446), men normalt har verbet
visifera 1 svenskan en helt annan betydelse (granska, inspektera i SO 1986:

1430f) &n vad eleverna avser i sina rapporter. Verbet visitera kunde vara en

nybildning utgdende frin substantivet visif, som ocksd anvinds av SB-

eleverna (ex. 442). Tidigare undersokningar har visat att inldrare av ett sprak

har en tendens att anta att det i det nya sprdket finns ett verb som motsvarar
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det aktuella substantivet (jfr ocks3 t.ex. Viberg 1992: 39f; Bjérklund 1996b: 96f;
Dewaele 1998: 479; se avsn. 2.1.3). Situationen &r ju naturligtvis ndgot
annorlunda om sprdken har gemensamma drag ssom i Dawaeles
undersokning dar det géller hollindska, franska och engelska (Dawaele 1998:
477). Men i ndgon grad kan det gélla dven finska och svenska. I detta fall &r det
dock troligen snarast frdga om ett linord med anpassning till svenskan som
grundar sig pa engelskans verb visif, som ocksd som sddant férekommer en
gang hos SB-pojkarna (ex. 447). Det har ndmligen noterats i tidigare
undersdkningar att inldrare i oklara fall séker hjdlp i sitt tredje sprik, i stillet
for att g tillbaka Lll forstaspraket (jfr tex. Ringbom 1987: 157; Viberg 1992: 41;
Williams & Hammarberg 1998; Hammarberg 1998: 185f; se ocksa avsn. 2.1.3).

445, Vi visiterade manga kyrkor och butiker.(SBfl/A)
446. Andra dagen var bidtire nar vi visiterade vart kamrat skolan. (SBpo/B)
447. Klockan 9 gick vi och visit skolan.(SBpo/A)

Verb med betydelsen besdka’ anvénds i samtliga grupper oftare i de rapporter
som ir avsedda for rektomn &n i dem som &r avsedda for klasskamraten.
S&ledes tycks det vara en viss skillnad i innehdllsvalet beroende pa
mottagaren i samfliga grupper. Eleverna tycks anse att det dr viktgt att de i
rapporten till rektorm beréttar om alla olika platser som de besfkt, medan det
inte dr lika vikiigt i den mindre formella kommunikationen mellan

klasskompisar.

Ovriga forflyttningsoerb

Hos eleverna forekommer det dessutom verb som #a, fd och limna, med vilka
eleverna utirycker att de forflyttar saker frin ett stille Hll ett annat, och
innehallet pdminner siledes om betydelsen 'fora’. 1 exemplen 450, 451 och 452
har jag tolkat innehdllet tdmligen fritt, men betydelsen i texten kan i
exemplen anses motsvara den som i exemplen 448 och 449 uttrycks med

verbet ta. Verbet t2 anvinds ocksd for att beskriva hur man tar ndgot med sig
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(ex. 453-455). For liknande innehdll som i exempel 454 har SVH-flickorna
anvint verbet dra i den informelia rapporten (ex. 456). Dessutom finns det hos
SB-flickorna i den informella rapporten ett exempel pad verbet himta i
betydelsen 'bjuda upp till dans’ (ex. 457). Anvindningen av verbet hdmia i
detta sammanhang grundar sig troligen pad den finska frasen “"hakea
tanssimaan" och kan anses vara en ¢versatining till svenskan.

448. Forst tog vi vara saker till hotellet (som var ganska bra). (SBfl/A)

449. Nir vi var i Helsingfors vi gick till hamnen och fog véra biljetter till
béten. (SBpo/A)

450. Nir vi hade fdtt vara saker till hotellen gick vi och &ta. (SBfl/A)

451. Sedan kérde vi till hotellen och limnade alla saker dit och sedan gick
vi #ill stan. (SBpo/A)

452. Vi ldimnade véra vaskor pa det vandringshem vi skulle bo, fick lite
informaton och regler och sedan gick vi ut och &t. (SVHfl/A)

453, Diar var ocksd manga gulliga pojkar —> alltsd gigolo. Jag skulle vilja fa
dom med mig hit (och en till dig ocksa ...). (SBfl/B)

454, Vi kopte alltmojligt fran biten och tog med dit snus, alltsd Goteborgs
Rapé. (SVHpo/B)

455. De forsta dagarna visade de oss runt i skolan och fog med oss pd utflykt
en bit utanfér London, s& att vi ocksd skulle fa se naturen i England.
(SVHI{l/A)

456. 54 drog lirarn' med oss pd museum och statyskddning Helkul, alltsd.
(SVH{1/B)

457. sa sen gick jag och hdmia danssa henne och han komm. {(SBfl/B)

Dessutom anvinds verbet stiga av flickorna i den informella rapporten. En av
SB-flickorna anvander verbet stiga (upp) i samband med att hon nimner
soluppgéngen och en av SVH-flickorna for att beskriva att man stiger upp pa
morgonen. SB-pojkarna har i den informella rapporten ett exempel pa
forflytining med verbet simma och en av SB-pojkarna har skdmtsamt berittat
om hur klassen var tvungen att simma fram till resmdlet. I SVH-elevernas
rapporter finns verben stdllz och sdka i betydelsen 'stilla upp material’. Inga
motsvarande uttryck finns hos SB-eleverna. Dessutom har SVH-flickorna
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enstaka exempel pa verben hinga, plocka, hoppa (dver), slippa och spilla och
SVH-pojkama ett exempel pa verbet flytta.

5.3.6 Verb for befintlighet och existens

Verb for befintlighet

Verben i den kategori som uttrycker befintlighet betecknar statiska héndelser
dir ndgon eller ndgot befinner sig pa ett visst stdlle eller i en viss positon och
de utgbr alltsd motsatsen till rérelse och forflytining. I kategorin finns
egentligen tre typer av verb f&r befintlighet och de skiljer sig frAn varandra
enligt betydelsen hos det utiryck som eleverna anvidnt. Grovt taget kan man
dela in verben i de som beskriver befintlighet pd en viss plats, i de som
beskriver tillbringande och i de som uttrycker befintlighet i en position. Till
den forsta betydelsen riknas de verb med vilka eleverna uttrycker att
nagon/nigot befinner sig p4 en viss plats eller i ett visst séliskap. I ménga fall
har eleverna ocksd beskrivit i vilket syfte man befinner sig pd en viss plats.
Till den andra betydelsen rédknas de verb dar det i elevermas uttryck fér
befintligheten finns en tidsaspekt inbakad och verben kan anses beskriva
tillbringande. I minga fall har eleverna ocksd uttryckt tiden i samband med
verb som beskriver tillbringande. Till den tredje betydelsen riknas de verb
som beskriver befintlighet i en viss position. Denna indelning &r dock inte
absolut, utan pd manga punkter sammanfaller anvandningen av verben.

Den vanligaste typen i materialet &r verb som beskriver befintlighet p en viss
plats. Denna betydelse utirycks av samiliga elevgrupper och verbet varz &r det
dominerande i sammmanhanget. I de flesta fallen handlar det om eleverna
sjdlva som befinner sig pa en viss plats, men det finns ocksd exempel pa att det
ir t.ex. en byggnad som befinner sig pd en viss plats (ex. 462). Platserna
specificeras ofta t.ex. som en stad (ex. 463 och 465) eller ett land (ex. 464) och
dven som en byggnad (ex. 461). Dessutom finns det ospecificerade
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platsbendmningar med i materialet (ex. 458, 459 och 460). Uttrycken med
verbet vara kan ofta innehdlla aspekter av forflytming, och som ledtr&dar
fungerar férutom direkta ord (t.ex. nu i ex. 464 samt nu och tillbaka i ex. 468)
ocksd den valda tempusformen (ex. 465, 466 och 467) och specificerande
tidsuttryck (ex. 466 och 467). Betydelsen i dessa uttryck med verbet vara kan
dock inte anses motsvara forflyttning utan férflyttningen har redan skett och
dérfor kategoriseras dessa verb under det semantiska filtet verb fér
befintlighet.

458. Vi kom till flygfiltet och niistan alla oar redan dir. {SBpo/A)

459. Nar vi éntligen kom dit, ar néstan alla andra redan dér. (SVHI1/A)
460. Alla par pa blatsen nir hade man séagat. (SBpo/A)

461. Qcksd maste vi vara pd skolan en viss tid. (SVHpo/A)

462, Vi sov i en skola som var en bit utanfér centrum. (SVHpo/A)

463. De kvarstoende dagarna roade vi oss med att shoppa, gd p& museér och

allt annat man kan gora ndr man 4r i en storstad som London.
(SVHII/A)

464. Hir dr jag nu i Kypros. (SBfl/B)

46b. Vi har varit med var klass i Barcelona. Resan var trévlig och den gick
bra. (SBfl/A)

466. Var klass har varit pd resa till Helsingfors for ca. tvd veckor sedan.
(SVHpo/A)

467. Vi par 1 Vasa kio. 18.50. (SBfl/A)
468. Nu dr vi tillbaka frn var resa. (SVH{l/B)

I de fall dér eleverna beskriver syftet med befintligheten spelar befintlighets-
verbet ofta en undanskymd roll och huvudbetydelsen i uttrycket bars upp av
ndgot annat verb, som i exemplen 469-472. I exemplen 469 och 470 4r det klart
att eleverna befinner sig pd en viss plats for att betrakta négot och det dr
betraktandet som #4r huvudsaken i utfrycket. I exemplen 471 och 472 tycks
beréttandet vara det viktigaste och alltsd orsaken Hll att eleverna befinner sig
pé en viss plats.

469. Pa kvillen war vi och tittade pa flamenkoférevisning, (SBfl/A)
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470. 1 Stockholm gjorde vi inget speciellt alls. Vi par bara och s3 pa en
ishockey match. (SVHpo/B)

471. Vi var i alla Helsingfors skolor och berdttade av vart skola. (SBfl/B)

472. Vi var pd manga skolor och berdttade om var skola och verksamheten
dir. (SVHpo/4)

Det finns ocksd i materialet exempel pd uttryck dir eleverna har for avsikt att
beskriva att man befinner sig i ett visst séllskap, eller som det oftast ar i mitt
material, att kommentera att den sjuka kompisen inte har kunnat befinna sig
i klasskompisarnas sdllskap under resan (ex. 473—-476). Denna typ férekommer
hos bade flickorna och pojkarma i SB och SVH och frdmst i den informella
rapporten. Det dr enbart SVH-eleverna som anvinder denna typ av uttryck i
den formella rapporten, bdde flickoma och pojkarna i SVH har ett exempel pa
denna typ 1 sina formella rapporter (ex. 477 och 478).

473. Det skulle ha varit rolig om du skulle har varit med oss... (SBfl/B)

474. Vi har haft jatte kul, men &tminstone jag skulle ha det roligare om du
var har. (SBfl/B)

475. Det skulle ha varit jattefint om du skulle har varit med. (SBpo/B)
476. Vi hade "jalvligt" roligt. Du skulle ha zarit med. (SVHf1/B}
477. Denna resa gav mycket at alla som var med. (SVHpo/A)

478. Vi har lart oss mycket och vi har mycket att Jdra Er i skolan, som inte
fick vara med. (SVHIl/A)

Med betydelsen 'tillbringande’ avser jag verb med vilka eleverna har uttryckt
att ndgon tillbringat tid pd ett visst stille. Verbet varz férekommer i denna
betydelse hos bide flickoma och pojkama i 5B och SVH och &r det
dominerande i synnerhet hos SB-eleverma. Det finns en viss variation
angdende verb med denna betydelse i synnerhet hos SVH-flickorna och andra
verb vid sidan om verbet varz anvands for att uttrycka tillbringande. I det
foljande har jag grupperat ndgra innehdll som har betydelsen 'tillbringa’
inbakad i uttrycket (ex. 479-486).

479. P4 Umea var vi pa stad, jag kop négra trojor. (SBfl/B)
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480. Utstillningen pagick fram tll klockan 18.00, och eftersom vi gidma
ville se lite pa staden delade vi upp klassen, s& att halva klassen at
gingen wvar i Abo centrum, och andra halvan ndrvarande vid
utstdllningen. (SVHf1/ A}

481. P4 torsdagen fick vi vara till stan igen och pa fredagen for vi tillbaka till
Finland. (SVHpo/B}

482. Vi gick ut pé stan och hinga. (SVHI1/B)

483. Och sen zar vi pé stranden och dér hade vi inte nén ldrare, [...] (SBfl/A)
484 Vi var pa stranden och Ari fick i huvud. (SBpo/A)

485. Pa l6rdagen gick vi runt pa stan och var pa stranden. (SBpo/B)

486

. De som inte for till kdldlaboratoriet stannade kvar pd platsen och sig
pa en film om cellernas uppbycnad och genmanipulation. (SVHfl/A)

I dessa exempel har eleverna uttryckt det att tillbringa tid bl.a. pé stan {ex. 479,
480, 481) och i friga om S5B-eleverna pd stranden (ex. 483, 484, 485). Det finns
exempel pd anvindningen av verbet vara hos bdde SB-eleverna och SVH-
eleverna, hos SB-eleverna &r det dock vanligare att anvanda verbet vara for
detta innehall. Liknande uttryck finns bide i den formella och i den
informella rapporten. Betydelsen i exemplen, i synnerhet exemplen 479 och
480, paminner mycket om uttrycken med betydelsen ‘befinna’ som
behandlades ovan, men eftersom befintligheten pa stan inte ar begransad till
en viss lokalitet pd samma s&tt som exemplen i samband med betydelsen
‘befintlighet' grupperas dessa exempel inom betydelsen 'tillbringa’. I den
informella rapporten férekommer det hos SVH-flickorna ett exempel pi
verbet hinga (ex. 482). Uttrycket kan anses vara ett ungdomssprakligt uttryck,
dven om det tas upp i SO (1986: 494) utan direkt anmérkning om stilvarde.
Denna typ av uttryck fér vistelse utan speciellt &ndamal pd en plats finns inte
hos de dvriga eleverna. SVH-flickorma har ett exempel pi verbet stannz med
betydelsen 'tllbringa’ (ex. 486).

Eleverna uttrycker i samband med tillbringandet ofta dven en tidsbegrénsning.
Denna typ av uttryck dr vanligare i den formella rapporien och verbet vara
anvinds av samtliga grupper for att uttrycka detta innehall (ex. 487-493). SB-
pojkarna och SVH-pojkarna gbr inga forstk att variera sina utiryck i friga om
denna betydelse, utan anvander verbet varz i samtliga fall (se ex. 488 och 493).
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Eleverna begransar tiden for tillbringandet till minuter, timmar och dagar och
anger ofta exakt hur manga minuter, timmar eller dagar som det &r fradga om:.
Flickorna har dessutom med nagra mera ospecificerade tidsuttryck for
tillbringandet, dar alltsd exakta timantal eller méngder dagar inte anges. I SB-
elevernas uttryck saknas i de flesta fallen prepositionen i, som SVH-eleverna
anvinder i sina Bdsuttryck (jfr ex- 491 med ex. 492 och 493). I exempel 489 har
SB-flickan valt prepositionen fér i stillet f6r prepositionen [, men det dr inte
korrekt i sammanhanget, dven om prepositonen fir ocksd anvidnds med
tidsuttryck, oftast dock i fraser som "for tva dagar sedan” (jfr SO 1986: 346). Hir
kan eventuellt pdverkan frin engelskan ha varit orsak till valet av

prepositionen for.

487. Sen fo vi till skolan. Dar war vi ndgra tmmar. (SBfl/A)

488. Vi varde en timme (lite 6ver) i Helsinki-Vantaa flygféltet och snyrrade
rynt i bytikerna. (SBpo/A)

489. VAar klass var i Helsingfors for tvd dagar och vi presenterade var skola
for alla Helsingfors skolor. (SBfl/A)

490. Nistan alla sov hela viigen, men sen var vi pigga att vara hela dagen
pa stan. (SBfl/A)

491. Vi har varit med var klass i Barcelona. Resan var trivlig och den gick
bra. Vi var dir 5 dagar. (SBfl/A)

492. P& Aland var vi i tva dagar. (SVHIfl/A)}

493. Vi var p Ojberget i 28 dagar och vi hade mycket fint vdder man blev ju
tom lite brun pa toppen av Ojberget om man var dir i 30 minuter.
(SVHpo/A)

494. De dagar vi tillbringade i Rom under var klassresa, var fyllda av
spannande upplevelser. (SVHIl/A)

495, Resan mner till Abo var snabbt avklarad, och vil framme fick vi packa
upp och sedan bekanta oss med miljéforskningscentret "Gréna
Jorden”, dér vi skulle tillbringa de nirmaste tvd dagarna. (SVHIl/A)

496. Kvillen tillbringade vi forst i centrum, men senare mot kvillen pi
hotellet. (SVH{1/A)

497. Naturligtvis s& var alla inte sa dir dverfrijusta dver att vi skulle sova
pé golvet i ett klassrum, men det var ju &ndd bara en natt, sedan skulle
vi inkvarteras i véra vénelevers hem, diar vi skulle sfanna de tva
f6ljande nitterna. (SVHf1/A)

498. I morgon ska jag sen g till stranden, och fira dér hela dagen. (SBfl/A)}
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Verben tillbringa och stanna anvénds av SVH-flickorna ocksd i s&dana
sammanhang dér eleverna anger nigon typ av tidsbegrinsning for
tillbringandet (ex. 494-497). For liknande innehdll anvinds av $B-flickorna
framst verbet vara som dock ocksd férekommer hos SVH-flickorna. Verben
tillbringa och stanna férekommer inte hos SB-flickorna eller de tvi
pojkgrupperna i denna betydelse. Det finns ett exempel pi férsok till ett annat
val av uttryck hos SB-flickorna och verbet firz har anvints for att uttrycka
denna betydelse med tidsbegrénsning (ex. 498). Verbet firz kan tinkas
innehdlla betydelsen ‘tillbringa’, men dessutom innehdller det starkt
betydelsen ‘att festa' (se SO 1986: 299) och verbet anvinds vanligen inte i
betydelsen 'tillbringa tid". Valet av verbet hos SB-flickan har troligen att gora
med p&verkan fran finskan, dir det motsvarande verbet wiettdd anvinds bade
for festande och for tillbringandet av tid.

499. Jag skulle viljat vara dir mycke lingre med det &r roligt att se dig snart.
(SBfl/B)

500. Det var ganska trdkit ndr man inte kunde vara lingre dér. (SVHpo/B)

De fall som innehéller en tidsbegrénsning i den informella rapporten, dr av
den typen som exemplen 499 och 500, med verbet vara som utirycker
befintlighet och tillbringande av tid. Tidsuttrycket har i bida fallen angetts
med adverbet léngre. Denna typ av uttryck finns inte hos SB-pojkarna eller
SVH-flickorna.

Verbet bo anvinds av SVH-eleverna i bdda rapporterna och av $B-flickorna i
den informella rapporten (ex. 501-507). SB-pojkarmna anvinder verbet vara for
att uttrycka denna betydelse (ex. 508 och 509). Verbet vara innehdller inte
nidvindigtvis betydelsen 'att bo’, men i de tvd exemplen av $SB-pojkarna kan
betydelsen ‘att bo' p.g.a. kontexten anses vara inkluderad i betydelsen hos

verbet opara.

501. Hotellet var jag bor &r jatte fin. Den 4r fem skidmmors hotel. (SBfl/B)
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507.
508.
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Vi bodde p& elt ganska snyggt hotell och vi lirde oss mycket vid
Heureka. (SVH{1/B)

Vi bodde pa fint hotell och vi hade kul dér. (SVHpo/A)
Vi bodde ju i ett kallt tilt pA toppen av "the Big hill". (SVHpo/B)

Det @nda som inte var s& bra var att vi var tvungen att bo i tilt pd
toppen av Ojberget. (SVHpo/A)

Dom alla bor i samma hotellet med mig. (SBfl/B)
Dér bodde ochsé de Hvriga deltagarna i Miljokonferensen. (SVHfl/A)
Jag var 1 samma rum med Marko och Peter. (SBpo/B)

Alla vi som var pa den hdgre vdningen fick vara som vanligt, s till
alla som var pa forsta viningen "shit happends!” (SBpo/B)

Befintlighet i en viss posidon uttrycks av eleverna frimst med verben sitig,

ligga och std. I minga fall har motsvarande innehdll ocksd uttryckts med

verbet varz. I manga fall di eleverna anviénder verbet sitia for befintlighet
syftar de faktiskt p& konkret sittande (ex. 510-513), men i materialet finns ocks4
exempel pd verbet sifta, ddr verbet inte nddviandigtvis stir for betydelsen 'sitta’
utan annars innehéller en betydelse av befintlighet (ex. 514 och 515). Liknande
innehdll har ocksd uttryckts med verbet varz i materialet (ex. 516) och

dessutom finns det hos SB-pojkarmna i den informella rapporten ett exempel pd

anvindningen av verbet stanna fér motsvarande betydelse (ex. 517).

510.

511.

512,

513.

514.

515.

516.

Just nu sitter jag i balgdngen och skriver brever och korter till mina
kamrater. (5Bfl/ A}

Vi fick sifta i olika klassrum, dér det fanns nigra uppslagsverk som vi
fick anvidnda. (SVHfl/A)

P4 ditvigen sov de flesta, men vi som var vakna saff i rékivagnen och
spela kort. (SVH{l/B)

Det dnda vi gjorde pé dagama var att sitta pd en fruktansvird obekvim
stol och lyssnade pa en massa urtrdkiga presentationer. (SVHI{l/B)

Det var en jattefin film, och jag &ngrar inte att jag valde att se den,
fastin manga saét pa sina rum och pratade i stilllet. (SVEHfl/B)

Nej vi nior miste sitta inne och bara lisa pa Idxor och inte Hll utlandet
onej. (SVH{1/B)

P4 en kvill nér alla mdste vara pé egna rum, 54 tva flickor sprung till
vért rum. (SBfl/B)
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517. Vi madste stanna i vira tiltar och pd nista dan mdste vi g& tll vart
vinskola och berdtta om vart daliga skolan. (SBpo/B)

Verbet sitta anvdnds ocksd i sddana betydelser som beskriver att eleverna har
fatt vaka en lidngre tid under resan och inte behévt gd och ligga sig (ex. 518).
Aven for detta innehall anvinds verbet vara i materialet och det tycks ocksa
vara det vanligaste sittet att uttrycka detta innehdll (ex. 519-522). Detta
innehdall uttrycks enbart av S5VH-eleverna och det férekommer béde 1 den
formella och i den informella rapporten. Verbet ligga anvinds i betydelsen
‘befintlighet’ 1 den informella rapporten av SB-flickoma och SVH-flickorna
samt av SVH-pojkarna (ex. 523-525).

518. Men resan hem var best Vi satt uppe hela natten och sép. (SVHpo/B)

519. Méng av eleverna var uppe sent pi natten men efter klockan tre var
allting tyst. (SVHpo/A)

520. Enda roliga saker var att vi fick god mat, fick vara lediga frdn skolan

och att vi fick oara sent uppe pa nitterna, vilket jag dé inte fr vara dir
hemma. (SVH{l/B)

521. Vad som var roligt var att vi nog fick para uppe ganska linge.
(SVHI{l/A)

522. Det var lite roligt pa baten nir man fick vara uppe sa linge man vila.
(SVHpo/B)

523. Just nu sitter jag i balgangen, tricker kaffe och skrivar den hir brevet
till dig. Jag mast skriva &nnu till rektom. Dér nere ligger just nu ménga
solbadare. (SBfl/B)

524. Ja, hiir har vi slitit och du har bara legat dir pa sangbottnen och rullat
tummarna. (SVHIf1/B)

525. Det ldg inte en massa fulla ménniskor gverallt som det brukar. Det var
roligt. (S§VHpo/B)

Verbet std anvinds i materialet bdde fér konkret stiende (ex. 526 och 527; det
andra std-verbet) och foér stiende som inte nédvandigtvis betyder att nigon
faktiskt stir, eller sd dr det ointressant om négon faktiskt stir eller inte (se ex.
527; det forsta std-verbet; och 529). I bide de konkreta och de mindre konkreta
sammanhangen har man ocksd uttryckt liknande innehdll med verbet vara
(se ex. 528 och 531).
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I exempel 527 i det forsta fallet av anvidndningen av verbet std &r det inte det
att man stir som 4r poangen utan det att man inte pratar i mun pa varandra.
Séledes kan man uttrycka sig via verbet std dven om det dr ointressant om
man stér rent konkret eller inte. I exempel 529-4r det inte heller det viktigaste
om lirama verkligen stdr eller inte, men de befinner sig bakom dérren i alla
fall, och sdledes kan man utirycka innehallet via verbet std. Liknande innehdll
for att larama dvervakar eleverna har 5B-eleverna ocksa uttryckt med verben
sitta och vara (ex. 530 och 531) och dirfér tas dessa exempel upp i detta
sammanhang. Exempel 531 &r ett intressant fall. Det blir inte klart om SB-
pojken inte har klarat av att vilja den korrekta prepositionen i frasen eller om
han med valet av prepositionen pd vill podngtera att Jdrarna faktiskt stod pé
vakt sd ndra dorren att det verkade som om de befann sig pd ddrren. Alla
uttryck av denna typ ir himtade ur den informella rapporten hos SB-
eleverna. SVH-eleverna far inte upp betydelsen att lirarna skulle std p& vakt,
vare sig i den formella eller i den informella rapporten.

526. Jag hatar att std och visa upp ngonting i flera timmar. (SVHpo/B)

527. Sjalvklart stod vi inte alla och pratade i munnen pi varandra utan 3
personer i gangen stod vid utstillningsbordet. (SVHfl/A)

528. Vi delade upp oss efter frukosten si att halva klassen &t gangen for till
centrum och resten zar vid utstillningen och forevisade. (SVEH{l/B)

529. P3 natten gick jag och Fornamn till Fornamn+s och Férnamn+s rum
och vi vernattade dar. Lirarna sted i vakt men ando... (SBfl/B)

530. P& kvdllen fick vi inte g nigonstans f[Or att liramna sitfade ndstan
bredvid var dérr. (SBpo/B)

531. Fjirde dagens kvillen var helvete, nir lirarna var pd vara dorren hela
natten. Om vart rum hdrdes nénting s kom Mikynen och sdga &t mig

att "nukkukaa nyt jo 8X38!" (SBpo/B)

532. Skidhissen gick stnder och vi hdngde dir uppe 3 h innan den fixades.
(SBf1/B)

Det finns &nnu en typ av positionsuttryck i samband med betydelsen
'befintlighet' i materialet. En av SB-flickorna anvander verbet hinga for att
beskriva position (ex. 532). Eleverna i mitt material tycks inte ha haft svart att
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finna verb for kroppsposition, dven om dessa verb ofta kan vara
problematiska for inldrare av svenska (jfr Viberg 1991: 29).

Verb for existens

Med verb for existens avser jag sddana verb med vilka eleverna uttrycker att
ndgot finns, bérar finnas eller upphdr att finnas. De tvd verb som frimst
anvinds fér detta syfte i materialet dr verben finnas och vara hos flickor och
pojkar i bida grupperna. I materialet finns det dock exempel p4 andra verb

som anvinds for att utirycka existens.

Det ir frimst SB-eleverna som uttrycker att nagot bérjar finnas. For detta
idndamdl anvinds verben komma (fram), bli, vara och hdnda. Ett exempel pd
liknande innehdll finns hos SVH-flickormna och uttrycks da med verbet uppsid
{ex. 535). Innehallsligt liknande uttryck &r hos SB-flickorma exempel 533 med
verbet komma (fram) och hos SB-pojkarna exempel 534 med verbet bli. I bada
exemplen kunde verbet uppstd ha anvénts lika vdl dven om de valda verben
inte kan anses vara felaktiga. Exempel 536 &r ett tveksamt fall, men &ven hir
kan man anta att stormen uppstod under flygresan dven om anvindningen
av verbet vare kan syfta pa att stormen pagick under hela flygresan. Jag har
tolkat in betydelsen "uppstd' i uttrycket i exempel 536 och kategoriserat verbet

som verb [6r existens.

533. Klassen betedde sig bra och inga problemer kom fram. (SBfl/A)

534. Resan var villyckad och det blep inga stirre olyckor eller varningar.
{SBpo/A)

535. Varje lag fick en “medhjdlpare” som skulle 18sa problem som kunde
uppstd ndr vi skulle presentera vart arbete. (SVH{l/A)

536. P& hemresan var det en stor storm och det var inte harligt att flyga.
(SBfl/B)

537. Vi hade nog jitte rolig resa, men till Férnamn hinde det en olycka.
(SBf1/B)
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538. Alla vi som var pé den hogre vaningen fick vara som vanligt, si till
alla som var pé forsta vaningen "shit happends!™ (SBpo/B)

Verbet hinda anvinds av bide flickorna och pojkama i SB (ex. 537 och 538).
En av SB-pojkarna har dock valt att anvinda den engelska varianten av
verbet hinda (=happen). Pojken har infogat en helt engelsk fras i sin text
eventuellt for att férstdrka betydelsen av att man kan ha otur. Den skriftliga
formen av verbet hinda har han missat négot och dstadkommit en inkorrekt
form *happends. Det dr hgst troligt att anvindningen av denna engelska fras
faktiskt 4r en forstirkning av uttrycket och inte t.ex. ett fall dir pojken inte
skulle kdnna till den svenska varianten (jfr avsn. 2.1.3). Antagligen skulle
derna fras pa engelska ingd i texten dven om pojken hade producerat den pa
sitt forstasprdk. Han har ju ocksd markerat ldnet med citattecken.

De verb som uttrycker att nigot borjar finnas férekommer hos SB-eleverna i
bade den formella och den informella rapporten. Hos SVH-pojkarna finns
inga exempel pd detta slag vare sig i den formella eller i den informella
rapporten och hos SVH-flickorna enbart ett exempel i den formella rapporten
(ex. 535).

Samtliga elevgrupper beskriver i sina rapporter ndgot som finns under resan.
Det handlar bla. om personer, platser och akfiviteter. I detta sammanhang
dominerar verben finnas och vara hos bide SB-eleverna och SVH-eleverna.
Hos flickorna géller flera av uttrycken av denna typ i den informella
rapporten pojkar som de har noterat pi olika platser (ex. 539-542). Pojkarna
ddremot tar inte pé samma satt upp flickor som de sett. En av SB-pojkarna
kommenterar ddremot andra pojkar som han kommit i kontakt med (ex. 543).
Bendmningen &r dock inte direkt neutral. I den formella rapporten har
personerna inte beskrivits lika noggrant av SVH-flickoma som berittar
ospecifierat om siddana som intresserat sig fér dem och om kamrater som
blivit sjuka under resan {ex. 544 och 545).
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539. Det fanns ndgra sota killar i hotellen och vi tog deras adresser och
bilder. (SBfl/B)

540. T higstadierma ovar det jittesbta pojkar, av dom berittar jag senare.
(SBf1/B)

541. Det var miljontals med snygga pojkar men det férstod du vil redan.
(SVHI1/B)

542. Enda som var roligt dér var att man tréffade massor av nya kompisar,
och att det fanns skit snygga pojkar dir. (SVHIl/B)

543. Forst var det inget sol och sen var dér nigra "gayboys" som slog mig i
nacken. (SBpo/B)

. Allt blev som vi hade planerat och det fanns flera intresserade, som
frigade frégor om allt méjligt. (SVHfl/A)

. Det var nigra som var sjuka och det var nog synd fér dem fér vi hade
vildigt roligt. (SVHfl/A)

546. Dar var poliser eller ndgra skolvakter som tittade att allt gar bra.
(SBpo/A)

547. Poliser och sikerhetsvakter prydde skolgdrdarna och de hade
metalldetektorer dver alit. (SVHpo/A)

3

5

Pojkarna i b&de SB och SVH ndmner att det pa skolgrdarna, till skillnad frin i
Finland, rir sig poliser och siakerhetsvakter. Hos SB-pojkarna anvinds i detta
sammanhang verbet varz (ex. 546), men SVH-pojkens verb pryda, har
férutom existens ocksé ett annat eventuellt sarkastiskt innehdll inbakat i sig
(ex. 547). Dessa uttryck kunde ocksa anses beteckna befintlighet, men eftersom
det i kontexten blir tydligt att det &r ndgot nytt som skiljer sig ifrdn det som
pojkarna ir vana vid finns det en betydelse av existens i verben. Dessutom
kunde man tinka sig att byta ut dessa verb mot verbet finnas i bdda fallen.
Verben ingér siledes i kategorin verb fr existens.

Maénga av verben f6r existens kopplas samman med platser som eleverna sett
pa resan (ex. 548-552) eller arbeten som presenterats under resan (ex. 553 och
554). Eit exempel pd en mera abstrakt foreteelse som eleverna noterat
presenteras i exempel 555. Platserna tas upp oftare i den informella rapporten
medan de presenterade arbetena diskuteras i den formella rapporten.



549.
550.
551.

552.

553.

555.
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. Hér finns mycket mera butiker ocks dn i Vasa och man mdste akta sig

att inte tappa andra. (SBfl/A)
Dér var minga sméaa butiker och nagra jitte stora varuhuser. (SBpo/B)
Det var lite stora aférer i Stockholm. (SVHpo/B)

Fostar det nér ett 4 stjaimigt hotell si fanns det bara kollektiv toaletter.
(SVHpo/B)

P4 kvillarna fanns det inte platser som vi (under 18 ar) skulle ha
kunnat gé, s vi hade véra egna partys i hotellet. (SBpo/B)

tro det eller ej men det fznns faktiskt annat 4n pojkar att se pd.
(SVHI{l/B)

. Visst fanns det minga andra fina arbeten, men virt var dnda ett av de

basta. (SVHpo/A)

Dar var ingen aldersgrins till alcohol, men #ll tobak var samma 18 ar
som i Finland. (SBpo/B)

Exemplen visar att SB-eleverna anvinder endast verben finnas och vara f6r

detta innehdll. SVH-pojkarna har dessutom anvint verbet pryda i detta

sammanhang och SVH-flickorna forutom verben finnas och vara ocksd

verben firekomma, dga rum och ligga (framfir) (se ex. 556-559). Denna typ av

uttryck for existens finns inte i SB-elevernas eller i S5VH-pojkarnas rapporter.

Att SB-eleverna inte pd samma sitt som de elever som har svenska som
forstasprak klarar av att anvanda bla. stilistiskt firgade ord &r bekant frédn
tidigare understkningar (Bjérklund 1996a: 116ff, 231f; Buss 1997: 84, 130) och
far st6d dven i min understkning.

556.

557.

558.

559.

560.

Min &sikt om projekt som det hir ar att det forekommer allt for sdllan
och att det &r nyttigt och intressant. (SVHI{l/A)

Vi tog bussen ut tHll Hartwall arenan dér det hir seminariet skulle dga
rum. (SVHIl/A)

D& vi bekantat oss med skolan &kte vi ivdg Hll idrottshallen dir
tavlingen skulle dga rum. (SVHIl/A)

Det var svart att somna den natten, med tanke pa det som Ildg framfir.
(SVHI1/B)

Kan du skicka hit lite pengar vi dér om du inte ger os lite pengar.
(SBpo/A)



276 ACTA WASAENSIA

I mitt material finns endast ett exempel pi uttryck for att nigot upphor att
finnas och det & hamtat ur SB-pojkamas formella rapporter. Verbet dé
anvinds {6r detta indamal (ex. 560) och det ar tydligt att pojken vill Hverdriva
med uttrycket. Det kan diskuteras om det 4r korrekt att vinda sig till en
auktoritet eller formell mottagare med ekt dylikt pastdende.

5.3.7 Verb for fysiska aktiviter och fysiskt tillstind

Till kategorin verb fér fysiska aktiviter och fysiskt tillstind fors alla de verb for
aktiviteter som inte behandlats i samband med de tidigare semantiska félten,
frimst forflytining och verbal kommunikation. Jag har i detta semantiska falt
valt att anvinda underkategorier 4 ena sidan i enlighet med Kotsinas (1982)
och 4 andra sidan i enlighet med SAG2 (1999). Siledes behandlar jag skilt fér
sig de verb som giller kroppen och hirtill skilt fér sig de verb som anvands fér
att beskriva fysiskt tillstind hos ménniskor eller grupper av mainniskor.
Dessutom behandlas verb som beskriver arbete och produkbon, verb som
beskriver fritid, verb som beskriver socialt umginge, verb som beskriver
konkreta aggressionsutiryck och slutligen dvriga aktivitetsverb.

En stor del av verben inom detta semantiska falt har att géra med kroppen. I
de flesta fall ar det friga om konsumtion av mat och drycker men #ven andra
innehdll med kroppen som utgingspunkt beskrivs i materialet.

Verbet dricka forekommer hos flickor och pojkar i bidda grupperna och i bade
den formella och den informella rapporten (ex. 561-565 och 567-570). Endast
SVH-pojkarna saknmar exempel pd verbet dricka i sina formella rapporter.
Négra av S5B-eleverna har haft svérigheter med stavningen av verbet dricka.
SB-flickan i exempel 562 fSrefaller att ha haft problem med att géra skillnad
mellan mjuka och hérda konsonanter i vissa ord i svenskan. I hennes text
finns andra exempel p2 liknande rattskrivningssvérigheter och tex.
substantivet paradis skrivs med bokstaven f i stillet for bokstaven d, vilket



ACTA WASAENSIA 277

ocksa kan vara paverkan frdn finskan. SB-pojkama daremot har i stavningen
av verbet dricka blivit influerade av engelskan (ex. 563 och 564), &ven om

bdjningen av verbet inte f6ljer engelsksprékigt ménster (jfr avsn. 2.1.2).

561.

562,

563.
S64.
565.

566.

567.

568.

569.

570.

571.

Vattnet, som kommer frin kranan, kan man inte dricka, utan man
maste kdpa kéllvatten frdn butiken. Man kan bara duscha och tvétta
tinderna med den. (SBfl/A)

Just nu sitter jag i balgingen, tricker kaffe och skrivar den hir brevet till
dig. (SBfl/B)

Vi para drink kaffe ddr. (5Bpo/A)
Vi 4t dar pizza och drinkte si mycket limonad s& moijligt. (SBpo/B)

Vi dr ny har pd restaurang och dricker 61 med klassen alla dr gette
fulla... (SBpo/B)

Vi var i Sverige vi fog lite §l. Dar vir roligt sd linge vi var ryypna.
(SBpo/B)

Vi drack kaffe, pratade, diskuterade och hade riktigt kul faktiskt.
(SVHfl/A)

Vi var uppe hela natten och bara drack 6l. (SVHf1/B)

Vi drack faktist mycket i bussen. Helt otroligt. Véra ldrare som var med
hade supit sig fulla och kunde inte ta hand om oss. Vi fick ta hand om
oss sjilva. (SVHI{l/B)

Vi satt uppe hela natten och sdp. Nistan alla hade ndgot att dricka.
Hem vagen tll Vasa fran Abo minns jag inget fron for jag sav hela
bussresan (SVHpo/B)

Néstan alla lokala rékade dir fér att man kunde képa tobak frin
automat. (SBpo/B)

Eleverna har i synnerhet i den informella rapporten antytt att alkoholbruk har
forekommit under resan (ex. 565-566 och 568-570). For detta indamdl anvind-
er en av SB-pojkarna verbet fa i stillet for verbet dricka som de ovriga anvind-
er. Det dr troligt att monstret hos SB-pojken i exempel 566 gér Hllbaka pa den
finska konstruktionen "ottaa olutta” (=ta ©l). Endast SVH-eleverna anvidnder
verbet supa 1 samband med alkoholbruk (ex. 569-570). 1 SB-flickornas rapport-
er finns inga exempel pd verb i samband med alkoholbruk.
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Verb fér fysiskt tillstdnd behandlas senare i detta avsnitt, men i samband med
diskussionen om alkoholbruk vill jag redan nu ta upp de tvd exempel pi
beskrivning av fysiskt tillstdind som férekommer i exemplen 565 och 566. SB-
pojken i exempel 565 har beskrivit det att vara full med korrekt adjektiv i
likhet med det som t.ex. SVH-flickan anvinder i exempel 569. SB-pojken i
exempel 566 har diremot haft svarigheter med att utirycka samma innehéall
och efter att ha gjort ett forsék med engelskans adjektiv drunk, som han
suddat 6ver i originalet, har han valt ett konstgjort ord *ryypna, som Hll synes
har sin grund i finskan. Denna nybildning har dock ingen direkt férebild i
finskan, men det ar troligt att stammen fér ordet kommer frin det finska

verbet ryypitd (=supa), som sedan béjts enligt svenskans principer.

Det finns enbart ett exempel pd anvidndning av verb i samband med andra
njutningsmedel &n kaffe och alkohol. I den informella rapporten har en SB-
pojke anvant verbet réka (ex. 571).

Verbet 4ta anvinds av béde flickorna och pojkamna i de tvd elevgrupperna och
i badde den formella och den informella rapporten {ex. 572-580). I samband
med innehdallet 'dta’ beskrivs olika matrétter och olika stdllen ddr man har
itit. Dessutom behandlas morgonma] eller frukost, lunch och middag av vilka

morgonmalet tas upp mest frekvent i synnerhet i den formella rapporten.

Anvindningen av korrekt prepositon i samband med platsangivelser har
skapat problem f&ér SB-eleverna. Denna svéirighet belyses med exemplen 576
och 577. 1 exemplen 576 och 577 viljer eleverna den preposition som kan anses
ha en motsvarighet i finskans kasusbéjning, d.v.s. prepositionen i fér det som
P finska uttrycks med inre lokalkasus (McDonaldsissa) och prepositionen pd
for det som pé finska utirycks med yttre lokalkasus (kioskillz). Finskan kan
sdledes anses ha paverkat valel av prepositionen. I exemplen 579 och 580
anvinds konstruktionen "gd och dta". Konstruktion "gi och +verb" ir ett
timligen etablerat talsprékigt uttryck i finlandssvenskan (se U. Laurén 1991:

161} och kan anses visa att sprakbadseleverna lar sig svenska bla. via muntlig
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kommunikation. Liknande konstruktioner anvinds av bade flickomma och
pojkarna i bdda grupperna. I exempel 579 bor prepositionen il saledes kopplas
till verbet gd och motsvarar inte de inkorrektheter i prepositionsanvéndning-

en som exemplifieras i exemplen 576 och 577.

572. Nir vi hade &tit f& vi till vir "van skola" och triffade vadra "vinner".
(SBfl/ A)

573. Foljande dag efter att ha #tif frukost for vi med spdrvagn till en
hogstadieskola dér tavlingen hélls. (SVH{1/B)

574. Vi vaknade kio. 8.00 och 4t en stenhdrd frukost. (SBpo/A)

575. Tisdag morgon var det sen vickning, vi 4t en stadig frukost i hotellets
frukostmatsal. (SVHIl/A)

576. Néstan alla kvillar 4t vi i McDonald's en Big Mac-mal, men nu kunde
jag inte dven tdnka att jag skulle Zfz en san! (det kommer ur ronen ..)
(5Bfl/B)

577. Efter upptrddningen 4f vi grillkorvar p& kiosken. (SBpo/A)

578. I Helsingfors 4¢ vi pd McDonald’s och pé Pizza Hut. (SVHpo/B)

579. Vi gick och dta 1l McDonalds. (SBfl/B)

580. Nér vi hade packat upp vara saker gick vi och gtz lunch. (SVHpo/A)

581. Dar s& kika vi forst morgonmél och sen fick vi gora vad vi ville.
(SVH{1/B)

SVH-flickorna har férutom verbet 4fa ocksd anvint ett mera vardagligt verb
for att uttrycka samma innehdll. Verbet kika férekommer hos SVH-flickorna i
ndgra av de informella rapporterna (ex. 581). Inga motsvarande uttryck finns i
SB-flickornas, 5B-pojkarnas eller SVH-pojkarnas rapporter.

I materialet anvands ocksa verb som har att géra med sémn och Svernattming.
I detta samumanhang behandlar jag alla de verb inom det semantiska filtet fér
fysiska aktiviteter och fysiska tillstind som kan anses ha att géra med att vila
kroppen eller att finna ett stille dir man kan vila kroppen (ex. 582-595).
Verbet sova fSrekommer hos bade flickorna och pojkarna i de tvd grupperna
och bdde i den formella och i den informella rapporten (ex. 582-587, 593 och
595). Négra av pojkarna i de tvd gruppema har blandat mellan svenskt 4 och o
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och skrivit verbet sovz med 4 i stéllet for med o (ex. 587 och 594) (jfr liknande
fall i avsn. 5.3.3 och 5.3.5).

I materialet finns ocksd ndgra exempel pd verbet gvernatta, hos flickorna i
bide SB- och SVH-gruppen i den informella och hos SVH-pojkarna i den
formella rapporten (ex. 589, 590 och 591). SB-flickorna har i den informella
rapporten ocksd anvant en formulering med "sova &Gver matt” i stiliet for
verbet jvernatta (ex. 583). Verbet dvernatta forekommer inte hos SB-pojkarna
och inte heller i den formella rapporten hos SB-flickorna. SVH-flickorna har
dessutom ett exempel pd verbet halosoova i sina informella rapporter {ex. 593).
Detta verb beskriver i den kontext dér det férekommer ett tillstdind dér man
varken sover eller dr vaken. Hos 5B-pojkarna férekommer ett exempel pa
verbet sova i den finska formen (ex. 588). Det dr inte friga om ett fall dédr SB-
pojken inte skulle kidnna till det svenska verbet utan det dr friga om ett citat
av det som en av lararna har sagt it eleverna. Det verkar som om denna lédrare
har en finsksprakig roll gentemot eleverna, eftersom SB-pojken har valt att
citera liraren pd finska. Tecknen &Xs i citatet i exempel 588 markerar
eventuella svordomar som SB-pojken fér hand ritat in i sin text. Ett exempel
pa verbet ligge (sig) forekommer hos SVH-flickoma i den formella rapporten
{ex. 592).

582. P& kvillen fo vi alla till flamenko forvisning. Jag mide inte sa bra dér,
jag sov ndstan hila tiden. (SBfl/A)

583. Flickorna sov {ver natt i vart rum. (SBfl/B)
584. Natten var kort, nér vi gick och sooa klo. 04.15. (SBpo/ A}

585. Resan forlopte utan problem, de flesta satt och sov eller spelade kort.
(SVHIL/A)

586. Vi sov i en skola som var en bit utanfér centrum. (SVHpo/A)

587. Hem vigen till Vasa frin Abo minns jag inget frin fér jag sdv hela
bussresan (SVHpo/B)

588. Om vart rum hérdes ninting sd kom Makynen och siga &t mig att
"nukkukaa nyt jo 8X8!" (SBpo/B)

589. P4 natten gick jag och formamn till f6rmamn+s och fdrmamn+s rum och
vi dvernattade dar. (SBfl/B)



590.

591.

592,

593.

594,

595,
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Niar vi kom 61l Mariehamn for vi forst Hll hotellet var vi skulle
dwernatia. (SVHIl/B)

Vi dvernattade pa ett hotell var vi var delade i fyra personers rum.
(SVHpo/A)

Klockan 4 slutade alla dansa och gick och la sig. Som tur var fick vi
sova till 12 nésta dag. (SVHfl/B)

I bérjan av resan helosov de flesta p.ga. den tidiga timmen, men s&
sminingom wvaknade ginget tll liv. (SVHI1/B)

P4 kvillen gick vi och sdva ganska tidigt fér att vi hade vaknat sa tidigt.
(SBpo/B)

P4 ditvigen sov de flesta, men vi som par vakna satt i rokivagnen och
spela kort. (SVH{1/B)

Eleverna anvinder ocksd verben somna och vakna, som beskriver en dndring

i tillstAindet. Verbet somna anvands av pojkamna i de tvd grupperna och i badda

fallen har verbet anvants i den formella rapporten (ex. 596 och 597). SB-pojken

har haft besvir med stavningen av verbet somna och har valt bokstaven & i

stillet for bokstaven o. Det kan vara friga om en sammanblandning av verbet

somna och substantivet sém#u. Verbet vakna férekommer hos bide flickorna

och pojkarna i de tvd grupperna antingen i den formella eller i den informella
rapporten (ex. 593, 594 och 598-601). I de flesta fallen beskriver verbet vzkna att
tillstindet d@ndras efter sémn, men i exempel 593 hos SVH-flickan kan verbet

anses beskriva en annan typ av uppvaknande, d.v.s. piggna fill.

596.
597.

598.
599.

600.
601.

Vi simnade efter 10.00 p& kvallen. (SBpo/A)

Efter att man hade kommit hem wvar man jitte trétt och somnade
direkt. (SVHI1/A)

Pé 16rdagen waknade vi tidigt och gick till stan. (SBfl/A)

Pa kvéllen gick vi och sdva ganska tidigt for att vi hade vaknat s3 tidigt.
(SBpo/B)

8.30 vaknade vi och gick till frukost. (SBpo/A)

P3 mindag morgon vaknade vi utvilade, vi &t en rejdl frukost och

sedan d&kte hela klassen pé& sight-seeing som varade halva dab.
(SVHpo/A)
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Verbet vara anvands i detta sammanhang nir eleverna beskriver att de &r
trétea (ex. 597, 602-606) eller att de har varit vakna under en period (ex. 596, 604
och 605). T ett fall tar SB-flickan upp det att vara pigg efter att man sovit {ex.
606) och ett exempel hos SVH-flickorna finns pa verbet bli i samband med
trétthet (ex. 607). Ett exempel pa verbet vilz férekommer hos SB-pojkarna (ex.
608).

602. Trétta som vi var, checkade vi in pa hotell Hilton direkt och plumsade
ising. (SVHpo/A)

603. Den hir &r gette stor stad vin klass dr gette trétta och hungriga vi har
inga pengar kvar. (SBpo/A)

604. Vi var vaken hela natten och alla var jitte trétta pd morgonen. (SBfl/B}
605. Andra natten var vi vakna och hade det kul. (SBpo/B)

606. Nastan alla sop hela vigen, men sen oar vi pigga att vara hela dagen pa
stan. (SBfl/A)

607. Hem resan var lite lungnare fér alla b&rjade bli trétta. (SVH{1/B)

608. Vi fick "vila" en stund (tvd tmmar) fore vi hdllde den
“forestallningen”. (SBfl1/B)

Det dr SVH-eleverna som beskriver arrangemangen kring &vernatiningen pa
ett visst stdlle. Hos SB-eleverna tas detta upp varken i den formella eller i den
informella rapporten. Denna typ av beskrivningar finns bdde i den formella
och i den informella rapporten hos SVH-eleverna. SVEH-flickorna har fér
éindamaélet anvint verben inkpartera, ta (in) och skriva (in) (ex. 609, 610 och
611) och SVH-pojkama verben bokz (in) och checka (in) (ex. 612, 613 och 614).

609. Naturligtvis sa var alla inte s& dar dverfortjusta over att vi skulle sova
pé golvet i ett klassrum, men det var ju &nda bara en natt, sedan skulle
vi inkovarteras i vara vinelevers hem, dar vi skulle stanna de tva
f6ljande natterna. (SVHil/A)

610. Nar vi kom fram till H:fors, fog viin pa ett hotell dér vi fick packa upp
och skilla ess Hll ritta. (SVEHIL/A)

611. Nar vi kom fram till Helsingfors skrev vi in oss pa ett hotell, som inte
var s& bra. (SVHI/B)

612. Nér vi var framame var klockan 13.15, efter det bokade vi inn oss pa
hotellet. (SVHpo/A)
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613. Trbtta som vi var, checkade vi in pd hotell Hilton direkt och plumsade
i sdng. (SVHpo/A)

614. N& framme i Rom checkade vi in p& Hilton. (SVHpo/B)

615. Sedan s& for "Helsingforseleverna" hem och vi gjorde oss klara for att
ga till sdngs. (SVH{l/A)

616. Vid sjutiden avslutades utstillningen och vi for till hotell Olympia och
installerade oss infGr natten. (SVHIL/A)

SVH-eleverna beskriver ocksa i sina texter hur man fdrbereder sig infér vila
och for detta anvénds verbet plumsa hos SVH-pojkama (ex. 613) och verben
stilla (sig Hll ritta), gbra (sig klar) och installera (sig) hos SVH-flickorna (ex.
610, 615 och 616). SB-eleverna har inga motsvarande uttryck i sina texter.

SVH-flickorna har dessutom i sina rapporter tvd exempel pé& verbet levz. I den
formella rapporten behandlas djur som lever pé ett visst omréde (ex. 617) och i
den informella rapporten hinvisas till att kompisen har varit sjuk (ex. 618).
Néra anknutet till verbet leva ar verbet andas (ex. 619) som en SB-pojke tar
upp i den informella rapporten. En SB-flicka har i den formella rapporten med
tvd verb, d.v.s. verbet duscha och verbet fodtta (ex. 620), behandlat rengdring
av kroppen. Verbet fvitla anvinds ofta i finlandssvenskan i stillet fox verbet
borsta fér att beskriva rengoring av tinderna (af Hallstrom & Reuter 2000: 174}).
Konstruktionen "tvatta tdnderna" har sitt ursprung i finskan, "pestd ham-
paat". Férutom verben duscha och fpitta anvinds i materialet ocksd verbet
snygga (HIl sig) (ex. 621), som en av SVH-flickorna anvénder i sin formella
rapport.

617. Man fick ocksa &ka till en "djurpark”, dér man fick bekanta sig med de
vilda djuren som lever i Afrika. (SVHS1/A)

618. Och se till att du blir frisk nu! Hur blir det annars med véra vilsmidda
planer?!? Hoppas du lever. H (SVHIfI/B)

619. Dar var det mycket varmt, men luften var inte rent, s& det kiindes inte
bra att andas. (SBpo/B)

620. Vattnet, som kommer frdn kranan, kan man inte dricka, utan man
maste kopa kéllvatten frdn butiken. Man kan bara duscha och tvitta
tindema med den. (SBfl/A)
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621. Dar bytte vi forst om och snyggade till oss, och sedan triaffade vi
presidentparet. Vi &t en luxuds lunch medan vi satt och smépratade.
(SVHIfl/A)

SB-flickorna har ytterligare ett verb som anknyter till kroppen, nidmligen
verbet brinna (sig) (ex. 622). Enligt kontexten beskriver SB-flickan vistelse pi
stranden i syfte att sola sig och med konstruktionen "brénna sig sjilv" vill hon
utirycka det att inte brénna sin hud i solen. I exemplet har SB-flickan dock i
onfdan tagit med pronomenet sjilv och uttrycket kan anses f4 en betydelse av
en mera aktiv handling dir man sjilv aktivt branner sig med tex. eld eller
vatten. SVH-flickorna har ett exempel pd verbet frysa i den informella
rapporten (ex. 623).

622. I morgon ska jag sen ga till stranden, och fira dar hela dagen. Hoppas
jag sen inte brinner mig sjdlv. (SBfl/A)

623. Forsta natten ndr vi sov i skolan ténkt flera av oss “frysa ihjal". De
andra tvd ndtterna var nagot bitire, di. (SVH1/B)

624. Forst fog tyngden lite ont i 6ronen, men man blev van med det mycket
snabbt. (SBpo/B)

625. Presentationen var vi alla sa nervisa for att vi tinkte géra i byxoma...,
men det gick nog riktigt bra sist och slutligen. (SVHIfl/B)

626. Nu ska jag fara ut pd killjakt med Erika, vi lovar att dregla frin dig
ocksé! (SVHI1/B)

627. Vi var uppe hela natten och bara drack &L Vi gick ut pd stan och hanga.
En av mina kompisar spydde ocksa. (SVHfl/B)

SB-pojkarna har ett exempel pa verbet tz (ont) (ex. 624), som kan anses vara en
finlandism, och en konstruktion med verbet géra (ont) &r att foéredra (af
Hillstrém & Reuter 2000: 168). Detta exempel kan ocksd anses dskidliggora att
talspriket spelar en stor roll i andrasprékstillignandet hos SB-eleverna. Hartill
har SVH-flickorna anvént verben gdra (i byxoma), dregla och spy. (ex. 625—
627).

Maénga av de verb som beskriver fysiskt Hllstdnd eller indring i fysiskt tillstdnd
i materialet &r egentligen sidana som ér innehéllssvaga och far sin betydelse
via det bestimmande adjektivet i sammanhanget (jfr avsn. 5.3.1). Flera av
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verben av denna typ forekommer i den informella texten och beskriver oro
fér kompisen som var sjuk under resan. Verb som anvinds fér detta innehall
dr verbet vara och verbet bli, med vilket eleverna uttrycker dndring i
tillstindet (ex. 628-636). Dessutom férekommer i materialet verbet md (ex. 634,
635, 637-639) samt enstaka beldgg pd verben krya (pd sig), skbta (om sig) och ta
{(hand om) (ex. 636, 640 och 641).

628. Synd att du blev sjuk, men bli frisk nu (SBfl/B)
629. Hoppas du blir frisk snart. (SBfl/B)
630. Och se dll att du blir frisk nu! (SVHfl/B)

631. Det var synd att du var sjuk. Om du vill sa har vi bilder frdn resan. Bli
frisk! (SBpo/B)

632. Synd att du var sjuk, for att vi hade en ganska kul resa 4ll Italien
(SVHpo/B)

633. Jag onskar bara att jag ocksd hade warit sjuk. (SVHpo/B)
634. Tyvarr du dr &nnu sjuk. Hoppas du mudr redan béttre. (5Bfl/B)
635. Hoppas att du mdr bittre och att du blir frisk snart. (SVH{f1/B)

636. Vi har kommit fram till att vi inte ska sortera bort dig... fast du nu ér
métt sjuk och i daligt skick... vi kan ju ateranvénda dej. Vi hoppas alla
att du kryar pa dig snart, 53 att vi vagar komma niira dej, bacillspridare.
(SVHIl/B)

637. Pa kvillen fo vi alla till flamenko férvisning. Jag mdde inte si bra dar,
jag sov nastan hala tiden. (SBfl/ A}

638. Alla mdr bra och vi har mycket roligt. (SVHfl/A}
639. Hoppas att du mdr nagolunda! Hej da, vi syns. (SVH(1/B}
640. Skét om dig!! (SVEHfl/B)

641. Vara larare som var med hade supit sig fulla och kunde inte ta hand
om oss. Vi fick {2 hand om oss sjilva. (SVHI1/B)

Det tycks vara flickorna i de tvd grupperna som oftare kommenterar
kompisens tllstind och dessutom varjerar verbbruket i sammanhanget.
Flickorna har anvéant verben bli (ex 629 och 630) och pvara (ex. 634 och 636)
samt verbet md (ex. 634, 635 och 639) for att kommentera kompisens hilso-
tillstdnd under resan och hértill har SVH-flickorna ett exempel pa bide verbet
krya (pd sig) och verbet skita {om sig) (ex. 636 och 640). Hos pojkarna i de tva
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grupperna férekommer wverbet vara (ex. 631-633) och dessutom har $B-
pojkarna anvant verbet bli (ex. 631). Verbet md fSrekommer hos flickorna i
SB-gruppen och SVH-gruppen en ging &ven i den formella rapporten (ex. 637
och 638). Vid sidan av verbet skits anvinds ocksd verbet ta (hand om) i den
informella rapporten hos SVH-flickorna (ex. 641).

Utéver de sammanhang som behandlar kompisens sjukdom, har eleverna
bidde i den formella och i den informella rapporten anvint verben bli och vara
for att beskriva fysiskt tillstind i andra sammanhang (ex. 642-650). Denna typ
av uttryck for tillstind férekommer hos bade flickorna och pojkama i de tva
grupperna.

- Men nér vi gick till vart hotell, blev vi ndstan i chock fér att hotellet
var daligt. (SBfl/A)

Jag har blivit kér till en gigolo, som bor har ganska naré. (SBfl/B)

. Forst tog tyngden lite ont i dronen, men man blev van med det mycket
snabbt. (SBpo/B)

. Nésta gang &r det jag som skolckar!!! Man blir ju fananamma nésta
spyfardig av att tinka pd séna dér skit resor!!! (SVHIl/B)

. man blev ju tom lite brun pa toppen av Ojberget om man var dari 30
minuter. (SVHpo/A)

647. Men lardrna var stolta dver sin skola som var Sver 200 & gammal.
(SBfl/ A)

648. 15.5. Vi hade visit med vara kamrat skola. Dom var ganska normala
ungdomar. (SBpo/A)

649. Vi var alla valdigt nyfikna pd hur det skulle vara. 54 vi packade vara
viskor och for i vag. (SVHI1/A)

650. P4 onsdagen trdffa vi nagra italienska ungdomar, dom war ganska
hiftiga. (SVHpo/B)

E & FE& B

Eleverna tar ocksa upp flera olika arbeten, sysslor och uppgifter som de sjdlva
gjort under resan eller som &r betydelsefulla for att de skall kunna representera
sin skola. I materialet refereras ocksa till arbeten som andra gjort eller som de
sett andra gora. Jag har dven hdr tagit med ndgra innehdllssvaga verb som far
sin betydelse via ett substantiv {(jfr avsn. 5.3.1).
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Bdde flickorna och pojkarna i de tvd grupperna har anvint verbet
representera. Verbet representera forekommer béde i den formella och i den
informella rapporten hos SB-eleverna och SVH-flickorna och i den formella
rapporten hos SVH-pojkarna. Verbet anvénds i samtliga fall pd samma sétt
som i exemplen 651 och 652. SB-eleverna har i flera fall antytt att de haft en
representationsuppgift och att de upptritt infér publik. SB-flickoma har
anvant verbet hdlla i betydelsen 'att upptrdda’ for att presentera skolan (ex. 653
och 654) och SB-pojkarna verben sjunga och upptrida, med vilka de vill
beritta om sin uppgift under resan (ex. 651). Bojningsmonstret fér verbet
upptrida har inte varit helt klart f6r SB-pojken i exempel 651 och han har
gjort tvd olika forsok med verbbdjningen. Likasd har SB-flickorna haft
problem med béjningen av verbet hdllz {(ex. 653 och 654) (se Viberg 1992: 33;
Bjorklund 1997b: 234). SVH-eleverna syftar mera pa olika arbetsuppgifter i sina
rapporter och verbet arbeta anvinds av bade flickorna och pojkarna i 5VH-
gruppen {(ex. 656). I flera fall anvénds dock verbet gira i denna betydelse hos
flickorna i SB-gruppen och SVH-gruppen samt hos SVH-pojkarna (ex. 655~
658). Verbet jobba anvands hértill av SVH-flickorna i liknande sammanhang
(ex. 659-661).

De aterstiende exemplen pa verb med vilka eleverna beskriver sitt eget arbete
under resan eller som de anvander for att beskriva hur de har representerat
sin skola &r himtade ur SVH-flickornas rapporter. I SVH-flickornas rapporter
forekommer verben slita, wunderséka, forska, samarbeta, medverka,
sammanstilla, anvinda, dstadkomma och fi i detta syfte (ex. 652, 660, 662—664).
I exempel 660 tycks verbet fd i konstruktionen "fa ett arbete" ha ungefir
samma betydelse som verbet dstadkomma i exempel 652 och dirfor har jag

tagit med verbet i denna kategori.

651. Vi representerade dir hela skolan. I programmen hérde det att vi sjong
och upptridade. Efter upptriddningen &t vi griltkorvar pa kiosken. Efter
maten upptriidde vi annu en gang och sen gick vi hem. (SBpo/A)



288

652.

653.
654

635.
656.

657.

658.

659.

660.

661.

662.

663.

664.
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Vir klass 9a har da varit till Mariehamn foratt representere var skola
genom att ha medverkat i ett miljundersékning. Vi skulle undersioka
var milj runt skolomradet tex om ndgot paverkar oss negativt eller
posi-tivt. Vi skulle géra en raport av det vi hade dstadkommit hir i
Vasa sedan skulle vi pre-sentera det i Mariehamn. (SVHfl/A)

Vi hdllde en forestdlning dar om var skolan. (SBfl/A)

Vi fick "vila" en stund (tvA timmar) f6re vi hdllde den
"forestdllningen”. (SBf1/B)

9a:s elever hade gjort en grupparbete av Variska. (SBfl/A)

Personligen tycker jag att vart arbete var grundligt gjort eftersom vi
inte enbart hade arbetat med fakta om Vasa. (SVHpo/A)

Orsaken till att just vi fick resa var ja som du vet att vi gjort ett fint
arbete om skolans sopsortering. (SVHI1/A)

Sen for vi till den skola déar vi skulle presentera arbetet vi gjort.
{SVHI(1/B)

Vi skulle jobba i grupper pa fyra (2 st frdn Helsingfors + 2 st fran Vasa)
och jamfodra véra skolor inom vissa omrdden t.ex. reglerna, hur de {5ljs
och vad for atgird som vidtas om man inte fdljer reglerna. (SVHI{l/A)

Vi sammarbetade inom klassen véldigt bra och vi fick ett arbete vi kan
vara stolta over. Vi jobbade med det har arbetet i en vecka. (SVHfI/A)

Du jobbade precis lika mycket som alla andra, men #ndd si kunde du
inte komma med. (SVH{l/B}

Ja, hér har vi slitit och du har bara legat dir pa singbotinen och ruliat
tummarna. Sen kommer du och skall dela dran. Ah... jag skémtar!
Kom och dela du bara. (SVH{l/B)

Meningen var att varje klass skulle forska i olika miljproblem och
sedan sammanstilla det, det Dblev stora afficher och
utstdllningsmaterial. (SVHIl/A)

Vi fick sitta i olika klassrum, dér det fanns ndgra uppslagsverk som vi
fick anviinda. (SVHI1/A)

Verben tiviz och sméra i exemplen 665 och 666 har jag behandlat inom denna

kategori, eftersom de berdttar om hur eleverna arbetat for att kunna

representera sin skola, vilket i beskrivningen av skrivuppgiften angavs som
deras uppgift (se bilaga 1). Nigot skdmtsami anvinder en av SVH-flickorna
ocksd verben sorfera och dteranvinda 1 den informella rapporten (ex. 667).

665.

Det var hogstadie elever som kommit till Helsingfors f6r att tdvlz om
naturpriset som utdelas till den bésta skolan i Norden. (SVH(l/A)
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666. Som du sikert redan vet "smdrade” de dir "plugg-hdstarma" &t oss
slilver i tivlingen... (§VH{l/B)

667. Vi har kommit fram ftill att vi inte ska sortera bort dig... fast du nu ar
matt sjuk och i daligt skick... vi kan ju dferanovinda dej. (SVEHI]1/B)

Nagra verb har ocksa i materialet anvénts for att beskriva andras arbete. For
detta syfte har SB-flickorna anvant verben arbeta och fixa (ex. 668 och 669). SB-
pojkarna har inte refererat till andras arbetsuppgifter. SVH-flickorna har for
detia syfte anvint verben ta (hand om), foda (upp), undervisa, wvidta och
underséka (ex. 670-673). SVH-pojkarna dédremot har med verbet anvinda
beskrivit hur man borde gora for att halla naturen ren (ex. 674).

668. Nar Kafja kopte sin mat var det en rolig Gverraskning kvinnan som
arbetade dar kunde finska. (SBfl/A)

669. Skidhissen gick stnder och vi hiang-de dér uppe 3 h innan den fixades.
(SBf1/B)

670. Foér min egen del tyckte jag bast om djurlandet, dir man tar hand om
skadade djur, samt foder upp hotade figelungar med hjilp av &gg
klick-ningsmaskin. (SVHfl/A)

671. De flesta talade engelska men franska var det andra spridket som vi
undervisades pa. (SVH{l/A)

672. Vi skulle jobba i grupper pa fyra (2 st frdn Helsingfors + 2 st frdn Vasa)
och jamfdra vara skolor inom vissa omréden t.ex. reglema, hur de f6ljs
och vad for atgéird som vidigs om man inte foljer reglerna. (SVH{1/A)

673. Jag var till ett place dar de undersdker "det man har under haret”,
njurarna! Nd na... hur som helst fattade jag noll (SVHI1/B)

674. Vi forstkte f& minniskor att forstd att vi méste anvinda rena
energikillor som vind, vatten, sol och vagkraft. Alitsd s.k. "gron” el
(SVHpo/ A}

Forutom arbete beskrivs ockséd olika fritidsaktiviter i materialet. En stor del av
de verb med vilka eleverna beskriver sina fritidsaktiviteter under resan &r
hémtade ur den informella rapporten. Fritidsaktiviteter ndmns dock ocksd i
den formella rapporten och dven rektorn fir en bild av hur resan har gatt.
Gemensamt for flickorna i de tvd grupperna &r verben dansa och ia (bilder),
med vilka fritidssysslor beskrivs {ex. 675677, 678-685). SB-flickan i exempel

676 visar osikerhet i konsonanternas langd, for bade verbet dansa och verbet
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komma har en extra konsonant, vilket kan vara ett tecken pd paverkan fran
finskan dér ladnga konsonanter markeras. Flickorna i bdda gruppemna anvinder
konstruktionen "ta bilder/foton" i stillet for verbet folografera. En av SB-
flickorna har inte lyckats vdlja den korrekta prepositionen i samband med
utirycket "ta bilder" utan har valt prepositionen om i stillet fér prepositionen
av (ex. 680). En av SB-flickorna har haft svarigheter med att bdja verbet ta (ex.
683) (jfr Viberg 1992: 33; Bjorklund 1997b: 234). Verbet tz anvinds ocksd av SB-
flickorna i samband med innehdllet 'att sola sig’ (ex. 686 och 687). Det ir friga
om ett utiryck som férekommer i finlandssvenskan och som hirstammar fran
det finska uttrycket for innehéllet ‘att sola sig’, ndmligen “ottaa aurinkoa" (jfr
af Héllstrom & Reuter 2000: 168). Verbet simma anvinds en ging av SB-
flickorna (ex. 688) i materialet. Detta verb forekommer ocksd hos SB-pojkarna,
men den SB-pojke som har anviant verbet simma har inte beskrivit
ménniskor som simmar fér ndjes skull utan hajar som simmar (ex. 689). Inga

andra verb inom denna kategori finns i SB-pojkarmas rapporter.

675. P4 andra kvillen var i disco. Vi dansade hela natten och tdffade
jittemanga manniskor. (SBfl/B)

676. s sen gick jag och himta danssa henne och han komm. (SBfl/B)

677. Klockan 4 slutade alla dansa och gick och la sig. Som tur var fick vi
sova till 12 ndsta dag. (SVHIl/B)

678. Sen ndr vi hade fritid pd staden s3 jag tog ocksa fotobilder av de finaste
byggnader vilka jag kan ocksd visa till dig. (SBfl/ A}

679. Utsikterna var fina jag och ménga andra fog bilder av Alper. (SBfl/A)

680. Byggnaden och vidgarna har ser likadana ut, men husen &ir sd vackra
och gamla, att jag skulle kunna ¢z en foto om varje av dem. (SBfl/A)

681. P.S. Jag fog ocksd fotobilder dér. (SBfl/B)

682. Jag tog dver 3 filmruilar foto dar (ndstan 1 per dag) kanske def récker ...
(SBfl/B)

683. PS. Jag har togit redan nistan tva film ruller fullt! (SBfl/B)

684. De tre pojkar som har utstidllning vid bordet brevid dr URSNYGGA, jag
lovar att ta en bild och visa 4t dig. (SVHf1/B)

685. Jag tog flest foton dérifrén, du ska fa se alla s6ta figelungar och annat
senare. (SVHI1/B)

686. Sen fog vi sol i en balgong. (SBfl/A)
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687. PA kvillen tog vi sol i Tiinas och Katjas balgong. P4 natten gick jag och
Heini till Tiinas och Katjas rum och vi vernattade dér. (SBfl/B)

688. Vidret var inte si fint men... Nigra f& och simma men inte jag...
(SBfL/B)

689. Dir var en glastunnel som gick under vatinen och man kunde se nir
hajerna simmade &ver oss. (SBpo/A)

Det finns dessutom hos SVH-flickorna en del verb fér friidssysslor eller annat
som har att géra med friid som inte forekommer hos de dvriga eleverna. I
SVH-flickornas rapporter anvinds verben spela (kort), roa (sig), jaga, skolka
och rulla (tummarna), med vilka SVH-flickorna beskriver det som gjorts pa
fritiden (ex. 690-695}. I SVH-pojkarnas rapporter forekommer verbet utforska,
med vilket en av SVH-pojkarna skdmtsamt beskriver vad de gjort p4 egen
hand (ex. 696). Verbet skoika (ex. 694) kan inte direkt kopplas till friidssysslor
utan snarare till att skaffa sig fritid.

690. Resan forlépte utan problem, de flesta satt och sov eller spelade kort.
(SVHIl/A)

691. P& ditvigen sov de flesta, men vi som var vakna satt i rokivagnen och
spela kort. (SVH{l/B)

692. De kvarstoende dagarna rorde vi oss med att shoppa, g& p& museér och
allt annat man kan gora ndr man &r i en storstad som London.
{SVHII/A)

693. Vi har inte bara stillt ut projektet och jagat "motsatta kénet” utan vi
har ocks3 varit pa visit till olika stéllen. (SVHfl/B)

694. Nista ging dr det jag som skolckar!!! Man blir ju fananamma n3sta
spyféardig av att tinka pa sdna dar skit resor!!! (SVHIf1/B)

695. Ja, har har vi slitit och du har bara legat dér pi singbotmen och rullat
tummarna. (SVH{l/B)

696. Pa kvillen fick vi tillfillet att sjdlva gd och utforska staden pd egen
hand. (SVHpo/A)

Flera av eleverna beskriver ocksd olika méten och socialt umgénge mellan
ménniskor som de upplevt under sin resa. En del av de verb som jag
behandlar hir kan ocksi anses hora till nigot annat semantiskt filt, men jag
har velat behandla alla med liknande innehdll samtidigt. Det i motiverat att
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behandla dem i detta semantiska filt, eftersom det i de sammanhang di verbet

anvinds kan anses krdvas egen aktivitet ocksa.

Verbet triffa anvinds i detta sammanhang av bade flickorna och pojkarna i
materialet {ex. 697-703). I den informella rapporten (ex. 703) har SVH-pojken
inte skrivit ut bdjningséndelsen fér verbet frdffa utan han har valt att anvinda
den talsprékliga varianten av verbet. Dessutom har flickorna anvint verbet
mota (ex. 704 och 705). I exempel 705 visar 5B-flickan osdkerhet i markeringen
av geminationen av verbet mdfa i imperfektum. I friga om béjning av verbet
heta i imperfektum, som ocksd forekommer i exemplet, har hon kunnat
markera geminationen korrekt. Endast SVH-pojkarna har en konstruktion
med det innehdllssvaga verbet hz (ex. 706) i denna betydelse. Dessutom har de
anvant verbet umgds (ex. 707), som inte forekommer hos flickomna eller SB-

pojkarna.

697. Nér vi hade &tit fa vi till var "van skola" och trdffade vara "vanner".
(SBfl/A)

698. Vi triffade manga nya minniskor och fick minga nya vanner. (SBfl/A)
699. Vi dansade hela natten och triffade jittemdnga minniskor. (SBfl/B}

700. Andra dagen friffade vi andra skolelever som sa till oss att alkohol
hade inte nin alders gransser. (SBpo/B)

701. Dér bytte vi forst om och snyggade till oss, och sedan triffade vi
presidentparet. Vi &t en huxuds lunch medan vi satt och smapratade.

(SVHIl/A)
702. Vi triffade tv3 svenska pojkar som vi plockade skrdp med. (SVH{1/B)

703. P& onsdagen friffz vi nidgra italienska ungdomar, dom var ganska
hiftiga. (SVHpo/B)

704. Jag mite ochsd en "lacker” kille dér... Han hette Jonathan. (SBfl/B)

705. 1 den skola vi bodde 1 hade vi en vinklass som vi hade brevviixlat med

sedan vi borjade sjuan och det var trevligt att dntligen f& mdtz dem.
(SVHAl/A)

706. Pa onsdagen hade vi traff med en nionde klass frin en skola i Rom.
{SVHpo/A)

707. Efter formaliteterna fick umgds med dom lite mera fritt. (SVHpo/A)
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I betydelsen 'tréffas’ anvinds hos SB-eleverna verbet ses (ex. 708-710) och hos
SVH-lickorna verbet syms (ex. 711). Verbet syns forekommer inte hos SB-
eleverna eller SVH-pojkarna. I exempel 709 kan man inte med hjilp av
kontexten séga om SB-flickan inte har kunnat anvinda den korrekta formen
av verbet ses i sammanhanget, eller om hon limnat bort slutet av meningen
och ersatt det med tre punkter. Jag har dock tolkat verbet se i detta
sammanhang som en motsvarighet £ll det som i exemplen 708 och 710

uttrycks med formen ses och i exempel 711 med formen syns.

708. Beridtta hilsningar till alla ldrarna i skolan, vi ses sen efter en vecka
(SBfl/A)

709. Gissa vad jag har kopt dig? No, jag berattar det forst da vi ser...! (SBfl/B)
710. Vi ses T: Teemu (SBpo/B)
711. Hoppas att du mar nagolunda! Hej d, vi syns. (SVHf1/B)

712. Jag har blivit kir till en gigolo, som bor hidr ganska nérd. I gar triffade vi
i en disco, och jag visste redan i forsta 6gonkontakt att den dér mannen
ska jag f&. (SBfl/B)

713. Vi fick dka till centrum ndstan ndr som helst men vi maste trdffas en
viss tid nir vi skulle dta. (SVHpo/A)

714. Sen hade vi fritid pa stan till klockan 1400, d& vi ter trdffades pa
tigstationen, tog véra vaskor och dkte ivag till presidentens slott i hans
privatbuss. (SVHIl/A)

715. Sen sku vi samlas pd tigstationen igen. Antto och Jerry kom férsent,
som vanligt. (SVH{1/B)

716. P4 onsdagen samlades vi i en festsal for prisutdelning. (SVHIF1/A)

5B-flickorna och SVH-eleverna har i sina rapporter exempel pa anvindningen
av verbet triffas i liknande betydelse som verben ses och syns (ex. 712, 713 och
714). T exempel 712 har SB-flickan i stillet f6r verbet friffas anvént verbet
triffa. Innehdllet motsvarar dock det som utirycks av SVH-eleverna i
exemplen 713 och 714 med verbet triffas. Dessa exempel pa verbet triffas kan
ocksd anses innehdlia liknande betydelser som SVH-flickorma uttrycker med
verbet samlas (ex. 715 och 716).
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Verbet mdtas anvinds av SVH-eleverna i betydelsen 'ta emot ndgon'. Verbet
mdétas férekommer frimst i den informella rapporten (ex. 717-719) och i den
formella rapporten anvinder SVH-eleverna verbet ta i konstruktionen "ta
emot ndgon” (ex. 721-723). Ett exempel pa verbet mitas finns i den formella
rapporten hos SVH-pojkarna (ex. 720). Detta innehdll uttrycks inte av SB-

eleverna 1 mitt material.

717. Vi kom till Helsingfors pé efter-middagen och dd vi kom till
tAgstationen méites vi av en buss som tog oss till skolan dar vi skulle
sova. (SVH{l/B)

718. Som sagt vi landade 1 Washington och mdttes av MiB's och ett band.
(SVHpo/B)

719. Harlem mdéttes vi av snuten som medelade att ndgon skjutit 20
ménniskor till déds och sdrat 30 st. (SVHpo/B)

720. Nar vi anldnde till en skela i Harlem mdttes vi av polisbilar och fick
hora att 20 ménniskor hade blivit dddade och 30 sdrade i ett
skottdrama. (SVHpo/A)

721. Manniskorna i staden var vénliga och tog emot oss pd ett varmt sitt.
{SVEHI{l/A)

722. Da vi kom Hll hamnen, var det en tjock, grahdrig gubbe som tog vil
emot oss. (SVHIfl/B)

723. Skolan hette Skrandlinjen och de fog vanligt emot oss dér, allt gick som
planerat. (SVHpo/A}

Eleverna har ocksd i sina rapporter beskrivit en del aggressioner som leder till
fysiska aktiviteter. Det &r inte alltid frdga om allvarliga uttryck for aggressioner
utan ocksd mildare beskrivningar finns i materialet. De flesta av betydelserna
hos denna typ géller umgénget mellan ungdomarna under resan, enbart SVH-
pojkarna beskriver sédana aggressionsuttryck fér ndgot som hint vid resmalet
och som inte direkt giller elevgruppen. For detta dndamil anvinder SVH-
pojken i den informella rapporten verben skjuta och sdra (ex. 724). SVH-

pojkarna har inga andra exempel pd verb av denna typ i sina rapporter.

I dessa aggressionsuttryck &r verbet sld det vanligaste hos SB-eleverna (ex. 725—
727), men dven andra verb finns i materialet. Det innehall som uttrycks av SB-
eleverna med verbet sl varieras tvd ginger hos SB-pojkarna med verbet fd
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(ex. 728 och 729), som egentligen i sig &r ett innehallssvagt verb och fir sin
betydelse enligt sammanhanget. En annan SB-pojke har valt att utirycka
samma innehdll med en engelsk fras som han ocksd markerat med citattecken
{(ex. 730). Forutom verbet sld har SB-flickoma i sina rapporter exempel pa
anviandningen av verbet strida (ex. 731 och 732). I exempel 731 har SB-flickan
haft vissa svarigheter med korrekt bdjning av verbet strida. SVH-flickorna
daremot anvander verbet grila for att uttrycka liknande innehdll (ex. 733).
Verbet grilz kan dock anses tydligare innehdlla betydelsen ‘muntligt gralande’
in verbet stride. I det sammanhang dér verbet sirida fSrekommer i mitt
material, inneh3ller det dock ocksé betydelsen av nagon typ av fysisk kontakt.
Dessutom har SVH-flickorna ett exempel pa verbet busz i den formella
rapporten (ex. 734).

724, Harlem mdttes vi av snuter som medelade att nagon skjufit 20
ménniskor till déds och sdrat 30 st. (SVHpo/B)

725. Nidgra spanska poikar slog Aku till naken. (SBfl/A)

726. Nir vi var pa stranden kom det tre gigolor dit. En av dem slog en pojke
frén vart klass. (5Bfl/B)

727. Forst var det inget sol och sen var dér ndgra "gayboys" som slog mig i
nacken. (SBpo/B}

728. Vi var pd stranden och Aku fick i huvud. (SBpo/A)
729. P4 stranden fick min kompis lite stryk men inte s& hart. (SBpo/B)

730. Tredje dagen var “"full of suprises”. "Aku were punched to hed".
(SBpo/B)

731. Men det var inte ndnting allvarligt, vi hade nog alldeles bra resa, men
det skulle kunna vara jatie mycket bittre, om Heli skulle inte sirida
med pojken... (SBfl/A)

732. Dom pratade en liten stund pi stranden s efter en stund dom bdrjade
strida och Matas slog Heli, (SBfl/B)

733. Varfor kan "de" aldrig sitta still? Allid &r det nidgon som grilar...
(SVHI{l/B)

734. Vi busade mycket och somliga hade tll och med &l med sig fast man
inte fick. (SVHIl/A)

I mitt material finns dessutom ndgra verb med vilka eleverna har beskrivit

arrangemangen och att evenemang ordnas. Denna typ av utiryck fdrekommer
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fraimst hos SVH-flickorna i den formella rapporten och de verb som anvinds
fér detta syfte &r verben hdlla, ordna, ha och vara (ex. 735-738). I den
informella rapporten finns verbet hilla representerat. SB-flickorna har inga
beldgg pa verb med detta innehéll, men SB-pojkarna har ett exempel p3 verbet
ta (ex. 739) och SVH-pojkarna ett exempel p& verbet ha (ex. 740) och dessa
frekommer i den formella rapporten hos pojkarna. Det dr sdledes SVH-
flickorna som beskriver att nigot arrangeras och likasi ir det SVH-flickorna
som beskriver deltagande i programmet. SVH-flickorna har bide i den
formella och i den informella rapporten exempel pa verbet delta (ex. 741 och
742}, medan liknande innehdll i den informella rapporten ocksd utirycks med
verbet para (med) (ex. 743). Varken SB-flickorna eller pojkarna i de tva
grupperna har motsvarande uttryck i sina rapporter.

73b. P4 tisdagen begav vi oss till ett hdgstadium i andra dndan av stan dar
tavlingen holls. (SVHIl/A)

736. Vi &kte tll skolan dar tavlingen ordnades. (SVHI1/A)

737. Andra dagen var sjilva konferansen. Ungdomar frin alla europeiska
linder fanns i den jittelika hallen. (SVHf1/A)

738. P4 sondag morgon fick vi lov att vandra runt pd stan och gd till
Stockmann som hade "galna dagar". (SVHIl/A)

739. Resan tog fem timmar med alla 5 pauser vi fog. (SBpo/A)

740. Vi hade en kaffepaus vid Tammerfors och sedan fortsatte vi resan
vidare ned till H:fors. (SVHpo/A)

741. Forst och frémst vill jag tacka for att det det blev vi som fick chansen att
delta 1 denna tévling. (SVHfI/A)

742. P4 tisdagen var det tvd seminarier som vi deltog i, "Natura 2000 i
praktiken" och "Miljdmedvetenhet i skolan — hur fungerar det?".
(SVHIf1/B)

743. Det var ett av de mest intressanta discon vi varit med om. (SVHf1/B)

I materialet finns dessutom ett antal olika verb som beskriver ndgon annan
typ av fysisk aktivitet &n de ovan n#dmnda. Verbet packa anvinds bide i
betydelsen 'packa i', och "packa upp’ (jfr ex. 744-746, 747-750). Dessutom finns
det ett exempel pad verbet lasts (ex. 751) dédr innehdllet pdminner om verbet
packa.
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744. Nar vi kom ftill hotellet packade vi. (SBfl/A)
745. K. 15.00 barjade vi packa. (5SBpo/A)

746. Vi var alla valdigt nyfikna pa hur det skulle vara. S& vi packade vara
vidskor och for i vdg. (SVHfl/A)

747. Nér vi var framme var klockan 13.15, efter det bokade vi inn oss pd
hotellet. Nér vi hade packat upp vara saker gick vi och dta lunch.
(SVHpo/A)

748. ...ndr vi kom Hll H:fors packade vi ur ur viskorna och 4t middag...
(SVHpo/B)

749. Efter rundvandringen fick vi packa upp vart ulstillningsmaterial om
vart projekt, "vad skogen ger". (SVHfl/A)

750. Nér vi kom fram till H:fors, tog vi in pé ett hotell dar vi fick packa upp
och stilla oss till rétta. (SVHIEL/A)

751. Vil i Abo lastade vi vara saker i bussen och korde i vig i riktning mot
Vasa. (SVHpo/A)

752. Dorrarna hade hirt ljud nédr man dppnade dem. (SBfl/A)

753. Nésta dag dppnades utstillningen, och vi fick fullt upp att gora.
(SVHIEl/A)

754. Klockan 18 stingdes ddrrarna, och di bérjade domarna gi runt.
(SVH(1/B)

755. Vi fick dppna en déd och en levande fagel och vi skulle titta hur dom
reagerar. (SBpo/A)

Verben dppna och stdnga har framst att géra med dérrar och hos SB-flickorna
ar det friga om mera konkret Sppnande av en dfrr medan verben dppna och
stinga hos SVH-flickorna mera beskriver vilka tider sjalva utstillningen &r
oppen (jffr ex. 752 med 753 och 7534). SB-pojkarna diremot har en nigot
annorlunda anvandning av verbet dppna, d.v.s. ndrmast i betydelsen 'skira

upp' (ex. 755).

Dessutom finns det hos bade flickorna och pojkarna i de tvd grupperna inom
denna kategori ett antal andra verb av vilka en del férekommer i enstaka fall
och ofta hos enbart en av eleverna. Det allmdnna produktionsverbet gira
férekommer i bida rapporterna och hos bide flickoma och pojkarna i SB-
gruppen och hos SVH-flickorna. SB-flickorna har i sina rapporter enstaka fall

av verben riniga och prova och 5B-pojkarna av verbet rdkna. Flickorna i
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materialet har belidgg pa verbet skriva och verbet lisa forekommer hos SVH-
flickorna. Verbet vinta finns i SB-elevernas och SVH-flickomas rapporter och
hértill verbet séka hos SVH-flickorna och verbet leta hos SB-pojkarna. Verbet
bestdlla forekommer hos SB-pojkama och SVH-flickorna. Dessutom har SVH-
flickorna ett exempel pi bide verbet forbittra och verbet forhindra. SVH-

pojkama har inga andra verb inom denna kategori &n de som nimnts ovan.

5.3.8 Verb fir dgande och innehav

Kategorin verb for dgande och innehav kallas i SAG2 (1999) for verb for
innehav, vilket kanske mera beskriver verben i denna kategori, eftersom de
inte alltid beskriver konkret &gande (eller transferering). Under detta
semantiska filt behandlas némligen alla de verb som pa négot sitt kan anses
ha att géra med eller beskriva &gande, d&ven de verb med vilka eleverna
beskriver att dgandet bérjar eller upphér. Det dr sdledes skil att notera att det
inte nodvandigtvis 4r friga om konkret innehav, utan ocksd mera abstrakt
innehav anses hora till detta semantiska filt. Med det abstrakta innehavet
avses tex. de verb med betydelsen 'vara/bli utrustad med' eller 'vara/bli
férsedd med' som kan ses som alternativa betydelser fér verben ha och fi (jfr
SO 1986). Aven i dessa sammanhang beaktas om det &@r friga om att innehavet
borjar eller upphor.

Grovt taget har jag inom denna kategori behandlat verben enligt tre olika
grundbetydelser: att borja 4ga eller inneha (f.ex. verben fi och fa), att dga eller
inneha (t.ex. verbet ha) och att sluta dga eller inneha (t.ex. verbet ge). Inom
dessa grundbetydelsekategorier finns det dock verb med olika aktivitetsgrad
och det kan dessutom inte i samtliga fall anses vara sjalvklart om #gandet
egentligen borjar eller shutar utan det beror oftast pd synvinkeln. Séledes har
kategoriseringen inom detta semantiska falt gjorts enligt verbets grund-
betydelse dven om den kontext ddr verbet anvénts i mitt material kan dndra

p2 innehdllet beroende pa synvinkeln. Grinserna mellan olika kategorier kan
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anses vara godtyckliga och kategoriseringen fungerar inom detta semantiska
falt framst som hjilp for att organisera detta kapitel.

For utiryck med innehéllet ‘att borja dga eller inneha’ anviands flera olika verb
i materialet. Bide flickorna och pojkarna i de tvd gruppema har i sina
rapporter anvint verben ff och kiipa i bdde den formella och den informella
rapporten for att utirycka att nidgon borjar dga eller inneha ndgot. Andra verb
som i den formella rapporten anvinds i detta syfte dr shoppa hos SB-flickorna,
SB-pojkama och SVH-flickorna, verben ta och motta hos SVH-flickorma och
verbet samlas hos SB-pojkarna och SVH-flickorna. I den informella rapporten
anvands verbet shoppa hos SB-flickorna, SVH-flickorna och SVH-pojkarna,
verbet f2 hos SB-flickorna, 5B-pojkarna och SVH-flickorma samt verbet skaffa
hos $B-pojkama och verben hitta, inhandla och samla hos SVH-flickorna.

Verbet fi dr det frekventaste i materialet med betydelsen ‘att borja dga elier
inneha' och eleverna tar upp bdde konkreta och abstrakta saker i detta
sammanhang. Bide flickorna och pojkarna i SB och flickorna i SVH tar upp
vinner som de fatt samt olika tidsuttryck, och dessutom behandlar SB-
flickorna och SVH-flickorna pengar eller pris som de fatt. Inga stdrre
skillnader finns i anvidndningen mellan den formella och den informella
rapporten. I den formella rapporten har dock i synnerhet SVH-eleverna
behandlat mera abstrakt innehav &n i den informella rapporten, medan detta
inte dr vanligt hos SB-eleverna. Hos SVH-eleverna anvinds i samband med
verbet f2 forutom Hd ocksd bla. chans, méjlighet och tillfdlle, information och
besked i den formella rapporten och bild och inspiration i den informella

rapporten.

756. Vi fick bengar till maten 2000 peseta och vi fick sjilv gd dta. (SBil/A)}

757. Vi wiffade manga nya manniskor och fick manga nya vanner. (SBfl/ A}

758. Vi var i Sverige vi tog lite &l. Dér vir roligt sd linge vi var ryypna. Vi
fick manga flickvan. (SBpo/B)

759. Vi bestkte historiska platser. Efter den fick vi friid 4ll kvailen.
(SBpo/A)
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760. Flygresan var kul och vi fick gott kik. (SVHpo/B)
761. Jag kipte en ny trdja och byxor pé lordag. (SBfl/B)

762. Nédstan alla lokala rSkade dir for att man kunde kdpa tobak frin
automat. (SBpo/B)

763. Jag inhandlade nya klider men det fir du bekanta dig med senare.
{SVHI11/B}

Verben fd och kipa anvinds av flickorna och pojkarna i de tvd grupperna pa
samma sitt, och oftast behandlas i samband med verbet fi pengar, mat, vanner
och td (ex. 756-760). I samband med verbet kdpa behandlas oftast klider och
varor {ex. 761) men &ven njutningsmedel som i exempel 762. Endast SVH-
flickorna anvidnder verbet inhandla (ex. 763) och pa motsvarande sétt i den

informella rapporten som t.ex. SB-flickorna anvénder verbet kipa (jfr ex. 761).

Verbet shoppa forekommer hos bidde flickorna och pojkarna i materialet (ex.
764-767). Verbet shoppa beskriver egentligen inte innehav eller dgande men
behandlas hir eftersom syftet med shoppande ofta dr att kdpa ndgot, vilket
ocksd framgar av exempel 767, dar jag anser att SVH-flickan med verbet hitta
antyder att hon kopt byxorna. Jag behandlar samtliga fall av verbet shoppa
inom denna kategori d&ven om det inte alltid &r lika klart att man faktiskt
borjar dga nagot efter att ha shoppat. Verbet kunde ocksd behandlas inom
kategorin fysisk aktivitet.

764. Vi shoppade manga timmar och pa kvallen gick vi till en disco och dar
var jatteroligt. (SBfl/A)

765. Tredje dagen gick vi och titta mdgra kyrkor. Sen gick vi “shoppa”.
(SBfl/B}

766. Forsta dagen gick vi omkring staden for att shoppa och titta pa
kyrkomna. (SBpo/A)

767. Vi fick sedan g och shoppa, hittade ett par snygga Levi's och tvé tréjor.
(SVH{1/B)

768. Det fanns nigra sl killar i hotellen och vi tog deras adresser och
bilder. (SBfl/B})

769. Martti fog en fagel med sig. (SBpo/B)
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770. I morgon far vi till godisfabriken, jag skall friga om jag far fa godis &t
dig ocksa. (SVHIl/B})

771. Det var en stor dra for oss att visa "domarna” allt vi lart av "BGS™ Qch
mottaga vara siver medaljer. (SVHfl/A}

772. Vi borjade att planera resan till Barcelona pa sjuan, samma tid bérjade
vi samla upp pengar. (SBpo/A)

773. Tavlingen gick ut pa att man skulle svara pa frigor (naturfrdgor) och
den som samlat mest poing vann. (SVHfl/A)

774. S& det var mycket latt att skaffa alkohol. (SBpo/B)

Vissa av verben med betydelsen 'att bérja dga eller inneha' beskriver ett mera
passivt mottagande, medan andra &r mera aktiva och man sjdlv skaffar sig
ndgot. I exemplen 768-774 ar det friga om mera aktivt handlande &n t.ex. i
exemplen 756-760 och férutom verbet fa (ex. 768, 769 och 770) anvinds ocksa
verben motia (ex. 771), samla (ex. 772 och 773) och skaffa {ex. 774). I exempel
772 har SB-pojken haft svarigheter med valet av lamplig preposition och valt
att anviinda partikeln upp i kombination med verbet samia, vilket inte later
korrekt i svenskan. Kombinationen samlz in skulle ha varit ett limpligare

alternativ.

Enbart verbet ha forekommer i materialet i betydelsen 'att #ga eller inneha
nagot’. Verbet ha forekommer hos bide flickorna och pojkama i de tva
gruppema och i bade den formella och den informella rapporten (ex. 775-779).
Med vissa uttryck beskrivs det att man konkret har négol, medan vissa uttryck
har en mera abstrakt karaktir dir man innehar ndgof. I samband med
innehavet behandlas ett flertal olika saker i materialet. Gemensamt {5t flickor
och pojkar samt for bdde den formella och den informella rapporten &r
egentligen bara utiryck med betydelsen 'innehav av tid'. I $vrigt behandlas
bade konkret innehav och abstraktare innehav pé varierande sitt (program,
tur, gemenskap, lek, 61, datamaskin i den formella rapporten; humor, bilder,
skvaller i den informella rapporten).

775. Efter "forestallningen” hade vi 3 1/2 timmar fritid pa satd. (SBfl/B)
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776. Vi hade lite fritid s3 vi gick till ndgra butiker och képte om vi hade sett
ndnting. (SBpo/B)

777. Pa den hiir dagen hade vi inte mycket program. (SBpo/A)

778. Den har dr gette stor stad vin klass ar gette trétta och hungriga vi har
inga pengar kvar. Kan du skicka hit lite pengar vi dér om du inte ger os
lite pengar. (SBpo/A}

779. Om du vill s har vi bilder frén resan. (SBpo/B}

Innehallet 'att sluta dga eller inneha nigot’ uttrycks i materialet frimst med
verbet ge som férekommer hos flickorna och pojkarna i de tvd grupperna i
den formella rapporten och hos SVH-flickorna i den informella rapporten.
Dessutom forekommer det i materialet nigra andra verb med vilka eleverna
uttrycker att dgandet eller innehavet upphdr. I den formella rapporten
forekommer verben tappa och limna hos SB-flickorna, verben byta och skicka
hos SB-pojkarna och verben skicka, silja, utdela, byta, bjuda, betala och
komma (bort) hos SVH-flickorna i denna betydelse samt i den informella
rapporten verbet skicka hos S5B-flickorna, verben silja och missa hos SB-
pojkamna, verben missa och gd (miste om) hos SVH-flickorna och SVH-
pojkarna.

1 samband med verbet ge tas det frimst upp pengar i den formella rapporten,
men nagra exempel pd ett mera abstrakt givande finns ocksad i materialet (jfr
ex. 780 och 781), i den informella rapporten tas enbart pengar upp i samband
med verbet ge. Def innehdll som uttrycks med verbet ge har i materialet
varjerats med verben utdela (ex. 782) och bjuda (ex. 783) och &ven verbet
limna i exempel 784 anses innehdlla en liknande betydelse. Verbet skicka (ex.
785-787) kan ocksd anses innehdlla betydelsen hos verbet ge. I detta samman-
hang har ocksd tagits upp andra sddana verb som kan anses ha betydelsen
'sluta @ga eller inneha'. Sddana dr verben silja (ex. 788 och 789) och betala (ex.
790).

780. Jag skall ny tacka dig av pengamna som du gav till virt legerskola till
Estland. (SBfl/A)
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781. Han gav oss inspiration for att vi skulle orka med programmet och for
att vi skulle ha lust att fortsitta efter konferensen. (SVHf1/A)

782. Det var higstadie elever som kommit till Helsingfors for att tdvla om
naturpriset som utdelas till den bidsta skolan i Norden. (SVH{l/A)

783. Sedan var det "middag" och vi &t vildigt god mat som de bjéd oss pd
eftersom vi sd snillt stillt upp. (SVHIf/A)

784. Resan ldmnades manga roliga minne. (SBfl/A)

785. Till kompisar och till hem skickade jag postkorter (och f5rstiss till min
pojkvan!). (SBfl/B)

786. Den har dr gette stor stad van Kklass ar gette trétta och hungriga vi har
inga pengar kvar. Kan du skicka hit lite pengar vi dér om du inte ger os
lite pengar. (SBpo/A)

787. Vi stéllde fram det material som skolan hade skickat med oss, och
presenterade det nér det blev vér tur. (SVHfl/A)

788. Niér vi visiterade en skola dir sd forsdkte en pojke siljas oss grés.
(SBpo/B)

789. Dir fick vi kdpa godis och smaka pd sddanna godisar som man inie
kunde silja. (SVHSfI/A)

790. Annars var det en bra resa men skolan skille ha fitt betala lite.
(SVHI1/A)

Jag har dessutom tagit med vissa verb som inte direkt innehdiler betydelsen
'sluta dga eller inneha', men som har en koppling till liknande innehdll och
eventuellt paminner om betydelsen 'forlora négot. SB-flickorma uttrycker
detta med verbet tzppa (ex. 791), och SVH-flickorna har uttryckt liknande
innehill med verbet komma (bort) {ex. 792). Dessa tv& verb finns i den
formella rapporten. I samband med verbet tappa har 5B-flickan i exempel 791
inte klarat av att anvdnda den korrekta preposionen utan valt att anvinda
verbet fappa ensamt. SB-pojkarna har ultryckt innehdllet 'forlora’ med verbet
missa (ex. 793), som ocksd anvidnds av SVH-eleverna (ex. 794 och 795).
Dessutom varierar SVH-eleverna detta innehall med verbet gi (miste om) (ex.
796 och 797). Samtliga fall & hdmtade ur den informella rapporten.

791. Har finns mycket mera butiker ocksd &n i Vasa och man mdste akta sig
aft inte tappa andra. (SBfl/A)

792. Det var ingen som kom bdrt frdn gruppen och alla vill vi girna dka dit
igen. (SVHfl/A)
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793. Du har missat en kul resa. (SBpo/B)

794. Synd att du inte kunde komma med f6r du missar verkligen
négonting. (SVHIl/B)

795. Vittu, satan aft man int kuna fa langre &n dit. Du hade nog bra att du
missa he. (SVHpo/B)

796. Int' va de sa ldrorikt, s& int' gick du miste om ndgonting. (SVHf1/B)

797. Du gick inte misie om mycket, fast du var sjuk, for det enda vi gjorde
var att gd omkring i alla skolor som fanns. (SVHpo/B)

798. Vi gick att byta vara kldder och sen vi upptrdde. (SBpo/A)

799. Dar bytte vi forst om och snyggade till oss, och sedan triffade vi
presidentparet. (SVH{1/A)

Dessutom finns det i materialet exempel pa verbet byta dir man samtidigt
innehar nigot och upphér att inneha nagot. Verbet byta anvands av SB-
pojkarna (ex. 798) och SVH-flickorna (ex. 799} i den formella rapporten och av
SVH-flickorna i den informella rapporten. I samtliga fall &r det friga om att
byta om kldder. SB-pojkarna har uttryckt sig pd svenska enligt den finska
modellen "vaihtaa vaatteita” och inte enligt den svenska som SVH-flickorna

anvander (byta om).

5.3.9 Ovriga falt

Under rubriken &vriga filt behandlas sidana tamligen smd semantiska falt
som f&tt sin bendmning via den indelning som presenteras i SAG2 (1999) elier
som jag sjdlv namngett. Dessutom behandlas inom detta avsnitt de dvriga
verben som inte har kunnat kategoriseras under ndgot av de semantiska falt
som behandlats tidigare i min understkning.

Verb for kvantitet

Till kategorin verb fér kvantitet har riknats de verb med vilka eleverna
uttrycker mangder och kvantiteter. De flesta av fallen &r sddana dir eleverna
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uttrycker tid och detta tidsutiryck i samband med verbet har varit avgdrande
fér kategoriseringen (jfr kategorin verb foér pabdrjan och avslutning).

800. Resan tog fem timunar med alla 5 pauser vi tog. (SBpo/A)
801. Det tog ungefdr 6 timmar, nar vi stanade p olika stidllen. (SBfl/ A)

802. Det tog nistan 1 imme att fara frdn Vaasa till Helsingfors med 4 ginger
s4 langt att fara frn Helsingfors tll Barcelona. (SBfl/B)

803. Flygeresan fog ca 4 timmar, det var ett vanligt passagerarflygplan.
(SVHf1/A)

804. Bussresan rakte ungefir 6 timmar. (SVHpo/A)

805. Flygresan rickte cirka 3 och en halv timme, altsd vi anlinde i Rom
ungefar 6 italiensk tid. (SVHpo/A)

806. PA mandag morgon vaknade vi utvilade, vi 3t en rejdl frukost och
sedan &kte hela klassen pd sight-seeing som 9varade halva dab.
{SVHpo/ A}

BO7. Har &dr det nu 39°C, sd varmt ricker. (SBfl/B)

808. Jag tog over 3 filmrullar foto dér (néstan 1 per dag) kanske det ricker ...
(SBfl/A)

Hos SB-eleverna dominerar verbet #g i detta sammanhang (ex. 800-802) och
verbet ta i denna betydelse forekommer ocksd hos SVEH-flickorna i den
formella rapporten. SVH-pojkarna anvidnder dven verbet ridcka pad motsvar-
ande sitt som SB-eleverna anvinder verbet ta (jfr ex. 804 och 805 med ex. 800
och 801). Dessutom har SVH-pojkarna ett exempel pd verbet vara for detta
indama! (ex. 806) och verbet forekommer inte hos de dvriga eleverna. SB-
flickorna har tva exempel pd verbet ricka, ett i den formella rapporten och ett i
den informella rapporten (ex. 807 och 808), men betydelsen i dessa fall &r en
annan. I de tvi exemplen innehaller verbet ricka betydelsen 'vara tillrécklig'.

SVH-eleverna har i sina texter ndgra exempel pé verbet hilla pd (ex. 809 och
810) och SVH-flickorna dessutom pé verbet pdgd (ex. 811).

809. Man fick hdlla pd 1 2 timmar. (SVHfl/B)

810. S& k6l vi pd dnda tills torsdagen, pa fredagmorgonen &kte vi hem pd
morgonen och tog god tid pd oss. (SVHpo/A)
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811. Utstdllningen pdgick fram Hll klockan 18.00, (SVHfl/A)

812. Vart &skddningsmaterial upptog 4 bord plus en filmvisningsskrubb.
(SVHIil/A)

813. Vi fick med oss massor av papper, som vdgde jattemycket. (SVHfl/B)

Endast tvAd exempel pd en annan typ av mingduttryck finns i mitt material.
Bida &r himtade ur SVH-flickornas texter. Verbet uppfa finns i den formella
rapporten (ex. 812) och verbet véiga i den informella rapporten (ex. 813). Inga

motsvarande uttryck forekommer hos SB-eleverna eller hos SVH-pojkarna.

Verb for pdbirjan och avslutning

Jag har under kategorin verb fér p&bérjan och avslutning tagit med de verb
med vilka eleverna uttrycker att ndgot birjar, pagéar eller slutar. Det finns verb
av denna typ i bida rapporterna och hos flickor och pojkar i bada grupperna. I
dessa fall har tidsuttrycket inte varit det avgérande for kategoriseringen dven
om vissa tidsuttryck har funnits med, utan de fall dér tidsuttrycket finns med
har behandlats under kategorin verb for kvantitet.

De verb som anvinds i materialet fir att uttrycka att nidgot paborjas &r verben
birja, starta, pdbdrja och fa. Verbet bérja anvinds i den formella rapporten av
badde flickorna och pojkama i de tvd grupperna (t.ex. ex. 814) och i den
informella rapporten av SB-pojkarna. Verbet starta finns 1 SB-pojkarnas
formella rapport (ex. 815) och hos SVH-flickerna férekommer verbet pdborja i
den formella rapporten (ex. 816) och verbet ta i verbfrasen ta frin bérjan i den
informella rapporten {ex. 817).

814. Andra dagen birjade i hotellet med en morgonmol som inte var si
gott. (5Bfl/A)

815. Vira resa startade morgon bitti klockan 6:00. (SBpo/A)

816. Efter prisutdelningen var det dags att packa bussen och pdbdrja resan
hem till Vasa igen. (SVHfl/A)



817.

818.

819.

820.

821.

822,
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Néja, om jag ska ta det hela frin bdrjan si startade vi 6.30 fran
busstationen. (SVHfl/B)

Vi har varit med var kiass i Barcelona. Resan var trdvlig och den gick
bra. (SBfl/A)

Skolan hette Strandlinjen och de tog vénligt emot oss dir, allt gick som
planerat. (SVHpo/A)

1 Helsingfors bytte vi flygplan och resan Hll Barcelona fortsatte.
(SBpo/A)

Resan forldpte utan problem, de flesta satt och sov eller spelade kort.
(SVHIl/A)

Resans hdjdpunkt blev ju eftermiddagen och ju lingre dagen led.
(SVHf1/B)

Verben fortsdtta, forldpa, gi och leda anvinds i materialet for att beskriva att
ndgot pagir eller borjar pigd. Verbet gd anvinds i bida rapporterna av bade
flickorna och pojkarna i de tvd grupperna (t.ex. ex. 818-och 819) och verbet
fortsitta av SB-pojkarna (ex. 820) och SVH-flickorna i den formella rapporten

och av SB-flickorna i den informella rapporten. Verben féridpa och leda &r

himtade ur SVH-flickornas texter, ddr verbet firldpa forekommer i den

formella rapporten (ex. 821) och verbet leda i den informella rapporten (ex.

822).

823.
824.
825.

B26.
827.

828.

829.

Vi stannade pa ménga platser och sag allt méjligt. (SBfl/A)
Rynt tva stoppade vi till gamla spanisk by o eta. (SBpo/A)

N& jag ska nu slufa att jag far beritta sen ocksd nanting, nir jag
kommer hem. (SEfl/B)

Nu mast jag sluta for jag skall Hll stan igen. (SVHf1/B)

Da tdvlingen awvslutades tog man farvél av alla nya kompisar och alla
akte hem till sitt eget land. (SVHfl/A)

Nu ar aventyret slut, och Ni 4r sikert mycket nyfiken att hra om vad
vi ha fatt gora och uppleval! (SVHfl/A)

Nér dagen war slut gick vi tllbaka ll hotellet for att det var s& fint
vider ute. (SVHpo/A)

Att nagot avslutas uttrycks i materialet med verben stanna, shufa, stoppa,

aosluta och dven verbet vara. Verbet stanna anvinds av SB-eleverna i den
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formella rapporten (t.ex. ex. 823) och av pojkarna i den informella rapporten.
Verbet sluta férekommer i flickornas informella rapporter (ex. 825 och 826}
och verbet stoppa 1 bada rapporterna hos SB-pojkarna (ex. 824). Verbet avsluta
anvinds enbart av SVH-flickorna och det forekommer i bada rapporterna (ex.
827). 1 den formella rapporten finns det bdde hos S5VH-flickorna och hos SVH-
pojkarna ett exempel pa verbet varz i denna betydelse i verbfrasen vara slut
(ex. 828 och 829).

Verb for del-helhet

I kategorin verb f6r del-helhet behandlas de verb med vilka eleverna beskriver
hur ndgot dr uppbyggt eller hur ndgot férdelas och som séledes kan anses ha
betydelsen bestd av'. Framst verben hz och wara anvinds av eleverna i
materialet for att beskriva hur négot ar uppbyggt rent konkret. Det dr frimst
pojkarna i materialet som har uttryck av demma typ. Hos SB-flickorna
forekommer ett exempel och hos SVH-flickoma inga exempel pa detta
inneh3ll. SB-pojkarna har bl.a. beskrivit vilka kroppsdelar en varelse kan besta
av. I bida fallen &r det friga om ndgot fiktivt som pojkarna skdmtar om (ex.
830 och 831). 5SB-eleverna har ocks& beskrivit gruppsammansédtningen i tvd
exempel (ex. 832 och 833), och dessutom behandlar SB-pojkarmma och SVH-
pojkarna de vaningar som hor il en turistbuss respekive en skola (ex. 834
och 835). I exempel 835 har SVH-pojken inte lyckats fullflja konstruktionen
helt.

830. I Tchermobyli hade hundar 6 fotter och faglar var grona. (SBpo/A)
831. Nu skulle du kanske ha 2 huvuds eller something kul. (SBpo/B)
832. Vi var 15 elever och 4 vakter. (SBpo/A)

833. P4 vir resa var det tva kvinna ldrare och tvd minner. (SBfl/A)

834. P4 sista dagen var vi i en turistbus som hade tvd vaningar och vi
cirkulerade i Barcelona titta alla olika saker. (SBpo/A)

835. Ibland var skolorna 13 véningar! (SVHpo/A)
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Programmet, uppgiften under resan och sjidlva resan kommenteras av SB-
pojkarna med verbet hdra till (ex. 836 och 837) och i bdda fallen anvinds
prepositionen i i stillet f6r prepositionen till som hér till i detta sammanhang.
SB-flickorna uttrycker liknande innehdll med verben innehdlla (ex. 838 och
839) och vara (del av) (ex. 840). Béjningen av verbet innehdlla i exempel 839
visar att b&jningen av de starka verben inte i samtliga fall har automatiserats i
SB-clevernas aktiva sprdkbruk (jfr Viberg 1992: 33; Bjdrklund 1997b: 234).
Liknande exempel finns ocksé i béjningen av verb inom andra semantiska falt
i min undersSkning (se ovan). SVH-flickorna anvdnder verbet bestd av (ex.
841 och 842) for detta dndamdl och SVH-pojkarna har inga exempel pd denna
typ av innehdll. Denna betydelse tas upp bdde i den formella och i den
informella rapporten.

836. I programmen hérde det att vi sjong och upptridade. (SBpo/A)

837. Vi representerade dar hela skolan. I programmen hérde det att vi sjong
och upptriadade. (5Bpo/B)

838. 9a:s elever hade gjort en grupparbete av Variska. Den innehdll stora
hindelser, som hént i Variska, lite om personalen, kartan av skolan,
hela skolans namn-lista, och mm. (SBfl/A)

839. Var representation innehdlde fotor av var vackra skola, lite historii,
littet av framtidet osv. (SBfl/B)

840. Vi har "shoppat", varit pi stranden, haft en rundtur Sver Barcelona
och vi har ocksd bekantat oss i en spanska skola med en trettio-
elevernas klass och kulturen, museimer och kyrkorna har ocksd parif
en del av var resa. (SBfl/B)

841. Tavlingen besiod av 10 varierande frgor. (SVHIl/A)

842. En helt vanlig klassresa som skulle ha kunnat besi4 av mera uppgifter.
(SVHIf1/B)

843. Dessutom fick de som vann 500 mark att dela pd. (SVH{l/A)
844. Dessutom fick de vinnande lagen 500 mark att dela pa. (SVHIl/B)

845. Nista morgon sd tiffades bada klasserna igen och delade upp arbetet.
(SVHIl/A)

846. Utstillningen pagick fram till klockan 18.00, och eftersom vi girna
ville se lite pa staden delade vi upp klassen, sa att halva klassen &t

gingen var i Abo centrum, och andra halvan nirvarande vid
utstillningen. (SVH{l/A)
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847. Vi delade upp oss efter frukosten s att halva klassen &t géngen for till
centrum och resten var vid utstidllningen och férevisade. (SVHI{1/B)

848. Sen kommer du och skall dele dran. (SVH{l/B)

849. Overvakarna hade blandats ihop sé vi fick tre spanjorer som bara talade
spanska, s& det blev bara missférstand. (SVHf1/A)

Endast SVH-flickorna har i sina rapporter behandlat hur ndgot férdelas och
anvander for detta syfte frimst verbet dels (ex. 843-848). Uttryck med denna
betydelse finns bidde i den formella rappoiten och i den informella rapporten.
SVH-flickorna behandlar i detta sammanhang konkret f&rdelning av
prissumman (ex. 843 och 844) eller att eleverna delat pa arbetsuppgifterna (ex.
845). Det kan ocksa vara frdga om att dela pd klassen sa att vissa har friid nar
de andra jobbar (ex. 846 och B47). Dessutom finns det i materialet med ett
exempel pd et mera abstrakt delande av dran (ex. 848). Ett exempel pd verbet
blanda (ihop) finns hos SVH-flickomna i den formella rapporten (ex. 849).

Verb for teckenrelationer

Teckenrelationer uttrycks i materialet med verben heta och gilla. Verbet heta
forekommer framst i den informella rapporten och anvinds av SB-eleverna
och SVH-pojkarna (tex- ex. 850 och 852). SVH-pojkarna har ocksd i den
formella rapporten exempel pa verbet heta {ex. 851). SVH-flickorna har inga
beldgg pa verbet hefa i ndgondera rapporten.

850. Men nér vi var och bestka i den nya teatern hade vi jattestt guide. Han
hette Mikael. (SBfl/B)

8b1. Vi berdttade om var skola, frin vilken stad vi var och vad vi hetfe
m.m. (SVHpo/A)

852. Den dér skolan hette foresten Strandlinjen och alla var vinliga dir,
men resan var inget speciellt. (SVHpo/B})

853. Véra skolor var si lika ndr det gilide vissa saker och si olika ndr det
gillde andra. (SVHfl/A)

854. Solen fiérjade molndma s& fint. (SBfl/B)
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SVH-flickorna har didremot i den formella rapporten exempel pd verbet gilla
{ex. 853), som varken SB-eleverna eller SVH-pojkarna har anvant i ndgon av
rapporterna. SB-flickorna har dessutom i den informella rapporten ett
exempel pa verbet firga (ex. 854), som kan anses hora till denna kategori.

Verb for vider

I bida rapporterna omtalas vddret med verben skina och regna. Verbet skina
anvinds av 5B-flickorna i den formella rapporten (ex. 855) och av SB-pojkama
i bdda rapporterna (t.ex. ex. 858). Bojningen av verbet skina i exempel 858 hos
SB-pojken &r inte helt korrekt. Verbet regna anviands i den informella
rapporten av flickorna i materialet och i bdda rapporterna av SVH-pojkarna
(t.ex. ex. 856 och 857). Hos SB-flickan i exempel 857 ar distinktionen mellan
vokalerna e och & inte helt kiar i réttstavningen av verbet regna (jfr liknande
fall i avsn. 5.3.3 och 5.3.5). Hartill anvinds verbet vzrz for att beskriva vidret
(ex. 855, 857, 858 och 859).

855. Solen sken och det var varmt. (SBfI/A)

856. Vi har varit till England och dar var det inte nagot roligt for att det
regnade varje dag och [...] (SVHpo/A)

857. Nir vi var pd Alperna, bdrjade det ridgna och det var dimmigt. (SBfl/B)
858. Vadren har vparit 25°C och solen har skenit hela tiden. (SBpo/B)

859. P4 onsdads morgon di vi for 6ver med bdten, var vddret vackert.
(SVHfl/A)

Verbet vara 1 samband med beskrivning av vadret férekommer i bida
rapportermna hos SB-eleverna och SVH-flickoma och i den formella rapporten
hos SVH-pojkarna. I nagra fall har SB-pojkama beskrivit viddret genom att
ange temperaturen och for detta anvdnt en nagot frimmande konstruktion

som i exempel 858.
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Verb for framging

1 SVH-gruppen har bide flickorna och pojkarna i de tvd rapporterna beskrivit
hur de har klarat sig i sin uppgift att representera skolan. Verben bli, komma,
nd, placera och vinnz anvinds av SVH-flickorna i den formella rapporten fér
detta syfte (t.ex. ex. 860, 864 och 865).

860. Sent pa kvillen hade domarna fattat sina beslut. Vi blev faktiskt tvéa i
var kategori. (SVHIfl/A)

861. Nasta formiddag hélls prisutdelningen, och som du ju redan vet kom

vi ju pd 2:a plats... gissa om klassen var uppspelt hela vigen hem!
(SVHIl/B)

862. Tavlingen gick bra, vi kom andra. (SVHpo/A)

863. No moi! var resa till Hesa blev helt lyckad och vi kom pa é:tte plats av
17 mgjliga. (SVHpo/B)

864. Vi har nu kommit till Stockholm och med det ndtt vart mal
(SVH{fl/A)

865. Det gick ganska bra f&r var skola och vi placerade oss pa en andra plats.
(SVHIl/A)

866. Det gick helt bra men tyvirr vann vi inte men det var ju nistan
omdjligt. Dar var ju alla 9a i hela Finland. (SVH{1/B}

I den informella rapporten anvinder SVH-flickorna verben bli, komma och
vinna (t.ex. ex. 861 och 866). SVH-pojkarna har beldgg pé enbart verbet komma
for denna betydelse (ex. 862 och 863) och SB-eleverna har inga uttryck av
derna typ.

Ovriga verb

Utiver de ovan diskuterade verben finns det i materialet nigra verb som jag
inte har kunnat kategorisera under ndgot av de semantiska filt som
behandlats i min undersokning. S3dana verb &r hos SB-flickorna i den
formella rapporten verben behéve och vinta och i den informella rapporten

verben fungera och ovdnta. Hos SB-pojkarna anvinds verbet vinia i den
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formella rapporten. SVH-flickorna har flest verb av denna typ och SVH-
pojkama inga. I den formella rapporten har SVH-flickorna anvint verben
kretsa, lire, pdverka, stdlla, ta och fd och frasen fz och dndra och i den
informella rapporten verben fungera, stilla, hilla (pd) och fd. De flesta av dessa
verb har enbart en eller nigra férekomster i materialet.

Hit hor ocksd vissa s.k. grammatiska operatérer som inte kunnat kategoriseras
under de ovan behandlade semantiska filten. De flesta verben av denna typ
anvinds i materialet for att beskriva resan och omstindigheterna under resan.
Verbet varz anvinds i badda rapporterna av badde flickorna och pojkarna i
materialet (f.ex. ex 867 och 871). Dessutom har flickorna och SVH-pojkarna i
den formella rapporten anvint verbet ha och SVH-flickoma verbet bli.

867. Resan var vildigt lyckad och mycket intressant. (SBfl/ A}
868. VAr resa lyckades bra, och vi hade vildigt kul. (SVHpo/A)

B69. Det var trdkigt att du var sjuk under resan. Den blev nimligen valdigt
lyckad. (SVHIl/B)

870. Stackars dig nér du inte kunde komma med, men vi har kaft mycket
roligt hir i Heureka, Bergbacken och i stan. (5Bpo/B}

871. Har &r jag nu i Kypros. Det hir dr den andra dagen och det har varit
jatte roligt. (SBfl/B)

SVH-pojkarna har i den formella rapporten dessutom ett exempel pa verbet
lyckas (ex. 868), som egentligen inte kan anses som grammatisk operatdér men
som ingdr i kategorin dvriga verb. Innehdllet pdminner om det som hos
ovriga elever utirycks med verbet vara (jfr ex. 867 och 868). I den informella
rapporten har béde flickorna och pojkarna i de tvd grupperna anvint verbet ha
(t.ex. ex. 870) och eleverna i SVH verbet bli (t.ex. ex. 869). De s.k grammatiska
operatdrerna for att beskriva resan och omstindigheterma under resan

anvinds pd liknande sitt av de tvd gruppema.
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5.4 Sammanfatitning

Studierna i verbbruket visar att sprikbadseleverna och eleverna i jimférelse-
gruppen anvinder liknande andelar verb bide vad giller den formella och
den informella rapporten. I béda grupperna #r andelen verb hégre i den
informella rapporten &n i den formella rapporten, vilket tyder pa skillnader i
stilen mellan de tvd rapporterna (se ndrmare kap. 4). Nagra smiarre, dock
statistiskt obetydliga, skillnader kan noteras ndr de tvd kénen i de tvd
grupperna jamfdrs sinsemellan. SB-pojkarna har négot stérre andel verb i den
informella rapporten &n SVH-pojkarna, och SB-flickorna nigot mindre andel
verb i den formella rapporten &n SVH-flickorna. I sprikbadsgruppen finns det
inga skillnader mellan kénen i de tvd rapporterna vad giller andelen verb, i
jimforelsegruppen har flickorna emellertid en sidrre andel verb i den
informella rapporten d&n SVH-pojkarna. Skillnaden visar dock ingen statistisk

sakerhet.

Flera unders6kningar har visat att andelen verb tenderar att minska med
stigande &lder hos anviéndarma. Detta stammer ocksid i mitt material. I
jimforelsegruppen har dessutom andelen verb hos pojkarna minskat tydligare
fran dk 4 tll 4k 9 &n hos flickorna, vilket stdder de resultat som rapporterats i
understkningar av det kénsspecifika bruket av olika ordklasser (jfr avsn. 3.2).
Motsvarande tendens kan inte rapporteras angiende sprikbadseleverna i mitt

material.

Andelen hogfrekventa verb kan anses avsldja mycket om inlérares sprikliga
niva i sitt andrasprdk (Viberg 1991: 18). Hos inldrare utgtrs en stor del av det
produktiva ordforriddet av det centrala ordforrddet i andraspraket. Med det
centrala ordfrrddet avses i friga om verben de tjugo mest frekventa verben i
ett sprik vilka finns uppriknade i frekvensordbdcker. Det bor noteras att dven
hos dem som anvidnder ett sprik som forstasprdk utgor det centrala ordfér-
rddet en skor del av en text (Viberg 1991: 21, 1993: 368). Detta stdmmer dven i
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mitt material angdende &k 9, dir 65-80 % av det totala verbforrddet hos
flickorna och pojkarna i de tvd gruppema utgérs av de tjugo mest frekventa
verben. Tickningsgraden 4r mindre i jamforelsegruppen &n i sprdkbads-
gruppen och den minsta andelen av alla verb ticker de fjugo mest frekventa
verben hos SVH-flickorna och den sttrsta delen hos SB-pojkarnma. Ungefér
hilften av de mest frekventa verben hos flickoma och pojkarna i de tvd
grupperna ar sidana verb som ocksd finns bland de tjugo mest frekventa
verben i svenskan enligt frekvensordbdckerna. Bland de mest frekventa
verben hos eleverna i mitt material finns dock ocksd sddana verb som néra
hinger samman med uppgiften och som siledes anvinds frekvent i just de
sammanhang som rapporterna géller. Dessa ingdr alltsd inte bland de tjugo
mest frekventa verben i frekvensordbéckerna. Studierma i verbfrekvenserna
visar att de flesta av de mest frekventa verben i mitt material anvinds flitigt
av bide flickorna och pojkarna i de tvd grupperna och siledes kan de centrala

verbférrdden anses motsvara varandra i de tvd grupperna.

Hjilpverben anvands i mitt material i 3k 9 i allménhet mera sparsamt &n vad
som har rapporterats angdende svenska i andra finlindska undersékningar av
elevsprik (tex. U. Laurén 1991, 1994; Korkman 1995). Denna skillnad kan
troligen delvis forklaras med olika principer i aft kategorisera och rdkna
hjalpverb. Min underskning visar att hjalpverben anvdnds sammanlagt
mera i den formella rapporten #n i den informella rapporten i bada grupperna
och resultaten av hjdlpverbsbruket &r de samma i sprikbadsgruppen som i
jaimférelsegruppen vad giller den informella rapporten. I den formella
rapporten anvinder sprdkbadseleverna dock farre hjilpverb &n eleverna i
jimforelsegruppen. Inga skilinader mellan kémen har noterats i den
informella rapporten i sprikbadsgruppen och i den formella rapporten i
jimférelsegruppen. I den formella rapporten hos sprikbadseleverna och i den
informella rapporten hos eleverna i jamférelsegruppen har flickorna anvint
ndgot fler hjadlpverb an pojkarna. Signifikanta skillnader kan dock inte

rapporteras.
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Genomgangen av hjdlpverbsbruket tyder pa en liknande anvindning av olika
hjilpverb for att uttrycka liknande innehdll i elevernas texter. De mest
anvénda hjdlpverben i mitt material dr verben ha och ska som utgér drygt
hilften av alla hjalpverbsférekomster. Dessutom har verben f4, kunna och bli
ocksd en hog frekvens i hjdlpverbsbruket i mitt material. De temporala och
passivbildande hjidlpverben dominerar hos bide flickorna och pojkarna i de
tva rapporterna, men dven andra innehdll, bla. avsiki, nédvindighet, énskan

och mdjlighet, uttrycks via hjilpverben i materialet.

Sprékbadseleverna har fér det mesta anvint samma eller liknande konstruk-
tioner som eleverna i jimfdrelsegruppen. Direkta felaktigheter har inte
noterats i hjidlpverbsanvindningen, férutom ndgra fall av anviandningen av
att fore infinitiv som férekommer i bdda grupperna. En viss sparsamhet kan
observeras i utelimnandet av huvudverbet i sdana fall dér det dr underfor-
stitt och siledes inte nodvandigt; dven detta forekommer i bdda grupperna.
Undersokningen tyder dock pi vissa smérre skillnader mellan de tva elev-
grupperna i det avseendet att flickor och pojkar i sprikbad tycks anvinda
hjdlpverben pd samma sdtt, medan flickorna i jaimférelsegruppen anviander
mest hjalpverb och pé ett mera varierat sitt &n de évriga, som klarat sig med
nagra fa hjélpverb. Pojkarna i jamfGrelsegruppen diremot har ytterst sillan
eller inte alls anvint hjilpverb fér vissa syften, t.ex. for avsikt och for 6nskan.
Bdde pojkarna i sprdkbadsgruppen och pojkarna i jamforelsegruppen har
anviént tAmligen f4 hjalpverb och oftast anvinds det temporala hjdlpverbet ha
eller de passivbildande hjidlpverben bli och vara. Kvantitativt tycks de tva
kénen i sprdkbadsgruppen anvinda hjilpverben pd liknande sétt som det
motsvarande konet i jamforelsegruppen. Skillnader finns dock i den
kvalitativa anvéndningen av hjélpverben i den bemadrkelsen att SVH-
flickorna varierar mera &n SB-flickorna och de tvd pojkgrupperna och har
sdledes anvint flera olika hjilpverb for att uttrycka samma betydelse &n vad
sprakbadseleverna och SVH-pojkarna har anvint.
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Huvudverben anvénds i storre omfatining i den formella rapporten 4n i den
informella rapporten och resultaten av jimfdrelsen mellan kdnen dr liknande
i bdda rapporterna i de tvad grupperna. Skillnaden mellan de tvd kénen &r 1-2
procentenheter och &dr sdledes inte statistiskt sikra. Jamfdrelsen kénsvis
angdende huvudverben visar att eleverna kvantitativi sett har liknande
resultat i friga om den informellza rapporten, men i friga om den formella
rapporten ar andelen huvudverb stérre hos SVIH-flickorna &n hos 5B-
flickorna. For pojkarnas del dr andelen huvudverb stdrre hos 5B-pojkarna &n
hos SVH-pojkarna. Inga signifikanta skillnader kan dock rapporteras.

For en nirmare analys av de anvinda huvudverben har jag foljt Vibergs (1981,
1990, 1991) modell f&r att kategorisera de anvinda huvudverben i semantiska
falt. Vibergs modell har kompletterats med hjilp av Kotsinas (1982)
modifieringar samt med hjidlp av den modell som beskrivs i SAG2 (1999).
Indelningen i semantiska fdlt har ocksd hjdlpt till att organisera analysen i
hanterliga delar. Sdledes har jag i min undersékning behandlat huvudverben
i sju huvudkategorier av semantiska filt: verb inom de mentala filten, verb
for verbal kommunikation, verb for forflyttning, verb for befintlighet och
existens, verb for dgande och innehav, verb for fysiska aktiviteter och fysiskt
tillstind samt verb inom de &vriga filten. Kategoriseringen har gjorts
utgéende frdn materialet och kontexten har i sista hand avgjort hur

kategoriseringarna har genomforts.

Den kvantitativa analysen av de semantiska félten i de tva rapporterna visar
att det kan noteras vissa skillnader mellan flickoma och pojkarna i de tvé
grupperna, dven om fordelningen av huvudverben pd semantiska falt i
huvudsak péminner om varandra hos eleverna i spridkbadsgruppen och
jimforelsegruppen. Verb inom de mentala filten anvénds tydligt minst av SB-
pojkarna, Zven om ocksd SVH-pojkarna har en ndgot mindre andel av dessa
verb &n flickorna i materialet. Verb for verbal kommunikation domineras av
flickorna i materialet och pojkarna har i mindre omfatining anvédnt dessa verb
i sina berittelser. Verb f6r forflytining anvinds klart mest av SB-pojkama, och
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flickorna i de tvd grupperna samt SVH-pojkarna har liknande andelar av
dessa verb i sina rapporter. Verb for befintlighet och existens utgér en mindre
andel verb hos SVH-flickorna &n hos pojkarna och SB-flickorna. Inga
skillnader i materialet finns i andelen verb fér d4gande och innehav, men man
kan notera att SVH-flickorna anvander verb for fysiska aktiviteter och fysiskt
tillstind i strre omfattning &n pojkarna och SB-flickorna. I friga om verb
inom de $vriga filten dominerar verbet vara i synnerhet som grammatisk
operatér hos bide flickoma och pojkarna i materialet. Verb inom de Svriga
filten anvidnds i stdrst omfatining av SVH-pojkarna, och hos SB-pojkarna
utgdr de en mindre andel av verben &n hos flickorna och SVH-pojkarna.

Jimforelsen av de tvd rapporterna i friga om fordelningen av huvudverben
pd olika semantiska fdlt visar att denna férdelning hos SB-flickorna och
eleverna i jimforelsegruppen i stort sett &r liknande i de tvd rapporterna.
Resultaten hos SB-pojkarna visar dock stérre avvikelser. I den informella
rapporten anvinder 5B-pojkarna tydligt farre verb for forflytming dan i den
formella rapporten och andelen verb fér befintlighet och existens, verb for
fysiska aktiviteter och fysiskt tillstdnd samt verb inom de Gvriga filten ar
higre dn i den formella rapporten. Siledes ndrmar sig SB-pojkarnas fordel-
ning pd semantiska fdlt den hos SB-flickoma och eleverna i jamforelse-
gruppen angdende den informella rapporten. Andelen verb inom de mentala
félten &r dock tydligt mindre och andelen verb fér befintlighet och existens
ndgot hdgre 4n hos SB-flickorma och eleverna i jamférelsegruppen i den
informella rapporten. I den formella rapporten avviker emellertid SB-
pojkarnas fordelning av verb pd de semantiska falten avsevirt frin den hos
SB-flickorna och SVH-pojkarna. Den pétagligaste skillnaden &r den héga
andelen verb fér férflytning. Dessutom &r andelen verb inom de mentala
filten, verb for fysiska aktiviteter och fysiskt tillstdind samt verb inom de
ovriga fédlten nigot mindre &n hos SB-flickorna och eleverna i jamforelse-
gruppen i mitt material. Verb f&6r verbal kommunikation hos SB-pojkarna
utgdr i badda rapporterna en mindre andel av huvudverben an hos flickorna
och hos SVH-pojkarna.
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Inom de olika semantiska filten har sprikbadselevema utryckt liknande
innehill som eleverna i jaimférelsegruppen. Understkningen visar inte ndgra
skillnader mellan de tva olika rapporterna i friga om innehdll, utan liknande
innehdll uttrycks i bida, dven om ett visst innehdll kan forekomma i storre
omfatining i den ena rapporten &n i den andra. I ménga fall géller det innehall
som anvidnds fér att kommentera den sjuka kompisens frénvaro i den
informella rapporten. Intressant &r ocksd att SVH-flickorna som framst svarar
fér den variation i uttryckssitt som materialet visar, inte har valt att variera
sitt uttryckssitt i forhillande till de tvd mottagarna. De anvinder ndmligen
dven i den informella rapporten flera sidana verb som kan anses tdmligen
formella, tex. verben inkandla och besvara, som jag inte [Srvintade mig
skulle férekomma i den informella rapporten hos eleverna i jimfdrelse-
gruppen. Liknande fall har ocks noterats i frdga om SVH-pojkarna. Detta kan
dock vara ett tecken pd en skdmtsam stil i det informellare sammanhanget.
Vissa skillnader mellan koénen har dock noterats. Framst giller det olika
innehall inom de semantiska félten som inte alls uttrycks av pojkarna, medan
de finns i flickornas rapporter.

De mentala filten i mitt material ar helt klart de semantiska filt som
domineras av flickornas uttryck, dven om ocksé pojkarna har anvint verb av
denna typ. Inom verb for perception har enbart flickorna uttryck for utseende.
Verb f6r emotion, verb for formiga och inldrning samt verb for socialt
handlande &r sidana félt dar verben anvdnds framst av flickorna i materialet.

Dessutom har SB-pojkarna inga uttryck inom verb f6r kognition.

Verb for verbal kommunikation finns representerade hos bade flickorna och
pojkarna i de tva grupperna. Sddana innehdll som uttrycks enbart eller framst
av flickorna 1 materialet dr ‘tillatelse’, 'tackande’ och ‘interaktion'. Vissa
innehdll inom detta semantiska falt forekommer inte alls hos sprikbads-
eleverna, men anvidnds av bdde flickorna och pojkama 1 jdmférelsegruppen.
‘Att vilkomna ndgon' och ‘att ta avsked' &r sddana innehdll i mitt materal.

Detta kan vara symptom pé samma typ som svérigheten i att utirycka halsning
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av nagot slag som ocksé har noterats i materialet och som rapporteras narmare
i en artikel om anvéndningen av hilsningsfraser (Buss 1999).

Inom det semantiska filtet verb fér forflytining uttrycks liknande innehall i
bdda rapporterna och av bade flickoma och pojkarna i materialet. SB-pojkarna
dr vélrepresenterade inom detta filt och dven om dei vissa fall uttrycker sig
med fa olika verb si varieras uttrycken ocksd och mycket exakta forflyttnings-
verb finns representerade. Innehdllet 'bestka' inom detta filt tycks vara det
innehdll som oftare anvinds i den formella rapporten och enbart flickorna i

materialet uttrycker det med verbet hilsa (pd).

Verb for befintlighet finns representerade i bada rapporterna och hos bade
flickorna och pojkarna i materialet. Verben star for liknande innehdll, men
SVH-flickorna varierar sina uftryck mera dn sprakbadseleverna och SVH-
pojkarna. Inga skilinader i anvéndningen av verb for existens eller verb for
dgande och innehav mellan flickorna och pojkarna eller de tvd grupperna har
heller noterats. Inom det semantiska féltet f&r verb fér dgande och innehav
kan dock noteras att eleverna i den informella rapporten kommenterar vad
kompisen som inte deltog har missat. Detta innehall tas upp av bade flickorna
och pojkarna i de tva grupperna.

Inom det semantiska filtet verb for fysiska aktiviteter och fysiskt tillstdnd
uttrycks liknande innehall av eleverna i bdda grupperna och innehdll som
‘dtande’, 'drickande’ och 'sovande’ finns vilrepresenterade i materialet. I den
informella rapporten hos pojkarna hénger drickandet ofta samman med
alkoholkonsumtion. I den informella rapporten kommenteras ocksd frekvent
den sjuke kompisens Hllstdnd. Aktiviteter i samband med uppgifter under
resan diskuteras i bidda rapporterna av bide flickoma och pojkarna i de tva
grupperna, men framst flickorna tar upp fritidsaktiviteter under resan i den
informella rapporten.
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De semantiska filt som ingir i kategorin dvriga filt d&r mycket smd och
domineras av de verb, frimst verbet vara, som kan beskrivas som s.k.
grammaltiska operatdrer. Inga tendenser som skiljer flickorna och pojkarna
eller de tvd grupperna 4t har noterats.

Sammanfattningsvis kan konstateras att liknande innehdll utirycks av bide
flickomna och pojkarna i materialet, med ndgra undantag. Det dr dock tydligt att
eleverna i jdmforelsegruppen och i synnerhet SVH-flickoma anvinder
vasentligt fler verb for att uttrycka samma innehdll och alltsi genomgdende
varierar verbbruket mera &n vad sprdkbadseleverna gor. Dessutom anvéander
eleverna i jimforelsegruppen i stérre omfatiming mera exakta verb for att
uttrycka ett visst innehall, medan spradkbadseleverna tyr sig till mera allmanna
verb for att uttrycka det samma. Det finns dock ocksd undantag frdn denna
tendens och dven sprdkbadseleverna har i sina rapporter anvint verb med
exakt betydelse.

Min undersékning visar ytterligare att det i sprdkbadselevernas rapporter
finns inslag av sddana tendenser som ocksi tidigare rapporterats i samband
med andrasprdket och inldrarspriket. Det framgdr tydligt av min under-
sokning att dven om sprdkbadseleverna i princip uttrycker liknande innehall
som eleverna i jimférelsegruppen si finns det kvalitativa skillnader i hur
uttryck for olika inneh#ll realiseras. I sprdkbadselevernas texter saknas de mest
formella och de mest informella verben som i viss man finns representerade
texter hos eleverna i jamforelsegruppen (jfr &ven Bjorklund 199%6a: 116ff, 231f;
Buss 1997: 84, 130). Eleverna i jimforelsegruppen har dock inte gjort nigon
stor &tskilinad mellan stilen i den formella och i den informella rapporten och
i synnerhet de formellare verben kan férekomma &ven i den informella
rapporten. Som exempel pd de mera formella verben fér vilka sprékbads-
eleverna anvander et allménnare verb kan ndmnas verbet gogd, som hos
sprdkbadseleverna ersitts med verbet fara och verbet besvara som ersdtts med
verben svarz och siiga. Som exempel pd mera informella verb kan nidmnas

verbet kolla (in) som ersdtts med verbet se, verbet pryda (vilket anvinds
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utanfér sin egentliga betydelse) som ersdtts med finnas och verbet kika for

vilket spridkbadseleverna anvdnder verbet #ia.

Viberg (1991: 30) rapporterar om andraspriket hos inldrare att det ofta inte ar
friga om ett direkt fel i inlirares andrasprdk som far utirycket att kdnnas
ovanligt, utan i ménga fall &r det friga om att en maélsprdkstalare i liknande
sammanhang skulle ha uttryckt sig p& ett annat sétt. Detta framgdr dven av
min undersokning. Direkta felaktigheter i valet av verb kan som regel inte
rapporteras, men i flera fall haltar konstruktionen med verbet i viss man.
Tydligast framgir detta i de fall dir verbet kriver en partikel fir att det
korrekta innehdliet skall kunna uttryckas och i de fall dir en viss preposition
behévs for sammanhanget (jfr Ensteém 1996). Sprakbadseleverna har ocksa
vissa svédrigheter med béjningen av verb och flera av de starka verben bdjs
ofta enligt monstret for svaga verb (jfr Viberg 1992: 33; Bjérklund 1997b: 234).
En viss osdkerhet kan dock noteras hos sprikbadseleverna i bgjningen av
verb, eftersom samma individ i flera fall i samma rapport bojer samma verb
pa olika sitt. Det verkar sdledes som om eleverna i princip kénner till
béjningsminstren for olika verb men dessa monster och regler har inte helt

automatiserats i det aktiva sprikbruket hos sprakbadseleverna.

Min undersékning tyder ocksd pd vissa lexikala luckor i spridkbadselevernas
verbforrad och for att klara av dessa luckor anviander sprakbadseleverna vissa
strategier som ar typiska fér inldrare av ett andrasprdk. Ett sddant drag ar
omskrivning av siddana verb som mera exakt skulle uttrycka det Snskade
innehéllet. Som ett exempel pd detta kan ndmnas anvindningen av 'inte gbra
ndgot dumt’ i stillet for ‘uppfora sig val' och 'komma nirmare’ i stéllet for
‘forstarka samhorigheten’. Elt annat drag som &r typiskt for inlirare &r att
inldrare tenderar att anta att det fér varje substantiv i andrasprdket finns ett
motsvarande verb (se avsn. 2.1.3). Sdledes har t.ex. sprdkbadseleverna i mitt
material p.g.a. substantivet visit anvint verbet visitera i betydelsen 'bestka’,
vilket inte dr acceptabelt i svenskan, eftersom det svenska verbet visifera har

en helt annan betydelse. Andraspriksinlarare har dessutom en tendens att i
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problemfall sdka hjilp frén andra sprdk som de behérskar, inklusive sitt
forstasprdk (se avsn. 2.1.3). Den frekventa anvindningen av verbet visitera
kan ocksd ha sitt ursprung i det engelska verbet visit, som eleverna bgjt enligt
svenska regler. Forutom verbet visitera som anvinds av flera sprikbadselever,
bade flickor och pojkar, finns det i materialet endast enstaka andra liknande
fall. Ett sddant fall dr verbet *livde i betydelsen ‘fara i vig' som grundar sig pa
det engelska verbet leave. Lin frdn engelskan dr sdledes mycket f& i mitt
material och det kan konstateras att sprikbadseleverna haller sitt andrasprik
och sitt tredjesprak mycket val i sir (jfr Bjorklund och Suni 2000: 217f).

Elevernas forstasprak tycks ha paverkat sprikbadselevernas sprakbruk i nagot
storre omfattning. Direkta lin frin finskan forekommer &ndd mycket sidllan
och enbart enstaka fall kan rapporteras. Finska méonster oversdtts dock i viss
man av eleverna, vilket syns bla. i de anvidnda hilsningsfraserna, t.ex. 'sdg/
beritta hidlsningar' enligt det finska monstret ‘sano/kerro terveisid’. Liknande
Sversittningar finns representerade ocksd pad ordnivd sd att man Sversitter
finska verb £l svenska utan att vara medveten om de nyansskillnader som
kan finnas i svenskan. Ett exempel pd detta dr verbet fira som &versitts
utgdende fran det finska verbet viettdd och anvinds i stillet for verbet
tillbringa. Typiskt for bl.a. finsksprikiga dr ocksé att man inte inser skillnaden i
anvindningen av verben gd och dke, som bada i finskan kan ersdttas med
verbet mennd (jftr Viberg 1998: 122ff; Bjorkiund 1996: 191f). Detta leder till att
ocksd sprakbadseleverna veranvinder och Gvergeneraliserar betydelsen av
verbet gd i stdllet for att variera med verbet dka i de samnmanhang dar det &r
noédviandigt i svenskan. Dessutom tycks finskans fonologi fi uftryck i
elevernas produktion dven i skrift. Flera exempel pa att den svenska vokalen
u ersitts med vokalen y finns i materialet och dessutom anvinds vokalerna
o—u—4d pa ett vacklande sitt i flera sammanhang (jfr Reuter 1977: 25; Laurén,
Hoffman & Nordman 1977: 8). I viss mén kan detta ha att géra med det sétt pd
vilket eleverna tillignat sig sitt andrasprak i sprakbad, dér talspriket spelar en
stor roll under flera ars tid. Talsprikets pdverkan syns bla. s& att eleverna
smidigt kan anvidnda de for talsprdket karakteristiska kortformema av verb
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som ocksd eleverna i jimférelsegruppen anvinder. Som exempel kan ndmnas
verbet fa i stillet for fara. I ndgra fall kan man spdra inverkan frin finskan och
kvantiteten markeras enligt det finska ménstret, t.ex. verbet fa skrivs faa.
Kvantitetsfel &r dock inte frekventa i materialet, men férekommer ibland och
t.ex. sd att imperfektformen av verbet komma skrivs med tvd m, komm. |
spridkbadselevernas sprdkbruk syns talspraket ocksa s3 att ndgra av de for det
finlandssvenska talspréket typiska uttryckssédtten finns representerade i
materialet, t.ex. 'tvétta tinder' och 'gd och dta'.

Det kan konstateras att sprdkbadseleverna har liknande innehall i sina
rapporter som eleverna i jimférelsegruppen, men de anvinder firre verb och
mera allminna verb. Det finns fortfarande i 4k ¢ hos sprikbadseleverna drag
av inldrarsprdk i rapporterna, dven om den individuella variationen inom
gruppen ar mycket stor och de inldrarsprékliga dragen inte forekommer i hdga
frekvenser och inte hos samtliga elever. Eleverna i jamforelsegruppen och i
synnerhet SVH-flickorna har i mitt material anvant ett mangsidigt verbforrad
och har slledes erbjudit ett mycket gott jimforelsematerial fér de kvalitativa

studierna.
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6. SLUTDISKUSSION

Uppliggning

Min undersékning har syftat till att studera hur en grupp flickor och pojkar i
4k 9 i sprikbad anvinder ordforrddet och i synnerhet verb pd svenska i
jimforelse med jamndriga flickor och pojkar i ett svensksprakigi hogstadium i
Vagsa. Sprékbruket har studerats via skriftliga rapporter som flickor och pojkar
i 8k 9 har producerat med tanke pé tvad olika mottagare. Den ena rapporten
skulle skrivas fér en formell mottagare, som preciserades som rektorn i
skolan, och den andra rapporten skulle skrivas fér en mera informell
mottagare, som preciserades som en kompis som inte kunde deita i den resa

som eleverna skulle rapportera om (se bilaga 1).

I undersckningen studeras tvd sociolingvistiskt intressanta aspekter pa
andraspréket. A ena sidan studeras det sprakbruk som de tvé olika mottagarna
av rapporterna kriver, alltsd det mera formella och det mera informella
sprikbruket i skrift. Kanadensiska undersfkningar av sprakbadselevernas
andraspriksbehdrskning har visat att firdigheten att variera sprakbruket enligt
mottagaren tydligare borde fokuseras i sprédkbadsundervisningen (se kap. 2). I
Finland har denna typ av undersdkningar i sprikbadselevernas bruk av
andraspriket inte tidigate gjorts. A andra sidan studeras det kénsspecifika
bruket av spriket, en aspekt som sillan fokuserats i samband med andra-
spréksforsining, dven om den ibland varit med i olika undersfkningar som
bivariabel i analysen. Koénsvariabeln har inte ingitt i de kanadensiska
sprakbadsundersSkningarna och i Finland har enbart yngre sprakbadselevers
sprikbruk studerats med tanke pad den koénsspecifika anvindningen av
andraspriket (jfr kap 3). Min undersdkning belyser i viss mén &ven den
lexikala utvecklingen hos spridkbadseleverna och vissa kvantifativa drag
jamfors i utvecklingsperspektiv.
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Min undersskning &r en del av den forskning i tidigt fullstéindigt sprikbad i
svenska 1 Finland som bedrivs vid Centret for sprakbad och flersprakighet vid
Institutionen fér nordiska sprik vid Vasa universitet. De delar av sprikbruket
som behandlas och analyseras i min avhandling kan anses komplettera de

ovriga forskningstemana inom sprikbadsforskningen i Finland.

I unders6kningen har produktiviteten hos flickorna och pojkarmna beriknats
forst for hela materialet och sedan for de tvd rapporterna for att klarligga hur
stor ordmassa analysen baserar sig pd. Ordforrddet har sedan studerats
kvantitativt och andelen innehdllstunga ordklasser har berdknats for de tva
rapporter som eleverna har skrivit. Dessutom har lexikal tithet och lexikal
variation studerats i de tvd rapporterna. Dessa drag har dirtill studerats i
utvecklingsperspektiv. Signifikanser mellan kénen och mellan de tva
gruppemna har berdknats pd en procents signifikansnivi. Verbférrddet har
studerats bdde kvantitativt och kvalitativt i de tvd rapporterna. De mest
frekventa verben har studerats i hela materialet hos de deltagande flickorna
och pojkarna utan att skillnad gjorts mellan de tvd rapporterna. Huvudverben
och hjélpverben har studerats f6r sig forst kvantitativt och sedan kvalitativt
med hjilp av indelning i semantiska falt separat f6r bdda rapporterna.

Resultat

Studierna i ordférrddet och i verbbruket i de tvA rapporterna visar att
sprikbadseleverna identifierar sig som aktiva anviindare av skriven svenska
{se avsn. 22), och en tydlig utveckling frdn 3k 4 hll &k 9 har noterats.
Sprakbadseleverna har tillignat sig svenska i ménga olika sammanhang i
skolan och de har f&tt undervisning pa andraspriket i samtliga dmnen i nigot
skede under grundskolan. Foér sprikbadseleverna har andelen undervisning
pad svenska minskat med &ren och under hogstadietiden har ndgot mera dn
hilften av undervisningen erbjudits pi elevernas forstasprik (se avsn. 1.2).
Den sprikfirdighet som sprdkbadseleverna i ik 9 har tillignat sig har de
sdledes ndit bide via sitt forstasprék och sitt andrasprdk. Cummins framhéller
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den tvarsprikliga kompetensen, och enligt honom bygger samtliga erfarenhet-
er hos eleverna upp den underliggande sprikliga kompetensen (Cummins
1984a: 142f; se ocksd avsn. 2.2). Denna sprikliga kompetens bestdr férutom av
annan kunskap i sprdk ocksd av den sociolingvistiska kompetensen (se figur 3
i avsn. 2.1.2). Detta betyder att sprdkbadseleverna i t.ex. de sammanhang som
gillde i skrivuppgiften har ett behov av att pd sitt andraspradk uttrycka vissa
innehall i sina rapporter, oberoende av om de har firdigheter fér detta pd sitt
andrasprik och om de har upplevelser och erfarenheter av dessa omriden pa
sitt forstasprdk eller pd sitt andrasprdk. Det intressanta dr da frdgan om
sprikbadsundervisningen har lyckats ge eleverna tillrickliga verktyg for att de
skall kunna uttrycka sig pa sitt andrasprdk i de sammanhang som efterfrigades
i skrivuppgiften.

Svaret pi fragan 4r tudelat och bor diskuteras ur flera synvinklar med
avseende pa bdde kvantitet och kvalitet. Rent generellt kan man konstatera att
sprakbadseleverna utan synliga svérigheter har lyckats producera tvd texter
som i frdga om de flesta kvantitativa métten motsvarar de texter som eleverna
i jimférelsegruppen har producerat, och inga signifikanta skillnader har
noterats. Dels framgdr detta av att sprdkbadselevernas formella och informella
rapporter skiljer sig fran varandra i friga om stil, enligt de matt som anvénts i
denna understkning, pa liknande séit som de rapporter som dr producerade
av eleverna i jimforelsegruppen. Dels syns det i att flickorna och pojkarna i
sprikbad anvinder ordftrrddet och verben pd ungefir samma sitt som det
motsvarande konet i jamforelsegruppen. De kvalitativa métten ater visar att
det i sprikbadselevernas rapporter i jimférelse med jamfdrelsegruppens
rapporter finns sddana skillnader som har att gdra med andraspriks-
tillignandet. Faktorer som kan ha paverkat &r bl.a. mingden och naturen av
input och output samt de sociala kontexter som sprikbadsundervisningen

erbjuder.

Studierma i ordftrrddet och verbbruket visade att eleverna har forstkt
modifiera sitt sprikbruk i de tvd rapporterna enligt mottagaren. Detta framgar
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frimst av de kvantitativa analyserna, och bla. férdelningen av de innehalls-
tunga ordklasserna visar att bdde sprdkbadseleverna och eleverna i jimférelse-
gruppen i den formella rapporten har anvédnt en mera skriftspriklig stil
medan stilen i den informella rapporten mera nérmar sig en talspraklig stil.
Verbbruket i kontext &r dock liknande i de tv& rapporterna i bada grupperna
och bara smérre skillnader kunde noteras. Framst giller det innehdll som
enbart tas upp i1 den ena rapporten och i de flesta fallen giller det
kommentarer om tillstdndet hos mottagaren i den informella rapporten.
Ytterligare analyser och noggrann kvalitativ genomgéng av andra ordklasser
skulle behdvas for man skall kunna uttala sig om de eventuella kvalitativa
skillnader mellan den formella och informella rapporten som de kvantitativa
resultaten tydde pa. I synnerhet en ingdende semantisk analys av substantiven
kunde ge fler uppgifter om bl.a. &mnesvalet i de tvd rapporterna hos flickorna
och pojkarna i de tv& grupperna. Aven stilstudier i de tvd rapporterna kunde
belysa eventuella skillnader. Sddana analyser har emellertid varit oméjliga

inom ramen fér denna undersdkning.

Nigra betydande kénsskillnader i anvindningen av ordfdrrddet har inte
framgdtt av den kvantitativa analysen vare sig hos sprakbadseleverna eller
hos eleverna i jimforelsegruppen och dessutom tycks valet av verb i stort sett
vara liknande hos de tvd konen i bidda grupperna. Siledes far de tidigare
undersfkningsresultaten (se avsn. 3.2) inte s#rskilt mycket stéd i min
understkning, 1 synnerhet inte vad géller proportionerna substantiv och verb
i de tva rapporterna hos de tvd kiénen i materialet. Vissa skillnader kan dock
rapporteras mellan koénen i den kvalitativa analysen. Flickorna i de tva
grupperna uttrycker i sina rapporter siddana innehdll som inte finns i
pojkarnas rapporter och oftast i samband med sddana semantiska filt som i
tidigare understkningar har anselts vara de fdlt ddr flickorna dominerar.
Undersokningen visar att en viss utveckling i det kénsspecifika bruket av verb
har skett med &ren och i viss mén anvander flickorna och pojkarna i sprikbad
sitt verbforrdd pa olika sitt i sitt andrasprik. Undersokningen i verbbruket
visar dock aft vissa drag som rapporterades f6r 3k 4 fortfarande finns kvar i &k
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9. Studierna antyder en viss enhetlighet hos flickoma och pojkarna i sprakbad
i den bemiirkelsen att de verb som kan anses tamligen formella eller tdimligen
informella saknas i rapporterna. Detta torde ha att géra med den speciella
kontexten fér bade inldrningen och anvindningen av andraspriket som ocksd

diskuterades ovan.

Aven om verbbruket hos flickorna och pojkarna i de tvd gruppema pd méanga
sitt motsvarar varandra, kan man enligt férdelningen av huvudverben i olika
semantiska filt notera en lexikal profil hos de tvd kénen som skiljer sig fran
varandra pa vissa punkter (se figur 13 och 14; se dven bilaga 5).

—hk—SBpo
—e—5VHpo
mentala
% 30
dvriga kommunikation

fysiska aktviteter och

tillstAnd forflyttning

X

agande befintlighet och existens

Figur13. Den lexikala verbprofilen hos pojkarna i materialet i dk 9. Ligg
sarskilt mirke till andelen verb for forflytining hos i synnerhet
sprikbadspojkarna.

Figurerna visar den lexikala profilen hos de tvd konen, och det dr tydligt att
SB-flickornas och SVH-flickornas lexikala verbprofiler pdminner om varandra
{figur 14) liksom ocksd SB-pojkamnas och SVH-pojkarnas (figur 13). Den
lexikala profilen hos flickorna skiljer sig frén pojkarmnas lexikala profil p& négra
punkter. Av figurema framgér att flickorna har flera verb inom de mentala
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félten och flera verb f6r verbal kommunikation &n pojkarna, medan pojkarna
har flera verb for forflyttning &n flickorna. Detta kan anses vara typiskt f6r de
tvA konen och sdledes fir de tidigare forskningsresultaten som rapporterats
angéende sprakbruket hos flickorna och pojkarna stod i min undersékning (jfr
avsn. 3.2).

—A&—SBfl
—8—SVHIL
mentala
% 30 }L
dvriga 20 kommunikation

fysiska akfiviteter och
tillstind

agande befintlighet och existens

Figur 1. Den lexikala verbprofilen hos flickorna i materialet i &k 9. Ligg
sdrskilt mérke till andelen verb inom de mentala filten och inom
verb for kommunikation hos flickorna.

Figurerna visar enbart en dimension och inom de semantiska filten som
ingar i min undersékning har dven tydligare skilinader mellan de tvd kénen
noterats s att vissa innehdll uttrycks enbart av det ena kénet. Detta framgéar
bla. angdende verb inom de mentala filten, dér framst flickorna uttrycker
emotioner och virderingar samt socialt handlande och beteende. Pojkarna har
hogst ett exempel per grupp inom dessa semantiska filt (se nirmare avsn.
5.3.3). Sdledes kan konstateras att konsspecifik anvdndning av sprdket i viss

man kan noteras hos eleverna i mitt material.
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Resultaten i forhdllande till undervisning och miljé

Sprikbadsundervisningen ger eleverna rikligt med input i andraspraket och
ocksi manga mgjligheter fill output i synnerhet i skrift pd andraspriket.
Dessutom forser sprdkbadsundervisningen eleverna med olika sociala
kontexter for andraspriket. Dessa sociala kontexter inklusive méjligheterna
till input och output dr dock pd minga sitt begransade i jimférelse med
verkligheten for forstasprakstillignandet och andrasprikstiliigandet hos de
individer som i en naturlig omgivning véxer upp med svenska och finska
spraket i hemmet (jfr underavdelningen socizlz situationer under avsn. 2.2). ]
sprakbadsundervisningen ar de sociala kontexterna frimst bundna till skolan
och klassen, vilka bada ar tvisprikiga miljoer och i vilka oftast bide elevernas
forstasprik och andrasprak &r lika gngbara (se avsn. 2.2). Delta kan leda till att
det uppstér ett klassrumssprak, ofta ett interimssprak, som forstds av samtliga i
gruppen och som dérfor ofta forblir det kommunikationssprdk som anvinds
av individerna i gruppen (se avsn. 2.2). Det &r inte nédvindigtvis friga om ett
direkt inkorrekt bruk av andraspriket, men i méinga fall dock ett sprdkbruk
som inte ar lika varierat och lika nyanserat som det kunde vara och som
dessutom avviker frin det som en infodd jamnarig sprakbrukare skulle

anvinda.

Att i synnerhet klassrumsmiljon fortfarande under hdgstadietiden mycket
starkt domineras av forstaspraket kan kritiseras med tanke pd sprikbadselever-
nas méjligheter att utveckla sitt andrasprik. Nir bamen bérjar i sprikbad ar
det viktigt att de vel att lararen har goda kunskaper i deras forstasprak, och de
kan kinna sig trygga i att kommunicera med ldraren antingen pa sitt fGrsta-
sprak eller pé sitt andrasprdk. I overgdngen till hogstadiet har sprikbads-
eleverna dock bakom sig flera ar i sprikbad, i friga om eleverna i mitt material
nirmare bestdmt sju ar. Detta innebér att spridkbadseleverna har fitt langt 6ver
4000 timmar undervisning pd och i sitt andrasprak (Bjérklund 1997a). 1
dvergingsskedet &r sprikbadselevernas fiardigheter i andraspriket siledes
redan mycket goda och i hogstadiet finns det inget egentligt behov hos
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eleverna att identifiera de ldrare som wundervisar pd andrasprdket som
tvdsprikiga samtalspartner. Kraven pd att eleverna anvander sitt andrasprak i
kommunikationen med de lirare som undervisar pd andraspriket kunde
sdledes ocksd vara hégre i samtlipa sammanhang déir eleverna och liraren
traffas, och samtidigt behéver inte heller sprikbadselevernas forstasprék vara
lika géngbart i alla sammanhang som tdigare. Den forsta kontakten och de
regler som da etableras 4r ofta avgtrande med tanke pa den framtida sprakliga

roll som ldraren fir gentemot sprakbadseleverna.

Sprakbadsundervisningen pd hogstadienivd erbjuder tack vare dmneslirar-
systemet flera samtalspartner fér andraspraket, vilket ger variation i inputen.
Likas3 erbjuder dmnesldrarsystemet pd hogstadiet kontinuerliga kontakter pa
svenska med bade kvinnliga och manliga ldrare i motsats till ligstadiet dér en
larare huvudsakligen tar hand om undervisningen under ett lisir. Kontaker-
na med bidde manliga och kvinnliga sprikbrukare medfér igen en viss
variation i inputen, vilket dr viktigt med tanke pi en mingsidig andraspraks-
utveckling hos sprikbadseleverna. Men eftersom det enda férséket hittills
med samarbete mellan det finska och det svenska hogstadiet misslyckades (se
avsn. 1.2), finns det i skolmiljon knappa mdjligheter till samtal och umgénge
med jimndriga andrasprdksbrukare (se avsn. 2.2). Med tanke pd de sprékliga
behov som tonaringar dock har skulle kontakterna med jamnariga emellertid
vara mycket viktiga.

Begrinsningar i sprikbadselevernas spridkbruk

Min undersékning visar att sprdkbadseleverna utvecklar kannedom om hur
man skriver mera formeila och mera informella rapporter samt om hur
spraket (framst ordférrddet) kan anvidndas i dessa sammanhang. Dessutom
tycks det konsspecifika sprakbruket utvecklas hos sprikbadseleverna.
Flickorna och pojkarna i &k 9 anvinder sitt andrasprdk vad galler verbvalet pa
ett sitt som piminner om de jimndriga eleverna som har svenska som

forstasprdk. Dessa firdigheter tycks siledes kunna utvecklas oberoende av
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spriket och de kan anses vara sadana sprikliga aspekter som inte dr bundna
till ett visst sprdk. Den typ av andrasprdk som hér samman med dessa
spréikliga aspekter kan emellertid inte utvecklas till fullo om man inte i
undervisningen av andraspréket tar upp dem till diskussion och utiryckligen
ger eleverna de sprikliga verktyg som de behover for att kunna uttrycka sig pa
andraspriket i olika sammanhang. Likasd bor mangsidig spriklig variation
erbjudas eleverna pa andraspriket, sd att de har mdjligheter att observera och
tilldgna sig de sprakliga utiryckssdtt som de behover for att sd exakt som
mdjligt kunna uttrycka de innehdll som de &nskar och pd ett sdtt som &r
typiskt f6r jamndriga svensksprikiga av samma kon. Det ar viktigt for
sprkbadseleverna att fd dessa verktyg i sitt andrasprik, eftersom deras sprak-
firdigheter i 6vrigt utvecklas fill en si hdg niva att ocksd fdrvintmingarna pa
deras fardigheter &r hoga.

Min undersékning tyder pd vissa begrinsningar i sprdkbadselevernas sprak-
bruk som torde hinga samman med skolans mdjligheter att erbjuda
tillrackligt mangsidiga méjligheter till input, output och sociala kontexter som
ar tllrdckligt varierande. De resultat som kanadensisk sprikbadsforskning
rapporterat f&r stod i min undersékning och det verkar som om sprdkbads-
eleverna efter att ha ndtt en viss niva i sitt andrasprék inte lingre utvecklas
mot ett mera exakt och nyanserat sprikbruk. Detta syns i undersékningen bla.
som inldrarsprakliga drag och som mindre variation. Likasd fir de kanaden-
siska forslkmingsresultat som tyder pd en viss diglossi i sprdkbadselevernas
sprakbruk (se avsn. 2.1.2) stéd i min undersékning, och det &r tydligt att
eleverna ir ovana att anvinda andrasprdket i vissa sociala sammanhang,
vilket framgér bl.a. av hilsningsfraserna. Ovana att anvinda andraspriket har
ocksa tidigare rapporterats i finlindska sprakbadsundersékningar som gjorts i
frdga om yngre elever.
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Slutkommentar

Aven om de kanadensiska forskningsresultaten i viss man far st6d i min
understkning ir det skil att papeka att mitt med de matt som anvinds i
undersdkningen visar sprdkbadselevernas resultat ménga likheter med
eleverna i jimforelsegruppen i anvéndningen av ordforrddet och verben. De
finlindska férhdllandena erbjuder, i jimférelse med de kanadensiska férhall-
andena, battre mojligheter till kontakter med andraspridket 1 naturliga
sammanhang i omgivningen. Detta har noterats dven internationellt (se
Johnson & Swain 1997: 64) och omgivningens stdd anses vara en klar spraklig
férdel i Finland med tanke pd andrasprdksutvecklingen hos sprakbads-
eleverna. Cummins (1995) har ocksd uppmirksammat de mdjligheter som
den naturliga omgivningen fér andraspriket i Finland erbjuder och
kommenterat de fordelar som Finland har i och med att man hir, i jdmforelse
med sprékbad i Canada, tydligare utnyttjar omgivningen f6r sprdkutvecklande
syften. Aven om det ideala dnnu inte nitts, har man siledes i Finland tagit ett
steg 1 rdtt rikining, vilket ocksd mina resultat visar.
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SUMMARY

VERBS IN THE VOCABULARY OF IMMERSION PUPILS.
A SOCIOLINGUISTIC STUPY OF THEIR SECOND LANGUAGE.

Plan

In my thesis | study the written use of the second language of pupils who
participate in early total immersion in Swedish in Va(a)sa. I have investigated
how a group of girls and boys in grade 9 use their vocabulary and especially
their verbs in Swedish compared with girls and boys of the same age at the
upper level of a comprehensive school for Swedish-speaking pupils in
Va(a)sa.

The investigation is built up as follows. In Chapter 1 I first discuss the
background of my study. After that, Chapter 1 continues with a presentation of
the circumstances which prevailed when the immersion pupils who were
included in my study entered an early total immersion programme at the
upper level of a comprehensive school in V(a)asa as pioneers. Chapter 1 ends
with a presentation of the aim, material and methods of analysis of the
investigation. In Chapters 2 and 3 the central theoretical points of departure
for the investigation are discussed. They comprise the concept of
sociolinguistic competence and second language acquision as a process
{Chapter 2) as well as the gender-specific use of language (Chapter 3). The
empirical part of the study is dealt with in Chapters 4 and 5. In Chapter 4 the
vocabulary is considered quantitatively and in Chapter 5 the use of verbs is
examined both quantitatively and qualitatively. These two sections are wound
up with a concluding discussion where the results produced by the immersion
pupils are considered in relation to the teaching and the environment
(Chapter 6).
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The aim of my investigation is two-dimensional and sociolinguistically
oriented. On the one hand I study how the Finnish immersion pupils in grade
9 manage to vary their second language vocabulary, especially their use of
verbs, in accordance with two receivers. Canadian studies of immersion
pupils' second language proficiency have shown that the ability to vary the
use of language according to the receiver should be more expressly focused on
in immersion teaching. In Finland investigations of this type into immersion
pupils’ use of the second language have not been carried out before. On the
other hand this study considers whether gender-specific use of the language
stands out in the immersion pupils’ written production of the second
language, espedially with regard to the use of verbs, in grade 9. Gender-specific
use of language is an aspect that has seldom been focused on in connection
with second language study even if it has sometimes been touched on in
different studies as a secondary variable in analyses. The gender variable has
not been included in Canadian immersion investigations and in Finland only
younger immersion pupils’ linguistic usage has been studied with gender-
specific use of the second language in mind.

The linguistic usage of immersion pupils (SB) and their respective control
groups (SVH in grade 9 and SSV in grade 4) has been studied on the basis of
written products in Swedish. My investigation comprises both a primary and a

secondary set of material.

The primary material consists of 69 travel reports written by pupils in grade 9.
The assignment given to the pupils was to write two reports on a journey on
which the grade represented the whole school. One report was to be written to
a formal receiver specified as the headmaster of the school (the formal report);
the other report was to be written to a more informal receiver, specified as a
friend who could not take part in the journey the pupils were told to write a
report on (the informal report). The primary material was produced by 32
immersion pupils (16 girls and 16 boys) and 37 pupils in the control group (24
girls and 13 boys). The gender distribution is thus not equally even in the SVH
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group as in the SB group. The investigation covers the first two immersion
groups in Va(a)sa.

The secondary material consists of 113 written fairy tales in Swedish produced
in grade 4 by 56 immersion pupils (29 gitls and 27 boys) and by 57 Swedish-
speaking pupils of the same age (30 girls and 27 boys). The gender distribution
is equally even in the $B group as in the SSV group. The task of the pupils was
to write an essay in Swedish based on a series of nine pictures as the stimulus
material (see Appendix 3 [Bilaga 3]). Every pupil was to choose three pictures
and then write a coherent story based on them. The essay was also to be given
a Htle.

The present study is principally based on the primary material and the
secondary material is used for a longitudinal perspective on the development
of the immersion pupils' proficiency in Swedish, since I have the possibility of
comparing texts written by some of the same pupils at two different points of
time (grade 4 and grade 9). In addition, the results are discussed with respect to
immersion as a teaching programme for the acquisition of a second language
and with respect to the possibilities of immersion teaching of offering

immersion pupils models and tools for variation in the second language.

In my investigation the linguistic expression and use of vocabulary of the
upper-level Swedish-speaking pupils are taken as the standard of how young
people of that age can generally be thought to use Swedish in situations of the
type the material of the Investigation exemplifies. Therefore the linguistic
usage of the immersion pupils is seen in relation to that of the Swedish-

speaking pupils of the same age in the two situations concerned.

The research material is examined from both a quantitative and a qualitative
point of view. In my study I distinguish typical features of the two reports (the
primary material) and compare the two groups (SB and SVH) between them to

describe possible gender differences and stylistic differences occurring in the
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reports. Thus 1 make comparisons between the immersion group (SB} and the
control group (SVH), between the girls and the boys in the two groups and
between the pupils' formal and informal reports. The comparisons can be
described in accordance with Figure 1 {see section 1.5 [Figur 1]). In the analysis I
thus compare on the one hand the linguistic usage of girls and boys in the
formal and the informal report and on the other hand I compare the two
groups with each other to find out whether immersion teaching fulfils the
expectations that have been aroused, i.e. whether the pupils will reach
functional multilingualism also with respect to sociolinguistic competence. By
functional multilingualism is meant the pupils’ ability to manage with their
second language in various everyday situations (cf. Baker 1996: 11; Buss & Ch.
Laurén 1997: 8f; Mard 1997: 7).

In the study the productivity of the girls and the boys has been calculated, first
on the basis of the whole material and then separately with reference to the
two reports, in order to find out on how big a quantity of words the analysis is
based. Then the vocabulary has been studied quantitatively and the share of
content words has been calculated with regard to the two reports written by the
pupils. Besides, lexical density and lexical variation have been studied in the
two reports. These features have, in addition, been studied from a
development point of view. Significances between the genders and between
the two groups have been calculated on a one per cent significance level. The
verb stock has been studied both quantitatively and qualitatively in the two
reports. The most frequent verbs have been studied in the entire material
comprising the girls and boys who participated, without making any difference
between the two reports. The main verbs and the auxiliary verbs have been
separately studied, first quantitatively and then qualitatively by dividing them
into semantic fields separately for the two reports.

The main verbs in my material are divided into seven semantic fields, and
within these seven main categories there are further subcategories: 1) Verbs

belonging to the mental fields (verbs of perception, verbs of cognition, verbs of
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emotion and evaluation, verbs of wishing, verbs of intention, verbs of ability
and learning, and verbs of social acdon and behaviour), 2) Verbs of
communication, 3) Verbs of movement, 4) Verbs of position and existence, 5)
Verbs of physical activities and physical states, 6) Verbs of possession, owning
and transferring, and 7) Verbs belonging to other domains (verbs of quantity,
verbs of beginning and finishing, verbs of part-whole, verbs of sign relations,

verbs referring to the weather, verbs of success and other verbs).

When categorizing the main verbs in my material I have started from the
context in which the verbs occur and after that divided the verbs into different
semantic fields (cf. Viberg 1988b, 1990, 1991 and Kotsinas 1982). Thus the
starting-point is not simply the basic sense of the verb but secondary meanings
have also been taken into account as far as possible. In some cases I have
interpreted the meaning of the verbs in different contexts fairly freely, and in
some cases the links to the semantic field in question may at first sight appear
to be fairly loose while at the same time possible unconventional patterns of
usage of the verbs can be observed. This has provided a better picture of what
verbs the pupils in my material have chosen in order to express different
meanings. At the same time it is possible to form an idea of how the basic
meanings in the semantic fields are expressed by the immersion pupils in
comparison with the pupils in the control group and to what extent a semantic
extension occurs (cf. Kotsinas 1982: 72).

Results

A study of the vocabulary and the use of verbs in the two reports shows that
the immerison pupils identify themselves as active users of written Swedish,
and a clear development from grade 4 to grade 9 has been noted. The
immersion pupils have acquired Swedish in many different situations at
school and they have been taught all subjects in the second language at some
stage in the comprehensive school. For the immersion pupils the proportion
of teaching in Swedish has diminished in the course of years, and at the upper
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- level a little more than half the teaching has been offered in the pupils' first
language. The language proficiency the pupils in grade 9 have acquired they
have thus reached by means of both their first and their second language.
Cummins stresses the bilingual competence, and in his opinion all the
experiences of the pupils support the underlying linguistic competence
(Cummins 1984a: 142f}). This linguistic competence consists, in addition to
knowledge of languages, also in sociolinguistic competence (see Figure 3 in
section 2.1.2 [Figur 3]). This means that the immersion pupils, for instance in
the situation involved the written task, have a need to express in their second
language certain things in their reports, whether they have skills to do this in
their second language or not, whether they have experiences of these things in
their first language or in their second language. The interesting question is
then whether immersion teaching has managed to give the pupils the
requisite tools to be able to express themselves in their second language in the
contexts that were called for in the written task.

The answer fo the question is twofold and should be discussed from several
points of view with regard to both quantity and quality. Quite generally it can
be said that the immersion pupils without any apparent difficulty have
managed to produce two texts which as regards most quantitative standards
correspond fo the texts produced by the pupils in the control group, and no
significant differences have been noted. Partly this appears from the fact that
the formal and informal reports of the immersion pupils differ from each
other as regards their style, as far as the criteria that have been used in this
investigation are concerned, in the same way as the reports produced by the
pupils in the control group. Partly it appears from the fact that the girls and the
boys in immersion use the vocabulary and the verbs in parficular in more or
less the same way as the corresponding genders in the control group. The
qualitative facts again show that there are in the immersion pupils' reports
compared with the reports of the control group such differences as are

connected with second language acquisiion. Factors that may have been
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influential are among other things the amount and nature of input and

output as well as the social contexts involved in immersion teaching.

The study of the vocabulary and the use of verbs showed that the pupils have
fried to modify their use of language in the two reports in accordance with the
receiver. This appears above all from the quantitative analyses, and for
instance the distribution of the content words shows that both the immersion
pupils and the pupils in the control group have used a skyle more
characteristic of written language in the formal report while the style of the
informal report is closer to colloquial language. The use of verbs in the context
is nevertheless similar in the two reports in both groups and only minor
differences could be noted. This is above all true of the subject matter that is
dealt with in only one of the two reports and in most cases it is a question of
comments about the state of the receiver in the informal report. Further
analyses and a detailed qualitative examination of other parts of speech would
be needed in order to be able to say something about possible qualitative
differences between the formal and the informal reports that the quantitative
results indicated. Especially a detailed semantic analysis of the nouns could
provide more information for instance concerning the choice of subject in the
two reports on the parts of the girls and the boys in the two groups. Studies of
the styles of the two reports could possibly also reveal differences. Such
analyses have, however, been impossible within the scope of the present

investigation.

No significance gender differences in the use of vocabulary have been revealed
by the quantitative analysis either among the immersion pupils or the pupils
in the control group. Besides, the choice of verbs seems on the whole to be
similar to both genders in the two groups. Thus previous research resulits do
not receive much support from my investigation, especially as regards the
proportions of nouns and verbs in the two reports by the two genders in the
material. Some differences can nevertheless be reported between the genders

in the qualitative analysis. The girls in the two groups present such subject
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matter in their reports as is not found in the boys' reports and most frequently
in connection with semantic fields which in earlier studies have been regarded
as fields where pgirls dominate. The investigation shows that a certain
development in the gender-specific use of verbs has taken place in the course
of years, and to some extent the girls and the boys in immersion use their stock
of verbs in different ways in their second language. However, the examination
of the use of verbs shows that certain features which were seen to be typical of
grade 4 still occur in grade 9. The studies suggest a certain unanimity between
the girls and boys in immersion in the sense that verbs that can be regarded as
fairly formal or fairly informal are missing from the reports. This is probably
due to the specific context of both the learning and the use of the second

language which was discussed above.

Even if the use of verbs among the girls and the boys in the two groups in
many ways corresponds, one can with regard to the distribution of the main
verbs in different lexical fields note a lexical profile of the two genders that is
distinctively different in certain respects (see Figures 15 and 16; see also
Appendix 5 [Bilaga 5]).

The figures show the lexical profile of the two genders, and it is obvious that
the SB girls' and the SVH girls' lexical verb profiles resemble each other (Fig.
16}, just as the: SB boys' and the SVH boys' corresponding profiles do (Fig. 15).
The lexical profile of the girls differs from that of the boys in a few respects. It is
clear from the figures that the girls have more verbs related to the mental
fields and more verbs of verbal communication than the boys, while the boys
have more verbs of movement than the girls. This can be considered typical of
the two genders and thus the earlier research results that have been reported
concerning the linguistic usage of girls and boys are supported by my

investigation.
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~—&—SB-boys
—8—5VH-boys

others communication

physical actvities and
states

possession position and existence

Figure 15. The lexical verb profile of the boys in the material for grade 9. Note
especially the proportion of verbs of movement, particularly

among the immersion boys.

~—&—5B-girls
—8—SVH-girls
mental
% 30
others communication

physical activities and

movement
states

possession position and existence

Figure 16. The lexical verb profile of the girls in the material for grade 9. Note
especially the proportion among the girls of verbs in the mental

fields and in the field related to communication.



344 ACTA WASAENSIA

The figures show only one dimension and within the semantic fields that are
included in my investigation more marked differences between the two
genders have also been noted, certain subject matters being mentioned only by
either one of the two genders. This is true for instance with regard to verbs in
the mental fields, where mainly the girls express emotions and evaluations
and speak of social activities and behaviour. The boys have at most one
example per group of these semantic fields. Thus it can be maintained that
gender-specific use of language can be to some extent noted among the pupils

in my material.

The results in relation fo teaching and environment

Immersion teaching provides ample second language input for the pupils and
also many opportunities for output in the second language, especially in
writing. Besides, immersion teaching offers the pupils different social contexts
for the use of the second language. These social contexts as well as the
possibilities of input and output are nevertheless in many respects limited
compared with the reality of first language acquisition and second language
acquisition of individuals who grow up in a natural environment where both
Swedish and Finnish are used at home. In immersion the social contexts are
mainly restricted to the school and the classroom, which are both bilingual
environments in which most often the first and the second language of the
pupils are equally acceptable. This may lead to the development of a classroom
language, often an interlanguage, which is understood by all the members of
the group and therefore often remains a language for communication between
the individuals in the group. This does not necessarily imply an incorrect use
of the second language; still it is in many cases a use of language that is not as
varied and nuanced as it could be and, besides, is different from the kind of

language a native speaker of the same age would use.

The fact that especially the classroom environment is stll during the
schooldays at the upper level very strongly dominated by the first language can
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be criticized considering the immersion pupils' possibilities of developing
their second language. When the children start attending immersion, it is
important for them to know that the teacher has a good knowledge of their
first language, and they can feel confident when communicating with their
teacher either in their first language or in their second language. When
passing on to the upper level, the immersion pupils have been several years
in immersion - as regards the pupils in my material more precisely seven
years. This means that the immersion pupils have had more than 4,000 hours
of teaching in and of their second language (Bjorklund 1997a). At the
transitory stage the proficiency of the immersion pupils in their second
language is thus already very good and at the upper level there is no real need
for the pupils to be able to identify the teachers who teach in the pupils’ second
language as bilingual interlocutors. The pupils could be required not only to
use their second language during classes with their second language teacher
but also on other occasions when the pupils and the teacher meet. Also, the
immersion pupils' first language need not necessarily be equally acceptable in
all situations as it used to be. The first contact and the rules that are established
then are often decisive for the future linguistic role the teacher will play with

regard to the immersion pupils.

Immersion teaching at the upper level offers, thanks to the system of subject
teachers, several interlocutors who can use the immersion pupils' second
language, and this will provide variety in the input. The system of subject
teachers at the upper level also offers continuous confacts in Swedish with
both female and male teachers unlike the situation at the lower level where
one single teacher is mainly responsible for the teaching during the entire
school year. Contacts with both male and fernale speakers of the pupils' second
language imply a certain variation in the input, which is important from the
standpoint of a versatile second language development on the part of the
immersion pupils. But since the only attempt so far to establish cooperation
between the Finnish-speaking and the Swedish-speaking upper levels failed,

there are scanty possibilities of social intercourse and company with second
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language users of the same age. Considering the linguistic needs that teenagers
have, contacts with such young people would nevertheless be exiremely

important.

Limitations in the linguistic usage of immersion pupils

My investigation shows that immersion pupils develop a knowledge of how
to write formal and more informal reports and of how the language (above all
the vocabulary) can be used in such contexts. Besides, the gender-specific use of
language seems to develop among the immersion pupils. The girls and boys in
grade 9 use their second language as far as the choice of verbs is concerned in a
way which resembles that of the pupils of the same age who speak Swedish as
their first language. These skills thus seem to develop independently of the
language and they can be regarded as such linguistic aspects as are not
restricted to any particular language. The type of second language which is
connected with these linguistic aspects cannot, however, be fully developed
unless they are brought up for discussion in connection with the teaching of
the second language and the pupils are specifically provided with the linguistic
tools they need to be able to express themselves in their second language in
different situations. In the same way, versatile linguistic variation should be
offered to the pupils in the second language, so that they have opportunities to
observe and adopt the linguistic modes of expression they need in order to be
able to put into words whatever they want to say and in such a way as is typical
of Swedish-speaking young people of the same age and gender as themselves.
It is important for immersion pupils to be given these tools in their second
language, since their language proficiency in other respects is developed to
such a high standard that expectations regarding their competence are great.

My investigation suggests that there are certain limitations in the linguistic
usage of the immersion pupils which are probably conmnected with the
restricted means of the school to offer many-sided enough possibilities of
sufficiently varied input, cutput and social contexts. The results reported by
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Canadian immersion researchers are supported by my investigation and it
seems that immersion pupils, after attaining a certain level in their second
language, do not progress any further towards a more exact and varied use of
language. This is seen in the investigation for instance as remaining features
of learner language and limited variation. In the same way the Canadian
research results which suggest certain diglotic traits in the language use of
immersion pupils are supported by my study, and it is obvious that the pupils
are unfamiliar with the use of the second language in certain social contexts,
for instance with regard to salutations. Insufficient familiarity with the use of
the second language in common social situations have also earlier been

reported in Finnish immersion studies concemed with younger pupils.

Concluding remarks

Even if Canadian research results are to some extent supported by my
investigation, it is worth while to point out that, evaluated by the criteria
employed in this investigation, the results based on the immersion pupils’ use
of vocabulary and verbs show many similarities with those in the control
group. Conditions in Finland, compared with those in Canada, offer better
opportunities for contacts with the second language in natural situations in
the environment. This has been internationally noted as well (see Johnson &
Swain 1997:64), and the support of the environment is considered to be an
obvious advantage in Finland when considering the development of the
second language of immersion pupils. Cuammins (1995) has also paid attention
to the possibilities the natural environment in Finland provides regarding
second language learning and commented on the advantages this country has,
compared with immersion in Canada, by making more effective use of the
environment when considering the development of immersion pupils'
second language proficiency. It can thus be concluded that, even if the ideal has
not yet been reached, Finland has taken a step in the right direction, which my
results also show.
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BILAGA1

Skrivuppgiften i ik 9.

SKRIVUPPGIFTER: TVA RAPPORTER OM EN RESA

Forestdll dig att du tillsammans med din klass har varit pa en resa,

dér er uppgift var att representera hela er skola.

Skriv en rapport om resan bade till

A) skolans rektor, och

B) din kompis, som tyvarr var sjuk under resan.

Fundera pa vem du skriver rapporten till ndr du skriver och vélj en

lamplig stil. Fast uppmérksamhet ocksd pd ordvalet i de tva

rapporterna.

Du har 60 minuter tid att slutféra bada rapporterna.

Lycka till och tack for samarbetet!
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BILAGA 2a
SB-flickaidk 9

A)

Raport till rektoren

Var klass representerade var skola i Ryssland &t nionde klassen dér i Ryssland.
Var klass berdtade om att hur fin 4r vir skola och hur modernt ir larning i
Variska-skola. Lararna i den Ryska skolan hade mdnga fragor av att vilket sett
4r Jarningen modernt och hur linga dagar har vi i skola. Nar vi hade en rund
tur i skolan s3g vi hur den Ryska-skolan var gammal och hur skolan behévde
reparering. Men lirdma var stolta Gver sin skola som var &ver 200 &r gammal.
Ryska-skolan hade inga datamaskiner och nir vi berdtiade att vi har tva
datamaskinklasser var dom (hdmmastyneitd) och dom bdrjade friga ménga
andra frégor. Det var jitteroligt att vara dér.

121 ord

B)

Till kompisen

Vi var med var klass i Ryssland att representera var skola i en Rysk skola. Vi
berittade om vér skola att hur stor den dr och hur fin det &r. Den Ryska-skolan
var fin men gammal. Var klass fick inte lov att gd till stanen dér men jag
skulle vilja g8. Resan var rolig du skulle ha varit dér.

O: Tuula

64 ord
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BILAGA 2b
SB-pojkeiak 9

A)

Raport till skolans rektor

Resan bérjade 14.5-98 kio. 6.00, ndr flygen till Barcelona borade. Vi var 15
elever och 4 vakter. Flygen tog 5 timmar och vi tog en buss till vir hotell. Sen
gick vi ut och titta statyer och kyrkor. Vi sémnade efter 10.00 pa kvillen.

Nista dagen borjade 8.30 med mdirgonmdlet. Efter det gick vi till var
kamratskola och tittade igen pd kyrkor. Vi hade ganska mycket fri-tid.

16.5 gick en del av oss till stranden. Denna dagen kdpte vi mycket, foratt
butiker var 6ppna och vi hade mycket tid.

P4 séndagen den 17.5 var butiker stingda, s vi tog en turistbuss och rundade
olika platser for fyra timmar. Sedan gick vi tillsammans och &ta i en ganska fin
restaurant.

Nasta morgonen 18.5 tog vi en buss till flygfiltet och flygen hem tog igen fem
timmar.

Resan var vil-lyckad och det blev inga storre olyckor eller vamningar.

150 ord

B)

Brev till min kamrat.

Hej! Jag kom just frdn var resa till Barcelona. Det var synd du missade den.
Dir var det mycket varmt, men luften var inte rent, s& det kindes inte bra att
andas.

Dir var det ganska laga priser och jag kopte dirftr mycket allting. Det blev inte
s& mycket av Museer och kyrkor, som vi forst trodde. Vi fick vara ocksa pa
natten helt utan kontroller, for att vi hade varit tyst.

Flygerna hit och tillbaka var mycket bra. Forst tog tyngden lite ont i ronen,
men man blev van med det mycket snabbt.

98 ord
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BILAGA 2¢
SVH-flickai ik 9

A)

Vi har varit pa en klassresa med klassen och vi tyckte att det var trevligt. Vi
har s& bra gemenskap. Vi var till Helsingfors och sov pé ett vandrarhem. Det
var inte sa trevligt stille men det gick val an. Det var ndgra som var sjuka och
det var nog synd for dem for vi hade vildigt roligt. Vi sdg bland annat pa
riksdagshuset och kom underfund med att det var symmetriskt byggt. Vi var
till olika stdllen ocksA till Sahlmans sétsaksfabrik. Dar fick vi kdpa godis och
smaka pa s3danna godisar som man inte kunde silja. Vad som var roligt var
att vi nog fick vara uppe ganska linge. Vi busade mycket och somliga hade till
och med 61 med sig fast man inte fick- Det vi frigade oss var att varfdr vi inte
fick fara nigon annan stans och inte bara till Helsing-fors. Skolan férbjod oss
att fara till utlandet eller med en firja till Aland. Det &r s& dumma sko] regler
nufértiden. Man far inte géra ndgot vettigt alls inte &r det ndgot ndje att fara pa
Kklassresa till Helsingfors. Skall man fara si skall det vara ldngt bort. Vet du att
det finns ligstadieskolor som tilliter AK 6 att fara till Cypern. Du kanske inte
visste det men nu vet du det i alla fall. Ta och dndra pa era regler. Vi &r nior
och fattar mera &n vad smd mullar gér. Skulle jag bli vald in i styrelsen skulle
jag nog &ndra pi det. Annars var det en bra resa men skolan skulle ha fatt
betala lite.

262 ord

B)

Hej. Synd att du inte kunde komma med pd resan. Vi hade det verkligen
roligt. Vi var och se pd ménga olika saker bla Riksdagshuset. Det var
symmetriskt och vir guide pratade bara om det. Vi var uppe hela natten och
bara drack &l. Vi gick ut pa stan och hinga. En av mina kompisar spydde ocksa.
Du far nu ursikta min stil men jag har otroligt brottomt. Varfér kunde vi inte
fara till utlandet som mullarna fir gora. Nej vi nior méste sitta inne och bara
ldisa pa ldxor och inte ill utlandet onej. I bussen spelade vi kort och skrattade.
Vi drack faktist mycket i bussen. Helt otroligt. Vira ldrare som var med hade
supit sig fulla och kunde inte ta hand om oss. Vi fick ta hand om oss sjdlva. Vi
hade "jalvligt" roligt. Du skulle ha varit med. Nu mést jag sluta for jag skall
till stan igen.

Din vin Mia

155 ord
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BILAGA 2d
SVH-pojkeidk 9

A)

Vi anlénde till Washington D.C kl. 12.30, dér vi blev mottagna av orkester och
en massa médnniskor fran skolndmnden. Vi blev visade runt i olika skolor och
fick se skilnaderna mellan rika och fattiga. Ndr vi anlinde till en skola i
Harlem méttes vi av polisbilar och fick héra att 20 ménniskor hade blivit
dodade och 30 sdrade i ett skottdrama. Férutom skottdramat var allt bra.
Skolorna i USA &r mycket stérre &n hemma i Finland. Ibland var skolorna 13
vaningar!

Poliser och sikerhetsvakter prydde skolgérdarna och de hade metalldetektorer
dver allt.

92 ord

B)

Som sagt vi landade i Washington och méttes av MiB's och ett band. Vi gick
runt i skolor och sdg hur stor skilnadema var mellan rika och fattiga. Nar vi
kom tll en skola i Harlem méttes vi av snuten som medelade att nigon
skjutit 20 manniskor tll déds och sirat 30 st. Men det dr skrimmande med alla
poliser och metaldetektorer i skolorna.

Hejda

65 ord
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BILAGA 3
Stimulusmaterialet i ik 4.
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BILAGA 4a
S5B-flickaidk 4

Viftsvansens sten

Det var en ging en fet ko som hette vift svans. Kon hadde en sten som han
tykte om och han sitter dar varje dag. Och en dag nér han satt pa sin sten sa dar
ver en bi som hadde rumpan mot lyften och Vift svans satt pa bien och fick en
spik pd rumpan. DA bérjade han ropa ammuull! och springa runt ladugarden.
Och sen sprang han mot hétoppen och sprang genom atta hétoppar. och mot
skogen da har man inte Viftsvansen nd mer och om du ser en bi som har inte

non spik s& vet du att den dr sagans bi.

SB-pojke i 3k 4

Spring tevling

Det var en fin S6ndag. Det betyder spring tevlingar. Det var dags atft starta.
Domaren, figel hette visselpipa. Alla sa att kaninen skulle vinna. Kaninens
namn hette Langben. Ormen sidm var ldngsam hette Luikero. Pang! Starten
bérjade, kaninen led nestan hela tiden, men sen ndr Langben sig bar si han
borjade dta dom. Langben it s3 mycket att han sémnade och Lingben minns
inte aft det ar tavling. Luikero springer ldngsamt férbi Langben. Luikero ar
nestan i mélet men sen vaknar Lingben och minns att Luikero har redan gott,
s& springer Langben s3 fort men det recker inte. Och Luikero vinner.
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BILAGA 4b
S5V-flickai ak 4

Kapplépningen

Det var en ging en hare, igelkott och en orm. Haren var alltid si skrytsam. En
dag sa haren snabbfot han hette s3. Han sa jag sprinder fortast av er alla tre. Det
far vi se sa igelkotten. Hur s3 sa haren. Om ingen har ndtt emot si tinkte jag
om vi skulle kunna ha en kapplépning. Dam sa alla tre pd samma géng. Ja det
gor vi. Haren féreslog att vi skulle springa dver dkern. Ja sa ormen, som
tankte: Jag vinner &nda. Haren sa vi satter i ging direkt. Diér stog de alla tre. D&
sa ormen jag sdtter igdng. PA era platser firdiga gd. D4 satte de i gdng. Haren
satte i vig med en vildig fart. Han kom till halva han sa till sjilv. Jag hinner
nog vila innan dom andra kommer. Han la sig ner och somnade. Ormen hade

ménga hilor som han hade satt ut i férvig.

58V-pojkeiidk 4

Det var en gdng en orm somn var allas skreck. Och 53 en gdng kom en tuff hare
till stan. alla pigor tyckte att han var en snygg. Men sd en dag kom ormen till
stan f&r &tt sjidla mat och pengar han hade hért att den tyffa kanin hade flyttat
1l stan 54 han tog med sina ormbanditer alla ropade pa tyffe kaninen men
han var inte dir dom hittade en lapp dar det slod [Jag vigar inte komma] och
54 kom dom pa att han inte var nigon tuff Kanin d blev dom arga och sa om
vi ser den sa ska vi mosa honom men nu hade dom annat att tinka p& och sd
bérjade dom sliss Kvach Boom Pang det tog flera &r och s& en dag kom igel
kotten och di sdg orm ginget att han var for stark di stack dom men en
mdrgon var alla pengar borta di blev dom jitte arga och borjade grata dom
ténkte pd allt dom gitt honom é&fter striden men s en dag kom Zuperfigeln
och da Irodde att han var: dum men det var han inte for att ormginget kom

igen men han tog alla och vred huvudet av att och s levdede lyckliga i alla ar.
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BILAGA 5a

Den lexikala verbprofilen hos flickerna och pojkama i sprakbad i dk 9.

—h—SBpo

—ea—S5Bfl

mentala
% 30 l
ovriga kommunikation
fysiska aktiviteter och " ]
tillstand forflytming
dgande / befintlighet och existens
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BILAGA 5b

Den lexikala verbprofilen hos flickorna och pojkarna i jimférelsegruppen
iak9.

—&—SVHpo
—8—5VHI]
mentala
% 30 1»
ovriga kommunikation

fysiska aktiviteter och
tillstAnd

dgande befintlighet och existens






