VASA UNIVERSITET
Enheten for marknadsféring och kommunikation

Utbildningsprogrammet for sprakbadsundervisning

Ella Turpiainen
Undervisningsplanering i @amnet historia i sprakbad

En enkatundersokning bland larare i arskurserna 4-6

Avhandling pro gradu i svenska spraket

Vasa 2020



INNEHALL

FIGURER

TABELLER

1 INLEDNING
1.1 Syfte
1.2 Material
1.2.1 Kartlaggning
1.2.2 Enkatstudie
1.3 Metod

2 PLANERINGSARBETE | SPRAKBAD
2.1 Centrala principer i sprakbad i Finland
2.2 Integrering av sprak och amne

2.3 Undervisningsplanering i sprakbad

2.4 Beaktande av arbetssétt och laromedel i planeringen

3 HISTORIEUNDERVISNING | ARSKURSER 4-6

3.1 Laroamnet historia i de nationella laroplansgrunderna

3.2 Amnesdidaktik i historia

3.3 Undervisningsplanering i amnet historia

3.4 Arbetssatt och laromedel i amnet historia

10
11
12
14

17
17
20
23
26

30
30
33
36
38

4 SPRAKBADSLARARNAS UPPFATTNING OM UNDERVISNINGSPLANERING |

AMNET HISTORIA

4.1 Informanternas bakgrund

4.2 Uppfattningar om att planera och undervisa amnet historia i sprakbad
4.3 Beaktande av sprakliga faktorer vid undervisningsplanering

4.4 Innehallsliga och sprakliga mal for amnet historia

42
42
46
51
54



4.4.1 Planering av innehallsliga mal 56
4.4.2 Planering av sprakliga mal 60
4.5 Beaktande av arbetssétt och laromedel i planeringen 64
4.5.1 Sprakutvecklande arbetssétt 65
4.5.2 Sprakutvecklande laromedel 69
5 SLUTDISKUSSION 73
LITTERATUR 78
BILAGA 84
Enkatfragorna till sprakbadslarare 84
FIGURER
Figur 1. Analysprocessen for textmaterial i min undersékning 15
Figur 2. Informanternas arbetserfarenhet som sprakbadslérare 42
Figur 3. Arskurser som informanterna har undervisat i &mnet historia i sprakbad 44

Figur 4. Historieundervisning i form av separata historielektioner och integrerat med
andra laroamnen i sprakbad 45
Figur 5. Integrering av andra &mnen i historieundervisningen 46
Figur 6. Adjektiv som enligt informanterna beskriver undervisningsplanering i &mnet
historia i sprakbad 47
Figur 7. Adjektiv som enligt informanterna beskriver undervisning i &mnet historia i
sprakbad 48

Figur 8. Informanternas uppfattningar om amnes- och spraklararroll i &mnet historia 49

Figur 9. Paverkande faktorer vid undervisningsplanering 51
Figur 10. Innehallsliga och sprakliga mal for historieundervisningen i sprakbad 55
Figur 11. Sprakutvecklande arbetssatt och laromedel 65
TABELLER

Tabell 1. Centralt innehall i historia for ok 4-6 (Utbildningsstyrelsen 2014) 32

Tabell 2. Traditionell och alternativ historieundervisning (Slater 1995) 35


file:///C:/Users/Ella/Documents/Gradu/Gradu_TURNIT_Turpiainen.docx%23_Toc52823670

VAASAN YLIOPISTO
Markkinoinnin ja viestinnan akateeminen yksikko

Tekija: Ella Turpiainen

Pro gradu -tutkielma: Undervisningsplanering i amnet historia i sprakbad
En enkatundersokning bland larare i arskurserna 46

Tutkinto: Filosofian maisteri

Koulutusohjelma: Kielikylpykoulutuksen koulutusohjelma

P&aaine: Ruotsin kieli

Valmistumisvuosi: 2020

Tyon ohjaaja: Karita Mard-Miettinen

THVISTELMA

Tamén pro gradu- tutkielman tavoitteena on selvittdd, kuinka Kkielikylpyopettaja
suunnittelee historian opetusta kielikylvyn vuosiluokille 4-6. Tutkimuksessa kiinnitetdén
erityisesti huomiota siihen, mitd kielellisi& tekijoitd kielikylpyopettaja ottaa huomioon
historian opetuksen suunnittelussa. Tutkimuksen tarkoituksena on muun muassa
selventdd, mitka kielelliset tekijat vaikuttava historian opetuksen suunnitteluun ja mita
tekijoitd Kielikylpyopettajat huomioivat siséll6llisten ja Kielellisten tavoitteiden
suunnittelussa. Taman liséksi selvitetddn Kielellisten tekijoiden vaikutusta historian
opetuksessa kaytettavien tyotapojen ja opetusmateriaalien valintaan.

Tutkimuksen aineistonkeruuta varten Kartoitettiin ensin, missa kielikylpya tarjoavissa
oppilaitoksissa historian opetusta annetaan kielikylpykielelld, eli ruotsiksi. Kartoituksen
jalkeen laadittiin sahkdinen kyselylomake tutkimuksen aineistonkeruuta varten. Kaiken
kaikkiaan kyselyyn vastasi kahdeksan kielikylpyopettajaa. Tutkimusaineisto analysoitiin
kayttden kvalitatiivista sisallénanalyysia.

Tutkimuksessa ilmeni, ettd oppiainekohtainen kieli on suurin tekija, joka vaikuttaa
historian opetuksen suunnitteluun, silla sen koetaan olevan haastava kielikylpyoppilaille.
Tutkimukseen osallistuneet kielikylpyopettajat olivat sitd mieltd, etta sisallollisten
tavoitteiden suunnitteluun vaikuttavat opetussuunnitelma, kielikylpykieli seké oppilaiden
oma mielenkiinto. Kielellisten tavoitteiden suunnitteluun vaikuttavat puolestaan
oppilaiden kielitaidon taso, oppiainekohtainen kieliaines seké kielitaidon osa-alueiden
huomioiminen. Kielikylpyopettajat olivat yksimielisida siitd, ettd monipuolisten
tyotapojen kayttd historian opetuksessa takaa parhaat mahdollisuudet kielitaidon
kehittymiselle. Historian oppikirjaa ja opettajien itse valmistamaa oppimateriaalia
pidettiin hyddyllisind oppimateriaaleina oppilaiden kielenkehityksen kannalta.
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1 INLEDNING

Tidigare studier har visat att &mnesundervisningen i skolorna till stor del koncentrerar sig
pa kunskapsinnehallet i stéallet for pa de olika sprakliga méjligheterna som amnet skulle
kunna erbjuda. Genom att framst fokusera pa innehallet i undervisningen kan det ske att
man inte tillrackligt lagger marke till spraklig potential som skolamnena har, till exempel
de sprakliga aspekterna i stoffet och det sprakspecifika i olika texter och genrer i amnet.
(Axelsson 2006: 4) Déarfor bestdmde jag mig for att i min avhandling pro gradu utreda om
denna foreteelse dven galler &mnet historia i sprakbad. | sprakbadsundervisning &r det
namligen viktigt att varje sprakbadslérare ser sambandet mellan sprak och d&mne i stéllet
for att de skulle beakta dem som tva separata faktorer i planeringen och undervisningen
(Bjorklund, Kaskela-Nortamo, Kvist, Lindfors & Tallgard 2005: 10). Féljaktligen handlar
denna avhandling om undervisningsplanering i damnet historia i arkurserna 4-6 pa
lagstadiet. Det &r intressant att studera vad spraket medfor i undervisningsplaneringen i
amnet historia som &r ett &mne som kan erbjuda mycket mer an bara faktakunskap
(Ammert 2013: 90).

Mitt intresse for det valda temat véacktes under en av mina lararpraktiker nér jag fick
planera och genomfdra en sekvens i historia i arskurs 5 i sprakbad. Pa grund av mitt
intresse for historieundervisning och sprakbad bekantade jag mig aven med tidigare
studier i &mnet. Genom att soka efter litteratur om @mnet markte jag ganska snabbt att
man inte har undersokt i amnet historia i sprakbad i storre utstrackning eller det hur
spraket tas i beaktande i undervisningsplanering som galler &mnet historia i grundskolans
lagre arskurser. Dessutom har jag alltid sjalv brunnit for amnet historia bade i skolan och
pa fritiden. P4 grund av de ovanniamnda faktorerna fick jag idén att undersoka
uttryckligen undervisningsplanering i &mnet historia i sprakbad och fokusera pa sprakets

roll i planeringsarbetet.

Olika sprak, speciellt svenska har lange intresserat mig saval i studier som pa fritiden.
Séledes kandes det naturligt att koncentrera mig pa sprakets roll i
undervisningsplaneringen i stallet for andra faktorer som forekommer i planeringsarbetet.

Dufva och Nikula (2010) namner tva olika satt att beskriva vad ett sprak ar. Ett sprak kan



beskrivas genom att fokusera pa sprakriktighet och grammatik som alla borde kéanna till
for att behérska spréket p& modersmalsniva. A andra sidan kan man ténka pé spraket som
en del av samhéllelig verksamhet. D& lar man sig ett sprak genom att kommunicera med
andra vilket innebar att spraket ses som en resurs som kan anvandas i olika sammanhang
pa olika satt. (Dufva & Nikula 2010) Mina tankar om sprak kombinerar dessa bada sétt
att beteckna sprak. Pa grund av de varierande satten att uppfatta sprak ar det intressant att
reda ut hurdan syn sprakbadslarare har pa sprak som ska utgora en central del i
undervisningsplaneringen i sprakbad (Bergroth 2015: 67).

Met (1994) konstaterar att alla goda larare aven bor vara goda planerare. Saledes kan man
konstatera att det ar vasentligt att studera hur sprakbadslarare planerar sin undervisning i
amnet historia eftersom undervisningsplanering kan ses ha en stor inverkan pa sjélva
undervisningen. Undervisningsplanering ar en av de mest centrala faktorerna vad galler
en lyckad undervisning (Met 1994). | jamforelse med klasslarare i reguljar ensprakig
undervisning har sprakbadslarare en speciell uppgift att gora observationer gallande
elevernas sprakliga utveckling for att kunna planera undervisningen som stodjer elevernas
sprak- och kunskapsutveckling i amnet pa ett effektivt sitt (Buss 2004: 17). Om
undervisning och annan verksamhet i skolan &r vélplanerad ur bade pedagogisk och
spraklig synvinkel ar det mojligt att garantera att all verksamhet ar nyttigt for
sprakutvecklingen hos eleverna (Mard 1997: 30). Utgaende fran de ovannamnda
synpunkterna antar jag att det ar nyttigt att undersoka vilka sprakliga faktorer
sprakbadslarare anser vara viktiga att ta i beaktande i undervisningsplaneringen i &mnet

historia.

Det ar intressant att understka undervisningsplanering uttryckligen i &mnet historia
eftersom det &r ett larodmne som oftast inte hor till favoritimnena hos elever i skolan
vilket exempelvis kan ses i en undersokning som gjordes vid Lapplands universitet ar
2009. Undersokningen visar namligen att larodmnet historia fick det minsta antalet
nomineringar i svar pa frdgan om de mest omtyckta lektionerna i skolan dven om det anda
ansags vara ett nyttigare laroamne an fysik, kemi och sl6jd. (Laukkanen, Lauriala &
Ylipalo 2009: 2) Flera ganger har jag daven hort nar mina vanner beskriver historia som

ett trakigt, ointressant och faktabaserat amne som endast leder till utantillarande och prov.



Foljaktligen ar det vasentligt att studera om det finns behov att gdéra nagonting i
undervisningsplaneringen pa ett annorlunda satt for att forandra elevernas attityder till
amnet historia. Av egna erfarenheter vet jag att historieundervisningen ofta grundar sig
pa uppgifter i boken eller att larare formedlar faktakunskap genom att forelasa i ett tema
vilket inte troligtvis uppratthaller elevernas intresse och motivation att lara sig lange. Det
skulle vara angeléget att gora elever delaktiga i undervisningen i stéllet for att de bara ar
passiva deltagare pa lektionerna (Skolverket 2020).

Aven om den tidigare namnda undersokningen om elevernas favoritimnen i skolan
(Laukkanen m.fl. 2009) riktade sig pa reguljar ensprakig undervisning skulle jag kunna
tanka mig att svaren ar ganska lika vad galler sprakbadselevernas syn pa historia som
laroamne. Pa grund av denna faktor ar det intressant att fordjupa sig i temat och undersoka
om spraket dven kan anvandas som ett inspirerande och mangsidigt verktyg i
historieundervisningen i sprakbad i arskurserna 4—6. Jag anser att sprak och mojligheterna
som spraket erbjuder kan vara en fordel for historieundervisningen i sprakbad i jamforelse
med reguljar undervisning som har sin utgangspunkt i dmnesinnehallet i historia.
Foljaktligen vill jag med min pro gradu-avhandling visa att amnet historia bjuder pa
potential for sprakbadslararen att erbjuda mangsidiga innehallsliga och sprakliga
larandemajligheter for eleverna genom att ta bade innehallet och spraket i beaktande i

undervisningsplaneringen.

1.1 Syfte

Syftet med denna avhandling pro gradu &r att studera vad sprakbadslarare tar i beaktande
i undervisningsplaneringen i amnet historia i sprakbad. Undersokningen fokuserar mest
pa hur sprakbadslarare tar  sprakrelaterade  faktorer i beaktande i
undervisningsplaneringen i amnet. Enligt Met (1994) ar det ndmligen nédvandigt att en
sprakbadslarare ser varje lektion i alla @mnen fran bade innehalls- och sprakperspektiv.
En erfaren sprakbadslarare Kaskela-Nortamo (2007: 70) konstaterar dven att det ar
angelaget att ta hansyn till saval innehall som sprak redan i undervisningsplaneringen.

Spraket anses vara det framsta redskapet for larande oberoende av @mne i all undervisning



och spraket har dven en stor betydelse géllande skapandet av egen identitet (Skolverket
2012b: 25). Utgaende fran dessa pastaende formodar jag att det ar vasentligt att beakta
hur innehall och sprak beaktas i undervisningsplaneringen och i sjalva undervisningen i

sprakbad.

| avhandlingen studerar jag endast undervisningsplanering som gors i arskurserna 4-6 i
sprakbad. Dessa arskurser har oftast klasslarare som larare i historia i stallet for en
dmneslarare i historia (Lahtinen 2016: 91). Arskurserna 4-6 som malgrupp intresserar
mig darfor att jag sjalv som blivande sprakbadsklasslarare kan undervisa historia i dessa
arskurser. Dartill formodar jag att klasslarare har en annan relation till &mnet historia i
jamforelse med damneslarare i historia vilket kan paverka undervisningsplaneringen. Jag
anser aven att man har gjort lite undersokningar som fokuserar pa undervisningsplanering
hos klasslérare i ett visst &mne. Dessa orsaker fick mig att bestdamma mig for att fokusera

pa arskurserna 4-6 i min undersokning.

Enligt Cammarata & Tedick (2012: 262) ar det nddvandigt att ifragasatta den radande
forestaliningen om att eleverna skulle lara sig spraket automatiskt i samband med
undervisningen av amnesinnehall, utan nagon fokus pa sprakrelaterade faktorer. Det ar
anda inte meningen att den sprakliga interaktionen som é&r en central del av
sprakbadundervisningen skulle ersittas av traditionella grammatikuppgifter (Laurén
2007: 25). Beharskning av spraket i olika skolamnen innebér att eleven kan i tal och i
skrift, bade uttrycka och tolka begrepp, tankegangar, fakta, asikter och kanslor som d@mnet
vacker (Skolverket 2012b: 25). Saledes ska de sprakrelaterade faktorerna vara allt fran
grammatik till uttryckande av kéanslor. Utgdende fran de ovan namnda aspekterna ar det
vasentligt att studera i vilken man och pa vilket satt sprakbadsldrare tar spraket i
beaktande i undervisningsplanering i amnet historia for att kunna stoda saval utveckling

av innehalls- som sprakkunskaper hos sprakbadselever.

For att kunna uppna syftet med avhandlingen har jag formulerat tre forskningsfragor som

ska besvaras i avhandlingen.



1.Vilka sprakrelaterade faktorer anser sprakbadslarare vara viktiga att beakta i

undervisningsplanering i &mnet historia i sprakbad?

2.Vilka faktorer tar sprakbadslarare i beaktande vid planering av innehallsliga och

sprakliga mal for historieundervisningen i sprakbad?

3.Vilka arbetssatt och laromedel anser sprakbadslérare att erbjuder de basta mojligheterna
till sprakutvecklande arbete i historieundervisningen?

Utgaende fran de ovannamnda forskningsfragorna har jag formulerat fyra hypoteser om
mojliga resultat i undersokningen som géller undervisningsplanering i dmnet historia i
sprakbad. Jag antar att de flesta sprakbadslarare anser att det &r angelaget att beakta det
amnesspecifika spraket i amnet historia nar det géller viktiga sprakrelaterade faktorer i
undervisningsplanering. Det amnesspecifika spraket kan dven upplevas som sprakligt
utmanande i amnet historia. Det racker namligen inte att sprakbadseleverna lar sig
enskilda &mnesspecifika ord eller uttryck utan de behdver moéjligheter att anvanda dessa
i olika sammanhang pa ett meningsfullt satt (Bjorklund m.fl. 2005: 9). Jag antar att detta

kan upplevas som kravande vid planering av undervisningen.

Gallande innehallsliga och sprakliga mal antar jag att sprakbadslararna tar alla
sprakomraden i beaktande nar de planerar malen for undervisningen, det vill saga att
sprakbadslararna beaktar fardigheter i tal, skrift, lasande och lyssnande saval i
planeringen av innehallsliga som sprakliga mal. Genom att ta i beaktande alla
sprakomraden &r det mojligt att planera undervisning som &r i balans gallande
kunskapsutveckling i bade forstaelse och produktion av sprakbadsspraket. (Bjorklund,
m.fl. 2005: 11) Met (1994) konstaterar ocksa att sprakbadslarare dven borde se alla
lektioner som spraklektioner. Utgdende fran denna syn kan man konstatera att alla

sprakomraden borde synas savél i innehallsliga som i sprakliga mal for undervisningen.

Utdver de namnda hypoteserna férmodar jag annu att sprakbadslararna anser att
stationsundervisning som arbetssétt erbjuder goda mojligheter till sprakutvecklande

arbete i historieundervisningen. Det har konstaterats i handbocker for sprakbadslarare att
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stationsundervisningen &r ett mycket lampligt arbetssatt i sprakbad eftersom det anses
vara elevaktiverande och elevcentrerat vilket framjar sprakutveckling hos
sprakbadselever. | stationsundervisningen arbetar eleverna i smagrupper och gar runt i
olika stationer. Vid varje station genomfor elevgruppen tillsammans nagon uppgift eller
en annan aktivitet som har koppling till det aktuella undervisningstemat. (Grandell, Hovi,
Kaskela-Nortamo, Mard, Young 1995b: 4-5)

UtOver stationsundervisningen antar jag att samarbetsinlarning kan anses vara ett
fungerande sprakutvecklande arbetssétt att anvanda i historieundervisningen i sprakbad.
| samarbetsinlarning arbetar eleverna i smagrupper och fordjupar sig i nagot tema.
Darefter bildar man nya grupper och eleverna far beratta och visa for sin nya grupp vad
de har lart sig om sitt tema. Enligt Kaskela-Nortamo (2007) ar samarbetsinlarningen ett
lampligt arbetssatt i sprakbad for att uppmuntra eleverna att anvanda sprakbadsspraket.
(Kaskela-Nortamo 2007: 74-75) Utgaende fran det faktum att det rader brist pa fardigt
laromaterial for sprakbad formodar jag ocksa att sprakbadslararna anvander mycket
sadana laromedel som de har tillverkat sjalva (Bergroth 2015: 64). Dessa laromedel

anvands troligtvis dven i samband med stationsundervisning och samarbetsinléarning.

1.2 Material

Materialet i studien utgors av svar pa en kartlaggning pa skolniva och av enkétsvar av
sprakbadslarare som har erfarenhet av historieundervisningen i arskurser 4-6. | detta
avsnitt redogor jag for hur jag har samlat in materialet for att genomfdra min
undersdkning. Forst redogdr jag for varfor och hur jag gjorde en kartlaggning om maéjliga
informanter. Darefter presenterar jag den enkaten som anvandes for att samla in material

fran lararinformanter.
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1.2.1 Kartlaggning

Jag inledde undersckningen med en Kkartlaggning av sprakbadsskolor som har
historieundervisning pa svenska i arskurserna 5 och 6 for att ta reda pa om det finns
tillrackligt med potentiella informanter, alltsa sprakbadsléarare som undervisar historia pa
svenska, for att genomfora undersokningen. Kartlaggningen genomfdrdes i mars 2020.
Det var nodvandigt att gora denna kartlaggning eftersom utbildningsordnaren som
erbjuder sprakbad- eller annan tvasprakig undervisning kan besluta vilka laroamnen som
undervisas pa skolans undervisningssprak och vilka amnen pa malspraket
(Utbildningsstyrelsen 2014: 93). Detta medfor att det beror pa skolan om

historieundervisningen ges pa svenska eller pa finska i de olika drskurserna i sprakbad.

For att kartlagga situationen kontaktade jag 20 sprakbadsskolor runt om Finland och fick
15 svar vilket betyder att svarprocenten var 75%. Det framkom att 11 skolor ger
historieundervisning pa svenska och tre skolor pa finska i arskurs 5 men pa svenska i
arskurs 6 och en skola ger all historieundervisning pa finska. Kartlaggningen visade att
det I6nar sig att genomfora undersokningen, det vill saga att det finns tillrackligt manga
informanter som undervisar for tillféllet eller har undervisat tidigare i dmnet historia i

sprakbad.

Undervisningen i historia ges i arskurserna 4-6 pa lagstadiet men utbildningsordnaren far
besluta hur undervisningstimmarna i historia fordelas mellan dessa arskurser
(Utbildningsstyrelsen 2014: 12, 257). Saledes bestamde jag mig efter kartlaggningen for
att utvidga undersokningen aven till arskurser 4 for att kunna na flera sprakbadslarare
som har erfarenhet av att undervisa historia pa lagstadiet. Eftersom klasslarare vanligtvis
undervisar historia pa lagstadiet fanns det goda mojligheter att na flera informanter som
skulle ha erfarenheter av historieundervisningen i arskurser 46 i lagstadiet (Lahtinen
2016: 91).



12

1.2.2 Enkatstudie

Det egentliga materialet som analyseras i denna avhandling samlades in genom att géra
en enkatstudie i april 2020. | en enkétstudie samlar man in materialet pa ett standardiserat
satt vilket betyder att alla fragor som stalls ar desamma for alla informanter (Hirsjarvi,
Remes & Sajavaara 2009: 183). Enké&ten skapades i Google Forms och lanken skickades
till en stangd grupp med namnet ”Sprakbadslérare” i Facebook. Gruppen har sammanlagt
130 medlemmar. Medlemmarna i denna grupp arbetar som sprakbadslarare inom
smabarnspedagogik eller inom den grundlaggande utbildningen. Jag bestamde mig for att
dela ut lanken i denna grupp for att fa kontakt effektivt till manga majliga informanter.
Det var ett enkelt satt att kontakta informanter i jamforelse med att jag skulle ha gatt via

de olika sprakbadsskolors rektorer.

Eftersom det visade sig vara kravande att fa tillrackligt med svar pa enkaten kontaktade
jag aven sprakbadslarare som var bekanta for mig fran tidigare genom att anvanda sociala
media eller genom att kontakta dem per telefon. Lanken till enkdten delades &ven i en
annan stangd grupp i Facebook med medlemmar som har studerat till sprakbadslarare.
Enkaten stangdes i slutet av april nar den hade varit 6ppen i en manad. Sammanlagt 8
sprakbadslarare svarade pa enkaten. En orsak till ett litet antal svar var troligtvis den
radande situationen med spridning av coronavirus vilket ledde till att skolorna stangdes i

mitten av mars 2020 och 6vergick till distansundervisning (Fagerholm 2020).

Enkaten var pa svenska och bestod av 18 fragor (bilaga 1). Till stor del innehdll enkaten
oppna fragor som erbjod maojligheter for informanterna att uttrycka sig med egna ord. De
oppna fragorna visar dven vilka aspekter som ar viktiga enligt informanterna (Hirsjarvi,
Remes & Sajavaara 2009: 201) Genom att ha de flesta fragor som 6ppna bidrog till mer
omfattande svar for analys. Ut6ver 6ppna fragor innehdll enkaten flera fragor i form av
pastaenden som svarades pa enligt en Likert-skala med fyra svarsalternativ; helt av
samma asikt, delvis av samma asikt, delvis av annan asikt samt helt av annan asikt.
Genom att anvénda Likert-skalan var det mdjligt att mata informanternas attityder till de
olika temana i undersokningen (Patel & Davidson 2011: 88). Efter varje fraga som bestod

av 2-5 pastaenden fanns det dven mojlighet till att ge kommentarer gallande de aktuella
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pastaendena. Som tillagg till Gppna fragor och pastaenden med Likert-skalan ingick det
annu nagra flervalsfragor med fasta svarsalternativ i enkaten. | flervalsfragorna kunde

informanterna valja ett eller flera av svarsalternativen som jag hade formulerat.

Fragorna 1-4 i enkéaten géllde informanternas bakgrund. Dessa fragor handlade om
informanternas utbildning och deras arbetserfarenhet som sprakbadslarare och erfarenhet
av historieundervisning i sprakbad. Fragorna 5-7 gallde informanternas uppfattningar om
planering och undervisning i &mnet historia i sprakbad. Informanterna ombads vélja bland
positiva och negativa adjektiv tre adjektiv som enligt dem beskrev bast deras syn pa
undervisningsplanering och undervisning i &mnet historia. Utdver valet av adjektiv
ombads informanterna reflektera 6ver sin roll som &mnes- och spraklarare gallande

historieundervisningen.

Fragorna 8-13 fokuserade pa undervisningsplanering i @mnet historia i sprakbad. Dessa
fragor koncentrerade speciellt pa spraklig planering och behandlade sprakrelaterade
faktorer samt de innehallsliga och sprakliga mal for undervisningen som tas i beaktande
i undervisningsplaneringen. Som tillagg till dessa faktorer ombads informanterna ta
stallning till pastaenden om sprakliga utmaningar och mojligheter som kan forekomma i
undervisningsplaneringen. De sista fragorna, frdgorna 14-17, behandlade faktorer som
paverkar undervisningsplanering samt arbetssétt och laromedel som lararna planerar for
sin historieundervisning. En del fragor berorde arbetssatt och laromedel som
informanterna brukar anvanda generellt i sin historieundervisning. Enkéten fokuserade
dock speciellt pa sadana arbetssatt och laromedel som enligt lararna erbjuder de bésta

mojligheterna till sprakutvecklande arbete i historieundervisningen i sprakbad.

Alla fragor utom fragan om informantens grundutbildning var obligatoriska att svara pa.
Pa det viset kunde jag fa samma antal svar i varje fraga och kunde forséakra mig om att
jag har tillrackligt med material for analys. Aven om fragorna var obligatoriska att svara
pa var det frivilligt att kommentera de fragor som bestod av olika pastaenden. Genom att
kommentera kunde informanten reflektera kring sina svar pa pastaenden eller tilligga
nagonting som inte hade kommit fram i pastaenden (Patel & Davidson 2011: 77). Det

visade sig att kommentarerna anvandes for att forklara informanternas svar pa
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pastaenden. | slutet av enkaten fanns det annu en frivillig fraga 18 dar informanten fick
ange om det enligt dem finns skillnader i att planera historieundervisningen for olika

arskurser i sprakbad.

1.3 Metod

Det insamlade materialet har analyserats med bade kvantitativa och kvalitativa
analysmetoder. Eftersom enkaten bestod av olika frageformer, alltsd 6ppna fragor,
flervalsfragor och pastdaenden pa Likert-skalan var det nodvandigt att anvanda olika
analysmetoder. Informanternas svar pa flervalsfragor och pastaenden pa Likert-skalan
analyserades kvantitativt. N&r man bearbetar materialet kvantitativt anvands statistiken
som ett hjalpverktyg for att bearbeta, beskriva och ordna materialet (Patel & Davidson
2011: 111). Séledes har jag gjort olika figurer och anvéant dem som stod i analysarbete for

att tydliggora resultaten.

| flervalsfragor och pastdenden svarar alla informanter pa fragor pa samma satt i
jamforelse med oppna fragor dar informanterna far uttrycka sina tankar med egna ord.
(Hirsjérvi, Remes & Sajavaara 2009: 201). Enkaten i min undersékning innehéll flera
oppna fragor som informanterna svarade pa vilket betyder att det fanns mycket
textmaterial som jag bestamde mig for att analysera kvalitativt. Nar materialet bearbetas

kvalitativt arbetar man ofta med textmaterial (Patel & Davidson 2011: 120).

Jag har analyserat textmaterialet genom att géra en kvalitativ innehallsanalys. Malet med
innehdllsanalys &r att beskriva innehdllet i det insamlade materialet verbalt och
sammanfatta materialet pa ett tydligt satt (Tuomi & Sarajarvi 2009: 103, 106, 108).
Séledes formodade jag att innehallsanalysen passar bra for min undersokning och ger en
omfattande och tydlig sammanfattning av informanternas svar. Genom att gora en
innehdllsanalys av materialet var det majligt for mig att analysera materialet pa ett
systematiskt och objektivt satt samt att fa en generell och sammanfattande beskrivning av

temat i undersékningen.
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For att tydliggora analysprocessen som jag gjorde har jag gjort en beskrivande figur av
processen (figur 1). Figuren visar alla faser som processen bestod av. Figuren ar bearbetad
efter ett fardigt exempel av innehallsanalysprocessen av Tuomi och Sarajarvi (2009: 109).

—

Lasning Excerpering Identifiering Kategorisering Tematisering
Sl Sokning av
Helhetsbild texten, dvs. Iikhetergoch Grupper Att formulera
skapas meningar, skillnader kategoriseras teman
fraser, ord

Figur 1. Analysprocessen for textmaterial i min undersékning

Analysprocessen var indelad i sex faser sdsom figur 1 tydliggor. For att kunna fa en
helhetsbild av det insamlade materialet var det nédvandigt att se éver och lasa igenom
materialet flera ganger. Darefter kunde jag bestamma mig for faktorer som ar centrala i
materialet och hade koppling till temat i avhandlingen. Eftersom jag endast ville
koncentrera mig pa undervisningsplanering i amnet historia i sprakbad var det nddvandigt
att utelamna nagra svar som inte hade koppling till undervisningsplanering utan handlade
exempelvis om bedémning. Sdsom Tuomi och Sarajarvi (2009: 92) konstaterar &r det inte
mojligt att undersoka allt som ingdr i det insamlade materialet utan man bor valja ett tema

och fordjupa sig i det.

Genom att excerpera och stracka under centrala meningar, fraser och ord kunde jag se
vilka faktorer gallande undervisningsplanering i amnet historia informanterna hade tagit
upp i sina svar pa fragorna. Jag listade alla excerperade fraser, meningar och ord for att

identifiera likheter och skillnader i dem. Genom att identifiera likheter och skillnader som
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fanns i informanternas svar kunde jag kategorisera dem. Utgaende fran dessa kategorier
formulerade jag storre huvudkategorier, det vill sidga huvudteman, pa det viset att alla
faktorer tillhérde nagot tema. Jag identifierade fyra huvudteman i det insamlade
materialet som presenteras i resultatgenomgangen i kapitel 4.
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2 PLANERINGSARBETE | SPRAKBAD

| detta kapitel definierar jag begreppet sprakbad samt beskriver vad det innebér att planera
undervisningen i sprakbad. Kapitlet ger en bild av sprakbadsprogrammet och dess
centrala principer. | kapitlet fokuseras aven pa vad undervisningsplanering i sprakbad
innebdr. Det dr nodvandigt att undervisningsplaneringen gors genom att ta olika
sprakomraden men aven det innehdllet i amnet i beaktande (Graser 1998: 1). Darfor
koncentrerar jag mig pa att diskutera hur sprak och amne kan integreras i undervisningen
vilket bland annat innebar vilka sprakrelaterade faktorer sprakbadslararen ska ta i
beaktande i planering av innehallsliga och sprakliga mal for undervisningen. Jag redogor
aven for vilka sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt och laromedel som har visat sig

anvandas i sprakbadsundervisningen.

2.1 Centrala principer i sprakbad i Finland

Sprakbad ar ett populart och frivilligt undervisningsprogram som borjar i
smabarnspedagogiken och fortsétter anda till slutet av den grundlaggande utbildningen.
Frivilligheten innebar att hemmet far bestamma sig for om barnet deltar i
sprakbadsundervisningen. (Bergroth 2015: 1-2) Malet med sprakbad &r att
sprakbadselever uppnar funktionell tva- eller flersprakighet under sin skolgang i
sprakbad. Detta forutsatter att sprakbadseleverna ska lara sig att anvanda
sprakbadsspraket i olika funktioner i olika situationer, bade formellt och informellt.
(Bjorklund m.fl. 2005: 3) Man kan konstatera att sprakbadseleverna tillagnar sig
sprakbadsspraket genom att anvanda spraket i dkta sammanhang pa ett meningsfullt satt
(Buss & Laurén 2007: 26-27).

Sprakbadsprogrammet har sina rétter i Montreal i det tvasprakiga Kanada dar familjer
som hade engelska som hemsprak ville erbjuda for sina barn mojligheter till effektiv
sprakinlarning i franska. De engelsksprakiga familjerna hade namligen markt att barn som
talade franska som modersmal larde sig engelska genom att leka med deras barn. Pa det

viset uppstod idén om sprakbadsundervisning. | Finland sag sprakbadsprogrammet
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dagens ljus nar den forsta sprakbadsgruppen borjade i Vasa ar 1987. (Laurén 2007: 19)
Enligt en farsk kartlaggning av utbudet av sprakbad i Finland (Sjoberg, Mard-Miettinen,
Peltoniemi & Skinnari 2018: 35) erbjuds sprakbadsundervisning i 15 kommuner i dagens
Finland. I de flesta av de 15 kommunerna finns det mojlighet till sprakbad pa svenska
men det finns ocksa tre kommuner som erbjuder sprakbadsundervisning pa finska samt

en kommun som ger sprakbad pa samiska (Sjoberg m.fl. 2018: 35).

En ytterligare princip i sprakbadet ar att bade sprakbadspraket och elevens modersmal
har en stark och synlig stallning i samhallet. I de flesta fall ar sprakbadsspraket ett
minoritetssprak medan elevernas modersmal ar majoritetsspraket i samhallet. (Bergroth
2015: 1-2) Det &r angelaget att sprakbad betraktas som ett helhetsprogram som borjar i
smabarnspedagogiken och fortsatter hela grundskolan ut (Buss 2004: 16). Darfor ar det
viktigt att familjer som har sina barn i sprakbad har forbundit sig till
sprakbadsundervisningen sa att barnen deltar i sprakbadsundervisningen under den hela
obligatoriska skolgangen. Pa det har viset ar det mojligt att garantera att alla grupper ar
tillrackligt stora for att fa sprakbadsundervisning. (Bergroth 2015: 1) Om grupperna &r
for sma finns det en risk att skolan inte har ekonomisk mojlighet att erbjuda dem

sprakbadsundervisning (se t.ex. Sjoberg m.fl. 2018).

Ett barn behdver inte ha specialkunskaper eller spraklig talang for att kunna delta i
sprakbadsundervisningen. Aven en elev med inlarningssvarigheter kan delta i
sprakbadsundervisningen. Saledes kan man konstatera att sprakbad passar for alla elever
som aven skulle kunna delta i reguljar ensprakig undervisning. (Bergroth 2015: 2)
Eftersom sprakbad &r ett frivilligt undervisningsprogram har eleverna oftast positiva
attityder till larandet av svenska och de anser att det &r nyttigt att lara sig svenska (Laurén
1999: 29).

| Finland erbjuds tidigt fullstandigt sprdkbad som gar ut pa att all verksamhet i
daghemmet och pa forsta arskursen i skolan &ar pa sprakbadsspraket. (Laurén 1999: 23,
29) Barnet ska inleda sitt sprakbad senast i forskolan och de flesta barn borjar i sprakbad

nar de ar 4-5 ariga. Alla barn som borjar i sprakbad ar pa samma sprakniva vad géller



19

kunskaper i sprakbadsspraket. De har antingen svaga eller inga kunskaper i
sprakbadsspraket. (Bergroth 2015: 1-2, 6-7)

Undervisningen i ett sprakbadsprogram ges till minst 50% pa sprakbadsspraket. | borjan
av ett tidigt fullstandigt sprakbad ges 90-100% av undervisningen pa sprakbadsspraket
(Bergroth 2015: 4). Detta leder till att sprakbadseleverna far las- och skrivundervisningen
pa sprakbadspraket i stallet for att de skulle fa undervisningen pa sitt modersmal (Laurén
1999: 24). Andelen undervisning pa sprakbadspraket minskar under aren sa att cirka 50
% av undervisningen ges pa sprakbadspraket i grundskolans hogre arskurser (Bergroth
2015: 4). Skolamnen undervisas bade pa sprakbadsspraket och pa elevernas modersmal
under sprakbadsprogrammet, men inte samtidigt pa bada spraken (Bergroth & Bjorklund
2013: 93). Sprakbadseleverna forlorar inte nagot av sitt modersmal aven om de har
mycket undervisning pa sprakbadsspraket, och darfér kan sprakbadet anses vara
sprakberikande (Buss & Laurén 2007: 31). Géallande sprakbadselevens modersmal &r det
viktigt att komma ihag att elevens narmiljo stoder starkt utvecklingen av deras modersmal
(Bergroth 2015: 2).

Sprakbadslararen bor vara medveten om sin sprakliga roll for att eleverna ska ha goda
mojligheter att tillagna sig sprakbadsspraket (Mard 1996: 29). Saledes &r en av de
viktigaste principerna i sprakbad principen en person — ett sprak som aven kallas for
Grammonts princip. Principen innebar att sprakbadsldraren endast anvéander
sprakbadsspraket med sina elever. (Bergroth 2015: 3) Genom att hélla sig till denna
princip maximerar de elevers méjligheter att hora och anvéanda sprakbadsspraket. Det
kravs inte att eleverna endast anvander svenska men sprakbadsléararen bor uppmuntra dem
till aktiv anvandning av sprakbadsspraket. (Bergroth & Bjorklund 2013: 92-93)

Lararen &r en viktig sprakmodell i sprakbadsspraket for sina elever. P4 samma satt ar
larare som undervisar sprakbadseleverna pa deras modersmal, spraklig modell i detta
sprak. (Bergroth & Bjorklund 2013: 92) Genom att folja och harma lararens satt att
anvanda spraket lar sprakbadseleverna sig att uttrycka sig pd sprakbadsspraket.
(Bjorklund m.fl. 2005: 7) For att kunna stoda elevernas forstaelse i sprakbadsspraket ska

sprakbadslararen anpassa sitt sprak till elevernas kunskapsniva. Lararen kan till exempel
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tala langsamt genom att betona nyckelord och -uttryck och anvanda kroppssprak som
sprakligt stéd. Hen kan dven anvénda lattare ordforrad, synonymer samt upprepa ord och
meningar. (Met 1994)

2.2 Integrering av sprak och amne

Elever som gar i skola pa ett andrasprak, sasom sprakbadseleverna gor, har en utmaning
som inte kommer fram i reguljar ensprakig undervisning dar de flesta eleverna har
undervisningsspraket som modersmal. Sprakbadseleverna bér namligen tillagna sig nya
kunskaper i olika amnen genom att anvanda ett sprak som de inte behérskar pa
modersmalsniva. Trots detta ska de utveckla samma amneskunskaper som de elever som

far all undervisning pa sitt modersmal. (Holmegaard & Wikstrom 2004: 539, 550)

Sprak- och amneskunskaper kan sagas utvecklas i relation till varandra vilket betyder att
amneskunskaper utvecklas genom spraket och nar eleven lar sig @mneskunskaper
utvecklas aven deras sprak (Skolverket 2012b: 26). Darfor ar det angeldget att
sprakbadslarare ser sambandet mellan sprak- och @mneskunskaper i stallet for att de
skulle beakta spraket och amnesinnehéllet som separata aspekter i undervisningen
(Bjorklund m.fl. 2005: 11). Enligt Julkunen (2002: 107) ar undervisning i de olika
skolamnena alltid ocksa sprakundervisning. For att eleverna ska lara sig sprakbadsspraket
effektivt ar det vasentligt att integrera sprak- och amnesundervisning pa bade ett
mangsidigt och meningsfullt sétt i sprakbad. Det har konstaterats att integrering av sprak
och amne fungerar som en av de viktigaste byggstenarna i sprakbad och hjalper eleverna

pa vagen till fungerande tvasprakighet. (Buss 2004: 15-16, 20)

Sprakbadsspraket fungerar som medel for undervisning och larande (Buss & Laurén
2007: 26-27). Forskningen har visat att sprakbadundervisningen fokuserar framst pa
innehallet i olika skolamnen i stéllet for faktorer som galler sprakbadssprakets form och
funktioner trots att teorin séger att dessa borde vara i balans (Laurén 1999: 22-23).
Sprakriktighet och sprakliga strukturer bor integreras i sprakbadsundervisningen pa olika

meningsfulla sétt enligt elevernas behov, till exempel genom att arbeta med genrer som
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ar typiska for amnet eller som en del av temaundervisning (Bergroth 2015: 3, 68, 70).
Det ar aven angelaget att tala om spraket och dess formella aspekter om lararen marker
dessa monster i sprakbruket hos eleverna. Da bor sprakbadsléararen planera hur hen lyfter
fram dessa felaktiga monster i undervisningen. (Laurén 1999: 25)

Andrasprakseleverna tillagnar sig ganska snabbt sadana kommunikativa fardigheter att
de klarar av vardagliga kommunikationssituationer utan stora svarigheter. Daremot tar
det en langre tid att tillagna sig skolrelaterade sprakfardigheter som behdvs for att lara sig
amnesinnehallet i olika skolamnen. (Holmegaard & Wikstrom 2004: 540) Vardagsspraket
och skolspraket utvecklas inte pa samma satt eftersom de anvéands i sammanhang som
skiljer sig fran varandra. Alla skolamnen har ett sarpraglat sprak i jamforelse med andra
amnen och med vardagsspraket. Texter i ett skolamne &ar utformade pa ett sarskilt satt
genom att anvanda amnesspecifika monster. Alla skolamnen innebér flera olika genrer
vilket erbjuder mojlighet men daven utmaning for eleverna att lara sig att skriva
exempelvis rapporter och argumenterande texter. (Magnusson 2008: 6, 38) Texter kan
delas i genrer beroende pa det syfte den har och det sammanhang den finns. De varierar
sprakligt och har specifika sprakliga drag. Det finns exempelvis genrer atergivande,
beskrivande och férklarande. (Axelsson 2006: 7-9)

Det ar viktigt for lararen att beakta tre roller som spraket enligt Coyle (2007) har i
undervisningen som genomfdrs pa ett sprak som inte ar elevernas modersmal.
Undervisningsspraket kan kallas for larandets sprak™ (eng. language of learning) vilket
betyder att eleverna anvander spraket for att fa tillgang till innehallet i olika skolamnen.
Nar det talas om “spraket for larande” (eng. language for learning) &r det meningen att
eleverna tillagnar sig sprakkunskaper for att kunna anvanda spraket. Dartill kan man dnnu
konstatera att allt larande sker genom spraket” (eng. language through learning) vilket
syftar till att eleverna lar sig spraket genom att delta i &mnesspecifika aktiviteter i olika
skoldmnen. (Coyle 2007: 552-554)

| undervisningen som integrerar sprak och amne ar det vasentligt att beakta bade det sprak
som ar obligatoriskt for innehallet och det sprak som ar forenligt med innehallet. Med

spraket som ar obligatoriskt for innehallet menas sadant sprak som ar sa starkt forknippat
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med innehallet att eleverna inte kan uppna de innehallsliga malen i &mnet utan att kunna
detta sprak. Exempelvis maste eleverna lara sig ett visst ordforrad for att beharska
amnesinnehallet. (Met 1994) Alla &mnen har ett speciellt begrepps- och ordférrad som
behdvs for att forstda amnet. (Holmegaard & Wikstrom 2004: 544). Det kan anda
konstateras att eleverna kan ha en klar uppfattning om ett begrepp aven om de inte kan
namnge begreppet, t.ex. pa sprakbadsspraket (Nevasaari 2015: 214).

Aven om begrepps- och ordférradet skiljer sig fran varandra mellan olika &mnen finns
det dven ord, begrepp och annat innehall som Gverlappar varandra i alla &mnen vilket
eleverna kan dra nytta av (Holmegaard & Wikstrom 2004: 554). Sprakforskaren Alison
Bailey att man kan indela spraket i amnet i vardagliga ord, allmanna akademiska ord och
amnesspecifika ord. (Skolverket 2012a: 44) Med allménna akademiska ord menas ord
som forekommer i skolspraket men inte hor till nagot sarskilt amne, till exempel
“klassificera” (Magnusson 2008: 46). De flesta ldrare framhiver endast &mnesspecifika
ord i stéllet for allmanna akademiska ord som &ven oftast &r krdvande for eleverna. Det
kan &ven namnas en beaktande grupp som bestar av sadana vardagliga ord som ar vanliga
men har en annan betydelse i amnesspraket som till exempel ordet véarde i matematiksprak

som har betydelse nagot vardefullt i vardagsspraket. (Skolverket 2012a: 45)

Sprak som ar forenligt med innehallet avses sadant sprak som inte ar obligatoriskt att
kunna for att beharska innehallet i amnet men som hjalper eleverna att utveckla sitt sprak
och ar en viktig faktor i elevernas fortsatta sprakutveckling. Spraket som &r forenligt med
innehdllet kan besta till exempel av ord och begrepp som ar latta att inkludera i
undervisningen dven om de inte dr centrala vad géller inldrningen av ett sarskilt tema.
(Met 1994) Utéver ord och begrepp kan man éven lyfta fram grammatiska strukturer som
passar in i ett aktuellt tema (Sipola 2007: 152). Under varje lektion borde lararen ta i
beaktande bade det obligatoriska och det forenliga spraket (Met 1994).
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2.3 Undervisningsplanering i sprakbad

All undervisning grundar sig pa god undervisningsplanering som anses vara en av de mest
centrala faktorerna i en lyckad undervisning. Goda larare ser varje lektion utgaende fran
kort- och langsiktiga mal for undervisningen. Det ar nodvandigt att lararen tanker pa
lektionen ur elevens synvinkel och funderar pa hur individuella inlarningssatt och
forkunskaper paverkar lektionen. Lararen planerar vilka delar lektionen bestar av och kan
forutse vilka omraden som kan orsaka svarigheter. (Met 1994) Som sprakbadslarare
maste man ta hansyn till sprakliga aspekter. Detta innebér bland annat att lararen planerar
hur spraket utvecklas hos eleverna och hur hen kan underlatta elevernas forstaelse av

innehallet som undervisas pa sprakbadsspraket. (Met 1994)

Det &r viktigt att sprakbadslararen alltid & medveten om sina tva roller som damnes- och
spraklarare nar hen planerar undervisning och annan verksamhet i skolan. (Grandell,
Hovi, Kaskela-Nortamo, Mard & Young 1995a: 18) Spraket paverkar dven planeringen
av vilket laromaterial som ska anvandas i undervisningen samt elevbeddémningen. (Met
1994) Laromaterialet innebar namligen manga nya ord och begrepp som har en stor
betydelse for elevernas forstaelse av @mnesinnehallet (Holmegaard & Wikstrom 2004:
541). Det kréver tid att planera undervisning som stoder saval utvecklingen av elevernas
sprakliga och innehallsliga kunskaper. (Graser 1998: 1) Sprakbadslérare behdver planera
systematiskt alla sina lektioner for att integrera sprak, amne och tankande i
undervisningen (Gibbons 2009: 24). Det &r viktigt att man planerar i vilken ordning olika
moment i undervisningen tas upp for att sakra att spraket och innehallet starker varandra
(Holmegaard & Wikstrom 2004: 551).

Enligt Buss (2004: 16) ar en viktig faktor i undervisningsplanering i sprakbad att
sprakbadet betraktas som ett helhetsprogram som bdrjar i smabarnspedagogiken och
fortsatter till slutet av grundskolan. Nar det galler helhetsprogrammet ar det nédvéndigt
att beakta elevernas tidigare upplevelser och framtida behov i fraga om deras kunskaper
i innehall och sprak. Foljaktligen kan sdgas att det ar angelaget att planera innehallsliga

och sprakliga malsattningar for undervisningen genom att ta kontinuitet i beaktande.
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(Buss 2014: 16-17) Bjorklund m.fl. (2005: 11) foreslar att man ska félja tre K-ord i

undervisningsplaneringen, det vill sdga kontinuitet utver konsekvens och kvalitet.

| undervisningsplanering som galler sprakbad &r det oftast lattare for lararen att ta de
innehallsliga malen i beaktande i jamforelse med de sprakliga malen (Bjorklund m.fl.
2005: 11). Det ar meningen att sprakbadseleverna lar sig motsvarande amnesomraden
som eleverna i den reguljara ensprakiga undervisningen. Daremot finns de inga nationellt
formulerade sprakliga mal som skulle galla alla sprakbadsklasser utan dessa ska
formuleras pa skolniva (Utbildningsstyrelsen 2014: 92). Bergroth (2009: 71) konstaterar
i sin undersokning att flera sprakbadslarare hade svart att namna specifika sprakliga mal
for sin damnesundervisning. Det ar vésentligt att utga fran vilka sprakliga krav @mnet har
och vilka kunskaper eleverna redan har i spraket och vad de behover lara sig nar de
planerar sprakliga mal i ett &mne (Gibbons 2009: 164). Lararna kan dven i sin sprakliga
planering utgd fran de fyra sprakomradena och hur de kunde beaktas i arbetssatten
(Bjorklund m.fl. 2005: 11). Dessa sprakomraden ar lasning, skrivning, tal och forstaelse.
Ofta beaktas de som separata omraden dven om de oftast bildar en helhet i verkligheten.
(Graser 1998: 1)

For att eleverna ska tillagna sig sprakbadsspraket ar det nodvandigt att lararen gor spraklig
planering saval kort som langsiktigt. (Met 1994) Om sprakbadslararen &r medveten om
elevernas sprakliga nivaer och kan fundera pa deras kunskaper bade framat och bakat har
hen goda mojligheter till att gora spraklig planering som framjar elevernas utveckling i
sprakbadsspraket. (Buss 2004: 17) Den sprakliga planeringen ar dven ett hjalpmedel for
sprakbadslararen. Genom att formulera sprakliga mal for undervisningen kan
sprakbadslararen folja hur elevens kunskaper i sprakbadsspraket utvecklas. Med hjalp av
dessa mal vet sprakbadslararen dven vad hen kan krava av sina elever gallande
sprakbadsspraket. (Bjorklund m.fl. 2005: 11)

Bergroth (2009: 66) utredde i sin undersokning att lararens medvetenhet om elevernas
kunskaper paverkar undervisningsplaneringen och sjalva undervisningen. Darfor ar det
angelaget att malen for undervisningen ar lampliga gallande elevernas niva i

sprakbadsspraket. Om malen for undervisningen &r for laga finns det en risk att det inte
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sker utveckling i spréakbadsspréaket. A andra sidan &r det &ven viktigt att beakta att mélen
for undervisningen inte heller ar for hoga vilket kan leda till brister i den naturliga
kommunikationen och att klassrummet inte upplevs som en trygg inlarningsmiljé bland
eleverna. (Bjorklund m.fl. 2005: 6). Saledes &r det angeldget att planera undervisningen
utgaende fran elevernas sprakliga behov och sprakliga krav som amnet erbjuder samt
fundera Over vilka aktiviteter som utvecklar sprakbadsspraket och hur elevernas
kunskaper bedéms (Gibbons 2009: 175).

En vélplanerad undervisning som integrerar sprak och amne lyfter fram sprakrelaterade
aspekter i sammanhang dar det ar bade aktuellt och vasentligt att ga igenom dem (Buss
2004: 20). For att kunna erbjuda majlighet for eleverna att uppleva spraket i olika
sammanhang ar det dven angelaget att planera in mangsidiga inlarningsmiljcer i
undervisningen. Genom att delta i varierande inlarningsmiljoer kan eleverna aven tillagna
sig spraket som &r specifikt i sammanhanget. (Bergroth 2015: 69) Sasom Gibbons (2009:
18) skriver ar en av sprakets grundldggande egenskaper att anpassa sig efter olika
sammanhang. Det vill sdga att olika situationer och kulturer paverkar pa vilket satt spraket
anvands i tal och skrift. Saledes kan man konstatera att det ar viktigt att planera olika
inlarningsmiljéer for undervisningen for att kunna skapa mojligheter for eleverna att se

och anvanda spraket ocksa nagon annanstans &n i klassrummet (Bergroth 2015: 69).

Sprakbadslarare borde se alla situationer under skoldagen som potentiella mojligheter for
sprakinlarning hos eleverna i sprakbad (Bergroth 2015: 69). Darfor ar det viktigt att
sprakbadslararen planerar sin undervisning pa det viset att sprakbadseleverna har
mojlighet att Gva sig att anvanda spraket daven utanfor klassrummet. Det ar nodvandigt att
erbjuda mojligheter for eleverna att utveckla sprakkunskaper saval i vardagliga och
informella som i mera formella situationer. (Bjorklund m.fl. 2005: 3) Varje situation da
sprakbadselever kan anvanda sprakbadsspraket borde aven planeras pa det viset att de ar

meningsfulla for eleverna (Graser 1998: 1).
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2.4 Beaktande av arbetssétt och laromedel i planeringen

Vid planering bor sprakbadslararen beakta att bade spraket och innehallet lyfts fram i
arbetssatt och laromedel som anvéands i undervisningen. (Sipola 2007: 151-152) | en
innehallsbaserad undervisning sasom i sprakbad ar det viktigt att anvanda mangsidiga
arbetssatt och laromedel for att sakra att eleverna lar sig amnesinnehallet d&ven om
undervisningen inte & pa deras modersmal. Larandet ska ske genom att gora sjalv,
exempelvis olika projekt, spel och rollekar fungerar bra som arbetssatt i innehallsbaserad
undervisning. Som laromaterial kan anvandas bland annat audiovisuella och autentiska
verktyg. (Julkunen 2002: 106)

| sprakbadssammanhang talar man ofta om en arbetsmetod som kallas helhets- och
temaundervisning som integrerar sprak och innehall i &mnet pa ett mangsidigt satt (Sipola
2007: 151). Temaundervisning betonar samarbete. Meningen &r att eleverna far paverka
undervisningen och skapa en gemensam helhet tillsammans med sin larare. (Laurén 2007:
23) | temaundervisning anvands arbetssatt som ar varierande, elevcentrerade och vacker
intresse hos eleverna (Bergroth 2015: 70). Sprakbadslararen valjer sjalv eller tillsammans
med sin Kklass vilket tema de ska fordjupa sig i inom vissa tidsramar. Darefter planerar
larare vilka delar av temat som ska behandlas och vilka arbetssatt och laromedel som ska
anvandas for att skapa bade innehallsligt och sprakligt larorik undervisningshelhet som
kan avslutas med ett slutarbete som eleverna goér. (Grandell m.fl. 1995b: 4) Vid planering
av ett tema ar det angelaget att sprakbadslarare inte endast funderar pa de olika amnen
som ska integreras i temat utan fokuserar pa sprakomraden som ar majliga att aktivera
under temat (Bjorklund 2007: 84).

| samband med temaundervisning ar det vasentligt att lyfta fram stationsundervisning som
kan anvandas som arbetssatt i sprakbad. Eleverna arbetar i smagrupper och gar runt i
stationer som har koppling till det aktuella temat. Varje station erbjuder nagon aktivitet
som gruppen genomfor tillsammans. Sprakbadslararen bor planera stationer som &dven
framjar kunskaperna i sprakbadsspraket. (Grandell m.fl. 1995b: 4) Vid de olika
stationerna ska eleverna fa dva olika fardigheter, exempelvis skrivande, lasforstaelse eller
matematik (Kaskela-Nortamo 2007: 73) .
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Grupparbete ar ett effektivt arbetssatt som kan utnyttjas pa olika sétt i sprakbad. Det ar
viktigt att alla gruppuppgifter ar valplanerade och genomtéankta s att de framjar elevernas
sprakinlarning pa basta mojliga satt. (Gibbons: 39) Det ar viktigt att beakta som larare
hurdana gruppsammansattningar fungerar i klassen. Eleverna skiljer sig at gallande
personligheten och de har olika sociala formagor och amneskunskaper vilket kan paverka
grupparbetet. (Forslund Frykedal 2008: 118) Fordelar med grupparbete &r att eleverna hor
spraket talas av nagon annan an bara lararen och de kan ha mycket interaktion med
varandra. (Gibbons 2009: 39) Genom att arbeta i par eller i grupp erbjuds eleverna
mojligheter till dialog med varandra vilket framhaver elevernas egna tolkningar och
erfarenheter som resurser i stallet for att l&raren endast formedlar kunskap (Skolverket
2012b: 29). Gruppen behdver kommunicera saval kring innehallet i uppgiften som kring
arbetsstrukturen sa att alla vet sin roll i grupparbetet (Forslund Frykedal 2008: 122). En
undersokning av Skinnari (2013) har visat att elever som undervisas pa ett annat sprak an

pa deras modersmal anser att det ar trevligt och nyttigt att arbete i par eller grupp.

Utover stationsarbete som namndes tidigare kan man i sprakbad anvanda exempelvis
samarbetsinlarning som ar ett alternativ till grupparbete. Samarbetsinlarning innebér att
eleverna forst far fordjupa sig i nagon text som har koppling till det aktuella temat i sin
egen hemgrupp. Lararen har planerat texter pa forhand, till exempel texterna om olika
djur. (Kaskela-Nortamo 2007: 74-75) | planeringen ar det vésentligt att beakta att texterna
som anvands &r anpassade till elevernas sprakliga niva (Holmegaard och Wikstrém 2004:
541). Darefter bildar man expertgrupper dér det finns en elev fran varje hemgrupp och
eleverna berattar om sitt eget tema for andra i gruppen. Eftersom diskussion i hemgrupp
har skett pa sprakbadsspraket ar det dven latt for eleverna att anvanda sprakbadsspraket
nar de presenterar sitt tema for andra i gruppen. Samarbetsinlarning ar ett effektivt satt att
uppmuntra till anvandning av sprakbadsspraket vilket ar vasentligt att ta i beaktande i

undervisningsplanering. (Kaskela-Nortamo 2007: 74-75)

Det finns brist pa lampligt laromaterial som &r riktat till sprakbad vilket kan anses vara
en utmaning i planering och forverkligande av sprakbadsundervisning. Pa grund av ett
relativt litet elevantal och kommunernas olika beslut om pa vilket sprak undervisningen

ges i de olika laroamnen har det inte varit mojligt att publicera laromaterial i sprakbad



28

som skulle grundar sig pa Grunderna for laroplanen for den grundlaggande utbildningen
(Utbildningsstyrelsen 2014). Saledes finns det inte fardigt laromaterial som skulle stoda
bade elevens innehalls- och sprakkunskaper pa det basta mojliga sattet. (Bergroth 2015:
64) Det ar anda angelaget att komma ihag att man inte ska anvanda endast larobocker i
undervisningen eftersom de sallan uppmuntrar till aktivt arbete. Det finns ndmligen

mycket annat material som kan utnyttjas i undervisningen. (Heikkinen 2007: 61)

Undervisningsmaterialet som anvéands i sprakbad ska vara pad samma sprak som
undervisningen (Utbildningsstyrelsen 2014: 91). Anvandning av finsksprakiga
larobocker i undervisningen som ges pa sprakbadsspraket ar mot de sprakliga principerna
i sprakbad. Aven om svensksprakiga larobocker kan vara lampliga for
sprakbadsundervisningen bor sprakbadslarare vara medveten om att spraket i
svensksprakiga larobocker kan vara for kravande for sprakbadseleverna. | sprakbad
uppmuntras eleverna att anvanda olika kallor i stallet for att de endast skulle anvénda
laroboken. For att utveckla elevernas forstaelse i sprakbadsspraket effektivt skulle det
vara angeldget att utnyttja autentiska texter vid sidan om texter som l&raren har anpassat
till  sina elever. (Bergroth 2015: 64-65) Detta bor redan beaktas i

undervisningsplaneringen.

Aven Holmegaard och Wikstrom (2004: 541) konstaterar att elever som gar i
andraspraksundervisning kan ha svarigheter att forsta larobokstexterna som inte &r
anpassade till nivan dar andrasprakelevernas sprakliga kunskaper ligger. Dessa laromedel
innehaller mycket nya och amnesspecifika ord samt begrepp som ar viktiga att beharska
for att kunna forstd amnesinnehallet. Det lonar sig for lararen att reda ut vad eleverna vet
om ett aktuellt begrepp som de ska ldra sig for att planera undervisningen sa att den bygger
pa elevernas forforstaelse (Skolverket 2012b: 27). Nevasaari (2015) konstaterar att man
kan anvanda begreppskartor som ett pedagogiskt verktyg i undervisningen. Eleverna kan
arbeta individuellt eller i grupp och antecknar vad de vet om begreppet i en begreppskarta.
Begreppskartorna kan ocksa anvandas som utgangpunkt for gemensamma diskussioner.
(Nevasaari 2015: 212-213) | undervisningsplanering ar det viktigt att larare tar i
beaktande texter som anvands och forsoker hitta pa olika satt att underlatta forstaelse av

texter. Som hjalpmedel kan man exempelvis anvénda bilder, illustrationer och diagram.
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(Holmegaard & Wikstrom 2004: 540-541, 549) Enligt Met (1994) ar det bra att tillverka
eget material aven om de inte alltid &r lika visuella som l&arobdcker och annat fardigt
material. Genom att planera och tillverka eget laromaterial kan lararen ta battre i
beaktande elevernas och undervisningens behov (Hellstrom 2008: 270).
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3 HISTORIEUNDERVISNING | ARSKURSER 4-6

Ut6ver undervisningsplanering i sprakbad ar skolamnet historia ett annat centralt tema i
min undersokning. Darfor fokuserar detta kapitel pa historieundervisningen i arskurserna
4-6. Jag behandlar forst detta tema utgaende fran de nationella laroplansgrunderna som
ger riktlinjer for undervisningen i amnet historia i arskurserna 4-6. | kapitlet beaktas dven
amnet historia ur &mnesdidaktisk synvinkel. Eftersom min undersokning grundar sig pa
undervisningsplanering redogor jag i detta kapitel for vilka aspekter lararen bor ta i
beaktande i undervisningsplanering som géller larodmnet historia. Darfor lyfter jag aven

fram arbetssatt och laromedel som kan anvandas i historieundervisningen pa lagstadiet.

3.1 Laroamnet historia i de nationella laroplansgrunderna

Till stor del har alla laroamnen bevarats oférandrade i Finland. Amnet historia har behallit
sin position som ett skilt larodmne medan man undervisar historia och samhallslara som
ett sammanslaget larodmne i Sverige. (Rantala & Ahonen 2015: 98) Oberoende av att
historia undervisas som ett skilt &mne n&mns historia tillsammans med samhéllslara i
timfordelningen for den grundldggande utbildningen eftersom dessa &mnen ses som en
amnesgrupp. | timférdelningen for den grundlaggande utbildningen framstalls att historia
och samhallslara bor undervisas fem arsveckotimmar i arskurser 4-6 varav tre
arsveckotimmar galler historia och tva arsveckotimmar galler samhallslara. En
arsveckotimme motsvarar 38 lektioner i d@mnet. (Lag om grundldggande utbildning
2018/793 6 8)

Rantala och Ahonen (2015: 15) konstaterar att historia lever i vart medvetande och som
historiekultur i miljon vilket dven lyfts fram i den nya laroplanen. Enligt grunderna for
laroplanen  for den grundldggande utbildningen ar némligen ett av
historieundervisningens tre allmanna mal att forstarka historiemedvetande och
kulturkunskap hos elever. Hartill ndmns vikten av att uppmuntra eleverna att bli
ansvarsfulla medborgare. Det tredje allmanna malet som betonas starkt i den nya

laroplanen ar att utveckla elevernas formaga att analysera historia genom att anvanda
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historiska kéllor och gora olika tolkningar. (Utbildningsstyrelsen 2014: 256257, Veijola
2016: 6) Tidigare har undervisningen i historia till stor del baserat sig pa faktakunskap
vilket har varit problematiskt eftersom det inte finns sédker kunskap om forhistoriska
handelser. Saledes har vi inte heller en enda berattelse utan syner som skiljer sig fran

varandra. Denna aspekt framhéavs i den nuvarande l&roplanen. (Veijola 2016: 7)

| de aktuella laroplansgrunderna definieras innehallsliga mal fér undervisningen i historia
vagt vilket lamnar utrymme for olika tolkningar (Lahtinen 2016: 91). Exempelvis
innehallsomradet Finland som en del av Sverige som hor till arskurs 6 beskrivs bara kort
genom att framstélla att eleven ska lara sig om utvecklingen i Finland pa 1600-1700-talen
(Utbildningsstyrelsen 2014: 258). | laroplansgrunderna delas de konkreta malen for
historieundervisningen in i fyra grupper. Den forsta gruppen “’Betydelse, varderingar och
attityder”- syftar pa att vicka elevens intresse for larodmnet historia fran bade
vetenskaplig och identitetsskapande synvinkel. Den andra gruppen heter “Att soka
information om historia’- och det bestar av malen som betonar betydelse av historiska
kallor och kunskap om att kunna tolka historiska kéllor pa olika satt. Den tredje gruppen
“Att forsta historiska foreteelser”- framhaver mangsidigt historiskt tankande som
exempelvis grundar sig pa forstaelse av orsaker till och féljder av historiska handelser
samt uppfattning av historiska kontinuiteter. Utover dessa tre grupper finns det annu en
grupp som heter “A#t anviinda historisk information”- som syftar pa att utveckla
elevernas kunskaper att forklara iakttagelser utgaende fran historisk kunskap som hen har
skaffat. (Utbildningsstyrelsen 2014: 257)

For att kunna uppna malen som namndes ovan ar det angelaget att innehallet i
undervisningen stoder malen. Den aktuella laroplanen lyfter fram foljande fem tema som
presenteras i tabell 1. De temana bildar det viktigaste innehallet i arkurser 4-6. Enligt
grunderna for laroplanen kan dessa innehallsomraden behandlas i kronologisk ordning
eller enligt temahelheter. (Utbildningsstyrelsen 2014: 257-528)
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Tabell 1. Centralt innehall i historia for ok 4-6 (Utbildningsstyrelsen 2014)

Tema Innehall
Forhistorisk tid och -Individens liv i sma populationer
civilisationens uppkomst -Jakt- och jordbrukskultur
-Civilisationer
Gamla tiden och -Antikens Grekland och Rom
arvet fran antiken -Demokrati
-Boséttning i Norden
Medeltiden -Den medeltida varldsbilden

-Kultur i 6st och vast
-Inforlivandet med det svenska riket

Nya tiden — ett brytningsskede -Vetenskap, konst
-Manniskans forestéallningar
Finland som en del Sverige -Utvecklingen i Finland

-Livet pa 1600-1700-talet

Genom att studera tabellen kan man se att klasslarare undervisar historia fran forhistorisk
tid till 1700-talet pa lagstadiet vilket betyder att amneslarare pa hogstadiet ansvarar for
att undervisa fran och med 1800-talet till det nutida (Lahtinen 2016: 91). I undervisningen
av det centrala innehall som beskrevs ovan ar det angelaget att anvanda
upplevelsebaserade och konkreta arbetssatt. Eleverna ska ha mdjligheter till larande
genom att sOka, undersoka, tolka och anvdanda historisk information.
(Utbildningsstyrelsen 2014: 257-258) Eftersom man lar sig historia utgaende fran
kallmaterial fran forfluten tid utvecklas samtidigt historiskt tankande hos individen.
Séledes kan undervisning av det historiska tankandet beskrivas som undervisning av
kunskaper som behovs i arbetet med kéllor och i tolkningar som skapas utgdende fran
dessa kallor. (Veijola 2016: 11,18)

Varje elev behover respons pa sitt arbete (Rantala & Ahonen 2015: 193) Saledes
definierar Utbildningsstyrelsen (2014: 258) aven ramar for beddmning i &mnet historia i
grunderna for laroplanen i den grundldggande utbildningen. Beddmningen som ges till
eleven ska vara uppmuntrande samt handledande for att kunna uppréatthéalla elevens
intresse for undersékning och tolkning av historiska kéllor. 1 bedémningen &r det

angelaget att beakta bade elevens kunskaper att uttrycka sig i tal och i skrift. Léararen
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borde fokusera mest pa hur eleven omsétter kunskaper i historia i praktiken och utvecklar
sitt historiska tankande i stallet for innehallsliga kunskaper som baserar sig pa
utantilllarandet. (Utbildningsstyrelsen 2014: 258)

Saval en verbal bedémning som ett siffervitsord i @mnet historia grundar sig pa malen
som namns i den lokala laroplanen (Utbildningsstyrelsen 2014: 258). Bedomningen ér till
stor del formativ men &ven summativa beddmningssétt anvands, exempelvis uppgifter
samt muntliga och skriftliga prov (Rantala & Ahonen 2015: 193). Sasom professeror
Rantala papekar (Lahtinen 2016: 93) ar det anda angeléget att lagga markte till att det kan
vara kravande for lararen att mata elevens formaga for historiskt tankande i form av ett
skriftligt prov. Dessa prov kan aven latt leda till utantillarandet av fakta vilket inte &r
malet med larodmnet historia (Lahtinen 2016: 93). For att eleverna ska ha framgang i
sina studier i &mnet historia ar det angeléget att erbjuda mojlighet till undersokande
arbetssatt som samtidigt stoder deras forstaelse for historiens betydelse for dagens
maéanniskor. (Utbildningsstyrelsen 2014: 258)

3.2 Amnesdidaktik i historia

Begrepp didaktik har tva betydelser. Det betyder forskning som gors i larande men dven
kunskap om undervisning, det vill sdga hur man borde undervisa. (Jyrhdamé, Hellstrom,
Uusikyla & Kansanen 2016: 1) Genom att tanka pa undervisningen pa ett didaktiskt sétt
kan larare analysera sin undervisning och bygga pa undervisningen vidare utgaende fran
sina iakttagelser (Hellstrom 2008: 53). Amnesdidaktik i &mnet historia, med andra ord
historiedidaktik utgar fran fragor om hur man kan undervisa och lara sig historia pa basta
mojliga satt. Det ar anda inte meningen att fokusera endast pa olika arbetsmetoder utan
aven innehallet vilket innebar fragor om vad man ska undervisa och varfor. (Gullberg
2006: 28) Forskning inom amnesdidaktik i historia har koncentrerat sig bland annat pa
aktuella pedagogiska fragor, sdsom lararskap, lararutbildning och mangkulturalitet.
Amnesdidaktisk forskning i amnet historia som gors i Finland har 4nd& gjorts mycket
mindre &n i andra skoldmnen. (Virta 2012: 148-149)
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Historia som skoldmne har genomgatt en stor forandring fran ar 2016 nar den nya
laroplanen tradde i kraft. Naturligtvis har forandringar i amnet historia dven paverkat
sjalva &mnesdidaktiken. | historieundervisningen borde man exempelvis &nnu mer &n
tidigare fokusera pa elevcentrerade arbetssatt. Digitalisering har dven medfort nya
mojligheter och utmaningar som syns i amnet. Bland annat samhélleliga forandringar
anges som orsak till forandringar som har skett i &mnet under aren. Utan forandringar ar
det inte mojligt att historieundervisningen skulle motsvara behov som dagens samhélle
och ménniskor staller. (Veijola, Rautiainen & Mikkonen 2016: 251) Historieundervisning
har en avgorande roll géllande elevernas forstaelse saval i gamla som nya samhalleliga
fragor. Historia ar namligen det &mne som berattar varfor nagonting har hant och varfor
vi befinner oss i en sadan varld som vi lever i nu. (Rautiainen, Hiljanen, Ranka &
Rantonen 2012: 40-42)

Genom att beakta historieundervisning och dess utveckling pa en langre sikt och aven
internationellt kan man urskilja tva inriktningar som har dominerat i
historieundervisningen. Det talas om en traditionell undervisning som &r mer
innehallsbaserad och tar exempelvis upp beréattelser om nationella storman. Daremot
utgar den andra inriktningen fran att historieundervisningen utvecklar elevernas historisk
tdnkande och kunskap. (Virta 2012: 151) Foéljande tabell (tabell 2) som Rantala och
Ahonen (2015: 102) har utarbetat fran Slater (1995) visar noggrannare hur dessa tva
inriktningar skiljer sig fran varandra genom att lista typiska faktorer for bade traditionell

och alternativ historieundervisning.
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Tabell 2. Traditionell och alternativ historieundervisning (Slater 1995)

Traditionell historieundervisning Alternativ historieundervisning
| historieundervisningen lar man sig Historisk kunskap byggs fran
oforandrade faktakunskaper. bevismaterial och tolkningar kan
ifrdgasattas.
Historisk kunskap &r beskrivande, men Historia bestar av bade beskrivande och
inte forklarande. forklarande kunskaper.
| historieundervisningen l&r man sig Ldrandet i historia kan kallas som
faktakunskaper utantill. problemldsning.
Stormén &r de mest centrala. Vanliga ménniskor dr de mest centrala.
Historia gor inte inl&rararen rord. Historia &r betydelsefullt for inlarare.

Tabell 2 visar att det finns stora skillnader mellan den traditionella och den alternativa
historieundervisningen. Den traditionella undervisningen kraver att lararen har mycket
kunskap om amnesinnehallet och eleven ses bara som kunskapsmottagare. Daremot
betonar den alternativa historieundervisningen historiska kunskaper som eleven ska lara
sig och utveckla vidare. Léraren formedlar inte endast kunskap utan leder elevens
larandeprocess. (Rantala & Ahonen 2015: 101) Grunderna for laroplanen
(Utbildningsstyrelsen 2014) framhaver de historiska kunskaperna som en central del av
historieundervisningen och definierar dem i mal fér undervisningen. Saledes kan man
konstatera att den nya laroplanen (Utbildningsstyrelsen 2014) utgar mer fran den

alternativa historieundervisningen.

En undersokning av Stolare (2017) visar att de flesta larare som undervisar historia
betonar den narrativa strukturen i &amnet i sin didaktik. Detta betyder att innehallet i &amnet
undervisas kronologiskt genom att handla om den historiska beréattelsen fran da- till nutid.
(Stolare 2017: 129) | laroplansgrunderna kan man dven se ett kronologiskt
forhallningssatt till amnet genom att betrakta det centrala innehallet i &mnet som borjar
fran forhistorisk tid och fortsatter till 1600-1700-talen (Utbildningsstyrelsen 2014: 258).
Enligt Stolare (2017: 129) kan den narrativa strukturen ses som en utmaning fér &mnet

eftersom det kan leda till att &mnet bara blir en berattelse utan tolkningsméjligheter.
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Historieundervisningen borde erbjuda mojligheter for eleverna att studera historisk
kunskap pa ett kritiskt satt (Utbildningsstyrelsen 2014: 257). Genom att forhalla sig
kritiskt till historisk kunskap lar eleverna sig aven att dra egna slutsatser utgaende fran
olika kallor (Stolare 2017: 121). Det & meningen att eleverna ska lara sig att studera
forfluten tid ur olika synvinklar i stallet for att endast folja en viss synvinkel. Genom att
studera historia ur flera synvinklar ar det mojligt att utvidga elevernas forstaelse av
historia och dess betydelse i varlden. (Yilmaz 2008: 40) Elevernas forstaelse av historia
beskrivs med begreppet historiemedvetande som &r ett av de centrala begreppen inom
historiedidaktiken. Historiemedvetande syftar uttryckligen till att eleverna lar sig att tolka
datiden vilket leder till att de battre kan forsta nutiden och framtiden. Saledes &r det
meningen att eleverna lar sig om forédndringar som har hant och kommer att hénda.
(Hermansson Adler 2004: 84)

3.3 Undervisningsplanering i amnet historia

Aven om alla lirare som undervisar i historia skulle arbeta i samma skola och skulle folja
samma laroplan kan det vara att deras mal for undervisningen skiljer sig fran varandra.
Anledningen till dessa skillnader ligger oftast i lararnas personliga syn pa vad de vill
uppna med historieundervisningen. (Rantala & Ahonen 2015: 99) Gullberg (2006: 27)
konstaterar aven att lararens didaktiska personlighet samt personliga intressen paverkar
undervisningsplaneringen i historia. Utover lararen ar historieundervisningen beroende

av tva andra faktorer, eleverna och sjalva amnesinnehallet (Hermansson Adler 2004: 67).

Larare som undervisar historia behdver ha en uppfattning om varfor historia undervisas i
skolan for att kunna planera och genomféra sin undervisning pa ett meningsfullt satt.
L ararens uppfattningar om historieundervisningen paverkar dven planeringen som géller
bade undervisning och bedémning i amnet historia. (Yilmaz 2008: 40) Det finns aven
flera andra faktorer som paverkar undervisningsplaneringen samt praktiken i
klassrummet i damnet  historia.  Ldroplansgrunderna  styr  naturligtvis
undervisningsplaneringen som gors. Laromedel som larare har tillgang till paverkar

hurdana saker man kan genomfdra med klassen. Aktuella varldshandelser som ofta har



37

koppling till historia kan &ven utnyttjas i planeringsarbete. (Gullberg 2006: 27) Framfor
allt ar det viktigt att historielararen ar medveten om elevernas forforstaelse for att planera
undervisningen som borjar pa ratt niva med ratta metoder (Hermansson Adler 2004: 77).
Det ar nodvandigt eftersom flera elever har svarigheter att lara sig historia eftersom det

upplevs som ett abstrakt &mne (Gullberg 2016: 31).

Hermansson Adler (2004) framhaver en struktur for planeringen som bygger pa fem
faktorer som &r mal, moment, metoder, materiel och motiv. Malen for undervisningen
fungerar som utgangspunkt for undervisningen. Dérefter planerar man undervisningens
olika moment som byggs upp genom att anvanda mangsidiga metoder. For att forverkliga
metoder i undervisningen kravs materiel. Som sist ar det angeléget att lararen funderar pa

motiv for alla sina val. (Hermansson Adler 2004: 83)

Lararen som undervisar i historia bor komma ihag att historiska detaljer som intresserar
hen sjélv kan vara meningsldsa for eleverna. Speciellt &mneslarare i historia kan ha en
sérskild relation till sitt &mne som man inte kan forvénta sig av elever. (Rautiainen,
Hiljanen, Ranka & Rantonen 2012: 46-47) For att kunna planera historieundervisning
som ar meningsfull for elever borde lararen ta elevernas intressen i beaktande (Yilmaz
2008: 41). Det &r viktigt att lararen funderar pa hur hen kan motivera eleverna till larandet
(Hermansson Adler 2004: 77). Enligt laroplansgrunderna ar det dven ett syfte i
historieundervisningen att vacka elevernas intresse och forstaelse for historia vilket leder
till att det & nodvandigt att beakta elevernas intresse redan i undervisningsplaneringen
(Utbildningsstyrelsen 2014: 257). Lararen bor planera sadan historieundervisning som
orsakar viljan att lara sig hos eleverna. Det racker inte att man planerar en motiverande
introduktion till dagens tema utan det ar viktigt att motivation uppratthalls under hela
lektionen. (Rautiainen, Hiljanen, Ranka & Rantonen 2012: 43) En undersokning av
Skinnari (2013: 213) visar ocksa att eleverna deltar i undervisningen mer aktivt om de &r

intresserade av @mnesinnehéllet.

Historia &r ett omfattande &mne vilket leder till att det inte & mdjligt att undervisa allt
(Yilmaz 2008: 41). En understkning av Stolare (2017: 129) visar att larare frdmjar de

stora dragen i stéallet for artal och andra exakta detaljer nar de planerar och undervisar
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historia. Larare gér anda sina egna val utgaende fran principer som finns i laroplanen. Da
ar det angelaget att lararen beaktar elevernas intressen da hen bestammer vilka teman lyfts
fram mer eller mindre i historieundervisningen. (Yilmaz 2008: 41, 43) Genom att anvanda
elevernas erfarenheter som utgangspunkt i undervisningen kommer historia narmare dem
vilket leder till att eleverna inte endast uppfattar historia som nagot som hande forr i tiden
(Stolare 2017: 133).

Det talas om sprakmedveten historieundervisning som syftar till att spraket har en stor
betydelse i historieundervisningen. Amnet historia har sitt eget sprak som paverkar
undervisningen. (Veijola & Mikkonen 2019: 18-19) Saledes kan man formoda att spraket
i amnet aven paverkar undervisningsplaneringen. Eleven ska lara sig bland annat att tolka,
att jamfora och att dra slutsatser fran olika kallor (Utbildningsstyrelsen 2014: 253) Det ar
viktigt att lararen ar medveten om att man arbetar med mangsidiga texter i historia vilket
innebar att multimodala texter ocksa anvands (Veijola & Mikkonen 2019: 18-19).
Typiska texter for historia innebar &ven amnesspecifika begrepp som ska tas i beaktande
for att sakra att eleverna har forstatt innehallet i texten. Begreppen ska forklaras av
lararen. (Utbildningsstyrelsen 2014: 253). Enligt Veijola och Mikkonen (2019: 20) ar det

viktigt att eleverna forstar varfor nagot begrepp och nagon historisk handelse hanger ihop.

3.4 Arbetssatt och laromedel i &mnet historia

Eleverna har flera mojligheter att moéta historia utanfor skolan i dag. Television ar full av
program som handlar om historia och manga tidningar har historiskt innehall. Utover
utbudet som televisionen samt tidningarna erbjuder finns det flera filmer och spel som
har sin utgangspunkt i historiska handelser. (Ammert 2013: 41) Forskningen visar aven
att det finns manga manniskor som anvander dessa majligheter i sina liv som ses som
historiekultur i var levnadsmiljo (Veijola, Rautiainen & Mikkonen 2016: 252). Saledes
skulle man kunna konstatera att det &r latt att hitta pa idéer for arbetssatt och laromedel i
amnet historia genom att anvanda som utgangspunkt allt som finns omkring oss i var

vardag.
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| de nya laroplansgrunderna ndmns att det ar angeldget att prioritera arbetssatt som ar
bade konkreta och upplevelsebaserade vilket leder till att det ar mojligt att uppna malen
som laroplanen stéller for &mnet historia. Drama, lekar och spel kan exempelvis kallas
som upplevelsebaserade arbetssétt som kan anvéndas i historieundervisningen i arskurser
4-6. (Utbildningsstyrelsen 2014: 257-258) Utover dessa arbetssatt ar olika
rollspelsévningar en del av historieundervisningen i dagens skola. Genom att fokusera pa
upplevelsebaserade arbetssatt har eleverna mojligheter att tilldgna sig det empatiska
tankandet i historia. Det innebdr att det inte rdcker mer att eleverna endast laser in
faktainnehall i &mnet utan dven borjar fundera pa hur manniskor i dessa faktatexter tankte
och kande samt kan skapa dessa situationer med hjélp av drama och rollspel. (Gullberg
2016: 33) Det integreras dven estetiska dmnen, till exempel musik och sl6jd, for att géra
historieundervisningen mer konkret. Dessa dmnen erbjuder mera mojligheter for eleverna
att gora sjélv. (Stolare 2017: 133-134)

Oberoende av elevcentrerade arbetssatt som frdmjas i dagens historieundervisning visar
tidigare forskning att berdttandet anvénds som ett centralt verktyg. Det tycks vara ett satt
att vacka elevernas intresse till dagens tema. Berattandet kan anvandas med alla arskurser,
inte bara med yngre elever. Det kan ségas vara ett satt att konkretisera historia vid sidan
om olika dramadvningar och spel. (Stolare 2017: 133) De historiska kunskaperna kan
utvecklas dven med hjalp av filmer och musik. Genom att anvénda filmer och musik i
historieundervisningen vacker associationer hos ahorare vilket kan utveckla en djupare

forstaelse av tid och handelser som beskrivs i dessa verk. (Hermansson Adler 2004: 155)

| historieundervisningen ar det viktigt att ha sadana arbetssatt som erbjuder mojligheter
till eleverna att undersoka. De ska léra sig bade att tolka och att jamféra men &ven att dra
slutsatser och att tillampa sina kunskaper saval i tal som skrift. (Utbildningsstyrelsen
2014: 258) For att uppmuntra eleverna att undersoka och skaffa kunskap om historia kan
man utnyttja bilder och malningar i undervisningen (Gullberg 2016: 33). Eleverna lar sig
aven om den historiska verkligheten genom att undersdka fotografier, strukturer och
teckningar. Dessa verktyg som kan anvandas i historieundervisningen gor amnet

begripligare for eleverna och utvecklar deras forstaelse av bilderna. Alla typer av bilderna
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kan bli anvandbara i historieundervisningen. Det &r dnda angelaget att bilderna férmedlar
ett innehall till elevernas larandeprocess. (Hermansson Adler 2004: 136-137)

Ett museibesdk kan vara ett givande arbetssatt som visar nagonting konkret for eleverna
fran forfluten tid (Gullberg 2016: 33). Pedagogisk verksamhet ar en central del av
verksamhetskultur i museer. Museipedagogik kan goéras utan sjadlva museibyggnaden
vilket innebar att personal kan komma pa besdk till skolan. Museet kan ocksa lana
undervisningskollektion som kan anvandas i historieundervisningen. (Forssell 2015:
242). Stolare (2017: 133) framhaver ocksa ladorna med historiska artefakter som erbjuder
mojligheter att konkretisera historian och fungerar som laromaterial i klassen.
Artefakterna kan anvandas museipedagogiskt genom att gora berdattelser, leka eller ha
dramadvningar med hjalp av dem (Forssell 2015: 237).

| en artikel av Lahtinen (2016) som baserar sig pa en intervju med Sirkka Ahonen som &r
professor emerita i historia och samhéllskunskaps uppfostran samt Jukka Rantala som &r
professor pa en lararutbildningsanstalt beskrivs historieundervisningen i Finland.
Professorerna lyfter fram hurdan roll laroboken har i historieundervisningen i dag.
Larobdcker har utvecklats och &r stiliga samt ser bra ut nufértiden. Larobokstexterna ar
ocksa tydliga och forstaeliga. (Lahtinen 2016: 92) Hermansson Adler (2004: 165)
framhaver skonlitteratur som kan hjélpa eleverna att forsta historien vid sidan om
laroboken. Skonlitteratur erbjuder ndmligen mojlighet till att utvidga och férdjupa

forstaelse av historiska handelser (Hermansson Adler 2004: 165).

Laroboken ger tydliga ramar for undervisningen men det behévs &ven mycket annat
material som grundar sig pa olika dokument. (Lahtinen 2016: 92) Genom att bygga upp
sin undervisning endast kring laroboken finns det dven risk for utantillirande som inte
utvecklar elevernas formaga att forsta historia (Lahtinen 2016: 92). Lokal historia &r ett
exempel pa ett &mne som inte tas upp i laroboken utan det kravs andra dokument. Internet
ar ett nddvandigt laromedel i historia och det erbjuder mojlighet for eleverna att soka flera
olika perspektiv pd teman som behandlas. Genom att utnyttja internet i undervisningen
lar eleverna sig att kritisk undersoka och véardera olika texter. (Hermansson Adler 2004:
54, 106-107)
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Larobockerna i historia har sin utgangspunkt i vetenskap sasom i alla andra skolamnen.
Aven om man forskar historia ur olika synvinklar i dagens varld ar det 4nda vanligt att
alla larobdcker i historia har likadant innehall och lika huvudlinjer. (Rautiainen, Hiljanen,
Ranka & Rantonen 2012: 44) Det framjas larobocker som vécker intresse for &mnet,
erbjuder valmojligheter och mojliggér mangsidiga olika larar- samt elevcentrade
arbetssatt (Hellstrom 2008: 254). | Finland finns det utbud pa svensksprakiga larobaécker
i historia i arskurser 4-6. Forlagsbolaget Schildts & Soderstroms erbjuder tva bokserier
som heter FOrr i tiden och Tidspiraten och forlagsbolaget Otava har en laroboksserie
Forum pa marknaden. Alla bokserier erbjuder méjligheter att arbeta med en textbok, en
ovningsbok och digitala uppgifter. (Otava 2020, Schildts & Séderstroms 2020)

For i tiden &r en ny serie i historia for arkurser 4-6. Serien grundar sig pa den nya
laroplanens mal och framjar utvecklingen av historiemedvetande hos eleverna. Med hjalp
av denna serie lar elever sig historiska handelseférlopp, orsaker och foljder genom att lasa
till exempel personliga beréttelser om manniskors vardag. (Schildts & Séderstroms 2020)
Tidspiraten &ar dven en laroboksserie for arkurser 4-6. Denna bok bestar av spannande
historiska berattelser som ska vacka eleverna intresse for historia. Enligt professor
emerita Ahonen (Lahtinen 2016: 91) har barn ett romantiskt intresse for historia vilket
leder till att de l&r sig historia med hjalp av spadnnande berattelser. Utdver beréttelserna
innehaller laroboken aven faktatexter, bilder och kartor. (Schildts & Soderstroms 2020)
Forum &r en laroboksserie i historia for arskurser 5-6. Laroboken bestar av beréttelser
och olika historiska mysterier som eleverna far undersoka och losa. Denna laroboksserie

erbjuder dven goda mojligheter for differentiering i undervisningen. (Otava 2020)
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4 SPRAKBADSLARARNAS UPPFATTNING OM UNDERVISNINGSPLANERING |
AMNET HISTORIA

| detta kapitel analyserar och presenterar jag informanternas enkétsvar. Forst redogor jag
for informanternas bakgrund, det vill sdga deras arbetserfarenhet som sprakbadslarare,
utbildning och arskurser som de har undervisat i laroamnet historia. Darefter presenterar
jag vilka uppfattningar sprakbadslararna har om undervisningsplanering och sjalva
undervisningen i amnet historia. | avsnitt 4.3 redogor jag for det vilka sprakrelaterade
faktorer sprakbadslararna tar i beaktande i fraga om undervisningsplanering i amnet
historia. Faktorer som paverkar planering av innehallsliga och sprakliga mal for
undervisningen behandlas i avsnitt 4.4. | det sista avsnittet 4.5 tar jag upp &nnu vilka
arbetssatt- och laromedel informanterna anvander och vilka av dem de anser erbjuda de

basta maojligheterna till sprakutvecklande arbete.

4.1 Informanternas bakgrund

Undersokningen riktade sig till sprakbadslarare som undervisar eller har undervisat i
amnet historia i arskurserna 4-6. Saledes ar alla atta informanterna i min undersékning
sprakbadslarare som har erfarenhet av att undervisa i historia i en eller flera av arskurserna

4-6 i sprakbad. Foljande cirkeldiagram (figur 2) visar hur lange informanterna har arbetat

som sprakbadslarare.

= 0-4 &r 5-94r =10-14ér 15-19 & = 20 &r eller mera

Figur 2. Informanternas arbetserfarenhet som sprakbadslarare
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Cirkeldiagrammet i figur 2 visar att hélften av informanterna har arbetat i 20 ar eller mera
som sprakbadsléarare. Daremot &r en fjardedel av informanterna mindre erfarna och har
arbetat 04 ar som sprakbadslarare. Utéver dessa informanter finns det tva som har arbetat
antingen 5-9 ar eller 15-19 ar som sprakbadslarare. Saledes kan man konstatera att storsta
delen, alltsa 5 av 8 informanterna, ar mycket erfarna sprakbadslarare som éver 15 ar har

arbetat som sprakbadslarare.

Alla informanter har utbildat sig till klasslarare eller sprakbadsklasslarare. En del av dem
har studerat till klasslarare i en finsksprakig utbildning medan en del av dem har studerat
i en svensksprakig utbildning. Utéver finsk- och svensksprakiga utbildningar har dven tva
informanter studerat direkt till sprakbadsklasslarare i sprakbadsklasslararutbildningen
(for ndrmare information om denna utbildning, se t.ex. Sjoberg m.fl. 2018). Dartill har en

informant dven behorighet att undervisa historia och samhallslara som &mneslérare.

En del av informanterna har en utbildning for sprakbadslararyrket genom sin
grundutbildning. Tva grundexamensutbildningar for sprakbadslarare har varit
utbildningsprogrammet med inriktning pa svenskt sprakbad som ordnades av Vasa
universitet och  Uledborg  universitet samt  utbildningsprogrammet  for
sprékbadsundervisning som ordnades av Vasa universitet och Abo Akademi. (Sjoberg
m.fl. 2018: 31) Det finns &aven nagra informanter som har utbildat sig for
sprakbadslararyrket genom fortbildning. De har exempelvis deltagit i skolningar som
Vasa universitet har ordnat. Vasa universitet har varit den viktigaste
sprakbadsfortbildaren under aren. Folkhélsan har ocksa anordnats sprakbadsfortbildning.
(Sjoberg m.fl. 2018: 33-34) Nagra av informanterna har aven gatt flersprakighetsstudier
vid ett universitet som riktade sig till sprakbad. Det finns aven en informant som inte alls
har specialiserat sig i sprakbad utan fatt all sin sprakbadserfarenhet genom att arbeta som

sprakbadslarare i flera ar.

Kriteriet for informanter var att de har erfarenhet av att undervisa i amnet historia i
arskurserna 4-6 i sprakbad. Informanterna ombads ange vilka arskurser de har undervisat

i amnet historia i sprakbad. Detta illustreras i stapeldiagrammet i foljande figur (figur 3).
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Figur 3. Arskurser som informanterna har undervisat i amnet historia i sprékbad

Genom att studera stapeldiagrammet i figur 3 kan man konstatera att de flesta informanter
har erfarenhet av att undervisa i amnet historia i arkurs 5 i sprakbad. En stor del av dem
har dven undervisat historia i arkurs 6 i sprakbad. Endast tva av informanterna har haft
arskurs 4 som undervisningsgrupp i amnet historia vilket kan forklaras med att alla skolor
inte har historieundervisning i arskurs 4. Utbildningsordnaren kan besluta hur
undervisningstimmarna i historia fordelas i arskurserna 4-6 vilket har resulterat i att
historieundervisningen baorjar i manga skolor forst i arskurs 5 i stallet for i arskurs 4
(Utbildningsstyrelsen 2014: 12, 257). Tva av informanterna svarade att de &ven har
undervisat i historia i hogstadiet. Bada dessa informanter preciserade att de undervisar

eller har undervisat historia i arskurser 7—8.

Alla informanter har erfarenhet av att undervisa historia i sprakbad i form av separata
historielektioner. Informanterna har aven erfarenhet av att undervisa historia i sprakbad
integrerat med andra laroamnen, till exempel i form av temaundervisning. Detta

illustreras i foljande stapeldiagram (figur 4).
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Jag undevisar/har undervisat historia i Jag undevisar/har undervisat historia i
sprakbad i form av separata sprakbad integrerat med andra larodamnen,
historielektioner. t.ex. i form av temaundervisning.
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Figur 4. Historieundervisning i form av separata historielektioner och integrerat med
andra laroamnen i sprakbad

Ingen av informanterna anvande svarsalternativet “aldrig” i sitt svar pa de tva pastaendena
om historieundervisningen. Det kommer inte tydligt fram hur informanterna har
integrerat andra &mnen i historieundervisningen, det vill sdiga om informanterna har haft
temaundervisning eller nagon annan helhetsskapande undervisning som beskrivs som en
viktig del av undervisningen i den aktuella laroplanen (Utbildningsstyrelsen 2004: 31).
Foljande exempel (exempel 1) visar vilka &mnen Larare B har integrerat med &mnet

historia i sin undervisning.

(1) Larare B: Jag anvénder helheter “teman” i historieundervisning. Det
integreras t.ex. religion, omgivningslara, bildkonst och musik.

Utgaende fran exempel 1 kan man konstatera att Larare B integrerar speciellt amnet
historia med religion, bildkonst och musik. Aven om bara nagra av informanterna tog upp
vilka larodmnen de integrerar med @mnet historia visar foljande cirkeldiagram (figur 5)
att de flesta informanter i alla fall anser att det ar latt att integrera andra &mnen i
historieundervisningen i sprakbad dven om de inte framhavde specifika amnen som de

integrerar med historieundervisningen.
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Det &r l4tt att integrera andra &mnen i
historieundervisningen i sprakbad.

= helt av samma asikt delvis av samma sikt

delvis av annan &sikt = helt av annan asikt

Figur 5. Integrering av andra &mnen i historieundervisningen

Figur 5 visar att hélften av informanterna &r delvis av samma asikt om att det ar latt att
integrera andra &mnen i historieundervisningen. Daremot &r tre av informanterna helt av
samma asikt om lattheten i integrering av andra d&mnen. | féljande exempel (exempel 2)

beskriver Larare H vilka &mnen man latt kan integrera med amnet historia.

(2) Larare H: Historia &r ett inspirerande amne dit man latt kan integrera
t.ex. svenska, bildkonst, musik, religion, t.o.m. delar av matematik.

Exempel 2 visar att svenska, bildkonst, musik, religion och matematik ar sadana
skolamnen som latt kan integreras med amnet historia. Utgaende fran figurer 3 och 4 samt
exemplen 1-2 kan man konstatera att historia tycks vara ett @amne som erbjuder goda
mojligheter for integrering med andra amnen i sprakbad. Det star &aven i
laroplansgrunderna att historia ar ett &mne som bra kan integreras med andra skoldmnen
(Utbildningsstyrelsen 2014: 258).

4.2 Uppfattningar om att planera och undervisa amnet historia i sprakbad

Informanternas uppfattningar om hur det &r att planera och undervisa i amnet historia i

sprakbad utreddes genom att lista fyra mer positiva och fyra mer negativa adjektiv varav

informanterna ombads valja tre adjektiv som bést beskriver deras uppfattning om att
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planera samt undervisa i amnet historia. Adjektiven var desamma gallande saval
undervisningsplanering som sjélva undervisningen. Som positiva adjektiv framstalldes
nodvandigt, latt, givande och mangsidigt och som negativa adjektiv trakigt, enformigt,
onddigt och kravande. Foljande figur (figur 6) visar hur valet av adjektiv géllande

undervisningsplanering i amnet historia i sprakbad fordelades mellan informanterna.

O P N W & 01O N ©

Figur 6. Adjektiv som enligt informanterna beskriver undervisningsplanering i &mnet
historia i sprakbad

Figur 6 visar att informanterna till stor del upplever undervisningsplaneringen i amnet
historia i sprakbad som positivt. Alla adjektiv som férmedlade positiv uppfattning om
amnet historia lyftes fram atminstone en gang i informanternas svar. Daremot var
adjektivet kravande det enda negativa adjektivet som kom fram i informanternas svar.
Detta betyder att ingen av informanterna ansag att undervisningsplanering i amnet
historia i sprakbad &r trakigt, enformigt eller onddigt. Alla informanter tyckte att
undervisningsplanering i &mnet historia i sprakbad &r kravande och nastan alla, det vill
saga 7 av 8 informanter ansag aven att det ar nodvandigt. 1 6 av 8 svar lyftes fram att
undervisningsplanering i amnet historia i sprakbad ocksa dar mangsidigt. Dartill hade en
informant valt adjektivet latt och tva informanter adjektivet givande. Saledes kan man
konstatera att undervisningsplaneringen i amnet historia i sprakbad till stor del ses som

positivt arbete dven om det ar krdvande.
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Foljande figur (figur 7) visar vilka adjektiv informanterna ansag béast beskriva sjalva
undervisningen i @mnet historia i sprakbad. Det ar intressant att marka hur mycket valet
av adjektiv varierade mellan informanterna nar fokuset lag pa sjalva undervisningen i

stallet for pa undervisningsplaneringen.
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Figur 7. Adjektiv som enligt informanterna beskriver undervisning i &mnet historia i
sprakbad

Figur 7 ovan visar att informanterna till stor del beskrev hur det ar att undervisa i dmnet
historia i sprakbad med positiva adjektiv. De flesta informanterna, det vill siga 6 av 8
ansag att det ar givande och mangsidigt att undervisa i historia i sprakbad. | jamférelse
med fragan om undervisningsplanering kan man se att flera informanter tyckte att det &r
givande att undervisa i historia &ven om de inte tyckte att undervisningsplanering i amnet
historia ar givande. Daremot ansdg 5 informanter att det ar kravande att undervisa
historia. Halften av informanterna beskrev undervisning i &mnet historia som nédvandigt.
Utdver dessa adjektiv namnde en informant att det ar trakigt och tva informanter att det
ar latt att undervisa i historia i sprakbad. Adjektiven enformigt och onddigt valdes inte
alls for att beskriva historieundervisningen, sdsom de inte heller valdes gallande fragan
om undervisningsplanering. Overhuvudtaget kan man konstatera att informanterna valde
flera positiva an negativa adjektiv for att beskriva hur det &r att undervisa dmnet historia

i sprakbad.
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Forskningslitteraturen och handbockerna i sprakbad papekar att alla sprakbadslarare alltid
ska vara medvetna om sina tva roller som amnes- och spraklarare nar de planerar
undervisning och undervisar i de olika skolamnena (Grandell m.fl. 1995a: 18). Saledes
var det angelaget att ta reda pa hur informanterna i min studie ser sina tva roller som
amnes- och spraklarare i amnet historia gallande undervisningsplanering och
undervisning. Foljande figur (figur 8) visar hur informanterna upplever sina roller som

amnes- och spraklarare.
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Figur 8. Informanternas uppfattningar om amnes- och spraklararroll i &mnet historia

Figur 8 visar att ingen av informanterna anser sig vara frimst en amneslarare nér de
undervisar i amnet historia i sprakbad. Saledes kan man konstatera att alla informanter
atminstone i nagon man lagger marke till spraket i sin undervisning vilket aven kan ses
genom att beakta informanternas uppfattning om deras roll som spraklarare. Halften av
informanterna & namligen delvis av annan asikt med pastdendet gallande

amneslararrollen vilket exempelvis kan forklaras med foljande exempel (exempel 3-4).

(3) Larare A: Amneslararrollen blir storre i 4k 7 och 8 aven om spraket spelar
en stor roll.

(4) Lérare F: Beroende pa den grupp man har.
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| exempel 3 betonar Larare A att amneslérarrollen &r storre i hogstadiet i jamforelse med
de olika arskurserna i lagstadiet. Foljaktligen kan man konstatera att &mnes- och
spraklararroller som sprakbadslararna har kan forandras enligt elevernas alder och
kunskapsniva. Larare F i exempel 4 anser aven att undervisningsgruppen paverkar
lararrollen. Detta kan betyda att ndgon undervisningsgrupp behover mera sprakligt stod

och en annan grupp klara sig amnesmaéssigt pa en hogre niva.

| undervisningsplaneringen i amnet historia i sprakbad fokuserar ingen av informanterna
mest pa amnesinnehallet (se figur 8) vilket dven visar att spraket spelar en central roll for
alla informanter i undervisningsplaneringen. De flesta informanter, det vill s&ga 6 av 8,
ar helt av samma asikt om att de beaktar det amnesspecifika spraket som hér samman
med dmnet historia ndr de planerar historieundervisningen. Foljande exempel (exempel
5) visar varfor Larare E anser vara viktigt att planera undervisningen ocksa

sprakspecifikt.

5) Larare E: Historiska begreppen behdvs beaktas ordentligt under
lektionerna, darfor behéver man planera undervisning ocksa
sprakspecifikt.

Exempel 5 visar att Larare E att historiska begrepp ar kravande for sprakbadselever vilket
leder till att det &r viktigt att beakta det amnesspecifika spraket i
undervisningsplaneringen for att sakra att eleverna forstar innehallet i &mnet (Skolverket
2012b: 27). Samma sak diskuterades narmare i avsnitt 2.2. Foljande exempel (exempel

6) visar annu hur Larare H ser sin roll badde som dmnes- och spraklarare.

(6) Larare H: Amnesinnehallet ar en sida av undervisningen, spraket den andra
sidan. Tillsammans bildar de en helhet. Amnesplaneringen tar kanske mer
tid an den sprakliga planeringen, da jag undervisat i sprakbad ganska lange
redan. Den sprakliga planeringen kommer naturligt med.

Enligt Larare H bildar amnesinnehallet och spraket tillsammans en helhet. Séledes kan
man konstatera att Larare H inte ser sig sjalv antingen som amnes- eller som spraklarare

utan bade och. Exempel 6 visar dven att arbetserfarenhet som sprakbadsléarare paverkar
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undervisningsplaneringen. Larare H anser att den sprakliga planeringen sker naturligt
eftersom hen lange har arbetat som sprakbadslarare.

4.3 Beaktande av sprakliga faktorer vid undervisningsplanering

Aven om denna undersokning fokuserar mest p& hur sprakbadsspraket tas i beaktande i
undervisningsplanering ombads informanterna ocksa svara pa en fraga om andra
paverkande faktorerna vid planeringen. Léararna fick uppskatta hur mycket
amnesinnehallet,  materialet, elevgruppen och tidsanvandningen  paverkar
planeringsarbetet i amnet historia. Pa det viset var det dven mojligt att se hur mycket
spraket beaktas i undervisningsplaneringen i relation till andra faktorer. Foljande figur

(figur 9) visar hur informanternas svar fordelade sig.
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Figur 9. Paverkande faktorer vid undervisningsplanering

Genom att betrakta figuren (figur 9) kan man marka att alla informanter anser att alla de
givna faktorerna paverkar atminstone i ndgon man deras undervisningsplanering. Ingen
av informanterna har ndmligen valt alternativet “inte alls” vid nagon av de listade
faktorerna. Figur 9 visar att de flesta informanter, det vill sdga 6 av 8 informanter, anser

att amnesinnehallet och elevgruppen paverkar mycket undervisningsplaneringen i amnet
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historia. Exempelvis Larare B som anser att elevgruppen paverkar mycket planeringen
kommenterar att hen har 27 elever i sin undervisningsgrupp. Saledes kan jag formoda att
planeringen &r annorlunda beroende pa elevantalet i klassen dven om tidigare forskning
visar att elevantalet i gruppen atminstone inte paverkar laranderesultat pa ett betydande
satt (Hellstrom 2008: 310). Vid sidan om elevgruppen paverkar materialet och
tidsanvandningen ganska mycket planeringen enligt de flesta informanter. De anser ocksa
att andra resurser, till exempel utrymmen paverkar ganska mycket planeringsarbetet som
de gor i &mnet historia.

Storsta delen av informanterna, det vill sdga 5 av 8 informanter, anser att spraket paverkar
mycket undervisningsplaneringen. Daremot anser resten av informanterna att det
paverkar ganska mycket. Saledes kan man konstatera att sprakbadspraket har en stor roll
i undervisningsplaneringen. Amnesinnehallet och elevgruppen som tycktes vara de
viktigaste faktorerna i planeringen kan konstateras att ha koppling till sprakbadsspraket
som en paverkande faktor. Exempelvis Larare A lyfter fram att det ar viktigt att beakta
amnets egna sprakliga drag och vilka forkunskaper eleverna har i
undervisningsplaneringen. Kopplingarna mellan amnesinnehallet, elevgruppen och
spraket syns aven i exemplen 7-10 nedan som tar upp vilka sprakliga faktorer

informanterna beaktar i undervisningsplaneringen i &mnet historia.

(7) Larare B: Begreppslara &r ett maste.

(8) Larare C: Historia ar ett amne med ytterst amnesspecifikt sprak. Historia
kraver goda kunskaper i lasforstaelse och for sprakbadselever ar det
sarskilt viktigt att forsta ord/termer/begrepp (som en del av storre helheter
och samband) som figurerar i historia.

(9) Léarare D: Amnesspecifika ord ar viktiga. Det kravs sprak som hénvisar
till det forflutna alltsa ar kontextberoende och dessutom ar det viktigt att
6va beskrivande sprak.

(10) Larare E: Svara begreppen och forstaelsen av innehallet, mangsidig
anvandningen av amnets innehall, motivering till historiska innehallet.

| alla exemplen 7-10 tar informanterna upp det @mnesspecifika spraket som innebar ord

och begrepp 1 &mnet historia. Larare B i exempel 7 anvander ordet “ett maste” nar hen
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beskriver hur viktig begreppslara ar. Daremot beskriver Larare C i exempel 8 historia
som “ett &mne med ytterst &mnesspecifikt sprak”. Larare D och Larare E (exempel 9—
10) framhaver ord och begrepp som ar viktiga och svara. Utgaende fran informanternas
svar kan man konstatera att spraket anses vara en av de mest paverkande faktorerna i
undervisningsplaneringen i amnet historia i sprakbad pa grund av det kravande
amnesspecifika spraket som finns i detta &mne. Det amnesspecifika spraket verkar vara
den sprakliga faktorn som paverkar mest planeringen eftersom varje informant tog upp
det flera ganger i sina svar. Holmegaard och Wikstrom (2004: 544) konstaterar att alla
amnen har ett speciellt begrepps- och ordforrad som behdvs for att kunna forsta innehallet
i amnet. Foljaktligen kunde man forvanta sig att sprakbadslarare lagger mycket méarke till
det amnesspecifika spraket for att sakra att sprakbadseleverna forstar och lar sig innehallet

i amnet.

Flera informanter anser att det ar viktigt att sprakbadseleverna forstar innehallet sdsom
exempel 8 och 10 visar. Larare E i exempel 10 anser att det &r viktigt att beakta forstaelse
av innehallet och mangsidig anvandning av innehallet i undervisningen. Daremot betonar
Larare F forstaelsen av de historiska huvudlinjerna som en viktig del av den sprakliga
planeringen. | exempel 8 framhéver Larare C att det ar viktigt att beakta i planeringen att
eleverna far en majlighet att 6va sin lasforstaelse vilket aven hjalper dem att forsta ord,
termer och begrepp som en del av en storre helhet och sammanhang. Bjorklund m.fl.
(2005: 9) konstaterar ocksa att det inte racker att sprakbadseleverna lér sig enskilda ord
utan de borde ha majligheter att anvanda dem i olika sammanhang pa ett meningsfullt
satt. Saledes kunde man forvanta sig att informanterna anser att storre helheter och

sammanhang &r en viktig del av begreppsinlarning.

| exempel 9 lyfter Larare D fram att det ar viktigt att beakta det sprak som hanvisar till
forfluten tid, det vill séga, ar forankrad i historisk kontext. Déartill namner hen betydelsen
av det beskrivande spraket som kannetecknar amnet historia. Beskrivande spraket kan
ovas med hjalp av sprakliga modeller, till exempel i form av modellsvar sdsom Léarare A
foreslar. Larare H lyfter ocksa fram vikten av att beakta beskrivande och argumenterande
sprak for att undvika att satsa endast pa beaktande av ordforradet i

undervisningsplaneringen.  Informanterna framh&vde genrer beskrivande och
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argumenterande i sina svar. Olika genrer erbjuder mojlighet for eleverna att lara sig att
skriva och kénna igen texter som skiljer sig fran varandra sprakligt. Genom att arbeta med
genrer kan man beakta specifika sprakliga drag som texterna har. (Axelsson 2006: 7-9,
se avsnitt 2.2)

4.4 Innehallsliga och sprakliga mal for amnet historia

Tidigare undersokningsresultat om utveckling av innehallsliga och sprakliga kunskaper
hos sprakbadseleverna har visat att de utvecklas parallellt (Met 1994). Foljaktligen kan
man anta att sprakbadslarare har tar bade innehallet och spraket i beaktande i
undervisningsplanering i de olika skoldmnena. Saledes var det viktigt att studera
informanternas uppfattning om planering av de innehdllsliga och sprakliga malen for
undervisningen i &mnet historia. Jag reder ut vilka faktorer informanterna beaktar nér de
planerar innehallsliga och sprakliga mal och presenterar nagra mal som lararna har for sin

historieundervisning.

Innan informanterna berattade om faktorer som de beaktar i sina mal for undervisningen
ombads de ange om det finns en skillnad i planeringen av innehallsliga och sprakliga mal.
Séledes reddes det ut om det &r lika viktigt och lika kravande enligt informanterna att
planera innehallsliga och sprakliga mal for historieundervisningen i sprakbad. Foljande

figur (figur 10) visar hur informanternas svar fordelades sig.
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Figur 10. Innehallsliga och sprakliga mal for historieundervisningen i sprakbad

Figur 10 visar att de flesta informanter, det vill sdga 6 av 8, ar helt av samma asikt om
pastaendet att det ar lika viktigt att planera innehallsliga och sprakliga mal i &mnet historia
i sprakbad. Resten av informanterna ar delvis av samma asikt. Ingen av dem
kommenterade sitt svar. | figur 10 kan man dven se att de flesta informanter, det vill sdga
5 av 8, dr delvis av samma asikt om pastaendet att det &r lika kravande att planera
innehallsliga och sprakliga mal i &mnet historia i sprakbad. Resten av informanterna ar
helt av samma asikt eller delvis av annan asikt. | exempel 11-13 finns ndgra motiveringar
varfor informanterna inte anser att det ar lika kravande att planera de innehallsliga och

sprakliga malen for historieundervisningen.

(11) Léarare A: Beror om laroplanen ger stod eller ej.

(12) Larare D: Det ar ibland mer kravande att planera sprakliga mal an
innehallsliga for att materialet stoder oftast lite mera innehallsliga mal

(13)  Lé&rare H: Jag planerat sprakliga mal i andra amnen i sprakbad ocksa sa
det kdnns ganska naturligt. Historia &r ett omfattande &mne som blir
intressant om lararen kan en massa sadant som inte star i boken. Fast man
vet mycket kan man hela tiden lara sig mer och hitta intressanta nya
infallsvinklar inom &mnet historia. Dé&rfor tar den delen kanske
tidsmassigt langre fast det handlar om en helhet.
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| exempel 11 lyfter Larare A upp att laroplanen inte alltid ger lika stod for planeringen av
de innehallsliga och de sprakliga malen for historieundervisningen. Darfor ar det inte
alltid lika kravande eller latt att planera de bada malen. Larare D tar upp laromaterialet i
exempel 12. Larare D anser att materialet oftare stoder planeringen av de innehallsliga
malen vilket leder till att det kdnns mer kravande att planera sprakliga mal for
historieundervisningen. Denna foreteelse syns troligtvis dven i andra &mnen i sprakbad.
Enligt Bergroth (2015: 64) finns det ndmligen inte mycket fardigt laromaterial som stoder
sprakbadselevens innehalls- och sprakkunskaper.

| exempel 13 anser Larare H att det ar lattare att planera sprakliga mal an innehallsliga
mal for historieundervisningen vilket grundar sig pa att hen aven &r van att gora spraklig
planering i andra amnen i sprakbad. Larare H beskriver ocksa historia som ett omfattande
amne som erbjuder mycket mojligheter for undervisningsplanering. Det kraver tid om
man vill fordjupa sig i de olika temana genom att studera &mnet utanfor laroboken. Darfor
anser Larare H att det kan kannas mer kravande tidsmassigt att planera innehallsliga mal

i jamforelse med sprakliga mal for historieundervisningen.

4.4.1 Planering av innehallsliga mal

| enkaten angav informanterna vilka faktorer de beaktar i planeringen av innehallsliga
mal for amnet historia i sprakbad innan de ombads visa exempel pa sina malformuleringar
i @mnet. | informanternas svar kan man tydligt se tre stérre faktorer som de framst beaktar
nar de planerar innehallsliga mal for historieundervisningen. Dessa faktorer &r laroplan,
sprakbadssprak och elevens eget intresse. Varje informant lyfte fram atminstone en av

dessa faktorer.

Hélften av informanterna anser att Grunderna for laroplanen for den grundlaggande
utbildningen (Utbildningsstyrelsen 2014) ger riktlinjer for de innehallsliga malen vilket
betyder att informanterna beaktar laroplanen i planering av innehéllsliga mal for
historieundervisningen. Foljande exempel (exempel 14-15) visar att laroplanen anses

vara en central del i planering av innehallsliga mal.
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(14) Larare C: I grund och botten &r det ju laroplanen som styr mitt arbete och
de innehallsliga malen.

(15) Larare A: Jag beaktar mal i historia och mal i svenska.

| exempel 14 lyfts fram att laroplan som kan betyda bade laroplansgrunderna och skolans
laroplan styr planering av de innehallsliga malen for historieundervisningen. | exempel
14 anser Larare C att laroplanen fungerar som grund for planeringsarbete. Larare A i
exempel 15 specificerar att hen beaktar bade malen i &mnet historia och i &mnet svenska
i planering av innehallsliga mal for historieundervisningen. Det var férstaende att flera
informanter anser att laroplansgrunderna paverkar planeringen eftersom Grunderna for
laroplanen ar en nationell foreskrift som bade stoder och styr all undervisning i skolan
(Utbildningsstyrelsen 2014: 9).

Utover laroplansgrunderna anser halften av informanterna att sprakbadsspraket och dess
svarighetsgrad paverkar planeringen av innehallsliga mal for undervisningen. Detta
betyder att informanterna inte endast beaktar sprakbadsspraket nar de planerar och
formulerar sprakliga mal utan aven da de planerar innehéllsliga mal for
historieundervisningen. Foljande exempel (exempel 16-17) tydliggor hur spraket beaktas

i planeringen av innehallsliga mal.

(16) Larare C: Jag beaktar materialet och sprakliga nivan av eleverna.

(17) Larare E: Jag beaktar forstaelsen av begreppen och innehallet samt
anvandningen av dessa mangsidigt.

| exempel 16 anser Larare C att det ar viktigt att beakta den sprakliga nivan hos eleverna
nar hen planerar innehdllsliga mal for historieundervisningen. Larare E i exempel 17
anser att det &r viktigt att beakta elevernas forstaelse och mangsidig anvandning av
historiska begrepp och det aktuella innehéllet i planering av innehdllsliga mal for
historieundervisningen. Man kan konstatera att elevernas sprakliga niva och forstaelse av

begrepp och &mnesinnehall hanger samman och péaverkar varandra.
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Utover laroplanen och sprakbadsspraket kan man annu specificera elevernas eget intresse
som en faktor som paverkar planeringen av innehallsliga mal for historieundervisningen.
Flera informanter anser att det ar viktigt att beakta elevernas intresse och forsoka koppla
historieundervisningen till deras tidigare erfarenheter och kunskaper for att vacka och
uppréatthalla deras intresse till &mnet. Det tas dven upp att det ar angelaget att motivera
eleverna till &mnet historia vilket borde synas i innehallsliga mal. I exempel 18 nedan tar

Larare F upp vikten av elevernas intresse.

(18) Larare F: Det ar viktigt att beakta gruppens tidigare kunskap och intresse
i &mnet samt hur man knyter dmnet till elevernas vardag eller tidigare
erfarenheter och kunskap.

Exempel 18 visar att Larare F anser att det &r viktigt att beakta elevernas intresse i
planeringen av de innehallsliga malen. Larare F betonar ocksa betydelse av elevernas
tidigare kunskaper och erfarenheter. Grunderna for laroplanen (Utbildningsstyrelsen
2014: 257) namns &ven att syftet med historieundervisningen &r att vacka savél eleverna
intresse som forstaelse for amnet historia. Foljaktligen kan man konstatera att
informanternas tankar om faktorer som paverkar planering av innehallsliga mal hanger

starkt ihop med laroplansgrunderna.

Utover faktorer som informanterna beaktar i planeringen av de innehallsliga malen for
historieundervisningen ville jag reda ut hurdana konkreta innehallsliga mal de har
planerat och formulerat. P& det viset kan man se hur de tre faktorerna som paverkar
malplaneringen syns i de konkreta malen som informanterna har formulerat och anvant i

sin undervisning. En del av dessa mal kan man se i foljande exempel (19-21).

(19) Larare A: Eleven kan beskriva samhallsstrukturen i Antikens Grekland
och Rom och kan se demokratins rétter i Antiken.

(20) Larare C: Eleven lar sig att se ménniskans val och handlingar i en
tidskontext; att manniskan paverkas av och lever i sin tid och den tiden bor
kunna granskas ur ett historiskt palitligt perspektiv. Viktiga mal ar aven att
kunna se och placera historiska handelser i kronologisk ordning och att
kunna gestalta en historisk kontinuitet, samt namnge och granska dessa i
storre samband (orsak-verkan). Ett mycket viktigt mal ar att vacka elevens
intresse fOr historia
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(21) Léarare E: Elever lar sig om centrala historiska handelser och kan ge ett
exempel pa historiska begreppen.

| alla mal som informanterna har formulerat kan man se att utgangspunkten ligger i det
som nadmns i Grunderna for laroplanen for den grundldggande utbildningen
(Utbildningsstyrelsen 2014) vilket &ven syns i exempel 19-21. | exempel 19 ndmner
Larare A Antikens Grekland och Rom samt Antiken som helhet som hor till centralt

innehall i &mnet historia.

| exempel 20 kan man identifiera nagra av malbeskrivningar som &ven namns i
laroplansgrunderna, till exempel M6 “vigleda eleven att inse olika orsaker till och foljder
av historiska hdndelser och foreteelser” och M8 “ldra eleven att uppfatta historiska
kontinuiteter.” (Utbildningsstyrelsen 2014: 257-258) De flesta informanter betonade
dessa tva mal i sina malformuleringar, det vill séga att orsaker, foljder och kontinuiteter
anses vara viktiga faktorer i malen for historieundervisningen. Tidigare forskning av
Stolare (2017: 134) framfor att de flesta larare anser att det &r viktigt att eleverna lar sig
forsta att det finns samband mellan datid och nutid vilket dven stoder informanternas svar

i min undersokning.

De flesta av de innehallsliga malen som informanterna angav ar ganska omfattande, utan
specifikt amnesinnehall vilket dven syns i exempel 21 dér Larare E skriver att eleverna
lar sig om historiska héndelser utan att precisera en viss handelse eller en viss tidpunkt.
Sprakbadsspraket tas ocksa i beaktande i de innehéllsliga malen genom att lararna
anvander verb som “beskriva, namnge och kan ge ett exempel pa historiska begrepp”
som syns i exempel 19-21. Larare C &r den enda som i sin malbeskrivning hade véackning
av elevens eget intresse aven om flera informanter namnde i sitt svar pa en tidigare fraga

att de tar elevens intresse i beaktande.
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4.4.2 Planering av sprakliga mal

Ut6ver innehallsliga mal for undervisningen som redogjordes i det féregaende avsnittet
ar det nodvandigt att planera sprakliga mal for historieundervisningen i sprakbad for att
sakra att elevernas kunskaper i sprakbadsspraket utvecklas mangsidigt
(Utbildningsstyrelsen 2014: 90). Det finns inga fardigt uppstallda gemensamma sprakliga
mal for de olika skolamnena i sprakbad utan utbildningsordnaren forvantas faststalla
malen lokalt (Bjorklund m.fl. 2005: 11, Utbildningsstyrelsen 2014: 93). Darfor ville jag
reda ut i min undersokning vilka faktorer informanterna tar i beaktande nér de planerar
sprakliga mal for historieundervisningen. Ut6ver de beaktande faktorerna presenteras

aven exempel pa de sprakliga malen som informanterna har formulerat for amnet historia.

| informanternas svar kunde man identifiera tre faktorer som de flesta informanter
framhévde att de tar i beaktande i planering av sprakliga mal for historieundervisningen.
Dessa faktorer ar elevers sprakliga niva, amnesspecifikt sprak och de fyra sprakomraden
lasning, skrivning, tal och forstaelse. Tidigare undersékning visar ocksa att elevernas
sprakkunskaper samt amnesterminologi paverkar spraklig planering (Bergroth 2009: 66).
| jamforelse med faktorerna som informanterna beaktar i planering av de innehallsliga

malen var faktorerna som galler de sprakliga malen mer specifika.

| planering av sprakliga mal ar det viktigt att utga fran vilka kunskaper eleverna har i
malspraket och vad de behover lara sig for att utveckla sina kunskaper (Gibbons 2009:
164). Vikten av beaktande av elevernas sprakkunskaper framhavdes aven i enkatsvaren i
min undersokning for halften av informanterna beaktar elevernas sprakliga niva nar de
planerar de sprakliga malen for undervisningen. Detta syns dven i féljande exempel (22—
23).

(22) Larare A: Att det &r ndgonting som eleverna kanske just behdver trana pa.

(23) Léarare H: Spiralpedagogik; nagot bekant, nagot nytt inom ord- och
begreppsforradet.
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| exempel 22 anser Larare A att det ar viktigt att planera sadana sprakliga mal som tar
fasta pa som eleverna for tillfallet behdver 6va pa. Saledes &r det angeldget att beakta
elevernas sprakliga niva for att fa en uppfattning om vad de redan kan och vilka kunskaper
i spraket eleverna behover utveckla. Daremot anser Larare H i exempel 23 att
spiralpedagogik som bygger pa det bekanta och det nya i frdga om ord- och begrepp
cirkulerar i undervisningen utgér grunder for planeringen av de sprakliga malen. Det
kravs dven att lararen ar medveten om spraknivan som eleverna ligger pa for att kunna
planera sadan ord- och begreppsinlarning som erbjuder bade nagot bekant och nagot nytt
for eleverna. Buss (2004: 17) konstaterar ocksa att det ar viktigt att sprakbadslararen &r
medveten om elevernas sprakliga niva for att kunna gora spraklig planering som framjar

elevernas fardigheter i sprakbadsspraket.

Den andra faktorn som framhévdes i de flesta svaren var det amnesspecifika spraket vilket
innebé&r begrepps- och ord-kunskap i &mnet historia. Informanterna anser att det &r viktigt
att ta det amnesspecifika spraket i beaktande i planering av de sprakliga malen for
historieundervisningen. 1 avsnitt 4.3 lyftes fram att det amnesspecifika spraket paverkar
mycket undervisningsplaneringen i amnet historia enligt informanterna. Saledes kunde
man forvanta sig att det amnesspecifika spraket aven har en central roll i planeringen av
de sprakliga malen. | fdljande exempel (exempel 24) beskrivs vikten av det

amnesspecifika spraket.

(24) Larare C: Jag beaktar att viktiga termer och begrepp blir bekanta och att
eleverna blir vana vid det amnesspecifika spraket i historia.

| exempel 24 tar Larare C upp att hen beaktar sddana termer och begrepp som hen anser
vara viktiga i amnet i planeringen av de sprakliga malen. | de sprakliga malen betonar
Larare C amnesspecifika ord, begrepp och uttryck for att sakra att eleverna blir vana vid
det amnesspecifika spraket i amnet historia. Flera forskare betonar att lararen ska vara
medveten om hurdant sprak som ar typiskt for det undervisade @mnet vilket stoder mitt
resultat om att informanterna beaktar spraket i amnet (Skolverket 2012a: 35). Dartill

framhéaver Larare B att hen beaktar begreppens svarighetsgrad i planering av de sprakliga
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malen. Andra informanter betonar exempelvis ordkunskap, utveckling av ordforradet och

forstaelse av begrepp som kan kopplas till beaktande av det @amnesspecifika spraket.

Enligt Bjorklund m.fl. (2005: 11) kan sprakbadslarare utga i sin sprakliga planering fran
de fyra sprakomraden. Man kan konstatera att detta dven gors i verklighet eftersom de
flesta informanter namnde i sina svar att de beaktar de fyra sprakomraden, dvs. lasning,
skrivning, tal och forstaelse. Exempel 25-28 nedan visar att de fyra sprakomraden tas upp

som faktorer som paverkar planeringen av de sprakliga malen.

(25) Laérare C: Jag beaktar faktorer som ar sarskilt viktiga for sprakbadselever,
t.ex. svara pa en éppen fraga eller skriva ett langre essasvar i historia féljer
vissa strukturer och sadant bor dvas - detta faster jag mera uppmarksamhet
vid med sprakbadselever.

(26) Larare G: Lasforstaelse, kunna sammanfatta det viktigaste.
(27) Léarare F: Jag beaktar forstaelse av det vi laser och hor.

(28) Larare H: Olika satt att anvanda spraket muntligt och skriftligt t.ex.
argumentering, beskrivning, diskussioner i par eller grupp.

| alla exempel 25-28 kan man se att informanterna tar upp ett eller flera av de fyra
sprakomraden som de anser vara viktiga att beakta i planeringen av de sprakliga malen
for historieundervisningen. Larare C betonar i exempel 25 att det ar viktigt att utveckla
sprakbadselevernas formaga att skriva pa sprakbadsspraket. Hen lyfter fram som exempel
svar pa en oppen fraga eller langre essasvar som hor till realamnen. Det finns vissa
strukturer och sprakliga drag som eleverna bor beharska for att kunna skriva dem.
Eleverna behover ha undervisning om hurdant sprak man anvander och vilka sprakliga
drag man ska anvanda nar man skriver en viss text, svar pa en éppen fraga eller langre
essasvar i detta sammanhang. (Axelsson 2006: 7) Magnusson (2008: 6) konstaterar ocksa
att olika genrer som &r typiska for amnet erbjuder naturliga tillfallen for eleverna att 6va
dessa genrer. Saledes ar det angeléaget att dessa fardigheter aven beaktas i planeringen av

de sprakliga malen for undervisningen.
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Larare G i exempel 26 och Larare F i exempel 27 tar upp vikten av lasforstaelse som
aven framhdvdes i avsnitt 4.3 som en av de sprakliga faktorerna som informanterna
beaktar i undervisningsplaneringen. Larare G preciserar &nnu att eleverna bor lara sig att
sammanfatta det viktigaste vilket har sin grund pa lasforstaelsen. Utover lasforstaelsen
tar Larare F upp att det ar angeldget att beakta elevernas horforstaelse i planering av de
sprakliga malen. Vikten av muntliga kunskaper framhavs i exempel 28 dar Larare H
namner att det ar angelaget att beakta olika satt att anvanda spraket muntligt och skriftligt.
Med olika satt menar hen exempelvis beskrivning, argumentering och diskussion
tillsammans med andra. Dessa sétt kan kallas funktioner som spraket har. Enligt min
tolkning anser informanterna att det ar angelaget att beakta spraket pa ett mangsidigt satt
i planeringen av sprakliga mal. Da ar det mojligt att sprakbadseleverna lar sig att anvanda
sprakbadsspraket i olika situationer, saval formellt som informellt (Bjorklund m.fl.
2005:3)

Utover faktorer som informanterna beaktar i planeringen av de sprakliga malen for
historieundervisningen reddes &ven ut hurdana konkreta sprakliga mal informanterna har
planerat och formulerat. Pa det viset kan man se hur de tre faktorerna som paverkar
malplaneringen syns i de konkreta malen som informanterna har formulerat och anvant i

sin undervisning. En del av dessa mal kan man se i exempel 29-32 nedan.

(29) Larare A: Eleven Ovar pa sina lasstrategier. Eleven bekantar sig med
dagbok som genre, skriver dagbok, kan skriva i preteritum, kan skriva med
rak ordféljd och anvdnda meningar med satsadverbial.

(30) Larare D: Eleven kan anvénda réatta amnesspecifika ord och beskriva livet
i antikens Grekland

(31) Larare F: Kunskap att lasa olika typer av information. Kritiskt lasande
av de olika kallorna. Kritiskt tankande. Jamfora informationen fran olika
kallor.

(32) Larare H: Att skriftligt kunna redogdra orsakerna till stora nordiska kriget.
Att kunna argumentera i par om for- och nackdelarna med att Finland
horde till Sverige.
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| exempel 29 framhaver Larare A lasning och skrivning, det vill sdga tva av de fyra
sprakomraden. Larare A tar upp aven grammatik och preciserar preteritum, ordféljd och
satsadverbial i sina sprakliga mal. Larare A ar den enda informanten som namner
grammatiska aspekter i samband med de sprakliga malen. Ut6ver Larare A lyfter dven
Larare F i exempel 31 fram lasning i sina sprakliga mal. Larare F syftar till formaga att
lasa olika typer av texter samt lasa pa ett kritiskt satt genom att jamfora olika kéllor. Aven
Larare G namner formagan att ifragasatta som ett sprakligt mal for hens

historieundervisning.

| exempel 30 betonar Larare D anvandning av det amnesspecifika spraket som ett mal
for sin undervisning. Man kunde forvanta sig att det amnesspecifika spraket syns i
malformuleringar eftersom det ar en av de mest beaktade faktorerna i planeringen av de
sprakliga malen. Larare D tar dven upp formagan att beskriva historiska handelser. |
exempel 32 namner Larare H formagan att redogora skriftligt for orsaker till historiska
handelser och att argumentera tillsammans med andra. Larare G lyfter ocksa fram i sina
mal att eleverna kan diskutera och satta ord pa sina tankar vilket kan hanvisa till bade
skriftliga och muntliga kunskaper i spraket. Horforstaelse var det enda av de fyra

sprakomraden som informanterna inte tog upp i sina malformuleringar.

4.5 Beaktande av arbetssatt och laromedel i planeringen

Tidigare avsnitt har handlat om sprakliga faktorer som paverkar planeringen samt
innehallsliga och sprakliga mal som beaktas i planeringen av historieundervisningen. | all
undervisning anvands olika arbetsséatt- och laromedel. Saledes &r det angelaget att
redogora for arbetssatt- och laromedel som informanterna beaktar nar de planerar
historieundervisningen i sprakbad. | detta avsnitt presenterar jag vilka arbetssatt- och
laromedel informanterna har planerat for undervisningen och vilka av dem erbjuder de
basta maojligheterna till sprakutvecklande arbete i historia i sprakbad enligt dem. Som
utgangpunkt for temat kan man anvanda féljande figur (figur 11) om informanternas
uppfattningar om det ar utmanande att planera sprakutvecklande arbetssatt och om det

finns mycket sprakutvecklande material som kan anvandas i @mnet historia.
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Figur 11. Sprakutvecklande arbetssatt och laromedel

Figur 11 visar att de flesta informanter ar helt eller delvis av samma asikt att det ar
utmanande att planera sprakutvecklande arbetssétt i amnet historia. Saledes ar det
angelaget att reda ut vilka sprakutvecklande arbetssatt informanterna har planerat och
anvant i sin undervisning d&ven om de flesta av dem anser att det ar utmanande att planera
sprakutvecklande arbetssatt. Halften av informanterna ar ocksa delvis av annan asikt om
det finns mycket sprakutvecklande material for historieundervisningen. Daremot &r andra
informanter helt eller delvis av samma asikt. Utgaende fran detta resultat ar det intressant
att redogora for vilket material erbjuder sprakutvecklande mojligheter till

sprakbadseleverna enligt informanterna.

4.5.1 Sprakutvecklande arbetsséatt

Informanternas svar visar att det finns ett stort antal olika arbetssatt som kan anvéndas i
historieundervisningen i sprakbad. De arbetsséatten som namndes mest i informanternas
svar var gemensamma diskussioner, par- och grupperarbete och dramaarbete. Det
namndes dartill dven olika besok och sjalvstudier som flera informanter planerar for

historieundervisningen i sprakbad.
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Flera informanter anser att gemensamma diskussioner fungerar som ett bra arbetssétt i
historieundervisningen. Med gemensamma diskussioner menade informanterna att man
diskuterar tillsammans med hela gruppen. Foljande exempel (33) visar hur man kan
bygga pa en gemensam diskussion med gruppen.

(33) Larare G: Arbetssatt som jag brukar anvander ar gemensamma
genomgangar av texten + orden i texten.

| exempel 33 kan man se att gemensamma genomgangar av texten som Larare G namner
kan fungera som grund fér gemensamma diskussioner i klassen. Genom att ga texten
igenom tillsammans ar det majligt att stalla fragor som kan vacka diskussion i klassen.
Néar man gar texten och orden igenom tillsammans stoder lararen elevernas forstaelse.
Grunderna for laroplanen (Utbildningsstyrelsen 2014: 258) framhéver att det &r viktigt att
lararen beaktar och forklarar de begrepp som forekommer i texterna inom &amnet.
Nevasaari (2015) konstaterar dven att det ar angelaget att &gna tid at diskussioner som
lyfter fram elevernas begreppsuppfattningar. Nar eleverna far sprakliggora begreppen far

lararen en tydlig bild av hur de klarar sig av olika begreppen. (Nevasaari 2015: 2014)

Diskussion som arbetssétt kopplades dven till grupp- och pararbete som framhévdes i
informanternas svar. Varje informant ndmnde att de tar hansyn till antingen grupp- eller
pararbete eller bada av dem i undervisningsplaneringen. Det namndes att grupparbeten
som anvands kan vara saval muntliga som skriftliga. Larare A preciserar att hen anvander
expertgrupper och temaparmar med stationsarbete i sin undervisning. Foljande exempel

(exempel 34) visar hurdant grupparbete Larare D har planerat och genomfort.

(34) Larare D: Vi har t.ex. sa att eleverna fick skriva vad de vill veta om
Egypten vad det inte fanns i boken sedan delade jag eleverna i grupper
och de fick soka information till fragorna med hjélp av materialet som

jag gav.

| exempel 34 utgar Larare D fran att eleverna forst arbetar individuellt innan de
fortsatter med samma tema i smagrupper. Saledes kan man konstatera att detta
arbetssétt kombinerar saval individuellt arbete som grupparbete. | andra informanters

svar kunde man ocksa marka att de framjar olika slags sjalvstudier och individuella
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miniforskningar vid sidan om grupp- och pararbetet. Flera informanter namnde ocksa
projektarbete och presentationer som kan innebédra bade individuella och gruppdelar

under arbetets gang.

Storsta delen av informanterna framhdvde att de anvander drama som arbetssatt i
historieundervisningen. Grunderna for laroplanen betonar ocksa vikten av konkreta
och upplevelsebaserade arbetssatt vilket &ven innebdr dramaarbete i undervisningen.
(Utbildningsstyrelsen 2014: 258). Larare G som anvéander drama som arbetssatt i sin
undervisning preciserar dnnu att rollspel ar ett sétt att ha dramaarbete i klassen. Ett
annat upplevelsebaserade arbetssatt som nagra informanter planerar och genomfor i

historieundervisningen &r olika besok och utflykter sasom exempel 35 nedan visar.

(35) Larare F: Jag brukar planera korta utflykter till néra liggande historiska
platser.

| exempel 35 tar Larare F upp att hen planerar utflykter till historiska platser som
ligger néra skolan. Larare G namner ocksa att hen planerar museibesok och betonar att
det &ar vasentligt att planera tidtabell for foljande lektioner sa att man kan behandla
besoket gemensamt efterat under nagon lektion, till exempel med hjalp av materialet
som man har fatt frdn museet. Enligt Rantala & Ahonen (2015: 15) &r historia
narvarande i vart liv och var narmiljo, exempelvis i form av museer, minnesméarken
och konstverk. Foljaktligen kan man konstatera att det ar latt att hitta pa besoksmal

som kan kopplas till &mnesinnehallet i historia och passar till arskurser 4-6.

Utgaende fran de ovannamnda arbetssatten kan man foérmoda att informanterna
anvander mangsidiga arbetssatten i historieundervisningen. Dartill redogor jag anda
for vilka arbetssatt erbjuder de basta mojligheterna till sprakutvecklande arbete i
historia i sprakbad enligt informanterna. Det var intressant att marka hur eniga
informanterna var i sina svar om de arbetssatten som erbjuder de bésta mojligheterna
till sprakutvecklande arbete i historieundervisningen. Alla informanter framhavde att
det &r viktigt att arbeta mangsidigt genom att kombinera olika arbetssatt. De flesta

informanter ansag aven att man borde framja arbetssatten som aktiverar och motiverar
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elever att lara sig. Vikten av de mangsidiga, aktiverande och motiverande arbetssatten

syns i exempel 36-39 nedan.

(36) Larare A: Inte ett specifikt arbetssatt utan en kombination av manga.

(37) Larare B: Alla (arbetssatt). Man maste jobba brett och en langre tid sa
att begreppen kan beféstas.

(38) Larare C: Det viktigaste ar att arbetssatten ar varierande och mangsidiga
- sadana som aktiverar eleverna pa olika sétt.

(39) Larare H: Sadana arbetssatt som lockar/ motiverar eleverna att vilja ta
reda pa mer, skapar intresse for stoffet och far dem att aktivt anvanda
sprakbadsspraket pa ett mangsidigt satt.

| exemplen 36-39 framhaver alla informanter att det &r viktigt att arbeta mangsidigt
for att erbjuda de basta mojligheterna till sprakutvecklande arbete. Ingen av
informanterna i exempel 36-39 namner nagot specifikt arbetssatt utan de bara tar upp
att man arbetar mangsidigt sasom Larare A i exempel 36 framjar en kombination av
manga arbetssatt. Larare B i exempel 37 anser att det sprakutvecklande arbetet lyckas
pa det basta sattet genom att anvanda alla arbetssatt i undervisningen. Dartill framhaver
Larare C i exempel 38 och Larare H i exempel 39 vikten av aktiverande och

motiverande arbetssatt i undervisningen.

Aven om informanterna var eniga gallande vikten av de mangsidiga och varierande
arbetssatten i undervisningen tog nagra informanter dven upp ett mer specifikt
arbetssatt som de anser att erbjuda en bra mojlighet till sprakutvecklande arbete i
historieundervisningen. | exempel 40-41 nedan tydliggor Larare E och Larare F

arbetssattet som de anser att fungera bra i historieundervisningen i sprakbad.

(40) Larare E: Elevinriktad larande, eftersom eleven lar sig bést nar hen
undervisar till andra ndgon hen har lart sig.

(41) Larare F: Sjalvstudie -> berattande. Text- och horforstaelse blir till egen
formulering av det forstddda. Darefter kommer eleverna att beratta eller
presentera sin kunskap till andra.
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| exempel 40 anvénder Larare E termen elevinriktad larande for att beskriva
arbetssattet som grundar sig pa att eleven undervisar till en annan elev nagonting som
hen har lart sig. Daremot anvander Larare F i exempel 41 termerna sjalvstudie och
berattande for att beskriva ett likadant arbetssatt som grundar sig pa att eleven forst
skaffar kunskap om nagot och presenterar sin kunskap till andra darefter. Bada
informanterna menar troligtvis samma sak &ven om de anvédnder olika termerna.
Arbetssattet som Larare E och Larare F beskriver, liknar samarbetsinlarning som
tycks vara ett effektivt satt att uppmuntra eleverna till anvandning av sprakbadsspraket.
Samarbetsinlarningen innebar namligen att eleverna for férdjupar sig i nagot tema i en
liten grupp och darefter bildar man nya grupper for att eleverna kan dela sin kunskap
till andra. (Kaskela-Nortamo 2007: 74-75) Foljaktligen kunde man forvénta sig att
informanterna tar upp arbetssattet som liknar samarbetsinlarning som exempel pa ett

sprakutvecklande arbetssétt i historieundervisningen i sprakbad.

4.5.2 Sprakutvecklande laromedel

Utover arbetssatten som informanterna planerar och anvander var det vésentligt att reda
ut vilka laromedel de anvénder i historieundervisningen i sprakbad. Det finns inte fardigt
laromaterial som stoder saval elevens innehalls- och sprakkunskaper vilket kan ses som
en utmaning for sprakbadslarare (Bergroth 2015: 64). Dartill konstaterar Heikkinen
(2007: 61) som sjalv ar sprakbadslarare att det &r viktigt att anvanda ocksa andra
laromedel an bara larobdcker som séllan uppmuntrar eleverna till ett aktivt arbete. Saledes
ar det intressant att redogdra for vilka laromedel informanterna tog upp i sina svar och
vilka av dem de anser erbjuder de basta majligheterna till sprakutvecklande arbete i

historieundervisningen i sprakbad.

Sammanfattningsvis var det tre laromedel som forekom i de flesta informanters svar pa
fragan om laromedel som de anvénder i historieundervisningen. Dessa tre laromedel var
laroboken, annan litteratur och internet. Alla informanter namnde minst tva av dessa tre
laromedel. Foljaktligen kan man papeka att informanterna var ganska eniga géllande de

laromedel som anvéands i historieundervisningen.
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Varje informant namnde laroboken som ett av de laromedel som de anvander i
historieundervisningen i sprakbad. En del av informanterna ndmnde &ven vilken
laroboksserie de anvander. Alla laroboksserier som namndes i avsnitt 3.4 togs upp i
informanternas svar. Detta betyder att laroboksserierna Tidspiraten, Forum och Forr i
tiden anvands i historieundervisningen i sprakbad. En informant namnde ocksa
laroboksserien Zooma in pa historia som riktar sig till arskurser 7-9. Flera informanter
framh&vde att de inte endast anvénder en laroboksserie utan flera néar de planerar
undervisningen och undervisar amnet historia. En informant anvéander dven finsksprakigt

material.

Forutom de officiella laroboksserierna anvander flera informanter ocksa annan litteratur.
Heikkinen (2007: 61) konstaterar att det finns mycket litteratur som kan utnyttjas i
sprakbadsundervisningen vid sidan om laroboken vilket &ven kom fram i informanternas
svar i min undersokning. De nd&mnde exempelvis faktabdcker som t.ex. Finlands historia
lattlast som de anvander som ldromedel i historieundervisningen. Dartill framhavdes
ocksa skonlitteratur, det vill sdga romaner som handlar om tiden som behandlas i
undervisningen. Enligt Hermansson Adler (2004: 165) erbjuder skonlitteratur mojlighet

till att utvidga och fordjupa forstaelsen av historiska handelser.

Informanterna lyfte dven fram internet som en av de tre mest anvéanda laromedel i
historieundervisningen. Internet anvands i form av olika slags videoklipp och kortfilmer
som har koppling till undervisningen. Informanterna ndmnde YLE Arenan, Youtube och
Vetamix som exempel pa webbtjanster som anvands for att visa videoklipp. En av
informanterna namnde ocksd portalen Lektion.se som innehaller fardigt planerade

lektioner och laromaterial som kan anvéndas genom att logga in i portalen.

Sasom det namndes tidigare tog alla informanter upp minst tva av de tre ovannamnda
laromedel i sina svar. Foljande exempel (exempel 42-43) visar &nnu vilka laromedel

Larare D och Larare G kombinerar i sin historieundervisning.

(42) Larare D: Vi anvander oftast laroboken men ocksa videor, andra passliga
bdcker om @&mnet. Dessutom har vi anvant dator.
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(43) Léarare G: Som laromedel anvander jag larobocker, kortfilmer fran YLE
Arenan, Youtube osv, romaner som handlar om den tiden vi behandlar.

Exempel 42-43 visar att bade Larare D och Larare G framhéver alla tre av de tre mest
anvanda laromedel bland informanterna. Det vill sdga att de anvéander laroboken, annan
litteratur och internet som laromedel i historieundervisningen. Nedan diskuterar jag &nnu
vilka laromedel informanterna ansag erbjuda de basta mojligheterna till sprakutvecklande
arbete. Pa det har viset kan man studera om informanterna anser att de ovannamnda
laromedlen &ven erbjuder de basta mojligheterna till sprakutvecklande arbete i

historieundervisningen.

De flesta informanter anser att laroboken erbjuder de béasta mojligheterna till
sprakutvecklande arbete. De framhaver att bra bilder i laroboken stoder elevernas
forstaelse. En av informanterna tar ocksa upp att filmer och artiklar fungerar som
sprakstod och befaster en skriven text i laroboken. Sasom Heikkinen (2007: 61)
konstaterar ar det anda viktigt att komma ihag att anvanda andra laromedel vid sidan om
laroboken. Larare A sammanfattar en likadan tanke genom att betona att historia ar en

beréttelse, inte en lista av fakta.

Utover laroboken ansag ett par informanterna att eget material som de sjalva framstaller
erbjuder de basta mojligheterna till sprakutvecklande arbete i historieundervisningen i
sprakbad. Det var intressant att bara tva av informanterna namnde att de ocksa tillverkar
eget material utdver att anvanda fardigt producerat material. 1 &mnet historia verkar det
finnas aven lampligt fardigt producerat material &ven om den generella tanken ar att det
finns brist pa fardigt laromaterial som stoder bade innehalls- och sprakkunskaper i
sprakbad (Bergroth 2015: 64). Foljande exempel 4445 visar att atminstone Larare C och
Larare D tillverkar eget laromaterial och anser att det erbjuder mojligheter till

sprakutvecklande arbete i klassen.

(44) Léarare C: Eget material. Sadant som jag framstallt sjalv med hénsyn till
sprakbadselever.
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(45) Larare D: Laroboken erbjuder manga mojligheter men man maste oftast
skapa dessa mojligheter sjalv. Alltsa att gora uppgifter som later eleverna
jobba med texten som mangsidigt som mojligt.

| exempel 44 framhé&ver Larare C att hen framstaller sjalv materialet som speciellt riktar
sig till sprakbadselever. Utgaende fran detta kan man férmoda att tillgangliga laromedel
inte alltid lampar sig for sprakbadseleverna, antingen pa grund av innehallet och/eller
spraket i laromedlet. | exempel 45 kan man se samma foreteelse nar Larare D framhaver
att laroboken kan erbjuda manga majligheter till sprakutvecklande arbete men man maste
oftast som larare skapa dessa mojligheter. Hen anser att det & mojligt att arbeta
mangsidigt med larobokstexter om lararen planerar andra uppgifter vid sidan om de

uppgifter som laroboken erbjuder.
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5 SLUTDISKUSSION

Syftet med denna pro gradu avhandling har varit att redogora for vad sprakbadslarare
beaktar nar de planerar sin historieundervisning i arskurser 4-6. I avhandlingen fokuseras
framst pa beaktandet av sprakbadsspraket i planeringen. Saledes var det meningen att reda
ut vilka sprakliga faktorer sprakbadslarare beaktar i undervisningsplaneringen i @mnet
historia. Detta géallde bland annat innehallsliga och sprakliga mal for
historieundervisningen samt arbetssatt och ld&romedel som anvénds. Syftet med
avhandlingen naddes vilket betyder att undersokningen gav en sammanfattande och tydlig

bild av vilka faktorer sprakbadslarare beaktar i planeringen i amnet historia.

Sammantaget deltog atta informanter i undersokningen. Alla informanterna var
sprakbadslarare som hade erfarenhet av historieundervisning i arskurserna 4-6 i
sprakbad. Materialet samlades in med en elektronisk enkét som informanterna fyllde i.
Enkatsvaren analyserades med hjalp av kvalitativ innehallsanalys for att fa en
sammanfattande bild av undersokningsmaterialet. For att uppna syftet med avhandlingen
sokte jag svar pa tre forskningsfragor som grundade sig pa beaktande av sprakbadsspraket

i undervisningsplaneringen i amnet historia i sprakbad.

Den forsta forskningsfragan handlade om sprakrelaterade faktorer som informanterna
beaktar vid planeringen av historieundervisning. Undersokningsresultaten visar att
informanterna ansag att amnesspecifikt sprak i historia ar den faktor som mest paverkar
undervisningsplaneringen som de gor i &mnet historia eftersom det &mnesspecifika
spraket upplevs som en utmaning for sprakbadseleverna. Det amnesspecifika spraket i
amnet historia innebar exempelvis manga termer och begrepp som kan vara kravande att
forsta. Saledes ar det inte 6verraskande att flera informanter namnde i sina svar att det ar
angelaget att beakta i planeringen hur man kan stoda elevernas formaga att forsta
innehallet i &mnet som kraver bade innehalls- och sprakkunskaper. Resultatet verifierar
dven min hypotes om att sprakbadslarare anser det amnesspecifika spraket som en
beaktansvard faktor i planeringen. Veijola och Mikkonen (2019:18-19) framhaver ocksa
att det ar viktigt att beakta det amnesspecifika spraket i planeringen av

historieundervisningen eftersom all undervisning i &mnet historia bor vara sprakmedvetet.
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Den andra forskningsfragan berorde faktorer som sprakbadslérare beaktar i planeringen
av innehallsliga och sprakliga mal for historieundervisningen. Informanterna ansag att
laroplanen, sprakbadsspraket och elevernas eget intresse ar de tre faktorer som de beaktar
mest i planeringen av innehallsliga mal. Informanterna ansag att laroplanen styr deras
planering i &mnet historia vilket man kunde forvanta sig eftersom laroplansgrunderna ar
en nationell foreskrift som bade stoder och styr all undervisning i skolan
(Utbildningsstyrelsen 2014: 9). Resultaten visar inte anda om de beaktar
laroplansgrunderna och skolans laroplan i samma utstrackning i planeringen av
innehallsliga mal. Sprakbadsspraket ansags vara en beaktansvard faktor i planeringen av
innehallsliga mal pa grund av det amnesspecifika spraket som kan vara kravande for
sprakbadseleverna. Informanterna framhéavde ocksa att det dr nodvéandigt att beakta
elevernas sprakliga niva i planeringen av innehallsliga mal. Elevernas eget intresse lyftes
fram i de flesta svar vilket var forestdende. Exempelvis konstaterar Skinnari (2013: 213)
i sin undersokning att eleverna deltar i undervisningen mer aktivt om de &r intresserade
av innehallet i amnet. Saledes kan jag formoda att sprakbadslarare ar medvetna om denna
sak och darfor tog de flesta informanterna upp elevernas eget intresse som en

beaktansvard faktor i planeringen av de innehallsliga malen.

Utover de faktorer som paverkar de innehallsliga malen visar resultaten att elevernas
sprakliga niva, amnesspecifikt sprak och de fyra sprakomraden beaktades mest nar det
galler planeringen av de sprakliga malen for undervisningen. Enligt Buss (2004: 17) ar
det angelaget att sprakbadslararen ar medveten om elevernas sprakliga niva nar hen gor
spraklig planering vilket ocksa framhavdes i informanternas svar i min undersokning.
Informanterna ansag att det ar viktigt att beakta elevernas sprakliga niva for att fa en
uppfattning om vad de redan kan och vad eleverna for tillfallet bor 6va pa vilket
naturligtvis paverkar planeringen av sprakliga mal. Det amnesspecifika spraket i amnet
historia framhavdes som en beaktansvéard faktor i planeringen av sprakliga mal.
Informanterna ansdg att det amnesspecifika sprdket kan vara en utmaning for
sprakbadseleverna till exempel pa grund av manga kravande termer och begrepp. Tidigare
undersokningsresultat av Bergroth (2009) som visar att elevernas sprakkunskaper och

utveckling av ordforradet paverkar spraklig planering stoder mina resultat.
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| planeringen av sprakliga mal beaktar informanterna ocksa de fyra sprakomradena, det
vill saga lasning, skrivning, tal och forstaelse, vilket betyder att informanterna planerar
sprakliga mal pa sa satt att de stoder alla sprakomraden. Enligt Bjérklund m.fl. (2005: 11)
ar det ocksa angelaget att beakta alla sprakomraden i undervisningsplaneringen for att
garantera utvecklingen savél i forstaelse som i produktion av sprakbadsspraket. Resultatet
om de fyra sprakomraden i min undersokning verifierar delvis min hypotes om att
sprakbadslarare beaktar de fyra sprakomraden nar de planerar historieundervisningen.
Med detta menar jag att varje sprakomrade framhavdes i informanternas svar men alla
informanter beaktade inte dem alla. Det var intressant att marka att informanterna namnde
delvis samma beaktansvérda faktorer som galler bade planeringen av innehallsliga och
sprakliga mal for historieundervisningen. Amnesspecifikt sprak och elevernas sprakliga

var sadana faktorer som ansags paverka saval de innehallsliga som de sprakliga malen.

Informanterna ansag att mangsidiga och varierande arbetssatt erbjuder de bésta
mojligheterna till sprakutvecklande arbete i klassen. De mest anvanda arbetssatten som
informanterna planerar for historieundervisningen var gemensamma diskussioner, olika
par- och gruppuppgifter samt dramaarbete. | min hypotes férmodade jag att
sprakbadslarare planerar stations- och samarbetsinlarning for historieundervisningen men
informanterna inte tog upp dessa arbetssétt i sina svar. Det var dverraskande eftersom de
ar sadana arbetssatt som ofta lyfts fram i forskningslitteraturen om och lararhandbdckerna
i sprakbad (se Bergroth 2015, Grandell m.fl. 1995b, Kaskela-Nortamo 2007). Ett par
informanter beskrev dock ett liknande arbetsséatt som samarbetsinlarning trots att de inte
namnde sjélva begreppet. Det fanns bara en informant som namnde stationsundervisning
som arbetssatt. Informanter har mojligtvis anvant bade stationsundervisning och
samarbetsinlarning i historieundervisningen men atskilde dem inte fran grupparbete. Det
skulle ha varit intressant att fa veta vad informanter menar nir de namner par- och

grupparbete.

Laroboken med vissa anpassningar for sprakbadselever och egenproducerat material
erbjuder de basta méjligheterna till sprakutvecklande arbete enligt informanterna i denna
studie. Met (1994) framhéaver att det ar vasentligt att sprakbadslarare anpassar sitt sprak

for eleverna, saledes kunde man ocksa formoda att likadana anpassningar galler
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laromaterialet som anvénds i &mnet. De mest anvanda laromedel som informanterna
planerar sin historieundervisning kring ar laroboken, annan litteratur och internet som
exempelvis anvands for att visa videoklipp. Min hypotes om att sprakbadslarare tillverkar
mycket eget laromaterial verifieras inte av resultaten. Utgaende fran det faktum att det
finns brist pa lampligt sprakbadslaromaterial var resultatet oforvantat (Bergroth 2015:
64). Storsta delen av informanterna ndmnde namligen inte alls egenproducerat material
som laromedel som de anvénder i historieundervisningen. Flera informanter tog anda upp

att de anvander annan litteratur som troligtvis kraver nagot anpassningsarbete.

Det ar viktigt att komma ihag att det bara fanns atta informanter i undersokningen.
Resultat skulle ha kunnat vara annorlunda om jag hade fatt flera svar pa enkéaten. Trots
det &r jag n6jd med mitt val att ha en elektronisk enkét for att samla in material eftersom
det var lattare och snabbare att fa svar runt om Finland pa sa satt. En fordel med
elektronisk enkat ar ocksa att informanterna kan svara pa enkaten nar som helst i
jamférelse med en intervju som skulle kréva en viss tidpunkt. Jag valde att inte anvanda
intervjumojligheten som jag 6vervéagde i borjan av processen. Med hjélp av intervjuer
skulle jag ha kunnat fa battre forstaelse for nagra svar som nu forblev nagot oklara.
Genom att intervjua nagra informanter skulle jag ha kunnat fordjupa mig i nagra faktorer

som nu endast behandlandes ytligt.

Resultat vackte fragan om de sprakrelaterade faktorerna som sprakbadsléarare beaktar i
historieundervisningen skiljer sig fran de sprakrelaterade faktorerna som de beaktar i
undervisningsplanering som galler andra skolamnen. Utgaende fran Magnusson (2008:
6) som konstaterar att alla amnen har ett sarskilt sprak skulle man kunna forvanta sig att
det finns olika typer av sprakliga faktorer i varje amne som sprakbadslarare behdver
beakta. Mina informanter betonade mycket att det amnesspecifika spraket i historia ar
kravande for sprakbadselever och att lararen behéver arbeta mycket med spraket for att
sakra att eleverna forstar innehallet i @mnet. Saledes skulle det vara intressant att fa veta
om det finns nagot amne som lararna anser att har ett lika kravande eller till och med mer

kravande amnesspecifikt sprak.
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Utover sprakliga faktorer som tas i beaktande i olika skolamnen i sprakbad vécktes en
frdga hos mig om hurdant grupp- och pararbete sprakbadslarare framjar i sin
undervisning. | undersékningen preciserade informanterna ndmligen inte vad grupp- och
parabete betyder konkret i deras historieundervisning. Foljaktligen var det inte heller
mojligt att redogora foér om grupp- och pararbete framjar mer inlarningen av innehallet
eller spraket. Man kunde &nda férmoda att fokus ligger bade pa innehallet och pa spraket
vid par- och grupparbete eftersom de flesta informanter beskrev grupp- och pararbete som

ett av de mest anvénda arbetssatten i historieundervisningen.

Som blivande sprakbadslarare anser jag att alla som studerar till sprakbadslérare kan dra
nytta av resultaten i denna undersokning. | borjan av sprakbadslararkarriaren kan det
namligen vara svart att veta vilka sprakliga faktorer som bor beaktas i
undervisningsplaneringen. Jag formodar att de flesta faktorer som informanterna ndmnde
i min undersékning kan &ven tillampas i andra undervisningsdmnen i sprakbad.
Avhandlingen gav manga tips till spraklig planering samt arbetssétt och laromedel som
kan anvandas bade i amnet historia som i andra amnen. Dartill anser jag att dven erfarna
sprakbadslarare dven kan dra nytta av resultaten. Genom att lasa om andras erfarenheter
kan man fundera pd egen undervisning och hur man kunde utveckla den vidare.
Forhoppningsvis bidrar resultaten i min avhandling till innehalls- och sprakintegrerande

undervisningsplaneringen pa nagot sétt.

Det vore intressant att forska vidare i samma tema genom att undersoka temat fran
jamfaérelsesynvinkel. Man skulle kunna undersoka hur larare som undervisar i en reguljar
ensprakig skola planerar sin historieundervisning i jamforelse med sprakbadsléarare. Det
talas namligen om sprakmedveten historieundervisning som grundar sig pa att det finns
ett eget amnessprak i historia som bor beaktas i undervisningen (Veijola & Mikkonen
2019: 19). Saledes skulle det vara tilldragande att undersoka hur en larare som undervisar
historia pa elevernas modersmal tar hansyn till sprdket i amnet i
undervisningsplaneringen. Pa sa satt skulle man kunna reda ut om lararna i de bada
undervisningsprogrammen beaktar i nagon man samma sprakrelaterade faktorer i
undervisningsplaneringen i @mnet historia samt hur deras planering eventuellt skiljer sig

fran varandra.
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BILAGA

Enkatfragorna till sprakbadslarare
Undervisningsplanering i &mnet historia i sprakbad

| denna undersokning vill jag kartlagga hur sprakbadslarare planerar sin undervisning
i amnet historia i arskurser 4-6. Undersokningen fokuserar mest pa spraklig
planering i &mnet historia.

Du behdver inte uppge nagra personuppgifter. Alla svar behandlas konfidentiellt och
anonymt. Undersokningsmaterialet forstors nar undersokningen ar slutford. Resultat i
undersokningen publiceras i min avhandling Pro-gradu sa att det inte ar mojligt att
identifiera informanter.

Enkaten bestar av 18 fragor. Det tar 15-20 minuter att svara pa enkaten.
Tack for att du deltar i min undersokning!

1. Hur lange har du arbetat som sprakbadslarare?
0-4 ar

5-9 ar

10-14 ar

15-19 ar

20 ar eller mer

2. a) Vilken grundutbildning har du? (examen, laroanstalt)

2. b) Hurdan utbildning har du for sprakbadslararyrket? (genom grundutbildningen,
genom fortbildning)

3. I vilka arskurser undervisar du/har du undervisat historia pa svenska i sprakbad?
Ak 4
Ak 5
Ak 6

Nagon annan, vilken?

4. Ta stallning till foljande pastaenden. (alltid, oftast, ibland, aldrig)
Jag undervisar/har undervisat historia i sprakbad i form av separata historielektioner.

Jag undervisar/har undervisat historia i sprakbad integrerat med andra laroamnen (t.ex. i
form av temaundervisning).
Jag undervisar/har undervisat historia i sprakbad i form av separata historielektioner.

Jag undervisar/har undervisat historia i sprakbad integrerat med andra larodmnen (t.ex. i
form av temaundervisning).
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5. Att planera historieundervisningen/lektionerna i sprakbad ar... (\Valj tre adjektiv).
nodvandigt

trakigt

latt

enformigt

givande

ondodigt

mangsidigt

krdvande

6. Att undervisa historia i sprakbad ar... (Vélj tre adjektiv).
nddvandigt

trakigt

latt

enformigt

givande

onddigt

mangsidigt

krdvande

7. a) Ta stallning till foljande pastaenden. *

(helt av samma asikt, delvis av samma asikt, delvis av annan asikt, helt av annan asikt)
Da jag undervisar historia i sprakbad ar jag framst en amneslarare.

Da jag planerar historieundervisningen i sprakbad fokuserar jag mest pa
amnesinnehallet.

Da jag undervisar historia i sprakbad ar jag samtidigt ocksa en spraklarare.

Da jag planerar historieundervisningen i sprakbad beaktar jag det amnesspecifika sprak
som hor samman med &mnet historia.

Da jag undervisar historia i sprakbad ar jag framst en amneslarare.

Da jag planerar historieundervisningen i sprakbad fokuserar jag mest pa
amnesinnehallet.

Da jag undervisar historia i sprakbad ar jag samtidigt ocksa en spraklarare.

Da jag planerar historieundervisningen i sprakbad beaktar jag det amnesspecifika sprak
som hor samman med &mnet historia.

7. b) Kommentera garna har dina svar ovan.

8. Vilka sprakrelaterade faktorer anser du &r viktiga att beakta for en larare som planerar
historieundervisningen i sprakbad?

9. a) Vilka faktorer beaktar du i planering av innehallsliga mal for
historieundervisningen i sprakbad?

9. b) Ge nagra exempel pa innehallsliga mal i &mnet historia.
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10. a) Vilka faktorer beaktar du i planering av sprakliga mal for historieundervisning i
sprakbad?

10. b) Ge nagra exempel pa sprakliga mal i &mnet historia.

11. a) Ta stallning till féljande pastaenden.
(helt av samma asikt, delvis av samma asikt, delvis av annan asikt, helt av annan asikt)

Det &r lika viktigt att planera innehallsliga och sprakliga mal i @mnet historia i sprakbad.
Det lika kravande att planera innehallsliga och sprakliga mal i amnet historia i sprakbad.

11. b) Kommentera gérna har dina svar ovan.

12. a) Ta stallning till féljande pastaenden.
(helt av samma asikt, delvis av samma asikt, delvis av annan asikt, helt av annan asikt)

Det ar utmanande att planera historieundervisning som utvecklar bade sprak- och
amneskunskaper i sprakbad.

Spraklig planering ar mer kravande i amnet historia an i andra lasamnen (t.ex.
omgivningslara) i sprakbad.

Spraklig planering ar mer kravande i amnet historia an i konst- och fardighetsamnena i
sprakbad.

Det ar utmanande att planera sprakutvecklande arbetssatt i &mnet historia i sprakbad.
Spraklig planering i &mnet historia kraver mycket arbetet av lararen som arbetar i
sprakbad.

12. b) Kommentera gérna hér dina svar ovan.

13. a) Ta stallning till féljande pastaenden.
(helt av samma asikt, delvis av samma asikt, delvis av annan asikt, helt av annan asikt)

Amnet historia erbjuder mangsidiga sprakliga mojligheter for planering i sprakbad.
Det finns mycket material i &mnet historia som kan anvéndas for att utveckla
sprakbadelevernas sprakkunskaper i sprakbad.

Sprakbadslarare har mera méjligheter i planeringen i amnet historia i jamforelse med
andra larare.

En larare har mojlighet att anvanda mycket kreativitet i spraklig planering i &amnet
historia i sprakbad.

Det &r latt att integrera andra amnen i historieundervisningen i sprakbad.

13. b) Kommentera gérna héar dina svar ovan.
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14. a) Hur mycket paverkar foljande faktorer ditt planeringsarbete i @mnet historia i
sprakbad?
(mycket, ganska mycket, lite, inte alls)

Amnesinnehallet

Spraket

Materialet

Elevgruppen

Tidsanvéndningen

Andra resurser (t.ex. utrymmen)

14. b) Kommentera gédrna har dina svar ovan.

15. a) Ge exempel pa arbetssatt som du anvander i din historieundervisning i sprakbad.

15. b) Vilket/vilka arbetssatt anser du att erbjuder de bésta mojligheterna till
sprakutvecklande arbete i historia i sprakbad? Motivera ditt svar.

16. a) Ge exempel pa laromedel som du anvander i din historieundervisning i sprakbad.

16. b) Vilket/vilka laromedel erbjuder enligt dig de basta méjligheterna till
sprakutvecklande arbete i historia i sprakbad? Motivera ditt svar.

17. Hur paverkar bedémning pa din planering i amnet historia i sprakbad?

18. Ifall du vill kan du kommentera hdr om det finns skillnader i att planera
historieundervisningen for olika arskurser i sprakbad.



