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TIIVISTELMA:

Tutkielman aiheena on perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden uudistaminen ja
Bl-ruotsin varhentaminen. Vuoden 2016 perusopetuksen tuntijaon mukaisesti B1-
ruotsin opiskelu aloitetaan jo 6. luokalla, kun se aikaisemmin aloitettiin 7. luokalla.
Tutkielman tavoitteena on selvittdd Bl-ruotsia opettavien opettajien nikemyksid ope-
tussuunnitelmauudistuksesta ja B1-ruotsin varhentamisesta.

Tutkielma on laadullinen tapaustutkimus. Aineisto koostuu haastatteluista, jotka tehtiin
kahdessa eri erdssd. Ensimmdiset haastattelut tehtiin syksylld 2016 ja toiset syksylld
2018. Syksylld 2016 haastateltiin viittd alakoulun opettajaa, jotka ensimmaéistd kertaa
opettivat ruotsia kuudennella luokalla. Syksylld 2018 haastateltiin viittd opettajaa, jotka
opettivat ruotsia joko ala- tai yldkoulussa. Vastaukset analysoitiin siséllonanalyysin se-
ki fenomenologisen analyysin avulla. Vastauksista etsittiin yhtdldisyyksii ja eroja, joi-
den pohjalta luotiin kokonaiskuva opettajien nakemyksista.

Tutkimus osoittaa, ettd opettajat kokivat opetussuunnitelmauudistuksen tuomina suu-
rimpina kieltenopetukseen vaikuttavina muutoksina toiminnallisuuden lisddmisen ja
formatiivisen arvioinnin. Ruotsin kielen opetuksen varhentaminen koettiin positiivisena,
mutta vaikutuksia ei osattu vield arvioida. Bl-ruotsin vuosiviikkotuntimddrd puhutti
opettajia, ja he pohtivat sopivaa tuntimédrdd. Opettajat ndkivét, ettd jokaisella vuosi-
kurssilla (6-9 1k) opetusta tulisi olla kaksi vuosiviikkotuntia. Suurin osa haastatelluista
opettajista oli sitd mieltd, ettd my0ds alakoulussa Bl-ruotsia opettavan opettajan tulisi
olla kielten aineenopettaja.

AVAINSANAT: ldroplan, svenskundervisning, tidigareldggning av sprdkundervisning,
B1-svenska






1 INLEDNING

Laroplanen ger grunderna for laropliktiga for den grundldggande utbildningen i Finland.
Laroplansgrunderna bygger pd lagen och forordningen om grundldggande utbildning,
och statsradets forordning definierar timférdelningen och malen for utbildning. Utbild-
ningsstyrelsen har bestimt om grunderna for ldroplanen for den grundléggande utbild-
ningen 2014 som har godkénts 22.12.2014 och har tagits i bruk 1.8.2016. (Utbildnings-
styrelsen 2014: 3, 9) Revideringen av laroplanen sker vanligtvis med tio ars mellanrum
och syftar till att motsvara dagens behov. (Vitikka 2009: 23, Utbildningsstyrelsen 2014:
9)

Studierna 1 Bl-spréket svenska inleddes i den grundldggande utbildningens arskurs 7
dnda tills ldsdret 2015-2016. Statsradet har 1 timfordelning faststéllt att undervisningen i
larokursen i B1-sprak inleds redan i drskurs 6 fran och med ldsaret 2016-2017. Darmed
har undervisningen i B1-ldrokursen i svenska tidigarelagts med ett ar. Den nya timfor-
delningen tradde i kraft hosten 2016, vilket innebér att de elever som har inlett B1-
svenska enligt den tidigare timfordelningen fortsitter med det till slutet av grundskolan.
De elever som har inlett med Bl-svenska hosten 2016 eller senare studerar enligt den
nya timfordelningen. Tidigareldggningen av Bl-svenska innebar inte ett 6kat timantal
utan minimidrsveckotimmarna for B1-svenska &r fortséttningsvis sex (en arsveckotim-
me dr 38 undervisningstimmar). Detta innebér att de sex arsveckotimmar som tidigare
delats pé arskurserna 7 till 9 delas nu pa arskurserna 6 till 9. (Rossi, Ainoa, Eloranta,

Grandell, Lindberg, Pasanen, Sihvonen, Hakola & Pirinen 2017: 19)

I véar avhandling pro gradu utreder vi hurdan syn nagra larare i en kommun har pa revi-
deringen av ldroplanen och tidigareldggningen av Bl-ldrokursen i svenska. Som bak-
grund for den hér undersdkningen &r var kandidatavhandling som &r skriven under 14s-
aret 2016-2017 (Fredman & Martikainen 2017). Fokus i kandidatavhandlingen var i hur
lararna som undervisade svenska i arskurs 6 uppfattade de fordndringarna som orsakats
av revideringen av ldroplanen och hurdana uppfattningar de hade om tidigareldggningen
av Bl-ldrokursen i svenska. Lirarna uppfattade de fordndringar som hade skett under

revideringen av ldroplanen allmidnt som positiva. I var avhandling pro gradu fordjupar



vi oss 1 temat genom att studera om ldrare som undervisar svenska i arskurs 6 fortfaran-
de forhaller sig likadant till revideringen av ldroplanen och tidigareldggningen av B1-
larokursen i svenska. For att f4 en bredare syn pa temat har vi ocksa intervjuat lérare

som undervisar svenska 1 arskurserna 7-9.

1.1 Syfte

Huvudsyftet med vér avhandling pro gradu ar att studera hur ldrarna i arskurserna 6-9
forhaller sig till revideringen av ldroplanen samt tidigareldggningen av B1-ldrokursen i
svenska. Angéende ldroplansrevideringen undersoker vi hur den syns i bade de ldrarnas
arbete som undervisar i svenska i1 arskurs 6 samt de ldrarnas arbete som undervisar
svenska 1 arskurserna 7-9. Vidare vill vi utreda ldrarnas syn pa tidigarelaggning av B1-
larokursen i svenska, det vill sdga hurdan inverkan tidigareliggningen har haft pa deras
undervisning och vem ldrarna anser att ska undervisa i svenska i arskurs 6. Vi soker

svar pa foljande forskningsfragor:

1. Hurdan syn har ldrarna i arskurserna 6-9 pa tidigareldggningen av Bl-ldrokursen i
svenska?

2. Hur har forhéllningssattet hos ldrarna i arskurs 6 éndrats till revideringen av liropla-
nen under de tvd dren som den har varit i anvindning?

3. Hur har revideringen av laroplanen och tidigareldggningen av B1-larokursen i svens-

ka paverkat arbetet hos ldrarna i arskurserna 6-9?

Nér vi genomforde undersdkningen hosten 2016 fick vi som resultat att 1drarna forholl
sig positivt till tidigareldggningen av Bl-ldrokursen i svenska. Alla larare ansag att det
ar bra att Bl-svenska inleds fortséttningsvis ett ar tidigare dn forr. Men det fanns dven
skillnader i lararnas uppfattningar. En del ansag att tidigareliggningen var bra for att de
sjdlva fir mera arbetstimmar och andra betraktade saken ur elevernas synvinkel och
betonade deras attityder till spraket. Det kom fram att attityderna till spraket &r

negativare 1 grundskolans hogre &rskurser &n i arskurs 6. (Fredman & Martikainen



2017) Mot denna bakgrund antar vi att efter att Bl-svenska har inletts i arskurs 6 nu i
tvd &rs tid har lararnas syn pé tidigareliggningen av Bl-ldrokursen i svenska bibehéllits

positiv. Lararna har haft tva &r tid till att fa en djupare syn pa tidigareldggningen.

Svenskldrarna i Finland rf gjorde varen 2014 en medlemsforfragning som handlade om
revideringen av ldroplanen och tidigareldggningen av B1-ldrokursen i svenska. De sva-
rande uttryckte bland annat en oro dver den nya timfordelningen. Enligt dem borde ele-
verna ha minst tva drsveckotimmar sprakundervisning varje ar for att det kunde ske ut-
veckling 1 deras sprakkunskaper. Lirarna ansag ocksé att en arsveckotimme inte racker
till att upprétthalla de kunskaper som eleverna redan har skaffat. (Suomen ruotsinopetta-
jat ry 2014: 5, Rossi m.fl. 2017: 175) Mot denna bakgrund antar vi att 4ven informan-
terna i var undersdkning bekymrar sig for att det nuvarande timantalet i B1-svenska inte

ar tillrdckligt for utvecklingen av elevernas sprakkunskaper.

En sak som har paverkat lararnas arbete &r det vem som undervisar svenska i arskurs 6.
Niér studier 1 svenska fore tidigareldggningen inleddes i arskurs 7 var det &mnesldrare
som undervisade i larodmnet B1-svenska. Fran och med 1.8.2016 har undervisningen av
B1-ldrokursen i svenska inletts i rskurs 6 och salunda dr dven klassldrare behoriga att
undervisa Bl-svenska i och med att klasslararexamen ger behdrighet att undervisa i alla
grundskolans d@mnen i arskurserna 1-6. (Rossi m.fl. 2017: 19) Vi antar att larare i denna
undersokning kan ha olika uppfattningar om vem som ska undervisa i svenska i arskurs
6 pa grund av att det vanligtvis har varit en &mneslirare som skéter om undervisningen i

B1-svenska.



1.2 Material

Material i denna undersokning bestr av intervjuer som gjordes hdsten 2016 och hdsten
2018. Materialet samlades in genom att intervjua ldrare som undervisar svenska i
arskurs 6 (2016 och 2018) och ldrare som undervisar svenska i arskurserna 7-9 (2018).
En del av ldrare som medverkade i undersokningen hosten 2016 har varit med 1 under-

sOkningen ocksa hosten 2018. (se figur 1 nedan).

INSAMLAT
MATERIAL
LARARINTERVJUER LARARINTERVJUER
2016 2018
| ARSKURS 6 I ‘ ARSKURSERNA 7-9 I ‘ ARSKURS 6

Figur 1. Insamlat material.

Undersokningen har gjorts i en finsksprakig kommun. Innan vi borjade med materialin-
samlingen kontaktade vi grundskoleutbildningens ledande rektor for att fa tillstdnd till
vér unders6kning. Motiveringen bakom valet av kommun &r att var undersoknings-
kommun ligger ndra svensksprakiga omraden vilket gor det viktigt for invanarna att
kunna svenska i arbetslivet. I den hér undersokningen avslojar vi inte kommunens namn

dér intervjuerna har genomforts.



Intervjufragorna delades sé att bade larare som undervisar i svenska i arskurs 6 och lira-
re som undervisar i svenska i arskurserna 7-9 hade samma fragor men intervjuns struk-
tur var inte samma. Strukturen pd intervjun i drskurs 6 var séddan att intervjun inneholl
allmédnna frdgor om revideringen av ldroplanen, tidigareldggningen av Bl-ldrokursen i
svenska, den nya timfordelningen, undervisningsmetoderna i B1-svenska och vem som
ska undervisa i svenska i drskurs 6. Intervjun i arskurserna 7-9 inneholl frdgor om tidi-
gareldggningen av Bl-ldrokursen i svenska, den nya timfordelningen, allménna fragor
om Bl-svenskan och om vem som ska undervisa i svenska i arskurs 6. Det fanns nigra

fragor som stélldes enbart till ndgondera larargruppen.

Intervjun bestod av sammanlagt 13 frdgor som behandlade f6ljande teman: bak-
grundsinformation, revidering av ldroplanen, tidigareldggningen av Bl-larokursen i
svenska, undervisning i B1-svenska och vem som ska undervisa i svenska i arskurs 6.
Intervjufragorna finns i Bilaga 1. Intervjufrdgorna fran hosten 2016 behandlade revide-
ring av ldroplanen, tidigareldggningen av B1-ldrokursen i svenska och undervisningen
overlag. For att fordjupa vart redan existerande material stillde vi en del likartade fragor
ocksa hosten 2018. Dessa fragor berorde tidigareldggningen av B1-ldrokursen i svenska.
For att fa en bredare inblick i tidigareldggningen av Bl-ldrokursen i svenska stéllde vi
fragor som berdrde den nya timfordelningen och ldrarnas forhallningssétt till vem som

ska undervisa i svenska i arskurs 6.

Intervjuerna var halvstrukturerade och varade i genomsnitt i cirka 40 minuter per infor-
mant. Sammanlagt tog de 3 timmar och 16 minuter. Intervjuerna spelades in med en
diktafon och materialet kompletterades med anteckningar som gjordes i samband med
intervjuerna. Vi intervjuade fem ldrare varav tvd undervisar svenska i arskurserna 7-9
och tre undervisar svenska i olika skolor i drskurs 6. Vi presenterar informanterna nér-
mare 1 kapitel 4. For att garantera informanternas anonymitet, kallar vi dem for Lérare
1, Larare 2, Larare 3, Larare 4 och Lérare 5 1 var undersdkning.

Kvalitativ intervju syftar till att finna och identifiera egenskaper och karaktir hos nagot,
till exempel uppfattningar om nagot fenomen (Patel & Davidson 2011: 82) Fenomen i

den hédr undersdkningen é&r ldroplansrevideringen och tidigareldggningen av BI-
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larokursen i1 svenska. Med kvalitativ intervju vill vi redogoéra for informanternas syn pa
och forhallningssétt till dessa. Intervju ér en kvalitativ metod som liknar en vardaglig
situation och en vanlig diskussion (Holme & Solvang 1991: 110). Kvalitativa intervjuer
har oftast en lag grad av strukturering. Intervjuaren ger utrymme for informanten att
svara med egna ord. Fragorna kan stillas i en bestimd ordning eller i den ordningen
som passar bist for just den intervjusituationen. (Patel & Davidson 2011: 81) Fordelen
med intervjuer dr att den som intervjuar &r ett subjekt i situationen och hen har en mgj-
lighet att avsldja sina egna asikter fritt. Intervjun ger ocksa mojlighet till intervjuaren
och den intervjuade att stdlla tillaggsfragor vilket inte 4r mdjligt om man anvinder fra-
geformuldr. Med hjélp av intervjuer fir man klarare svar och djupare information. (Hir-
sjarvi & Hurme 2000: 34-35) Vi valde denna intervjumetod eftersom vi anser att genom
intervjuer far informanterna uttrycka sig fritt och intervjuaren kan vara i direkt interak-

tion med informanten.

1.3 Metod

Den hir avhandlingen pro gradu dr en kvalitativ fallstudie. Kdnnetecknande for en kva-
litativ undersdkning dr att den strévar efter att dterge det verkliga livet och syftar till att
hitta eller avslgja fakta (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2013: 161). Som tidigare konsta-
terats dr syftet med den hér avhandlingen pro gradu att studera ldrarnas syn pé revide-
ringen av ldroplanen samt tidigareldggningen av Bl-ldrokursen i svenska. I kvalitativ
analys arrangerar och undersoker forskaren systematiskt sitt insamlade material for att
komma till ett resultat. Aktivt arbete med data och organisering och nedbrytning av ma-
terialet till mindre enheter hjélper forskaren att analysera sitt material och skapa en me-
ning ur en stor mdngd av data. (Bogdan & Biklen 2007: 159) Vanligt {for en fallstudie ar
att den genomfors som ett projekt dir en foreteelse identifieras. Fallstudie ger detaljerad
information om en foreteelse och mélet &r att beskriva foreteelsen. Forskaren ér intres-
serad av processer och foreteelsen studeras i1 forhéllande till sin milj6. I den hir avhand-

lingen pro gradu undersoks temat revideringen av ldroplanen och tidigareldggningen av
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B1-ldrokursen i svenska hos ldrare i en kommun. (Bell 2016: 23, Hirsjarvi m.fl. 2013

134-135)

Det insamlade materialet analyserades med hjilp av induktiv innehéllsanalys, och fe-
nomenologisk analys anvinds som stdd for innehéllsanalysen. Induktiv innehéllsanalys
kan beskrivas som ett arbete med tre moment. I forsta fasen reducerar man det insamla-
de materialet och i1 den andra fasen grupperar man svaren i mindre kategorier. I den sista
fasen skapar man teoretiska begrepp. (Tuomi & Sarajirvi 2013: 108-109) Enligt Bell
(2016: 243) ska en forskare leta efter skillnader, likheter, monster och grupperingar av
det insamlade materialet for att kunna analysera och tolka det. I den fenomenologiska
analysen ldser forskaren forst igenom intervjumaterialet for att skapa en helhetsbild och
forstaelse av materialet. Efter det faststdlls meningsenheterna si som intervjupersonen
uttryckt dem och det dominerande temat formuleras. Uttalanden tematiseras utgdende
fran forskarens uppfattning och synvinkel men forskaren strévar efter att nirma sig sva-

ren utan fordomar. (Kvale 1997: 177)

Analys i den hir undersokningen foljer delvis samma struktur som Tuomis och Sarajér-
vis (2013) och Kavles (1997) metoder genom att kombinera dem. Med hjélp av den fe-
nomenologiska analysen skapades en helhetsbild av informanternas syn pa revideringen
av ldroplanen samt tidigareldggningen av B1-ldrokursen i svenska. Efter materialinsam-
lingen lyssnade vi pa intervjuerna och gjorde samtidigt anteckningar. I analysen sokte vi
det likheter och skillnader i informanternas svar. Likheterna och skillnaderna markera-
des med understrykning med olika farger. Svaren klassificerades, reducerades och dela-
des in 1 olika kategorier fOr att studera informanternas syn pa revideringen av ldroplanen
och tidigareldggningen av Bl-ldarokursen i svenska. Slutligen drog vi slutsatser av det

analyserade materialet och diskuterar dem i denna avhandling.
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2 REVIDERING AV LAROPLANEN

I det hédr kapitlet presenteras forst vad laroplanen dr, varfor den revideras och nédr den
revideras. Allménna fordndringar som har skett under aren 1994-2014 gés igenom i av-
snitt 2.1 dér ockséd om timfordelningen som hor samman med grunderna for laroplanen
diskuteras. I avsnitt 2.2 presenteras nationalspraken finska och svenska och vad larokur-
serna i sprakdmnen i ldroplansgrunderna bestdr av. Fokus i den hér avhandlingen pro
gradu ligger i sprakundervisningen och dérfor presenteras de detaljerade ldroplansgrun-
derna for B-sprak under dren 1985-2014 i avsnitt 2.4. Forkortningen LP anvinds da det
ar fridga om grunderna for laroplanen och ett visst artal tillaggs efter forkortningen (t.ex.

LP 2014).

2.1 Grunderna for ldroplanen for den grundldggande utbildningen ur ett historiskt per-
spektiv

I detta avsnitt diskuteras ldroplansarbete i Finland och revideringen av ldroplanen under

aren 1994-2014.

2.1.1 Om ldroplansarbete i Finland

Lagen om grundldggande utbildning (628/1998), Forordningen om grundldggande ut-
bildning (852/1998) och statsridets forordning definierar timfordelningen och malen for
utbildningen. Utbildningsstyrelsen har utfardat en nationell foreskrift om grunderna for
laroplanen och en lokal ldroplan gors upp enligt den. Grunderna for laroplanen for den
grundldggande utbildningen syftar pa att styra och stodja skolarbetet och undervisning-
en samt framja likvirdigt genomforande av en enhetlig grundlaggande utbildning. (Ut-

bildningsstyrelsen 2014: 9)
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Lagen om grundldggande utbildning (628/1998) och Forordning om grundlidggande ut-
bildning (852/1998) reglerar grundskolans verksamhet. 1 Statsradets forordning
(422/2012) faststdlls om timfordelning for grundldggande utbildning och de centrala
maél som styr utbildning. Timfordelning delar undervisningstimmar for olika skoldmnen.
(Hadmaéldinen, Viisdnen & Latomaa 2007: 58) Timmarna delas enligt &mne och arskurs,
till exempel hur minga arsveckotimmar ndgot &mne undervisas per arskurs och hur
mycket det undervisas sammanlagt i grundskolan (Se Bilaga 5). (Utbildningsstyrelsen

2011a: 83)

’I timfordelningen anges minimitiden som reserveras for ett larodmne i1 arsveckotim-
mar. En arsveckotimme motsvarar 38 undervisningstimmar.” (Utbildningsstyrelsen
2011a: 83) Till exempel antalet undervisningstimmar i B1-spraket svenska &r sex ars-
veckotimmar och saledes anvédnds for undervisningen 6 x 38 timmar, det vill sdga sam-
manlagt 228 timmar under den grundlidggande utbildningen. (Finlex 2018a, Rossi m.fl.
2017: 21) Noggrannare maélsittningar och innehdll for de olika skolimnena hittas i
Grunderna for laroplanen for den grundliggande utbildningen (t.ex. Utbildningsstyrel-

sen 2014).

I laroplanen bestdms om undervisningen, beddmningen av ldrandet, det fostrande arbe-
tet samt om hur handledning, elevvard och stod ordnas. I den bestims ocksd om samar-
bete mellan skola och hem samt om hur 6vrig verksamhet ska forvekligas och ordnas.
(Utbildningsstyrelsen 2014: 9) Undervisningens och fostrans uppgift &r bland annat att
eleverna lér sig olika sétt att skapa nya kunskaper. Omvirlden fordndras kontinuerligt
och grunderna for ldroplanen innehéller de kunskaper man vill att eleverna har tillgdng
till 1 framtidens samhaélle. Laroplansrevideringen syftar pa att ta hénsyn till de fordnd-
ringarna som sker i omvérlden samt att forstérka skolans uppdrag att uppfora en héllbar
framtid. Léaroplansgrunderna géller alla skolor i Finland och skolorna dr ansvariga att
formedla det kunskap som presenteras i grunderna for laroplanen. (Vitikka 2004: 76,

Utbildningsstyrelsen 2014: 9)
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De forsta ldroplansgrunderna i Finland skapades redan &r 1925. De har varit en vagvisa-
re och skapat de forsta grunderna for den finléndska utbildningen. I den har avhandling-
en pro gradu koncentreras det pd de revideringar som har skett pad 1990- och 2000-talen.
Laroplanen har reviderats i regel var tionde dr sa de revideringar som diskuteras har ar
fran aren 1994, 2004 och 2014. (Vitikka 2009: 23) Utbildningsstyrelsen har bestimt om
grunderna for LP 2014 som har godkénts 22.12.2014 och har tagits i bruk 1.8.2016 (Ut-
bildningsstyrelsen 2014: 3). Laroplanernas struktur och uppbyggnad har bibehéllits nés-
tan likadan under revideringar fran 1994 till 2014, medan det som har dndrat mest under
aren dr lirodmnenas innehallsbeskrivningar. (Vitikka 2009: 23) Det som har éndrats i
strukturen ir hur man presenterar imnesinnehéllet i de olika lirodmnena. Ar 1994 har
dmnesinnehallet presenterats skilt for drskurserna 1-6 och arskurserna 7-9, ar 2004 har
dmnesinnehallet presenterats som en helhet fran arskurs 1 till arskurs 9 men malen dr
indelade 1 arskurserna 1-2, 3—5 och 6-9. I LP 2014 ar malen indelade 1 arskurserna 1-2,

3—6 och 7-9. (Vitikka 2009: 151, 157, Utbildningsstyrelsen 2014)

2.1.2 Revidering av laroplansgrunderna aren 1994 och 2014

I jamforelse med léroplansgrunderna frdn 1994 och 2004 kan det konstateras att peda-
gogiken betonas pa olika sétt i dem. Laroplansgrunderna fran 1994 dr pedagogiskt ling-
re utvecklat dokument men det teoretiska innehdllet har forblivit en aning smalt och
vagt. De pedagogiska anvisningarna och principerna stoder nédvéndigtvis inte det inne-
héllsliga genomforandet. Liroplansgrunderna 2004 ar istdllet innehéllsligt mangsidiga

och omfattande men den pedagogiska delen av grunderna dr knapp. (Vitikka 2009: 259)

Laroplansgrunderna fran &r 2004 presenterar sju dmneshelheter: Kulturidentitet och in-
ternationalism, Deltagande, demokrati och entreprendrskap, Kommunikation och me-
diekunskap, Att vixa som ménniska, Trygghet och trafikkunskap, Ménniskan och tek-
nologin samt Ansvar for miljo, vilfird och en héllbar utveckling. Ar 2004 har alla m-
neshelheterna varit obligatoriska att inkludera i den lokala ldroplanen. Laroplansgrun-

derna innehdller &mneshelheternas innehélls- och malbeskrivningar och i den lokala 14-
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roplanen har de konkretiserats och integrerats i de olika skoldmnena och i skolornas

verksamhet. (Vitikka 2009: 155)

Amneshelheterna har under revidering av liroplanen limnats bort och istillet har man
skapat mingsidiga kompetensomriden. I LP 2014 bygger alla ldrodmnena upp méingsi-
dig kompetens. Méngsidig kompetens byggs upp genom att tillimpa de olika larodmne-
nas innehdll och metoder. Mélet &r att stodja elevernas utveckling som méanniska samt
framja formaga som krévs for en hallbar livsstil och delaktighet i ett demokratiskt sam-
hélle. De sju kompetensomradena &dr: Forméga att tdnka och lira sig (K1), Kulturell och
kommunikativ kompetens (K2), Vardagskompetens (K3), Multilitteracitet (K4), Digital
kompetens (KS5), Arbetslivskompetens och entreprendrskap (K6) samt Formaga att
delta, pdverka och bidra till en hallbar framtid (K7). Méngsidig kompetens bildar en
helhet som innefattar olika delomraden som alla berdr varandra: attityder, fardigheter,
kunskaper, vérderingar och vilja. Kompetens innebér att anvidnda sina fardigheter och
kunskaper enligt situationer. Mélet med méngsidig kompetens ér att eleverna liar kdnna
sin personlighet och sig sjdlva samt identifierar sina utvecklingsmdjligheter och styrkor

och uppskatta sig sjédlva. (Utbildningsstyrelsen 2014: 20-24)

Enligt Utbildningsstyrelsen ska skolorna genomfora ett mangvetenskapligt ldromrade
minst en ging per ldsar, till exempel i1 form av temadagar eller projekt.
Mangvetenskapliga ldromraden baserar sig pa dmnesovergripande arbeta sé att olika
larodmnen samverkar. Méngvetenskapliga ldromrdden planeras och genomfors pé lokal
niva. Eleverna dr delaktiga i planeringsprocessen av méngvetenskapliga ldromréden.
(Utbildningsstyrelsen 2019a) Revidering av laroplanen har utvecklat arbetssitten och
larmiljoerna, till exempel kan wundervisningen ske utanfor klassrummet. I
undervisningen ska anvdndas mangsidiga, erfarenhetsbaserade och aktiverande
arbetssitt. Arbetssétten ska bidra till glidje 1 ldrandet och upplevelser av att lyckas.
Funktionalitet, det vill séga aktiverande och erfarenhetsbaserade arbetssitt, anvindning
av olika sinnen samt rorelse ska stirka motivationen och berika ldrandet. Anvéndningen
av digitala verktyg har fitt en storre roll i undervisningen i och med den senaste

laroplansrevideringen. (Utbildningsstyrelsen 2014: 30, Utbildningsstyrelsen 2019a)
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Beskrivningen av bedomning har &ndrat fran ar 1994 till &r 2014. Léroplanen frin ar
1994 har ar 1999 fitt ett tilliggsdokument om elevbedomning. Dokumentet innehaller
anvisningar om hur eleverna ska beddmas, det vill séga i form av betyg, fritt formulera-
de meddelanden och genom muntlig bedomning. I elevernas betyg har man anvént an-
tingen skriftlig beddmning eller sifferbedomning. Sjélvutvirdering har ocksa varit en
del av elevernas bedomning. (Vitikka 2009: 152—153) Den storsta fordndringen géllan-
de bedomning ar att &r 2004 har bedomningen fétt ett nytt element. Larodmnena har fétt
nationella beddmningskriterier for goda kunskaper, det vill sdga for vitsordet 8, vid
slutbedomning. (Kyllonen 2004: 160) I allménhet dr bedomningskriterierna for larodm-
nena mer detaljerat beskrivna i ldroplanen 2004 4n i laroplanen 1994 och dess tilldggs-
dokument fran ar 1999. I LP 2004 dr bedomningskriterierna indelade i beddmning i ars-
kurserna 1-7 och slutbedomning i arskurserna 8-9. Betyget ér en viktig del av bedom-
ningen enligt LP 2004, och i likhet med den tidigare laroplanen kunde bedémningen
goras antingen skriftligt eller i sifferform. (Vitikka 2009: 158-159)

I LP 2014 har bedomningskriterierna fornyats och det finns beddmningskriterier for
slutbeddmningen 1 arskurs 6 och arskurs 9. I kriterierna beskrivs for varje larodmne de
kunskaper som forutsitts for vitsordet 8. Slutbedomning gors i olika ldrodmnen beroen-
de pé nér ldrokursen i &mnet tar slut. Syftet med slutbedomningen é&r att definiera hur
eleven har nétt ldrokursens mal i ett larodmne. Eleverna ges ett lisarsbetyg i slutet av
varje lasér och kan ocksa ges ett mellanbetyg. I den lokala ldroplanen bestims om sko-
lorna i kommunen ger ett mellanbetyg. Elevens ldrande och prestationer kan dven be-
domas verbalt, vilket mojliggdr méngsidig respons. Kommunerna beslutar sjélva om de
ger siffervitsord eller verbal bedomning i ldsérsbetygen i arskurserna 1-7. Siffervitsord,
det vill siga summativ bedomning, dr en genomsnittlig bedomning av kunskapsnivén i
relation till malen och den ska ges senast i arskurs 8 i varje larodmne. (Utbildningssty-

relsen 2014: 52, 58, Utbildningsstyrelsen 2019a)

Utover betyg ska eleverna ges respons ocksa pa andra sitt. I det dagliga arbetet sker
formativ bedomning dé liraren observerar hela inldrningsprocessen och kommunicerar

med eleverna. Enligt LP 2014 ska eleverna fé i storre man utvirdera sitt eget lirande.
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Aven sjilvbeddmning och kamratbedémning dr viktiga delar av beddmningen.
Ytterligare ska bade eleven och vardnadshavarna informeras om elevens framgang i
studier. (Utbildningsstyrelsen 2014: 52, Utbildningsstyrelsen 2019a) Vi presenterar

ndrmare bedomningen géllande B1-svenska i avsnitt 2.4.

2.2 Nationalspriken finska och svenska i den finska grundskolan

Det har stadgats i Finlands grundlag och spriklag (Grundlag 731/1999 17§, Spraklag
6.6.2003/423 19§) att Finland har tva nationalsprak, finska och svenska. (Finlex 2018b,
Finlex 2018¢) Storsta delen av Finlands befolkning, 87,9 %, har finska som registrerat
modersmal medan 5,2 % av finldndarna ir registrerade som svensksprakiga. (Statistik-
centralen 2018) Ett viktigt begrepp i 17 § 1 grundlagen ar nationalsprik. Finska och
svenska dr ocksd nagot mera dn officiella sprik, de &r samhaéllsbiarande sprék i Finland,
dvs. nationalsprak. Bida spriken &r en viktig del av det finldndska samhaéllet samt den

finlandska kulturen. Ytterligare dr de en del av vér nationella identitet.

Efter att Finland blivit sjdlvstindigt bestimdes det i lantdagen att Finland har tva natio-
nalsprak. Till dess hade det enligt det finsknationella tankesittet varit ett huvudsprak for
en nation och ett folk. Kunskaper i de bada nationalsprdken hor till allménbildningen
och bildningsvisendet bor skota om det. Betydelsen for att kunna de bada nationalspra-
ken ligger djupare i samhéllet och hor till vart kulturarv. (Utbildningsstyrelsen 2011a: 8)
Sedan tidigt har finska och svenska varit huvudsakliga undervisningssprak i skolan. Det
fanns en stark strdvan i Finland att genom grundskolan stirka Finlands tvasprékighet
samt en vilja att bibehalla nationalsprikens status stark i badde undervisningen och i 6v-
rig verksamhet i samhéllet. (Utbildningsstyrelsen 2015: 112) Svenska sprakets betydel-
se och stéllning i det finlindska samhallet har diskuterats mycket under de olika artion-
dena. Den obligatoriska svenskundervisningens nddvéndighet har diskuterats bland an-

nat for att antalet av svensksprakiga medborgare har sjunkit. (Rossi m.fl. 2017: 19)
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Efter att grundskolan grundades pa 1970-talet har studier i svenska och finska varit ob-
ligatoriska. De elever som undervisas i det finlindska utbildningssystemet och vars
skolbildningssprak dr ndgotdera av Finlands nationalsprdk studerar det andra inhemska
spréket enligt géllande grunderna for ldroplanen. Det andra inhemska spriket ér svenska
for finsksprakiga och finska for svensksprikiga. Merparten av finldndarna laser svenska
som det andra inhemska spraket. Svenska spriket ldses i grundskolan, i gymnasiet, 1 yr-
kesutbildningen samt i universitet och 1 yrkeshdgskolor. Det dr ocksa mdjligt att inleda
svenskan frivilligt redan tidigare i daghemmet eller i forskolan till exempel som sprak-
dusch eller sprdkbad. (Rossi m.fl. 2017: 19 & 21, Utbildningsstyrelsen 2015: 112) Ett
utvecklingsprojekt med namnet “Nationalspraksstrategin™ ingick i statsminister Katai-
nens regeringsprogram och genomfordes under aren 2011-2015. Projektet stravade efter
att trygga att det i Finland finns tva livskraftiga nationalsprak, finska och svenska, ocksd

i framtiden. (Statsrddets Kansli 2012: 4)

Kunskaper i de bdda nationalspraken ar nddvédndiga i den man att man klarar sig i ar-
betslivet. Spréklagen (423/2003) forutsitter att tjinstemén har en viss sprakkunskap till
exempel fOr att garantera finldndarnas rétt att fa betjdning pa sitt modersmal. Spraklagen
innehaller ocksd andra noggrannare bestimmelser géllande nationalspraken. Dartill {or-
stirks behovet av sprakkunskaper i svenska av samhorigheten med Skandinavien, sdsom
historia, sldktskap, traditioner, kultur, arbetsliv och informationsférmedling.

(Utbildningsstyrelsen 2011a: 8-9)

2.3 Lérokurserna i sprdkdmnen i ldroplansgrunderna

Sprakundervisning i den grundldggande utbildningen delas i gemensamma och frivilliga
sprék vars omfattning varierar. Till sprakundervisningen i Finland hor ett gemensamt A-
sprak och B-sprak. A-sprik &r ett sprak som eleverna borjar studera senast i drskurs 3
(Al-sprak, lang ldrokurs) och minimiantalet av undervisningstimmar &r 16 arsvecko-
timmar. B-sprak dr det sprék som eleverna borjar studera senast i arskurs 6 (B1-sprék,

medellang larokurs) och minimiantalet av undervisningstimmar dr 6 drsveckotimmar.
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Engelska &r det sprdk som eleverna i finlindska grundskolor studerar mest som Al-
sprak, medan B-sprak dr vanligen det andra inhemska spréket. (Hdmaildinen, Viisidnen
& Latomaa 2007: 58-59, Utbildningsstyrelsen 2011a: 81, Rossi m.fl. 2017: 21) Elever-
na studerar minst en lang och en medellang kurs i sprék. Det ena ska vara det andra in-
hemska spraket, antingen finska eller svenska, och det andra ska vara samiska eller né-
got frimmande sprék. (Utbildningsstyrelsen 2014: 125) Det ar sdlunda mojligt att stude-
ra det andra inhemska spraket som Al-sprak och ett frimmande sprdk som B1-sprak

(Utbildningsstyrelsen 2014: 126).

A-sprak Lang larokurs
B-spriak Medellang larokurs

AK 1-6 AK 7-9
1 2 3 4 5 6 7 8 9
Gemensamt sprék, inleds
IA1-spriksenast i 8k 3 (vanligtvis x) (x) X X X X X X X
engelska)
o, [Frivilligt sprak, inleds
IA2-sprak cenast 1 Ak 5 (x) X X X X X
Gemensamt sprék, inleds
., [senast i dk 6 (vanligtvis
Bl-sprik det andra inhemska X X X X
spréket)
., |Valbart sprak, inleds
B2-sprik vanligtvis i ak 8 X X

Tabell 1. Larokurserna i sprakundervisning

Undervisningen i det inhemska spriket kan ocksa inledas tidigare &n i rkurs 6 och da ér
det frigan om ett A-sprak. Utover Al- och B1-sprak kan man studera frivilliga och val-
bara sprik i Finland (se tabell 1). Ett A2-sprék ir ett frivilligt sprdk och ett B2-sprak ér
ett valbart sprak. Studier i A2-sprék inleds senast i &k 5 (12 arsveckotimmar) och studi-
erna 1 B2-sprék senast i ak 8 (4 arsveckotimmar). (Haméildinen, Viisdnen & Latomaa
2007: 58-59, Undervisnings- och kulturministeriet 2012: 33-34, Utbildningsstyrelsen
2011: 81, Rossi m.fl. 2017: 21)
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Nér den hir avhandlingen pro gradu gjordes inleddes studierna i Al-spréket senast i
arskurs 3. Regeringen beslot 1 budgetramen varen 2018 att undervisningen av Al-sprak
tidigareldggs fran och med 1.1.2020. Undervisning 1 Al-sprak inleds pd varen senast

varterminen i arskurs 1 i grundskolan. (Statsradet 2018)

2.4 Léaroplansgrunderna for B-sprak under ren 1985-2014

I det hér avsnittet presenteras ndrmare laroplansgrunderna for B-sprak under ren 1985—
2014. Termen B-sprak anvinds da det dr frdgan om svenskundervisning under aren
1985-1994. Termen BI-sprak anvdnds da det ar friga om svenskundervisning under

aren 1994-2014.

1985

Enligt grunderna for grundskolans ldroplan 1985 definieras B-sprak som antingen eng-
elska eller det andra inhemska spriket vars undervisning inleds i arskurs 7. Enligt tim-
fordelningen for undervisningen péd grundskolans hogstadium frn ar 1985 var antalet
undervisningstimmar i B-sprék sammanlagt nio arsveckotimmar, tre &rsveckotimmar

per arskurs. (se Bilaga 2) (Kouluhallitus 1985: 34-35)

Det centrala innehéllet for B-spréket &r i LP 1985 att 6va kommunikationsfardigheter
sasom social interaktion, styrning av verksambhet, att utrycka asikter, kénslor och attity-
der samt att skaffa och férmedla information. Centrala temaomraden i1 dmnet &r individ,
samhille, natur och livets nddvéndigheter. Kommunikationsfardigheter vas sa att ele-
verna ldr sig anvinda spraket i enkla situationer som dr nira elevernas vardag. Malet for
undervisningen i B-sprék ar att eleverna lér sig ett anvéndbart sprak som de klarar sig
med i centrala kommunikationssituationer. Léroplansgrunderna betonar att undervis-
ningen ger grunden for senare sprakstudier och for kontinuerlig utveckling av sprakkun-
skaper. Undervisningen strdvar efter att elevernas intresse for inldrningen av spréaket
vécks och att eleverna inser betydelsen for fardigheter i svenska. (Kouluhallitus 1985:

86—-89)
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Eleverna bekantas vidare med svenska sprékets status i Finland samt svensksprakiga
befolkningens kultur och levnadssitt i Finland. Eleverna bekantar sig med de nordiska
landerna och dess levnadssitt och kultur samt nordiskt samarbete. I undervisningen kan
dven delar av norska och danska introduceras. Om sprakets struktur och ordforrad sigs
att eleverna skall ldra sig 700-900 ord och uttryckt under grundskolans sprakstudier i B-
sprék och att undervisningen betonar inlérningen av sddana strukturer som behdvs i cen-
trala kommunikationssituationer. Bedomningen har beskrivits bara kort i ldroplanen.
Den betonar uppmuntrande, positiv och vidgledande beddmning som inte koncentrerar
sig pa spréakfel utan att sporra och informera eleven om hens framsteg. Bedomningen

ses som en kontinuerlig process vars utgdngspunkt skall vara sprékets begriplighet.

(Kouluhallitus 1985: 8689, 92, 94)

1994
I timfordelningen for undervisningen péd grundskolans hogstadium fran ar 1993 har det
bestimts om miniantalet arsveckotimmar som undervisningen ska innefatta. Undervis-

ningen av B1-sprék ska innefatta minst sex drsveckotimmar (se Bilaga 3).

Syftet med ldarodmnet svenska &r enligt LP 1994 att stirka Finlands kulturidentitet, till
vilken hor nordism och tvésprékighet. ”Det ger eleverna ett ansenligt nordiskt kulturka-
pital och vidgar deras vérldsbild genom att presentera Finland som en nordisk stat i Eu-
ropa.” (Utbildningsstyrelsen 1994: 63). Ett centralt tema for undervisningen &r de unga i
Norden och deras dagliga liv till exempel samhille, skola, familj, natur, finlandssvens-
karna och deras kultur samt nordiska linderna och nordisk kultur. Internationalism och
véarlden omkring oss lyfts ocksa fram som ett tema. Laroplanen betonar kulturkdnnedom
som en viktig del av sprdkundervisning. I undervisningen jamfors den finska och fin-

landssvenska kulturen med den nordiska kulturen. (Utbildningsstyrelsen 1994: 64)

Malet for undervisningen ér att eleverna har tilldgnat sig centrala ord, uttryck och struk-
turer, forstdr latt svenska i skrift, kan producera en kort text vid behov med hjalpmedel,
klarar sig i vardagliga kommunikationssituationer med ett naturligt, flytande uttal och

ritt betoning, rytm och intonation samt kénner till kommunikationsstrategierna. Elever-
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na far kunskap om den finlandssvenska befolkningen och dess kultur samt om Norden,

dess folk och kulturer. (Utbildningsstyrelsen 1994: 64)

Bedomningen ska enligt Grunderna for grundskolans laroplan 1994 grunda sig pa la-
roplansmalen. Det finns inte beddmningskriterier for de olika ldrodmnena. (Utbildnings-
styrelsen 1994: 25) Det enda som anges géllande beddmning av B1-spréket ar: “Till
goda kunskaper i svenska hor ocksa att man lér sig ta hansyn till kulturnormerna i det
svenska sprakomradet och fungerar i enlighet med dem.” (Utbildningsstyrelsen 1994:

65)

2004

I jimforelse med timfordelningen frdn ar 1993 har antalet arsveckotimmar bibehéllits
ofordndrat i 2001 1 Statsradets forordning (1435/2001) for timfoérdelningen i den grund-
liggande utbildningen. Eleverna studerar minst sex arsveckotimmar svenska pa hogsta-
diet. (Utbildningsstyrelsen 2004: 298, se Bilaga 4) Svenskundervisningen ska enligt LP
2004 ge eleverna fardigheter for samarbete och véaxelverkan med landets svensksprakiga
befolkning och for nordiskt samarbete. Det centrala i undervisningen &r att fostra ele-
verna att uppskatta Finlands tvasprakighet och det nordiska levnadssattet samt upp-
muntra eleverna att anvinda sina sprakfardigheter. For att kunna anvidnda spriket som
kommunikationsmedel krdvs det mangsidig och ldngsiktig kommunikativ tréning och

dmnet ses som ett fardighets- och kulturdmne. (Utbildningsstyrelsen 2004: 127)

Syftet med undervisningen i drskurserna 7-9 dr att uppna grundldggande fardigheter i
svenska med betoning pd muntlig interaktion. Som centrala innehall for B1-sprak
svenska presenteras i LP 2004 &mnesomraden och situationer ur det finsk- och svensk-
sprakiga sprakomradets synvinkel, kommunikationsstrategier och sprakets strukturer.
Malbeskrivningar for B-spriket har blivit mer specifika jaimfort med de tidigare la-
roplansgrunderna och malen har stéllts for sprakfardigheter, kulturell kompetens och
inldrningsstrategier. I LP 2004 finns kriterier for vitsordet 8 vid slutbedomningen. B1-
spraket bedoms enligt samma tre delar som malen; sprakfardigheter, kulturell kompe-

tens och inldrningsstrategier. Det har tagits i bruk en nivaskala for sprakkunskaper. Be-
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domningen av sprakfardigheter utfors enligt en nivaskala som &r en finldndsk utarbetad
tilldimpning av skalorna i den Gemensamma europeiska referensramen for sprak som

utvecklats av Europaréadet. (Utbildningsstyrelsen 2004: 132—-133, 278)

2014

Nér grunderna for laroplanen fran &r 2014 har tagits 1 bruk dr &mnets sex arsveckotim-
mar indelade enligt den nya timfordelningen (se Bilaga 5) pa fyra arskurser eftersom
undervisningen av Bl-ldrokursen i svenska inleds redan i arskurs 6 (se avsnitt 3.1). LP
2014 innehaller skilda ldrodmnesbeskrivningar for undervisning i &rskurserna 1-6 och
arskurserna 7-9 i ldrodmnet Bl-svenska. De foregdende ldaroplanerna har haft larodm-
nesbeskrivningar bara for undervisning i arskurserna 7-9 for att undervisningen i B1-

svenska har tidigare borjat forst i drskurs 7.

Larodmnesbeskrivningarna for arskurserna 3—6 och 7-9 dr mycket likadana. Undervis-
ningen ska vécka intresse for den kulturella och sprékliga méingfalden i den omgivande
vérlden och i skolan. Undervisningen i svenska &r fostran till sprdkmedvetenhet och en
del av sprakpedagogiken och den ska uppmuntra eleverna att kommunicera i autentiska
sprakmiljoer. I de ldgre drskurserna ska undervisningen i sprak ge mdjligheter till krea-
tivitet, lek och gladje. Sprakundervisningen strivar efter att eleverna ska modigt anvin-
da sprak och den ska stirka deras tilltro till inldrning av sprak. Undervisningen ska ge
mojligheter att vara i1 kontakt och bilda nédtverk med andra ménniskor pa olika hall i
Norden. (Utbildningsstyrelsen 2014: 197, 326) I de hdgre arskurserna ska man vid valet
av uppgifter och texter fasta uppmirksamhet vid arbetslivkompetens (Utbildningsstyrel-
sen 2014: 326).

De centrala innehdllen anknyter sig till larodmnets mal. Innehallet delas in i tre delar
som dr; Kulturell mangfald och sprakmedvetenhet, Fiardigheter for sprikstudier och
Vixande sprakkunskap: forméaga att kommunicera, Vixande sprakkunskap: forméga att
tolka texter, Vixande sprakkunskap: forméga att producera texter. Malen for svenskun-
dervisningen &r att eleven far en forstdelse for kulturell mingfald och sprakmedveten-

het. Det handlar dven om forméga att lara sig sprak, utvecklande sprakkunskap som om-
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fattar fardighet att agera i sociala sammanhang samt tolka och producera texter. (Ut-

bildningsstyrelsen 2014: 217, 345)

Bedomningen 1 Bl-svenska sker i enlighet med laroplanens beddmningskriterier som
grundar sig pa den Gemensamma europeiska referensramen for sprak och dess for Fin-
land utarbetade tillimpning. Ett gemensamt verktyg for bedomning som kan anvéndas
pa bada stadier dr den europeiska sprakportfolion. Europeisk sprakportfolio &r ett
verktyg som har utvecklats for elever och larare och meningen ar att hjélpa eleverna att
utveckla och beddma sina fardigheter i olika sprak. Europeisk sprakportfolio grundar
sig pd den gemensamma europeiska referensramen for sprakundervisning och péd
maélséttningar for sprék i laroplansgrunder. (Kielisalkku 2019: 2-3, Utbildningsstyrelsen
2014: 218)

Beddmningen och responsen i arskurserna 1-6 i ldrodmnet B1-svenska ska vara upp-
muntrande och handledande till sin karaktdr. Bedomningen kan genomforas antingen
verbalt eller med sifferbedomning och kriterierna beskriver goda kunskaper/vitsordet 8 i
slutet av arskurs sex. (Utbildningsstyrelsen 2014: 218) I arskurserna 7-9 ska beddm-
ningen beakta mingsidigheten av sprakkunskaper och dess olika delomraden samt inne-
hélla bade sjilv- och kamratbedomning. Uppmuntrande och handledande respons ska
végleda eleverna till att utveckla sina kunskaper och bli medvetna om sina sprakkun-
skaper. Eleverna uppmuntras att modigt anvinda spréaket i olika kommunikationssitua-
tioner. I slutet av grundskolan ges slutbedomning dér det beddms hur eleverna har upp-
natt mélen i lirodamnet B1-svenska. Slutvitsordet bildas genom att elevens kunskapsniva
stélls i relation till de nationella kriterierna for slutbeddmning i B1-ldarokursen i svenska.
I laroplanen anges kriterierna for goda kunskaper i slutbeddmningen efter avslutad B1-

larokurs i1 svenska. (Utbildningsstyrelsen 2014: 346)
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3 TIDIGARELAGGNINGEN AV B1-LAROKURSEN I SVENSKA

I det hér kapitlet presenteras hur den nya timfordelningen har paverkat undervisning i
B1-svenska, orsaker till tidigareldggningen av Bl-ldrokursen i svenska, malen for un-
dervisningen i B1-svenska samt ldromaterial for B1-svenska. I det har kapitlet diskute-

ras ocksd vem som &r behdrig att undervisa i svenska 1 arskurs 6.

3.1 Timf6rdelning

I borjan av lasaret 2016-2017 (1.8.2016) togs Statsrddets forordning om riksomfattande
mal for utbildningen enligt lagen om grundliggande utbildning och om timfordelning i
den grundldggande utbildningen (422/2012) i bruk. (Rossi m.fl. 2017: 19) I den fast-
stdlls att Bl-svenska undervisas i grundskolan sé att i arskurs 6 har man tvéd arsvecko-
timmar svenska medan &rskurserna sju, dtta och nio delar pa fyra arsveckotimmar. Anta-
let &rsveckotimmar dr samma som forr men i enlighet med den nya timfoérdelningen
flyttades tva veckotimmar fran arskurserna 7-9 till arskurs 6. (Finlex 2018a) Undervis-
ningstimmarna i arskurserna 7-9 kan fordelas till exempel sd att i arskurs 7 har eleverna
tvd veckotimmar och i drskurs 8 och 9 en veckotimme svenska. En annan mdojlighet ar
att drsveckotimmarna fordelas sé att en arskurs blir utan svenskundervisning nir &mnet
studeras 1 tva drsveckotimmar under tva skolar. Den nya timfordelningen (422/2012) tas
1 bruk stegvis sa att dndringen trddde 1 kraft 1.8.2016 for arskurserna 1-6, 1.8.2017 for
arskurs 7, 1.8.2018 for arskurs 8 och for arskurs nio trider den 1 kraft 1.8.2019
(378/2014). (Finlex 2018a)

Det dr ocksa mojligt for skolorna att erbjuda mera undervisning i B1-spraket svenska &n
de sex arsveckotimmarna som timfordelningen forutsétter om kommunen vill och om
det &r finansiellt mojligt. Vid sidan av de gemensamma ldroplansgrunderna har kom-
munerna egna kommunala ldroplaner dér de kan bestimma om de vill erbjuda mera un-
dervisning 1 nigot dmne dn vad som &r timfordelningens minimumkrav. Till exempel

kan kommunerna erbjuda undervisning i B1-spraket svenska enligt modellen 2 + 6 sé att
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dmnet undervisas tva (2) arsveckotimmar i arskurserna 1-6 och sex (6) arsveckotimmar,

tva drsveckotimmar varje ar, 1 arskurserna 7-9. (Rossi m.fl. 2017: 19, 21-22)

3.2 Orsaker till tidigareldggningen av B1-ldrokursen i svenska

Orsaker som har lett till tidigareldggning av B1l-ldrokursen i svenska &r mangfasettera-
de. Olika rapporter, redogorelser och undersékningar har gjorts av olika aktorer som har
presenterat sina atgirdsforslag som sedan har lett till tidigareldggningen av Bl1-

larokursen 1 svenska.

I resultatavtalet 20072009 mellan undervisnings- och kulturministeriet och Utbild-
ningsstyrelsen har det bestimts att Utbildningsstyrelsen ska vidta dtgirder for att ut-
veckla undervisningen av det andra inhemska spraket, 6ka intresset for det samt gora
elevernas sprakval méangsidigare. Ar 2006 foreslog Statsrddet en utvirdering av under-
visningen av nationalspraken for att ta reda pd om undervisningen i finska och svenska
ar tillracklig for att ge eleverna sprakliga fardigheter pd en sédan nivd som faststélls i
grundlagen. Vidare foreslogs det att inldrningsmiljoer och undervisningsmetoder ska
utvecklas s& att de uppmuntrar eleverna till inldrning av det talade spriket. De bada
ovanstdende atgardsforslagen presenterades ar 2006 i en redogdrelse dver tillimpningen
av spraklagstiftningen, och ar 2009 konstaterades det att dtgérderna bor verkstéllas. (Ut-
bildningsstyrelsen 2011a: 7)

Enligt Statsradets berdttelse om tillimpningen av spraklagstifiningen 2009 har valet av
svenska som Al-sprak minskat i skolorna och samtidigt har elevernas sprakkunskaper i
svenska forsdmrats. (Statsradet 2009: 61) Tuokko (2009: 99) konstaterar att allmin kun-
skapsniva i Bl-svenska dr 1ag (se nidrmare 1 avsnittet 3.2.3). Bristande sprakkunskaper i
grundskolan och i gymnasiet paverkar sprékstudierna i hogskolor. Pa grund av bristerna
gér en stor del av tiden i hogskolorna till att repetera sprakets strukturer som behovs till

att utveckla yrkesvokabulir. (Statsradet 2009: 80)
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Det finns skillnader mellan finsksprékiga och svensksprakiga skolor och deras sprak-
program. Fore tidigareldggningen av B-sprdk inledde majoriteten av de finsksprakiga
eleverna sina sprékstudier i svenska i arskurs 7 medan de svensksprakiga eleverna in-
ledde sina sprakstudier i finska tidigare. D4 svenska finsksprakiga elever erbjuds en
mojlighet att borja sina svenskstudier som ett frivilligt A2-sprdk som inleds senast i
arskurs 5 viljer de dock sillan att inleda sina studier tidigare &n vad som behovs. (Stats-
radet 2009: 80) Dessutom har svenskan &r 2004 blivit ett frivilligt &mne att skriva i stu-
dentexamen och sedan dess har antalet elever som skriver &mnet i studentexamen sjun-

kit (Undervisnings- och kulturministeriet 2012: 38).

Utgdende frén redogdrelsen om tillimpningen av spréklagstiftningen 2009 grundade
undervisnings- och kulturministeriet en arbetsgrupp. Gruppens uppgift var att:

utvirdera omfattningen av undervisningen i svenska och undervisningsarran-
gemang pa olika utbildningsstadier, att utreda olika alternativ for att arrangera
undervisning i svenska i den grundliggande utbildningen och att presentera
forslag for att forbéttra undervisning i och inldrning av svenska pé alla utbild-
ningsstadier. (Undervisnings- och kulturministeriet 2012: 11)

Arbetsgruppen kom Overens om tre viktiga synvinklar ur vilka undervisningen i svenska
spriket borde utvecklas. Dessa synvinklar dr: “principerna for utbildningskontinuum
och tryggande av jamstdllt ldrande, utveckling av ldroplaner och undervisningsmetoder
samt utveckling av invandrares mdjligheter att erhdlla den niva pd sprdkkunskaper i

svenska som behovs for att klara sig i arbetslivet.” (Undervisnings- och kulturministeri-

et 2012: 3)

For alla synvinklar presenterades flera dtgirdsforslag och arbetsgruppens centrala slut-
satser var att tidpunkten for inledningen av studierna i svenska i drskurs 7 dr problema-
tisk pd manga satt. Enligt arbetsgruppen var tidpunkten for inledningen av svenskstudi-
erna viktig att granska. Atgirdsforslaget gillande utvecklingen av undervisningen i
svenska var en revidering av ldroplaner och undervisningsmetoder. Det ndmns ocksa
som atgirdsforslag att kontinuerligt erbjuda mojlighet for svenskldrarna att delta i

grundutbildning och fortbildning. (Undervisnings- och kulturministeriet 2012: 3)
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Vi presenterar ndrmare olika projekt och undersdkningar i de foljande avsnitten 3.2.1—

3.24.

3.2.1 TOKI-projekt och Natvirket Svenska nu som motivationsprojekt

TOKI (Toisen kotimaisen kielen innostamishanke) ér ett projekt som pagick under aren
2007-2010. Projektets syfte var att 6ka intresset for det andra inhemska spriket pd alla
skolstadier och 1 alla skolformer. Projektet har fraimjat elevutbyte och utvecklat under-
visningen 1 ldrodmnet svenska mot en mer praktisk riktning (Utbildningsstyrelsen

2011b: 9, Utbildnings- och kulturministeriet 2012: 50).

Nitverket Svenska nu stravar efter att beframja svenskundervisningen och att {4 elever-
na anvédnda spraket i vardagliga situationer och bli modiga sprakanvidndare genom att
mota svenska spraket. Nétverket lyfter fram svenska spréket i finska klassrum, arbetar
for positiva attityder och formedlar kulturimpulser. Vixelverkan mellan svenskan och
andra skoldmnen frdmjas och ndtverket skapar dynamik och métesplatser for sprakin-
larning 1 samarbete med skolor, ldrare och 6vriga aktdrer inom utbildningssektorn. (Ut-

bildnings- och kulturministeriet 2012: 50, Svenska nu 2019)

Enligt Utbildnings- och kulturministeriet (2012: 52) ar det gemensamma med de tva
motivationsprojekten att de strivar till att gora svenska spraket till en del av elevernas
vardag och att fa ldrarna att préva nya undervisningsmetoder. Projekten har dven forsokt

paverka attityder.

3.2.2 Utvirdering av inldrningsresultaten i B1-svenska

En nationell utvdrdering av inldrningsresultaten i svenska utfors ungefar en gang i arti-
ondet. Den forsta utvirderingen genomfordes pd 1970-talet och sedan dess har inlér-
ningsresultaten utvérderats i samband med ldroplansrevideringen. (Hildén & Rautopuro

2014: 17) Utvérdering av inldrningsresultaten i sprak ér en del av den nationella utbild-
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ningsutvirderingen i vilken Utbildningsstyrelsen deltar som en medlem i ett expertnat-
verk for utbildningsutvérdering (Tuokko 2009: 17). De tva sista utvirderingarna (Tuok-
ko 2002 & Tuokko 2009) i svenska har gjorts &r 2001 och 2008. Timfordelningen i ut-
véarderingarna fran dren 2001 och 2008 har varit samma, sex arsveckotimmar som har
fordelats mellan arskurserna 7 och 9. I den kommande utvérderingen har arsveckotim-

marna bibehéllits men de har fordelats mellan drskurserna 6 och 9.

Elevernas villighet att ldra sig sprak paverkas av motivation och attityder. De bada in-
verkar pa elevernas forutsdttningar att lira sig sprak och de gar hand 1 hand med inlér-
ningsresultaten. (Undervisnings- och kulturministeriet 2012: 46). Elevernas uppfatt-
ningar och attityder har kartlagts for tre teman: vad eleverna anser om @mnet, hur vél de
behdrskar dmnet och vilken nytta anser de ha av dmnet i framtiden. Utvérderingarna
visade att 47 % av eleverna ansdg att svenskan ar ett trakigt skoldimne och samtidigt an-
sag 52 % dmnet som svart eller ganska svért. Bara 27 % av eleverna anség sig sjdlva
som duktiga i svenska. Pojkarnas attityder gentemot svenskan var mer negativa dn
flickornas. Eleverna ansag att de behdver svenska i ndgon mén i sina framtida studier,
men 46 % av dem ansag att de inte behover kunna svenska i framtiden i vardagslivet.
(Tuokko 2009: 33-34) Begreppen attityd och motivation diskuteras ndrmare i avsnitt
3.3.

Tuokko (2009) har jamfort resultaten av elevernas kunskaper i Bl-svenska i utbild-
ningsutvirderingarna fran &ren 2001 och 2008. Hon konstaterar att elevernas receptiva
kunskaper (horforstaelse, grammatik och lidsforstdelse) har sjunkit och den allmédnna
kunskapsnivan har blivit ldgre. Flickorna klarade sig battre ar 2008 i alla delomraden &n
pojkarna. Laroplansgrunderna 2004 betonar kommunikativa sprakfardigheter och som
utvecklingsforslag foreslog en expertgrupp som planerade utbildningsutvérderingen till
exempel att antalet dvningar i muntlig kommunikation och i horforstielse okas. Ett till
utvecklingsforslag var att §va anvindning av muntligt sprak och att kontinuerligt utvir-
dera muntliga fardigheter som en del av beddmningen i &mnet. (Tuokko 2009: 99, 117)
Ar 2008 var elevernas svenskkunskaper pa en ndjaktig niva (Nationella centret for ut-

bildningsutvirdering 2019).
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Det nationella centret for utbildningsutvérdering (Kansallinen koulutuksen arviointikes-
kus, KARVI) genomfor nista utbildningsutvirdering i svenska i arskurs 9 véren 2020.
Utvérderingen innehaller uppgifter som mater elevers formaga att forstd och producera
bade skriftliga och muntliga texter pa svenska. Resultaten av utbildningsutvirderingen

publiceras véaren 2021. (Nationella centret for utbildningsutvirdering 2019).

3.2.3 Projektet Svenska i toppen

Utgangspunkten for Helsingfors universitets forskningsprojekt Svenska i toppen har va-
rit de negativt betonade mediediskussionerna om svenskundervisningen och om dmnets
stdllning. Undersokningen har riktats till elever och larare. Forskarna Lehti-Eklund och
Green-Vinttinen har velat lyfta fram goda praktiker och vad som kunde utvecklas i
sprakundervisningen, vad deltagarna anser om verksamheten och hurdana dnskemél de
har om svenskundervisning. (Lehti-Eklund & Green-Vinttinen 2011: 5, 8) Det viktigas-
te resultatet 1 forskningen var att eleverna har en positiv bild av svenska som skoldmne,
vilket kommer fram i elevernas svar. Neutralt instillda elever ansag svenskan som ett
dmne bland andra obligatoriska larodmnen, och bland de elever som stillde sig negativt
till svenskan dr en del sddana som inte vill studera spréket, men tyckte om lektionerna.
Lirarna ansdg att motivationen kan vara ett problem i olika skeden av studierna men att
det &r gemensamt for alla ldrodmnen. Lérarna onskade att diskussionen om ldrodmnet i
medierna skulle bli mer nyanserad. (Lehti-Eklund & Green-Vinttinen 2011: 65) Forsk-
ningsprojektet Svenska i toppen visade ett mer positivt resultat om bilden av svenska

som skoldmne jamfort med Tuokkos utvérdering.

Lehti-Eklund och Green-Vinttinen (2011: 68) har komprimerat en lista pa elevernas och
lararnas onskemadl i1 friga om svenskundervisningen i ndgra nyckelord: svenska i klass-
rummet, vardagssvenska, svensk kultur och lattillgéngligt autentiskt material. Eleverna
vill ha flera muntliga 6vningar och léra sig att anvéinda svenska i vardagliga situationer.
Eleverna vill ocksa bekanta sig med den svenska kulturen. Eleverna 6nskar ocksd mera

horforstielse, pararbete, spel och filmer samt de ligger ocksd véirde pa grammatikun-
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dervisningen och en gemensam genomgang av ldxor och uppgifter. Eleverna onskar
ocksd omvéxlande lektioner och bra atmosfir. Det hur sprakinldrning mojliggors och
organiseras 1 klassrummet paverkas huvudsakligen av ldrarnas insatser. Lirarna vill att
stamningen i klassen skall vara 6ppen och positiv eftersom den fungerar som en motive-
rande faktor. Mélséttningen for svenskundervisningen &r att eleverna ska fa en positiv
instéllning till spraket. Malet dr ocksa att upprétthalla elevernas intresse och att f4 dem
att vilja lara sig flera sprk ocksa efter grundskolan. Eleverna borde ocksa klara sig i
vardagliga situationer och kunna sprakets grunder. (Lehti-Eklund & Green-Vinttinen
2011: 28, 65-66) I samma undersdkning konstateras att lararna stravar efter att eleverna
kan anvinda spriket i vardagliga situationer. I sprékundervisningen dr det ocksd mdjligt

att samarbeta med andra larodmnen (Utbildningsstyrelsen 2014: 197).

Forskarna har foreslagit i deras undersokning att malséttningarna i ldroplanen borde
uppdateras och inledandet av svenskstudierna borde tidigareldggas eller antalet &rs-
veckotimmar i dmnet borde okas. Lehti-Eklund och Green-Vénttinen konstaterar att det
nuvarande antalet arsveckotimmar, tva arsveckotimmar, dr ett minimum vad som be-
hovs for att eleverna kan fa tillracklig kompetens for framtida studier i gymnasium och i

hogskolor. (Lehti-Eklund & Green-Vinttinen 2011: 69)

3.2.4 Nationalspriksutredningen

Utbildningsstyrelsens nationalspraksutredning utgar frdn Utbildningsstyrelsens och un-
dervisnings- och kulturministeriets resultatavtal samt frin statsrddets redogdrelse om
spréklagstiftningens tillimpning. Syftet med utredningen har varit att utvirdera under-
visningens tillrdcklighet for att uppfylla grundlagens bestimmelser och i dem ingéende
skyldigheter géillande nationalspraken. Utredningens syfte har varit att skapa ett under-
lag for samhiélleliga beslut om undervisningen i nationalsprdken. (Utbildningsstyrelsen

2011a: 7-8)
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Atgiirdsforslagen gillande undervisningen i Bl-spriket som har presenterats i
nationalspriksutredningen ér flera. I utredningen foreslogs bland annat tidigareldggning
av undervisningen i Bl-spraket svenska sa att sprikstudier inleds pa sjdtte klassen
istdllet for pa sjunde klassen. Det foreslogs att det ssmmanlagda antalet arsveckotimmar
bibehélls ofordndrat 1 sex rsveckotimmar och att timantalet i drskurserna 7-9 minskas
med en arsveckotimme. Enligt utredningen dr minimiantalet av drsveckotimmar pa den
sjatte klassen minst en arsveckotimme. Fordndringen motiveras med tanke pa att yngre
elever har mer positiv forhallning till sprakstudier dn de tondriga eleverna i de hogre
arskurserna. Det foreslogs i Utbildningsstyrelsens ldroplansarbete att innehéllet i
undervisningen och malsittningarna bor dvervigas pad nytt for att timfordelningen har

fornyats. (Utbildningsstyrelsen 2011a: 71-72)

De prelimindra atgdrdsforslagen och de uppgifter som framkommer i
nationalspriksutredning har anvénts i undervisningsministeriet tillsatta arbetsgrupp Den
grundldggande utbildningen 2020 - allmdnna riksomfattande mal och timfordelning.
Arbetsgruppen har givit deras slutsatser 1.6.2010 till Undervisnings- och
kulturministeriet. (Utbildningsstyrelsen 2011a: 8) Enligt arbetsgruppens rapport ar det
centralt att eleverna far en positiv upplevelse av spriket i ett tidigt skede for att
sprékinldrning péverkas av instillningen och attityderna till det andra inhemska spréket.
(Utbildningsstyrelsen 2011a: 74) For att oka intresset for det andra inhemska spraket
har det genomforts konkreta atgérder sasom utvecklingsprojekt. Olika projekt har pre-

senterats 1 avsnitt 3.2.

3.3 Undervisning av Bl-ldarokursen i svenska

Sprakinldrning &r en livsldng process. I skolan dr anvindning av spriket i olika sam-
manhang och situationer utgangspunkten for sprakundervisningen. Sprakundervisningen
ska stddja sprakbruk och stirka spriaklig medvetenhet. Sprak undervisas pa flera olika
sdtt och eleverna ska uppmuntras till att anvdnda de sprak som lérs i skolan ockséd pa

fritiden. Barn tillagnar sig kunskaper i flera sprak i sitt vardagliga liv: i skolan, i hem-
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met och pé fritiden. Eleverna handleds att lasa ldmpliga texter och soka information pa
olika sprék. (Utbildningsstyrelsen 2014: 196—-197) Som f6ljande presenteras laroplans-

malen for B1-ldrokursen 1 svenska.

Mdlen for Bl-ldrokursen i svenska i arskurs 3—6 och i arskurs 7—9

Malen for B1-ldrokursen i svenska dr indelade i fem under rubriker i LP 2014. Rubri-
kerna dr Kulturell méngfald och sprakmedvetenhet, Fardigheter for sprikstudier, Vix-
ande sprakkunskap: formaga att kommunicera, Vaxande sprakkunskap: féorméga att tol-
ka texter och Vixande sprakkunskap: forméga att producera texter. (Utbildningsstyrel-

sen 2014: 217)

Kulturell mangfald och sprakmedvetenhet

dk 3—6

Malet ar att eleverna bekantar sig med Finlands tva nationella spraks stillning samt hur
svenska spraket paverkar finska spriket. Eleverna lar sig att strukturera sin uppfattning

om de sprak de studerar. (Utbildningsstyrelsen 2014: 217)

ak 7-9

Malet dr att handleda elever att bekanta sig med nordisk sprakmilj6é och vdrden som for-
enar Norden. Vidare ska eleverna handledas att lagga mérke till regelbundenheter som
finns 1 svenska spraket, hur likadana &renden uttrycks i andra sprak samt att anvinda

sprakvetenskapliga begrepp som stdd for sitt ldrande. (Utbildningsstyrelsen 2014: 345)

Firdigheter for sprdkstudier

dk 3—6

Malet ar att vdgleda eleverna tréna sina kommunikationsfardigheter i en tilldtande stu-
dieatmosfar ocksa med hjdlp av informations- och kommunikationsteknologi. Eleverna
lar sig att ta hand om sin egen inldrning och att utvérdera sig sjdlv. Mélet dr ocksa att

uppmuntra eleverna att se svenskans betydelse som en del av livslang inldrning samt att
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utdka sprikresurser. Eleverna uppmuntras att uppticka och utnyttja svensksprikiga in-

larningsmiljéer utanfor skolan. (Utbildningsstyrelsen 2014: 217)

dk 7-9

Malet ér att uppmuntra eleverna att sitta upp mal, utnyttja mangsidiga sétt att ldra sig
sprék och utvirdera sitt ldrande sjélvstandigt och 1 samarbete. Malet dr ocksa att handle-
da eleverna till positiv vixelverkan dir det viktigaste dr att budskapet formedlas. Ele-
verna uppmuntras att ldgga mirke till mojligheter att anvinda svenska spraket 1 sitt liv
och vigleda eleverna att anvinda spraket modigt i olika situationer i och utanfor skolan.

(Utbildningsstyrelsen 2014: 345)

Vixande sprdakkunskap, formaga att kommunicera

dk 3—6

Malet ar att vdgleda eleverna att 6va olika, speciellt muntliga kommunikationssituatio-
ner. Uppmuntra eleverna att anvinda mangsidiga ocksa icke-verbala sitt for att formed-
la sitt budskap och vid behov be om ldngsammare tempo och upprepning i muntliga
kommunikationssituationer. Malet &r ocksa att vigleda eleverna att trdna olika artighets-

fraser. (Utbildningsstyrelsen 2014: 217)

dk 7-9

Malet dr att erbjuda mojligheter att 6va anvéndning av skriftlig och muntlig kommuni-
kation via olika kommunikationskanaler och stodja eleverna i anvindning av olika
sprékliga kommunikationsstrategier. Mélet dr ocksd att hjilpa eleverna att utvidga sin
kidnnedom om olika artiga uttryck som hor ihop med artigt sprakbruk. (Utbildningssty-
relsen 2014: 345)

Vixande sprdakkunskap, formaga att tolka texter

dk 3—6

Malet &r att uppmuntra eleverna att ta reda pd med hjélp av kontexten i skriven text eller
tal det som dr forutsebart och for aldersgruppen lampligt eller vanligt. (Utbildningssty-
relsen 2014: 217)
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dk 7-9
Malet &r att uppmuntra eleverna att tolka skriftliga och muntliga texter utgédende fran sin

aldersniva. (Utbildningsstyrelsen 2014: 345)

Vixande sprdakkunskap, formaga att producera texter
ak 3—6
Malet dr att erbjuda rikligt med mojligheter att 6va mycket enkla for &ldern relevanta

situationer att tala eller skriva spréket. (Utbildningsstyrelsen 2014: 217)

dk 7-9
Malet &r att erbjuda rikligt med mojligheter att 6va i dldern lampliga situationer att dva
sméskaligt skrivande och tal om lika teman samt fasta uppmirksamhet vid strukturer

som dr relevanta for textens innehall och vid uttal. (Utbildningsstyrelsen 2014: 345)

Motivation och attityder till inldrning

Niér eleverna anser att studierna som betydelsefulla och samarbete gors orkar eleverna
anstranga sig mot sina mal och kinner glddje 6ver sin inldrning. Om studierna anses
obetydliga kan det gora eleven utmattad och kynisk. (Salmela-Aro 2018: 10) Salmela-
Aro (2018: 13) presenterar tre olika inldrningstyper: icke-sensitiva maskrosor, tulpaner
som dr lite mer sensitiva dn maskrosor och orkidéer for vem &r det viktigt med bra {or-
enlighet med inlérningsmotivation och inlérningsmilj6. Orkidé-elever blomstrar i en
god miljé men vissnar i en utmanande milj6. Salmela-Aro papekar att enligt en ny in-
larningsmotivationsteori av Ryan och Deci (2017) &r det viktigt att sporra och uppmunt-
ra elever att ta nya utmaningar, att forsoka och att gora anstrangningar tillsammans. For
utvecklingen av motivation och inlérning finns det tvad centrala kritiska perioder. Den
forsta dr tidig barndom och skolstart och den andra dr ungdom. Ungdomen &r bade en
mdjlighet och en utmaning for utveckling av inlérning, motivation och ansvar. Det dr
mdjligt att lara sig inldrningsmotivation och den utvecklas under ungdomstiden. (Salme-

la-Aro 2018: 15)
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Inldrningsmotivationen paverkas av hurdana uppgifter och vilka saker eleven &r intres-
serad av och vad som hen anser vara viktigt for sig sjdlv och for sin framtid. Intresse ar
en viktig del av inldrningen. Nér eleven &r intresserad av det som hen studerar trivs hen
med studier och lér sig battre. Det dr ocksd vésentligt vilka uppgifter eleven anser som
pafrestande, tidskrdvande och sddana som begrénsar hens andra resurser. Ytterligare kan
till exempel misslyckanden och lyckanden paverka elevens motivation. (Salmela-Aro
2018: 13) Attityder till sprékinldarning beskrivs som inldrarens virderingar av och in-
stallningar till sprak och sprékinldrning. Ju positivare attityder eleven har till malspraket
desto hogre dr motivationen och mojligheten till framgangsrik inlérning. Istillet leder de
negativa attityderna till 1&g motivation och oftast ldgre inldrningsframgang. (Abrahams-

son 2009: 207)

3.4 Liaromaterial i B1-svenska

I samband med revideringen av liaroplanen reviderades ocksa undervisningsmaterialet
for B1-ldarokursen i svenska. Vi presenterar nirmare ldrobdckerna Hallonbat for grund-
skolans arskurs 6 och Megafon for grundskolans arskurser 7-9. Laromaterialet har till-

verkats i enlighet med de nya laroplansgrunderna, LP 2014.

Hallonbat

Enligt Sanomapro (2019) &r utgéngspunkten for ldroboksserien Hallonbdt att fa elever-
na att intressera sig for att ldra sig svenska spraket. Materialet betonar muntlig kommu-
nikativ inldrning och évningarna av vardagliga situationer dr ténkta att motivera elever-
na att anvénda spriket och gora ldrandet méangsidigare. Funktionaliteten syns i materia-
let i form av spel och lekar samt elevernas arbete i par eller i grupper. Materialet inne-
héller ocksa video- och ljudbetonade uppgifter som stods av skriftligt innehéll. Materia-
let erbjuder mojligheter for differentiering. Kontinuerlig utvirdering stods pa olika sétt i
materialet. Sjdlvutvdrdering dr en central del av larandeprocessen och eleverna dvar att

sdtta egna ldrandemal. Eleverna utvérderar sin utveckling med hjélp av sjilvutvardering
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i slutet av varje kapitel och kan se hur malen uppnaddes, vad som gick bra och vad som
behover utvecklas. Provmaterialet stoder lararen i utvdrderingsprocessen och Hallonbdt

innehéller ocksd som extra material mindre tester av ord och fraser. (Sanomapro 2019)

Megafon

Megafon-serien innehaller enligt Otava (2016) bland annat mycket kreativa, &mnes-
overgripande och kommunikativa uppgifter som mojliggdr individuell inldrning och un-
derlittar differentiering. Megafon innehéller till exempel uppgifter med vilka differenti-
eringen uppat dr mojlig. Laromaterialet har tagit i beaktande méngsidig kompetens. Se-
rien uppmuntrar eleven till att finna ldmpliga inldrningsmetoder. Texterna och ordforra-
det &r vardagsnira, frin olika textgenrer och anknutna till muntliga 6vningar. Utgings-
punkten med Megafon-serien &r att eleverna ovar att anvénda svenska bade skriftligt och
muntligt 1 olika sammanhang och eleverna uppmuntras att anvidnda sina kunskaper i
svenska. Eleverna blir bekanta med svenska sprékets varianter och bekantar sig med

Norden och kulturerna i Norden. (Otava 2016)

3.5 Undervisning av svenska i arskurs 6

Grunderna for ldroplanen for den grundldggande utbildningen 2014 har tagits 1 bruk
1.8.2016. I samband med detta flyttades inledningen av Bl-ldrokursen i svenska frdn
arskurs 7 till drskurs 6. Fran och med det har badde &mnes- och klassldrare kunnat under-
visa Bl-svenska. (Hakola 2017: 1) Amneslirare undervisar svenska vanligen i arskur-
serna 7-9 och i gymnasiet. I arskurserna 1-6 ansvarar klasslirare for undervisning i fle-
ra olika ldrodmnen, och i samband med tidigareldggningen av B1-ldrokursen i svenska
fick klassldrarna B1-svenska som ett till &mne som de undervisar i. Sprékbadsldrare ar
dmneslérare 1 svenska och klassldrare och de fungerar som klassldrare i sprakbad, klass-
larare 1 finsksprakig skola eller amneslérare i svenska pd den grundléggande utbildning-

en och i gymnasiet. (Rossi m.fl. 2017: 193)
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I Finland kan man fa behorigheten att arbeta som dmneslédrare i svenska vid sju univer-
sitet och vid fem yrkeshogskolor. Det vanligaste sdttet att fa behorighet att arbeta som
dmneslédrare 1 svenska ir att studera svenska som huvuddmne vid universitet och bli ut-
examinerad som filosofie magister och d&mneslérare 1 svenska. I studierna ingar grund-
och dmnesstudier och fordjupande studier i svenska (120 studiepodng), pedagogiska
studier for ldrare (60 studiepodng) samt auskultering (ungefér 20 studiepodng). Man far
ocksa behorighet att undervisa i svenska pé alla stadier (grundskolans &rskurser 1-9 och
andra stadiet) om man har ldst svenska minst 60 studiepodng som bidimne och har peda-
gogiska studier for lirare. Sprakbadsldrarstuderanden vid Vasa universitet blir utexami-
nerade som filosofie magistrar och ar behdriga att undervisa i svenska pd alla stadier
eftersom deras studier ger dem behdrigheten att arbeta som sprikbadslirare, klasslérare
och dmneslérare i1 svenska. Klasslédrare dr oftast pedagogie magistrar och de dr behoriga
att undervisa i svenska i drskurserna 1-6 eftersom deras utbildning ger dem behdrighet
att undervisa alla larodmnen i arskurserna 1-6. (Rossi m.fl. 2017: 23, 41) Utbildnings-
programmet for sprdkbadsundervisning vid Vasa universitet hade sin sista intagning
hosten 2016. (Svenska Yle 2016) Fran och med hosten 2018 har ett utbildningsprogram
for sprakbadslirare borjat vid Abo Akademi i Vasa. Utbildningen ger pedagogie magis-
terexamen och en behdrighet att undervisa i svenska i arskurserna 1-9 och en behorig-
het att arbeta som klasslirare i sprakbad och i reguljir ensprikig undervisning. (Abo

Akademi 2019)

Enligt nationalspraksutredningen &r det viktigt att B1-sprék undervisas av dmneslérare
redan pi sjitte klassen for att trygga en hogklassig undervisning. Aven de klasslirare
som dr specialiserade pd undervisning av svenska kan trygga att undervisningen ar hog-
klassig. Forfattarna av nationalspriksutredningen betonar att med hjélp av fortbildning
strdvar man efter och garanterar tillrdckliga kunskaper hos de ldrare som arbetar med
tidig sprékundervisning. Behovet av @mnesldrare okar om &mnesldrarna undervisar

svenska 1 grundskolans arskurser 1-6 (Utbildningsstyrelsen 2011a: 75)
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Ldrarnas uppfattningar om tidigareldggning (SRO, forfragan)

Svenskldrarna i Finland gjorde en medlemsforfragning varen 2014 om tidigarelédggning-
en av Bl-ldrokursen i svenska och om revidering av ldroplanen. De svarande ombads att
svara pa oppna frdgor om vad som var positivt och hurdana problem som den nya tim-
fordelningen innebdr for svenskundervisningen. Efter det ombads de svarande att be-
doma hur den nya timfordelningen har paverkat antalet undervisningstimmar for deras
del och arbetssituationen overlag. Den enda positiva sak som de svarande tog upp var
att inldrningen av svenska inleds redan i grundskolans ldgre arskurser. De motiverade
sina svar med att ju tidigare man inleder med svenska desto effektivare dr sprakinlér-
ning och det dr en fordel att inleda svenskstudierna innan puberteten och grundskolans

arskurs 7 da attityderna redan &r tydligt negativare. (Rossi m.fl. 2017: 165)

Rossi m.fl. (2017) har presenterat vad som enligt de svarande upplevdes som problema-
tiskt med att undervisningen av Bl-ldarokursen i svenska inleds i arskurs 6. Problemen
var enligt svararna att svensktimmarna i arskurserna 7-9 har minskat och spjélkas till
flera arskurser, klassldrare undervisar svenska i arskurs 6, elevernas kompetensniva
sjunker, olika kommuner har fordelat de sex arsveckotimmarna undervisning pa olika
satt, studier av ett A2-sprék har minskats och inledandet av ett ytterligare sprék i arskur-
serna 1-6 kan vara utmanade for nigra elever som redan har problem med Al-spréiket.

(Rossi m.fl. 2017: 166)

De svarande ansag att jimlikheten mellan eleverna lider ocksa av att i arskurser 1-6 i
grundskolan undervisar bade dmneslirare och klasslirare i svenska. Aven om bada #r
behoriga att undervisa i svenska 1 drskurserna 1-6 i grundskolan ansdg de svarande att
de elever som undervisats av klasslirare behover sannolikt repetition och eventuellt lara
bort till exempel felaktiga sprakliga strukturer. Enligt de svarande kommer f6ljder av de
ovanndmnda missforhdllanden att aterspeglas r 2020 nér eleverna soker sig till andra

stadiets utbildningar med mycket olika fardigheter i svenska. (Rossi m.fl. 2017: 175)
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Klasslirarnas och dmnesldrarnas beredskap och behov for att undervisa i svenska i ak6

Enligt Rossi m.fl. (2017) har Tollola (2015) undersokt i sin kandidatavhandling i peda-
gogik lirarnas beredskap att undervisa i svenska for elever i lagre arskurser. Beredska-
pen behandlades frdn tvd synvinklar: ldrarnas sprakkunskaper och forverkligandet av
laroplanen. Lérarna som deltog i undersokningen var klasslarare, &mneslérare i svenska
och dubbelbehdriga larare (klassldrare och &mnesldrare i svenska). Lararna utvéirderade
sina egna sprakkunskaper med hjilp av den Gemensamma europeiska referensramen for
sprék. Klassldrarnas sjdlvbedomda sprakforméga var lite ldgre dn B1, medan dmnesli-
rarnas och de dubbelbehoriga ldrarnas sjdlvbedomning motsvarade nivéderna C1-C2.
Léarare bedomde sin forméga att genomfora ldroplansbaserad svenskundervisning med
hjélp av olika pastdenden pa en skala ddligt — mattligt — vdl. Klassldrarna upplevde ni-
vén pa sin beredskap vara maéttlig, medan dmnesldrarna och de dubbelbehoriga lararna
upplevde beredskapsnivan vara mellan mattlig och vél. Ungefér tre fjardedelar av de
svarande ansag att deras beredskap att undervisa i svenska i arskurs 6 var tillrdckliga.
Av klasslédrare var det mindre dn hilften, av &mneslérare drygt tre fjairdedelar och av de

dubbelbehoriga alla som kénde att deras beredskap var tillracklig. (Rossi m.fl. 2017: 26)

Viljan att undervisa i svenska i drskurs 6 varierade. Mindre én hilften av klassldrarna
uttryckte sin vilja att gora det och tre fjardedelar av dmnesldrarna och alla dubbelbeho-
riga ville undervisa i svenska i &rskurs 6. Lirarna motiverade sin vilja att undervisa i
svenska 1 arskurs 6 med sina egna tillrackliga fardigheter, deras arbetssituation och av
sjatteklassisters upplevelse av undervisningens meningsfullhet. Skilen till bristande in-
tresse fOr att undervisa i svenska 1 arskurs 6 var relaterade till ldrarnas egna otillrackliga
sprakkunskaper, utmanande undervisningsmetoder i grundskolans ldgre arskurser och

svéra praktiska arrangemang. (Rossi m.fl. 2017: 26)

Enligt sjdlvutvéirderingarna hade d&mnesldrarna och de dubbelbehdriga ldrarna battre be-
redskap att undervisa i svenska i rskurs 6. Mer én hélften av klassldrarna som deltog i
undersdkningen ansag att de inte hade tillracklig beredskap att undervisa i svenska i

arskurs 6 och de ville inte heller undervisa i svenska. Enligt Rossi m.fl. (2017) 16nar det
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sig att Overvdga om kvaliteten pa svenskundervisning i arskurser 1-6 i grundskolan
kommer att forsdmras om klassldrare oavsett sin beredskap eller sitt varierande intresse
undervisar svenska i drskurserna 1-6 i1 grundskolan efter att den nya timfordelningen

har tagits 1 bruk. (Rossi m.fl. 2017: 27).

Rossi m.fl. (2017) presenterar rekommendationer for hur utbildningar och lararutbild-
ningar samt undervisningen i Bl-svenska borde utvecklas. Gillande B1-svenska re-
kommenderar Rossi m.fl. (2017) att det inte ska féorekomma avbrott i elevernas sprak-
stig utan att Bl-svenskan borde undervisas varje ar i drskurserna 6—9. Enligt Rossi m.fl.
(2017) &r pausen i sprakstudierna en orsak till fordndringar i elevernas sprakkunskaper
vid dvergangen fran grundskolan till utbildning pd andra stadiet. Det att en del kommu-
ner ger mera dn minimiantalet drsveckotimmar i svenska och andra bara ger minimian-
talet orsakar en skillnad i antalet undervisningstimmar i B1-svenska vilket paverkar att
grundskoleelever har bakom sig olika mycket studier i Bl-svenska da de inleder andra
stadiets utbildning. Undervisningen som arrangeras kan antingen Overstiga de sex
minimidrsveckotimmar som anges i timfordelningen eller folja timfoérdelningen. En
annan rekommendation som Rossi m.fl. (2017) ger &ar att dmnesldrare 1 svenska och
klassldrare som har avlagt bidmnestudier i svenska borde ges uppdraget att undervisa i
B1-svenska. De anser ocksa att det bor finnas mdjligheter till fortbildning {or de ldrare

som undervisar i svenska i arskurserna 1-6 1 grundskolan. (Rossi m.fl. 2017: 206-207)
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4 LARARNAS SYN PA REVIDERINGEN AV LAROPLANEN OCH
TIDIGARELAGGNINGEN AV B1-LAROKURSEN I SVENSKA

I det har kapitlet presenteras analysen av de intervjusvar som de fem ldrare som under-
visar svenska antingen 1 arskurs 6 eller i arskurserna 7-9 givit i sina intervjuer. Inter-
vjumaterialet har grupperats i mindre kategorier som dér till padseende nedan i figur 2.
Den forsta delen handlar om ldrarnas utbildningsbakgrund och sprakliga bakgrund samt
arbetserfarenheten som svensklérare. I den andra delen behandlas lararnas syn pé revi-
deringen av ldroplanen. I den tredje delen presenteras ldrarnas syn pa tidigareldggningen
av Bl-ldrokursen i svenska och dess inverkan pé eleverna och deras inldrning och vilja
att lara sig svenska. Den fjdrde delen handlar om undervisning i B1-svenska och disku-
terar undervisningsmetoder och vem som enligt informanterna ska undervisa i svenska i

arskurs 6.

BAKGRUNDSINFORMATION

REVIDERING AV LAROPLANEN

TIDI.GARELAGGNINGEN AV B1-
LAROKURSEN I SVENSKA

UNDERVISNING I B1-SVENSKA

() (=) ()0

Figur 2. Analys av intervjumaterialet
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4.1 Bakgrundsinformation

Tre av informanterna arbetar som klassldrare i rskurserna 1-6 i grundskolan och tva
som dmnesldrare i svenska 1 rskurserna 7-9 i grundskolan. Informanterna har utexami-
nerats fran tre olika universitet och har haft olika &mnen som huvudédmne och bidmne.
Svenska har varit huvudédmnet for tvd informanter och bidmne for tva informanter. Fyra
av informanterna dr filosofie magistrar och en dr pedagogie magister. Informanterna har
arbetat som ldrare fran fyra till 6ver tjugo ar, dock sa att alla forutom en har arbetat i
over 10 ar. Ju langre informanten har arbetat som larare desto mer erfarenhet har hen av
att analysera fordndringar som har skett under laroplansrevideringarna. For att behalla
informanternas anonymitet kallar vi dem for Lérare 1, Larare 2, Larare 3, Larare 4 och
Lérare 5 1 var undersokning. Det finns ocksd Lérare X och Lirare Y som har deltagit i

var undersokning hosten 2016. Lararna har inte numrerats i den ordning som de anges

sig tabell 2.

Universitet Huvudimne/biimne Examen Lérarerfarenhet
Abo universitet tyska, dverséttning/svenska filosofie magister 4 ar

Vasa universitet svenska/tyska filosofie magister 10 ar

Abo universitet pedagogik pedagogie magister 14 ar

Jyviskyla universitet svenska/engelska filosofie magister 29 ar

Abo universitet franska, sprak och filosofie magister 15 ar

kultur/nordisk filologi
Informationen saknas svenska/tyska filosofie magister 10 ar
Uleaborg universitet pedagogik/flersprakighet pedagogie magister 2 ar

Tabell 2. Bakgrundsinformation om informanterna
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4.2 Revidering av ldroplanen

Informanterna tillfrdgades hurdana tankar revideringen av ldroplanen vickte hos dem
nér de horde om det for den forsta gangen fore LP 2014 togs i bruk samt hur det kénns
nu ndr de har anviant LP 2014 i tva ar. Informanterna beskrev LP 2014 med f6ljande
ord: epdselvd (raddig), vaikeaselkoinen (svartolkad), hankala (besvirlig) och sekava
(flummig) och berittade att de har undrat vad innehéllet innebdr i praktiken nir det ar

skrivet med sé fina ord (se citat 1).

(1) Opettajanhuoneessa on puhuttu, ettd, mitéd pitdisi kdytdnnossé tehdd, kun
selostukset ovat sellaista pilviliitoa, tosi korkealentoista hommaa... Tén
kaks vuotta mitd tdssd on mennyt niin ei mun mielestd mitddn ihmeellis-
td, ihan normaalia arkea, mitd ennenkin. Larare 1

En av informanterna beskrev att enligt henne har det inte skett ndgonting speciellt under
de tva aren d& de nya ldroplansgrunderna har varit i kraft och en annan ansag att

undervisningen inte har fordndrats radikalt i praktiken (se citat 2).

(2) Oli aika sekavat fiilikset, ettd mitd se nyt kdytinnossa tarkoittaa... Koros-
tettiin, ettd nyt tapahtuu jotain aivan mahtavaa ja uutta ja ikind ennemmin
ei oo téllaista tehty, mutta kidytannossi ei ithan kuitenkaan radikaalisti oo
muuttunu. Lirare 3

I de fOrsta intervjuerna hosten 2016 kom det fram att den forsta informationen om LP
2014 hade for det mesta véckt oro och en kénsla av utmaningar bland informanterna och
en kénsla av att de méste dndra allting pa en géng (se citat 3). Lédrare 1 var tveksam ifall
de som reviderat ldroplanen har tankt hur forédndringar ska verkstillas i praktiken (se
citat 4). Trots att informanterna hosten 2016 lyfte fram negativa aspekter uppfattade alla
informanter revideringen som positiv i intervjun som gjordes 2018 och angav att de har

varit delvis ivriga infor revideringen.

(3) Vaikutti moroltd, ettd mitd sille pitdisi tehdd ja nyt yhtakkid pitdisi muuttaa
kaikki, kun se muuttui niin laajasti. Lirare X
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(4) Apua — oli se fiilis, ettd ei vitsit mihin tdimi maailma on menossa. Tajuavat-
ko paitoksentekijit ja OPS:n laatijat mitddn siitd kdytdnnon tyOstd, mitd
se on. Kuinka se toimii ja kuinka se ei toimi. Lérare 1

En informant konstaterade i intervjun 2018 att LP 2014 kédndes hogtflygande och att in-
nehallet var i ndgon man svért att forstd. En annan informant ansag att ldroplanen ger
friheter for att den &r tillimpbar. Lérare 5 ansag att de mangvetenskapliga laromradena
vara bada en mojlighet och en utmaning. Hen undrade hur man skulle kunna inkludera
flera ldrodmnen nir man ordnar till exempel temadagar. Enligt Larare 4 kunde man
kombinera olika ldrodmnen, utveckla mingvetenskapliga liromraden samt komma bort
frén den traditionella bundenheten till larodmnen (se citat 5). Som tidigare konstaterat
(avsnitt 2.1.2) ska skolorna genomfora ett méngvetenskapligt laromrade minst en ging
per lasar (Utbildningsstyrelsen 2019a). Mangvetenskapliga ldromraden ar ett bra sitt att

arbeta &mnesovergripande och kombinera olika lirodmnen i en storre helhet.

(5) Antaa enemmén vapauksia ja on sovellettavissa oleva. Enemmaénkin voisi
oppiaineita ja monialaisia oppimiskokonaisuuksia yhdistdd. Se on vield
harjoituksen alla, sitd pystyisi kehittdd vield enemmain, ettei olisi niin op-
piainesidonnaista, vaan ottaisi jonkin aiheen miti sitten opiskellaan.
Lirare 4

Larare 5 konstaterade att det dr svart att utvirdera innehallet i LP 2014 eftersom den har
varit i anvandningen forst en sé kort tid. Hen konstaterade att det tar ndgra ar innan hen
kan se hur LP 2014 har paverkat hens undervisning. Det dr dnnu for tidigt att dra nagra
slutsatser. Nar hen ldste LP 2014 for den forsta gdngen tdnkte hen att vem har skrivit
texten ndr den kédndes att den innehdller bara tomma ord. Texten innehédller enligt hen

overord och dr "himlastormande” (maailmaa syleilevd) (se citat 6).

(6) Ekan kerran, kun rupesin lukemaan uuden opsin valtakunnallista osiota
niin OMG katoinkuka nditd sanahelinditd tdnne on kehitellyt. Sielld oli
kaikki ylisanat miti voi olla, siis se oli maailmaa syleilevd. Ajattelin, ettd
vautsi mitd tekstid. Aika fakiiri, joka tdmén tdllaisenaan toteuttaa. Todel-
lisuus luokkahuoneessa on kuitenkin sitd etteivdt ne oppilaat ole sen ih-
meellisempid tdsséd opsissa kuin ikind ennenkéén. Lérare 5
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4.2.1 Formativ beddmning

Informanterna ombads att ndmna tre utmaningar eller mojligheter som ibruktagandet av
LP 2014 har fort med sig och hur dessa péverkat deras arbete. Utmaningar och mojlig-
heter som informanterna har upplevt avviker frdn varandra men 4r ocksa i ndgon mén
likadana. En del av informanterna lyfte fram dokumenteringen av den formativa be-
domningen som en utmaning. Tvé av informanterna ger muntlig respons at elever under
lektionerna, till exempel i samband med muntliga Gvningar. Lirare 4 konstaterade att
hen berittar for eleverna hela tiden om deras framsteg. Hens sétt att genomfora formativ
bedomning kan anses vara den direkta respons som hen ger 4t eleverna under lektioner-

na (se citat 7).

(7) Mielesténi haaste on formatiivinen arviointini mitd se ops edellyttdé. Tai
el itsessdén arviointi, vaan sen nikyviksi tekeminen. Tottakai kerrot lap-
sille joka péivd koko ajan mikd meni hyvin, missd ne on hyvid ja missd
pitdisi parantaa. Mutta kuinka siitd tekisi ndkyvai, kun ei tule aina kirja-
tuksi ja mihin ja kuinka kirjaa. Léirare 4

Larare 1 konstaterade att bedomningen kdndes utmanande d& LP 2014 togs i bruk och
sade att hen upplever den fortfarande som utmanande. Nufortiden fokuserar beddom-
ningen hela inldrningsprocessen. Hen ansag att det dr léttare att se pa provresultaten och
aktiviteten under lektionerna nir man ger vitsord utan att utvédrdera alla faser i arbetet
(se citat 8). Enligt LP 2014 ska bedomningen ske bade som formativ och summativ be-
domning, varav den formativa bedomningen &r till exempel respons av lararen som
framjar larandet och syns i1 det dagliga arbetet i skolan. Andra exempel pé formativa be-

domningen dr kamratrespons och sjdlvbedomning. (Utbildningsstyrelsen 2014: 52)

(8) Jos miettii sitd, niin kylld vieldkin on helpompi katsoa mitd numeroita
sielld kokeessa on tai katsoa tuntiaktiivisuutta ja sanakokeita, ettd onko
numero ylos- vai alaspéin. Kun oppilaita on niin paljon, sitd miettii milld
muistaa ja nikee kaikkien tyovaiheet. Lérare 1

Ar 2016 lyfte Lirare 1 fram elevernas sjilvutvirdering bdde som en utmaning och en

mdjlighet. Hen undrade da dver hur beddmningen kommer att dndras nér mellanbetyg
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inte ldngre ges utan eleverna har ett utvirderingssamtal med ldraren och sina fordldrar.
Det bestdms i den lokala laroplanen om skolorna i kommunen vill ge ett mellanbetyg
(Utbildningsstyrelsen 2014: 58) I undersdkningskommunens lokala ldroplans star det att
mellanbetyg ersitts med ett utvecklingssamtal i arskurserna 1-4 (ingen laroplanskalla
anges hér for att sdkra informanternas anonymitet). Sdsom Lérare 1 konstaterar i citat 9
ska inte provresultaten langre ha en sé stor vikt i beddmningen utan hela processen be-

doms som en helhet.

(9) Enéi ei arvostella sitd numeroa pelkén kokeen perusteella. Nyt se on jo-
tenkin niin, etti se koko prosessi arvioidaan. Lérare 1 (2016)

Hen sag dessutom behovet av att kunna bedéma varje elevs individuella inldrningspro-
cess som en utmaning dé det finns omkring 20 elever i klassen. Hen lyfte fram foridnd-
ringarna i laroplanen géllande beddmningen: i enlighet med LP 2004 har eleverna be-
domts mer utgéende fran provresultaten och med siffervitsord. Samtidigt ansdg Lérare 1
sjdlvutvéirderingen som en mojlighet som hjélper ldraren nir hen utfor bedémningen.
Det kan konstateras att utvirderingsprocessen och beddmningen kédndes fortfarande ut-
manande for Lérare 1 for att hen ndmnde likadana utmaningar i de bada intervjuerna. I

samband med intervjun 2018 nidmnde hen dock inte sjdlvutvirderingen.

Overlag har informanterna likartade sitt att utvirdera elevernas inldrningsprocess.
Manga nimnde att aspekter som de tar i beaktande nér de ger vitsord dr till exempel
prov, ordprov och muntlig prestation och aktivitet under lektionerna (se citaten 10, 11

och 12).

(10) Ehké vdhdn enemmin tulee kiinnitettyd huomiota puhumiseen, ettd onko
sielld nyt enemmaén rohkeutta. Ehké ne on vdhin rohkeampia kieltamattd,
kun ovat avanneet suunsa kutosella monta kertaa... Yksi minka otan kyl-
12 heti kun aika riittdd, ja miké olisi kiva, on joku pieni suullinen esimer-
kiksi haastattelen niitd vdhédn. Lérare 2
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(11) Aktiivisuus, paljon olen siitd puhunut, kun tdéll4 tahtoo olla sellaisia op-
pilaita, jotka eividt avaa suutaan ollenkaan. Mulle on uutena tullut, mika
on mielestidni aivan kasittimatonta, ettei kielten tunneilla suostuta sano-
maan vaikka lause olisikin oikein ja olen ndhnyt, ettd se on oikein. Ei ne
sano, ei avata suuta. En méa halua sanoa sitd, kun sanon kuitenkin véarin.
Ikind aiemmin ei ole téllaista ollut. Lérare 1

(12) Ainakin sen suullisen ja, ettd on esimerkiksi useampia kuuntelutehtavia.
Kaytén kylld ihan perinteisid kokeita, mutta Hallonbatissa kdydaan yksi
kappale lépi ja sitten pidetddn koe. Néin koe tulee useammin, mutta pie-
nemmaéstd alueesta ja oppilailla on useampi mahdollisuus vaikuttaa ar-
vosanaan ...Ei painotu ehké niin paljon yhteen kokeeseen, jossa on use-
ampi kappale samassa kokeessa. Lirare 3

Tva av informanterna nimnde ocksa kamratbeddmning som ett sitt att utvardera kun-
nande (se citat 13). Kamratbeddmningen dr en fordndring som LP 2014 har fort med sig
till Larare 5:s arbete (se citat 14). Kamratbedomning sdsom ocksé sjdlvbedomning hjal-
per eleverna att forsta sin framgéng i skolarbetet och hur man kan paverka sitt ldrande.
Eleverna blir medvetna om deras framsteg. (Utbildningsstyrelsen 2014: 50) En infor-
mant lyfte ocksd fram sjdlvbedomningen som finns i ldromaterialet som hen anvénder

efter varje genomgétt stycke.

(13) Sekin tulee luonnostaan, ettd kun ruotsissa on paljon keskustelutehtivid
niin tekevit vertaisarviointia kaverin kanssa ja siind samalla korjaavatkin
toinen toisiaan. Lirare 4

(14) Aina tietyin viliajoin tehddén vertaisarviointia puhetehtidvissd. Mulla on
tiettyjd kysymyksid, mité sitten mietitddn. Rakentavaa palautetta, positii-
visen kautta mietitdén, mikd on ollut mukavinta kun parin kanssa on teh-
nyt toitd. Lirare 5

Aven om bedémningskriterierna enligt LP 2014 grundar sig pa den Europeiska referens-
ramen for sprak och dess for Finland utarbetade tillimpning s& har informanterna inte
dnnu tagit den Europeiska sprakportfolion som ett verktyg i sin utvédrderingsprocess.
Enligt LP 2014 kan eleverna bedoma sina sprakfardigheter till exempel med hjilp av
den Europeiska sprakportfolion (Utbildningsstyrelsen 2014: 218).
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4.2.2 Funktionalitet

Tva av informanterna lyfte fram funktionalitet sdsom aktiverande och
erfarenhetsbaserade arbetssitt vilket ocksd ldroplanen betonar (Utbildningsstyrelsen
2014: 30). Funktionalitet har ocksa betonats i fortbildningar som en informant har
deltagit i. Funktionaliteten upplevdes bade som en utmaning och en mojlighet. Larare 1
ansdg & ena sidan de stora elevgrupperna som utmanande for forverkligandet av funk-
tionaliteten. A andra sidan upplevdes funktionaliteten som en méjlighet néir funktionella

och kommunikativa arbetssétt i undervisningen okar (se citat 15).

(15) Voi olla paljon oppilaita, isoja ryhmid ja pitdisi silti yrittdd toiminnalli-
suutta. Kaikkien ryhmien kanssa ei onnistu... Toisaalta toiminnallisuus
vaikka ruotsin kielessd, siind on viestinnéllisyyttd ja suullista tulee
enemman... saa ja pitdd kayttdd kieltd enemmain, mielesténi suullisen
kielitaidon saaminen on tarkedd. Lérare 1

Lérare 3 hade méanga funderingar géillande funktionalitet. Hen konstaterade att ldropla-
nen betonar 1) erfarenhetsaspekten, 2) att lirobdckerna inte behdver vara i fokus sa
mycket och 3) att det ar ldttare att ta hénsyn till olika inlérningssitt. Hen nimnde dock
ocksa att 4) funktionalitet kridver planeringstid och 5) den kan ocksd delvis medfora
rastloshet 1 klassen. Hen kommenterade dven att 6) alla elever kanske inte tycker om
funktionella arbetssitt och funderade 6ver hur stor funktionalitetens inlérningsvirde &r i
jdmforelse med mer traditionella arbetssitt i och med att man inte &nnu vet hur mycket

eleverna lér sig genom funktionella arbetssétt (se citat 16).

(16) Jotenkin tuntuu, ettd nyt on helpompi ottaa kaikki erilaiset oppimistyylit
huomioon. Ei tule niin paljon painetta oppikirjasta, ettd pitéisi ehtid tima
ja tdmd, kun opsissa kuitenkin painotetaan kokemuksellisuutta eikd tar-
vitse orjallisesti keskittyd vain kirjaan. Voi tehdd muitakin asioita. Vililla
toiminnallisuutta on vaikea toteuttaa kdytdnndssd, kun se vaatii enemmaén
valmistelua ja aikaa. Toiminnallisuus on erilaista ja saattaa tuoda levot-
tomuutta. On myds oppilaita, jotka eivét tykkdd heittdytymisestd, néytte-
lemisesti tai mistddn sen tyylisestd. Miten sen saisi ettei se ei olisi heille
hirveén epamiellyttivad. Lirare 3



50

I jamforelse med intervjuerna fran hosten 2016 och hosten 2018 kan det ses en fordnd-
ring i svaren av Lérare 3. Hosten 2016 ansag Lérare 3 att LP 2014 mojliggor att man
nufortiden kan se funktionalitet som “tillatet” (sallittu) och att eleverna genom att géra
roliga saker kan ldra sig sprak for att laroplanen betonar funktionalitet. Hen funderade
pa den bésta balansen mellan anvdndningen av funktionalitet och traditionella arbetssatt.
Hen var osédker dver vem som drar nytta av vilka metoder. Hosten 2018 lyfte hen fram
frdgan om hur stort inldrningsvérde funktionalitet har och hur mycket eleverna lér sig

genom funktionella metoder. (se citaten 17 och 18).

(17) Siind mielessd ehké tavallaan se paremmin hyvéksytddn, kun kukaan ei
kato silld lailla. Aattelee tehdi téllasia kivojakin juttuja... Oppiiko siitéd
mitdén, kun vaan Ipadeilld ootte menny sielld ulkona... Voidaan tehé tol-
lasia erilaisia juttuja ja nimenomaan ettd ops sanoo niin. Lirare 3 (2016)

(18) Kun toiminnallisuutta on enemmain niin ei kuitenkaan tiedd kuinka hyvin
siitd opitaan kuin, ettd kdytetddn niitd perinteisid tapoja. Jos kirjoitat sa-
noja vihkoon niin opit kirjoittamaan on yksi oletusarvo josta ei kuiten-
kaan ole mitdén takeita. Vield ei tiedetd, jos kdytetddn toiminnallisuutta,
leikkejé ja pelejd, niin paljonko niistd loppujen lopuksi jdéd asioita mie-
leen. Haasteena on opillinen arvo vaiko se, ettd on kivaa. Lérare 3

Informanterna ombads berdtta hur LP 2014 syns i deras arbete, hurdan paverkan den har
fort med sig och hur LP 2014 har paverkat deras arbetssitt i jimforelse med LP 2004.
Informanterna konstaterade pa generell plan att de har 6kat anvindningen av funktionel-

la metoder i sin undervisning och detta har kravt tid for planering och forberedelser.

Larare 4 tvekade ifall det ar laroplanen eller det att funktionaliteten lyfts fram 1 manga
olika sammanhang som har péverkat hens arbetssitt (se citat 19). Lirare 3 har forsokt
gora sin undervisning mangsidigare och anvinda varierande arbetssétt som stodjer ele-

ver med olika inldrningssétt (se citat 20).

(19) Niin, en tiedd onko se ops vai se kun toiminnallisuutta tulee nyt joka tuu-
tista ja siithen on koulutuksia ja liikkkuvan koulun puolesta on ollut semi-
naaria ja muuta. Ehka kaikki muutkin sithen ovat vaikuttaneet kuin pelk-
k& opsin lukeminen. Lérare 4
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(20) Opetus on monipuolisempaa ja ehki vield painottuu siithen suulliseen. On
enemman suullisia tehtdvid seké suullisia kokeita ja ehka kieliopin paino-
tus on vidhdisempi. Ehkd enemmén keskidssd ovat nyt sanavarasto, toi-
minnallinen oppiminen ja monipuoliset opetustavat. Itsekin yrittdd panos-
taa siihen, ettd joka tunnilla on kaikenlaista oppimista ja erilaiset oppijat
saisivat opetuksesta irti mahdollisimman paljon. Lérare 3

Larare 1 konstaterade att det som har paverkat mest hens arbete &r att undervisningen av
B1-ldrokursen i svenska inleds i arskurs 6. Hen lyfte ocksa fram funktionalitet som hen
har forsokt oka i1 jamforelse med undervisningen enligt LP 2004. Hen upplevde att det
beror pa gruppen hur man kan anvénda funktionaliteten i undervisningen. Till exempel
om lektionens tema kriver att eleverna dr lugna kan hen inte anvinda aktiverande ar-
betssitt pa foregdende lektion fOr att det tar sé ldnge for dem att lugna ner sig (se citat

21). Hen sade att det noter pd lararens krafter nér gruppen inte lugnar ner sig.

(21) Olen ajatellut, etteivit ehkéd oppilaatkaan ole tottuneet alusta léhtien toi-
minnallisuuteen kaikissa oppiaineissa. Jos ne tottuisivat siihen tekisivét
ne jutun ja sitten taas rauhoitutaan. Ehki ne voisivat tottua siihen.

Lirare 1

Nér funktionaliteten lyftes fram sa starkt i informanternas svar ombads de dven presen-
tera ndgra exempel pa hur de i praktiken arbetar med det. Till exempel Lérare 4 berétta-
de att eleverna har i svenskundervisningen hdmtat hobbyord frén andra sidan av gym-
nastiksalen och sprungit till “sekreteraren” som skrivit ner ordet. Ett annat exempel som

hen ndmnde var multiplikation med hjalp glasstrutar.

4.3 Tidigareldggningen av B1-ldrokursen i svenska

I det hédr avsnittet presenteras informanternas syn pé tidigareldggningen av Bl-
larokursen i svenska. Synen pa tidigareliggningen behandlas ur ldrarsynvinkel och

elevsynvinkel i avsnitt 4.3.1 och timfordelningen behandlas i1 avsnitt 4.3.2.
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4.3.1 Tidigareldggning

Informanterna beskrev hurdana tankar tidigareldggningen av Bl-ldrokursen i svenska
véckte hos dem da de horde om det for den forsta gdngen och hurdan syn de nu har pa

den. Informanterna beskrev sin syn ur tvé olika synvinklar: ldrarsynvinkel och elevsyn-

vinkel.

Ldrarsynvinkel

Liarare 1 kommenterade att tidigareldggningen &r en bra sak eftersom sysselsdttningssi-
tuation forbéttras och det blir mera arbete for dmnesldrare ndr de anstills ocksa till
arskurs 6 1 grundskolan. Hos Lérare 2 vickte tidigareldggningen positiva tankar (se citat
22). Samtidigt forargade hen sig yrkesmadssigt dver om de egna undervisningstimmarna

kommer att racka till 1 framtiden.

(22) Kylla se heritti positiivisia ajatuksia ja on hyvé, ettd sitd varhennetaan.
Tuli kylld my6s huoli omien tuntien riittdvyydestd tadlld ylédkoulussa,
koska uudessa opsissa meilld vihenee tunnit. Léirare 2

Nér man jamfor Lirare 1:s och Larare 2:s svar kan det konstateras att & ena sidan kan
dmnesldrare som undervisar i arskurserna 7-9 bli oroliga 6ver om de har tillrdckligt
mycket undervisningstimmar. A andra sidan har behovet av d&mneslirare i arskurs 6 kat
och sysselsittningssituationen kan bli béttre nir &mnesléirare anstills ocksa till arskurs 6

1 grundskolan.

Elevsynvinkel

Lirare 4 berdttade att hen anser att tidigareldggningen ar utmanande for att redan eng-
elska ir svart for nigra elever som nu ska borja med ett nytt sprak i arskurs 6. Anda an-
sag hen att det dr en bra sak for att kommunen som hen arbetar i ligger néra svenskspra-

kiga omrdden (se citat 23). I borjan kéndes det arbetskrdvande men tankarna har &ndrats
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efter att hen har undervisat i &mnet. Eleverna tycker om d@mnet och det kinns inte som

ett nodvéndigt ont for dem.

(23) Ensimmaiseksi tuli ajatus ja tunne, ettd joillekin lapsille on hirveen vai-
kea englantikin. Sanojen tyolds opetteleminen ja sitten se, ettd apua toi-
nen kieli ja lisdd uusia sanoja. Sitten toki ajatteli, ettd se on hyddyllistd
tdlla alueella ja se [=ruotsi] on pakko tddlla osata jos meinaa hakea toité.
Lirare 4

Lérare 5 angav att den fOrsta tanken hen hade nér hen horde om tidigareldggningen var:
Ar det behdvligt? Hen beriittade att hen var fundersam och tveksam och ténkte att man
far se vad som hiander. Hen funderade 6ver om det &r for tidigt att borja med ett ytterli-
gare sprak nér engelskan borjar i drskurs 3. Hen undrade vidare 6ver om eleverna ar ka-
pabla att tilldgna sig tva frimmande sprak d& de dr sa unga. Hen hade ansett att det &r

bra att svenska inleds 1 arskurs 7.

Hosten 2016 beréttade Larare 1 att ndr hen jaimfor svenskundervisningen i arskurs 6
med svenskundervisningen i hogre arskurser kéinns undervisningen néstan som terapi.
Samtidigt konstaterade hen att fordndringen géllande B1-svenskan kunde ha kommit till
och med tidigare. Hen ansdg i den andra intervjun hdsten 2018 att tidigareldggningen ar
fortfarande en bra sak, eleverna forhéller sig positivt till svenska spriket. Eleverna i
arskurs 6 har inte dnnu negativ attityd till svenskan sdsom eleverna i arskurs 7 kan ha.
Eleverna kommer gérna till lektioner och hen hoppades pa en positiv fordndring av atti-

tyder pd de hogre arskurserna ocksa.

Sasom citat 24 visar ansdg dven Lérare 3 tidigareldggningen vara en bra sak. Hen var
positivt dverraskad dver hur eleverna har tagit emot svenskan som ldrodmne och att ing-

en har ifragasatt varfor &mnet ska studeras.

(24) Olen kylla sitd mieltd, ettd ruotsin alkaminen jo alakoulussa on hyvé asia.
Lirare 3
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Larare 2 konstaterade att det inte finns nagra nackdelar med tidigareldggningen. Elever-
na dr lite yngre och tilldgnar sig mera och lekar som arbetssitt fungerar (se citat 25).

Hen har sjilv sett det 1 praktiken ndr hen undervisade ett 1dsar ocksa i arskurs 6.

(25) Ei siitd mielestdni mitddn haittaa ole. Oppilaat ovat vield vihdn nuorem-
pia ja ehkd omaksuvat enemmain. Vaikka idllisesti eroa kutosilla ja seis-
koilla on vain vuosi niin alakoulussa ovat lapsenomaisempia, leikit ja
kaikki sellaiset toimivat niin hyvin. Léirare 2

Informanterna lyfte fram likadana tankar géllande tidigareldggningen av B1-ldrokursen i
svenska 1 intervjuerna bade hosten 2016 och hosten 2018. Informanterna ansdg fordnd-
ringen géllande svenskundervisningen som en positiv sak. De ansag att det dr léttare att
borja med ett nytt sprak i drskurs 6 &n 1 arskurs 7 eftersom sjétteklassisterna fortfarande
ar entusiastiska och O6ppna for att ldra sig nya saker. Informanterna ansig att pa hogre
arskurser &r eleverna redan i puberteten och deras attityd kan vara mer negativ till ex-
empel pd grund av omgivningens paverkan. Flera informanter ndmnde attityderna som
en viktig paverkande faktor vid inlérningen av ett nytt sprdk. Bade positiva och negativa
attityder till spriket paverkar motivationen och inlédrningen. Positiva attityder kan moj-
liggora framgangsrik inldrning medan negativa attityder kan forsdimra motivationen och

leda till simre inldrningsresultat. (Abrahamsson 2009: 207)

Larare 2 och Larare 5 undervisar svenska i arskurserna 7-9. Frdn och med hdsten 2017
har de undervisat sddana elever som har ldst Bl-svenska redan ett 1dsédr i enlighet med
den nya timfordelningen. Fore detta har informanterna inlett undervisningen i BI1-
svenska 1 arskurs 7. Informanterna utviarderade hur det paverkat deras arbete att de nu
undervisar sadana elever som har studerat svenska redan under ett ldsar. De bada infor-
manterna konstaterade att skillnaden &r att de inte behover borja helt fran borjan med
eleverna nédr de kommer till drskurs 7. Eleverna har redan ett litet ordforrdd 1 bakfickan
men det dr dnda knappt. For Larare 5 har det blivit synligt att det finns skillnader i ele-
verna kunskaper. Fore tidigareldggningen blev de hir skillnaderna synliga forst i arskurs
8. Hen berittade att tidigare var antagandet att ingen kan svenska och ldrarna kunde bor-

ja fran borjan i1 arskurs 7. Lérare 2 berdttade att 1 arskurs 6 har eleverna en annan bokse-
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rie 4n 1 arskurserna 7-9 sa detta har orsakat konflikter mellan vad eleverna kan och vad

de forvantas att kunna. Vi tangerar detta tema senare 1 avsnitt 4.4.2.

4.3.2 Timf6rdelning

Timfordelningen for B1-svenska dndrades hdsten 2016. Som redan konstaterat i avsnitt
3.1. fordelades ldrodmnets sex arsveckotimmar tidigare mellan arskurserna 7 till 9 nir
de i fortséttningen ska fordelas mellan arskurserna 6—9. Antalet timmar 6kade inte utan
de fordelades pé nytt pd fyra arskurser. (Rossi m.fl. 2017: 19) Det har faststillts i tim-
fordelningen att i arskurs 6 har man tva arsveckotimmar undervisning medan arskurser-
na 7-9 delar pa fyra arsveckotimmar. (Finlex 2018a) De tva arsveckotimmarna i arskurs

6 far inte flyttas over till arskurserna 7-9.

Informanterna fick uttrycka sin dsikt gidllande den nya timférdelningen. Alla informan-
ter konstaterade att fyra arsveckotimmar i1 arskurserna 7-9 ar for litet och anség att i var-
je arskurs borde det finnas tva arsveckotimmar svenskundervisning. Informanterna mo-
tiverade detta pa olika sétt. Nigra av informanterna konstaterade att enligt dem kréver
spréakutvecklingen minst tvd timmar undervisning per vecka. Hakola (2017: 4-5) kon-
staterar 1 sin artikel att ldrare som svarade pd SRO:s medlemsforfrdgning anség att for
att det skulle ske sprakutveckling behovs det tva drsveckotimmar undervisning i spraket
varje dr. Lirare 5 ansdg att det ocksa har med attityden att gora och att det skapar tro-
vérdighet for &mnet att det finns mer &n en undervisningstimme per vecka (se citat 26).
Hen var ocksd fundersam &ver hur undervisningen framskrider och hur man hinner gi

genom allt som borde hinnas om det finns bara en arsveckotimme.

(26) Naillé teineilld on my0Os vdhin asenneasia, ettd yksi tunti vain, “huihai”,
ei ole niin vakavasti otettava asia. Mielikuvassaan vain yksi tunti on ihan
sama mité sielld sutii meneméén kun taas kaksi tuntia tuo sellaista tiettyd
jamékkyyttd ja selkdrankaa, ettd tad [=ruotsi] on vakavasti otettava oppi-
aine, téitd opiskellaan kaksi tuntia viikossa. Lérare 5
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Niér det giller hur skolan organiserar undervisningen konstaterade informanterna att tva
arsveckotimmar &r bra att ha separat, inte sa att undervisningen sker som en enda dub-
beltimme i veckan. Skolorna bestimmer sjilvstindigt om undervisningen sker som en
enkel- eller en dubbeltimme (Utbildningsstyrelsen 2019b). Nér undervisningstimmarna
hélls separat kan lararna ge ldxor tva ganger per vecka vilket leder till att eleverna be-
hover arbeta med spraket kontinuerligt under veckan. Nir eleverna repeterar innehallet
flera génger under veckan halls spraket bittre i minnet. Om undervisningen sker som
dubbeltimme kan det hiinda att undervisningen faller plotsligt bort under négra veckors
tid om skolan har temadagar, evenemang, fest eller vardaghelger som krockar med det

enda undervisningstillféllet i veckan.

Lirare 1 ansag att tva arsveckotimmar i drskurs 6 dr ett bra timantal. Hen kommenterade
att 1 arskurserna 7-9 borde man ha mera undervisning &n minimidrsveckotimmarna si
att varje arskurs har tvd arsveckotimmar undervisning. Dértill ansag Lérare 3 att det
kunde finnas till och med mera undervisning i arskurserna 7-9, till exempel tre &rs-
veckotimmar (se citat 27). Larare 5 berittade att det har bestimts i den undersokta
kommunen att drskurserna 7-9 har fitt en extra timme for att kommunen ligger néra
svensksprakiga omraden och darfor har kommunens beslutsfattare kommit till ett beslut
att ge en extratimme for undervisning av Bl-svenska (se citat 28). En kommun kan er-

bjuda mera undervisning om den vill och om det ar finansiellt mojligt (se avsnitt 3.1).

(27) Sanoisin kylld perusajatuksena, ettd kieltd on vdhintddn kaksi tuntia vii-
kossa eri péiving, ei kerralla yhtend pédiviand. Altistuksen kielelle pitdisi
olla saannollistd ja sitd pitdisi tulla vdhintdén se kaksi kertaa, mielelldin
jopa kolmesti niin saataisiin vield parempia tuloksia. Tietenkin kilpail-
laan muiden aineiden kanssa ja on ymmadrrettivad, ettd kaikkeen ei re-
surssit riitd. Lirare 3

(28) Saimme yhden ylimédrdisen resurssin, eli 7 lk kaksi, 8 lk kaksi ja 9 lk
yksi tunti. Eli yksi tunti on extraa. Td4lld kunnassa on katsottu, ettd ruot-
sinkielisen vaikutusalueen ldheisyys aiheuttaa sen, ettd ruotsi on tdrked
kieli. Paattdjéat sivistyslautakunnassa ajatteli, ettd sijaintimme on sellai-
nen, ettd kannattaa satsata jonkin verran ja sitten saimme yliméérdisen
tunnin. Lirare 5
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Lérare 4 (se citat 29) undrade i vilken arskurs eleverna har storst nytta av den enstaka
arsveckotimmen. Hen visste inte om det dr nyttigare att ha bara en arsveckotimme i
arskurs 6 och efter det ha tva arsveckotimmar &rligen i arskurserna 7-9. Med detta hén-
visade hen till fordelning av arsveckotimmarna om de kunde delas pa nagot annat sitt

an som faststillts i den rddande timfordelningen (se modellerna pé sida 54).

(29) Yksi on tosi vdhdn, kun piddn varhennettua englantia, Tuntuu ettei yh-
dessd tunnissa viikossa ehdi yhtddn mitédn. En tiedd kummassa paikassa
se toinen tunti on parempi, alakoulun vai yldkoulun puolella. Lirare 4

Genomgédng av informanternas svar avslojade att alla ansag tvd &rsveckotimmar som
behovlig i alla arskurser. Det kan bildas en uppfattning att enligt informanterna det mest
idealistiska och en fungerande timfordelning i B1-svenska skulle vara tva arsveckotim-

mar 1 arskurs 6 och tva arsveckotimmar per arskurs i rskurserna 7-9.

4.4 Undervisning i B1-svenska

LP 2014 har fort med sig bland annat nya undervisnings- och utvirderingsmetoder.
Efter tidigareldggningen har ocksa andra &n d&mneslédrare kunnat undervisa B1-svenska. I
det hér avsnittet presenteras hur tidigareldggningen har paverkat informanternas arbete

och vem informanterna ansag som behdriga att undervisa i svenska i arskurs 6.

4.4.1 Inverkan av tidigareldggningen pé elevernas inlérning och vilja att ldra sig svens-
ka

Informanterna uppskattade hur tidigareldggningen av Bl-ldrokursen i svenska har pa-
verkat eleverna och deras inldrning och vilja att ldra sig svenska. Informanterna som
undervisar svenska i drskurs 6 trodde och hoppades att fordndringen har paverkat ele-
verna positivt. De konstaterade att eleverna har varit ivriga och tagit vl emot spraket.
Eleverna tycker om dmnet for att innehdllet ar dnnu létt och de far goda vitsord vilket

motiverar dem att ldra sig mera. Lérare 1 konstaterade att liromedlet for arskurs 6 &r ltt
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och enkelt vilket hjalper till att inlarningen kénns som okomplicerad och trevlig (se citat

30).

(30) Kutosen ruotsin, Hallonbatin, materiaali on tosi helppo vield. Sekin on
osaksi syyné siind, ettd ruotsista tykatddan, koska se ei ole vaikeaa, oppi-
laat eivédt tunne sietd vield tissd vaiheessa vaikeaksi aineeksi... Se on tés-
sd vaiheessa hyvin yksinkertaista ja kun oppilaat saavat hyvid arvosanoja.
Monet saavat 10 tai 10+ ja huonoin on varmaan ollut kutonen, joka on
sitten jo tosi huono... Ovat ylionnellisia siitd, ettd jostakin aineesta saa
hyvén numeron. Lérare 1

En av informanterna ansag att grunderna for inldrningen skapas i arskurs 6 och genom
att lata eleverna bekanta sig med spraket skapas forutséttningar for svenskstudier pa
hogre arskurser. For att svenskundervisningen borjar 1 &rskurs 6 behover ldrarna inte
langre motivera eleverna i arskurs 7 till att studera spréket da eleverna redan har lite er-
farenhet av det. Lérare 5 forklarade att storsta delen av eleverna forstir varfor de ska
lara sig svenska i en kommun som ligger ndra svensksprékiga omréden dér det &r viktigt

att behérska svenska i framtidens arbetsliv (se citat 31).

(31) Suurin osa ymmartdd suht hyvin, miksi ruotsia opiskellaan ja kuulevat
ruotsin keiltd kun menevét kaupungille. Tajuavat, ettd sitd puhutaan ja
tarvitaan tidlld. Monien isdt ja didit sanovat, ettd joutuvat tydssddn kayt-
tdméddn molempia kielid. Lirare 5

Larare 2 konstaterade att 1 rskurs 6 dr utgdngspunkten for undervisningen positiv atti-
tyd, lek och funktionalitet som inspirerar eleverna att lira sig ett nytt sprak. Overgangen
fran arskurs 6 till arskurs 7 kan oftast vara spanningsfyllt. Darfor ar det bra att eleverna
har borjat med spraket i arskurs 6 sé det inte ldngre dr nigot spoke vid dvergangen till
arskurs 7. Larare 2 har haft en mdjlighet att undervisa i svenska i arskurs 6 vilket gjort
att hen tagit med sig funktionella arbetsmetoder till sin undervisning i de hogre arskur-
serna. Hen konstaterade att det dr uppfriskande for en ldrare som undervisar svenska i
arskurserna 7-9 att undervisa en stund i arskurs 6. Det 6ppnar nya synvinklar till ldran-
det och ger information om svenskundervisningen i rskurs 6. Hen rekommenderade ett
ars utbyte till arskurs 6 for alla &mneslédrare 1 Finland som undervisar svenska pa de

hogre drskurserna (se citat 32).
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(32) On ihan virkistdvdd yldkoulun opettajalle mennd kidyméén alakoulun
puolella. Suosittelen sitd kaikille ja toivon, ettd opettajilla koko Suomen
maassa olisi joustoa téllaiseen ja tehtdisiin yhteisty6td, se voisi olla vaik-
ka esimerkiksi vuoden kokeilu. Silloin saa ihan erilaisen nidkokulman
omaan tyohon, kun tietdd, mitd alakoulun puolella tapahtuu. Viime vuosi
avasi silmiéini valtavasti kun olin sielld [=alakoulussa]. Lirare 2

Léarare 2 och Lérare 5 som undervisar svenska i arskurserna 7-9 konstaterade att det
dnnu ar svart att utvirdera hur tidigarelaggningen har paverkat eleverna, deras inlérning
och vilja att ldra sig svenska for att processen ér fortfarande halvfirdig (se citat 33).
Som tidigare presenterats tas den nya timfordelningen (422/2012) i bruk stegvis (se av-
snitt 3.1) De elever som har borjat med Bl-svenska i arskurs 6 hosten 2016 géar ut

grundskolan forst varen 2020.

(33) Kun mennéén vield vuosi eteenpdin ja ne ensimmdiset oppilaat, jotka
aloittivat uudella tuntijaolla, tulevat ysin keviille ja pdattoon. Sitten vas-
ta ndhdadn kokonaisuus toimiiko ja tuntuuko siltd, ettd osaavat jotenkin
enemman, kun ovat aloittivat alakoulussa. Nyt tdmé prosessi on vield,
ekat menevit vasta kasilla eikd voi tietdd miké niiden kielenhallinnan ta-
so on sitten sielld ysin kevéélla. Liarare 5

Sasom Lédrare 5 podngterade i citatet ovan kan man dnnu inte veta pa vilken nivé ele-
verna behirskar spraket i slutet av arskurs 9. Hen sdg fram emot att fa veta hur resultatet
ser ut och om eleverna kan battre svenska efter tidigareldggningen dn eleverna gjorde i
slutet av drskurs 9 fore tidigareldggningen. Som tidigare konstaterats utfor KARVI {61-
jande nationella utbildningsutvirdering av svenska i arskurs 9 pa varen 2020 (Nationella
centret for utbildningsutvérdering 2019). Efter att utbildningsutvérderingens resultat har
publicerats far man en bild av hur tidigareldggningen har paverkat elevernas inldrning i

laroamnet svenska.

4.4.2 Liaromaterial

I samband med revideringen av ldroplanen reviderades ockséd laromaterialet for B1-

svenska. I undervisningen av Bl-svenska anvinds i kommunen i friga ldrobockerna
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Hallonbdt 1 grundskolans arskurs 6 och Megafon i grundskolans arskurser 7-9. Laroma-
terialet har tillverkats i enlighet med den nya laroplanen, LP 2014. Laromaterialet har
presenterats noggrannare i avsnittet 3.4. Informanterna beskrev i intervjun hurdana un-
dervisningsmetoder ldromaterial som har tillverkats i enlighet med LP 2014 fort med sig

till deras undervisning i jamforelse med ldromaterialet i enlighet med LP 2004.

Larare 5 lyfte fram att LP 2014 har fort med sig ndgra forandringar till hens arbete. Om-
fattningen av digitalt material och anvidndningen av det har 6kat. Léroplanen betonar
digital kompetens som hen ansag bdde som en utmaning och en mdjlighet. Hen beritta-
de att nufortiden skulle det vara mojligt att ordna undervisningen helt utan ldrobdcker
men hen beskrev sig sjdlv som “gammaldags” larare som fortfarande vill anvénda pen-
na, papper och hifte men att hen anvédnder digitalt material som stéd for grundundervis-

ningen. Hen ansdg att eleverna inte skulle titta bara pd skidrmen hela skoldagen.

Larare 2 ansag (se citat 34) att det ar uppfriskande att anvinda nytt liromaterial och att
liromedel héller fokusen i LP 2014. Som en mdojlighet nimnde hen samarbetet mellan
olika ldrodmnen. Hen beréttade ocksé att hen har 6kat funktionaliteten i sin undervis-

ning vilket ocksa LP 2014 betonar.

(34) On virkistdvad kayttdd uutta oppikirjaa, joka on uuden opsin mukainen.
Oikeastaan energiaa on mennyt uuteen opsiin ja sen siséltdihin perehty-
miseen. Vaikea vield sanoa kuinka isoja muutoksia tima tuo tullessaan.
Ainahan se on virkistdvéa, kun tulee jotain uutta. Lirare 2
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Hallonbat

Informanterna som undervisar B1-svenska i arskurs 6 beskrev att Hallonbdt innehaller
mycket muntliga och kommunikativa dvningar sdsom intervjuer och diskussioner samt
horforstdelsedvningar. Manga av Ovningarna genomfOrs antingen som par- eller
gruppuppgift och funktionella 6vningar har 6kat i ldroboken. Texterna &r korta och ord-
listorna bestar av fraser istdllet for enstaka ord. Ett nytt textstycke borjar alltid med en
video och samma ordforradd upprepas flera gdnger i texten och dvningarna. Férutom det

tryckta materialet finns Hallonbdt ocksa tillganglig for ldrare som digitalt material.

(35) Téama kirja ei painotu kielioppiin niin kuin ennen oli, ettd kielten opiskelu
aloitettiin ja oli kielioppisddnt6jd toisen perddn. Kysymyssanat oli en-

simmdinen kielioppiosio. Lérare 1
Som Lérare 1 konstaterar i citat 35 ovanfor betonar ldroboken inte grammatiken och att
grammatiken som finns i boken dr létt och lararen behdver inte undervisa den sjélv utan
till exempel frageorden finns féardigt i ldrobokens digitala material. Hen berittade att nir
hen gjorde sin auskultering gjorde hen transparanger och var tvungen att fundera hur
man presenterar ny grammatik. Nufortiden behdver man inte sjélv fundera ut hur man
presenterar ny grammatik utan ldraren kan spela en video och pausera den nér eleverna

skriver ner viktiga detaljer.

Lérare 3 var diremot kritisk till 1aroboken hen anvént (se citaten 36 och 37). Hen ansag
att innehallet i laroboken var utmanande for de elever som &r svagare eftersom gramma-
tiken inte presenteras pa samma sétt i Hallonbdten som man traditionellt har presenterat
och undervisat grammatik. Hallonbaten kriver att eleverna sjdlva identifierar gramma-

tiken som finns i texterna och uppgifterna.

(36) Siind on paljon hyvédd, mutta on siind myds huonoja puolia... Siind on
paljon kuuntelua, mikd on hyvi, koska olen huomannut, etti ruotsin
kuuntelemaan oppiminen on oppilaille tosi haastavaa, koska sité ei kuulla
niin paljon kuin englantia... Heikommille oppilaille Hallonbat voi olla
hankala, koska siind ei ole perinteisté kielioppia, vaan voi olla joku teh-
tdvd, mistd pitdd itse poimia kielioppi, esimerkiksi persoonapronominit.
Lirare 3
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(37) Kun yhdessd ryhmissdni on oppilaita, joilla on haasteita, niin sellaisten
kanssa se kirja ei oikein toimi hyvin. Ei voi kovin itsendisesti tehdé, kos-
ka siind on niin paljon kuuntelua. Kuunteluhan on tirkedé, mutta jos op-
pilas on useamman tunnin poissa, niin hén jai todella paljon jilkeen.
Tunneilla ei pysty kuromaan kiinni vaan pitdd vaikka ohjaajan kanssa
tehdd. Lirare 3

Larare 4 berittade att hen inte fatt ett grepp om ldromaterialet. Detta kan dock bero pa
det att hen hade anvint ldromaterialet bara ndgra ménader nir vi genomforde intervjun.
Hen sade att liroboken innehaller till exempel goda speltips men hen ansdg att larar-
handledningen &r snédv. Lararen anvidnder som hjdlpmedel materialet Peppu irti penkistd

av Sari Salo som betonar funktionaliteten i undervisningen.

Megafon

Informanterna som undervisar Bl-svenska i1 arskurserna 7-9 anvénder Megafon som
larobok. Liromaterialet har fornyats i samband med revideringen av LP 2014. Enligt
informanterna dr materialet modernt och digitalt. Larare 5 konstaterade att ambitionsni-
van 1 laromaterialet har stigit tydligt (se citat 38). Texterna i Megafon ar langre och ord-
forradet mer krivande jaimfort med foregaende ldrobok som var i anvéndning fore revi-

deringen.

(38) Téama uusi ops on ihan eri opiskelun tasolla, nyt ollaan paljon pidemmal-
1a. Heti seiskalla osataan taivuttaa substantiivin kaikki muodot kaikilla
ryhmilld, en- ja ett-sanoilla kaikki muodot. Verbeilld on perusmuoto ja
preesens ja imperfektikin tulee hyvin ékkid. Vanhalla opsilla imperfekti-
hén tuli vasta kasilla ja hyvin rauhassa ruvettiin miettiméén, ettd verbilld
on kolmaskin muoto. Lérare 5

Megafon antar enligt Larare 5 (se citat 38) att eleverna kan till exempel bdja substantiv
efter ett ars inlérning. Forr gick undervisningen framét i lugnare tempo medan nuforti-
den framskrider undervisningen i snabbare takt. Hen beréttade att tidigare presenterades
preteritum forst i rskurs 8 och nu kommer den redan i &rskurs 7. Enligt hen dr niva-

skillnader till paseende redan i arskurs 7 medan de tidigare syntes forst i senare skede.
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Skillnaderna ér till pdseende redan i arskurs 7 for att eleverna har borjat med spréket i
arskurs 6. De ldrare som undervisar svenska i drskurserna 7-9 har fore den nya timfor-
delningen inlett svenskundervisning for elever i arskurs 7 och darfor har skillnaderna

blivit synliga senare 4n i drskurs 7.

Léarare 2 berdttade att hen anvinder mycket funktionalitet i sin undervisning. Hen
nimnde till exempel pantomim, lekar, utflykter i naturen, ordforradstivlingar. Aven i
allmédnhet ansdg hen det vara viktigt att eleverna stiger upp fran pulpeterna och ror pa
sig. Som redan tidigare ndmnts har hen haft en mdjlighet att undervisa i svenska i
arskurs 6 och hen har tagit sig dirifrdn med nya arbetssitt. For att hen har undervisat i
arskurs 6 hade hen ocksé bekantat sig med ldroboken Hallonbdt. Hen anség att det finns
en tydlig skillnad mellan Hallonbdtens och Megafons kravnivder. Det ansags problema-
tiskt att skolorna har olika larobokserier for att Megafon antar att eleverna dr pa en viss
niva nér det giller grammatik, medan Hallonbdt behandlar grammatiken snavt (se citat

39).

(39) Alakoulussa on eri oppikirjasarja kuin yldkoulussa ja se tuottaa nyt on-
gelmia. Kun kahlasin Hallonbatin kutosella ldpi, niin tiedén tismalleen
mité sielld on menty. Meilld tulee yldkoulussa Megafon, joka on ihan eri
tyyppinen kirja. Oletetaan, ettd oppilas osaa jo enemmin kielioppiasioita,
kun Hallonbétissa on kdyty lépi aika suppeasti. Siind tulee yhteentérmays
joka ndkyy. Lirare 2

Larare 2 konstaterade att det borde tas hansyn till i kommunen att strdva att ha samma
laroboksserie for arskurs 6 och arskurserna 7-9. Elevernas kunskaper skulle synas bittre
om bada skolorna hade samma lirobok i1 anvéndning och dvergangen skulle d& vara mer
naturlig. De béda larobokserierna har ldromaterial for alla arskurser 6—9. Hen undrade
om det skulle vara mojligt att arskurs 6 kunde byta fran Hallonbat till Megafon dérfor
att det kan vara ldttare for arskurs 6 att byta dn vad det &r for arskurserna 7-9. I arskur-
serna 7-9 har larobokserien just fornyats och det tar en lang tid for dem att {4 byta den

pa nytt.
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Larare 3 nimnde Pinterest och olika Facebook grupper som idékéllor for planering av
undervisning och tillverkande av eget undervisningsmaterial. Larare 4 har okat anvénd-
ningen av digitalt material i sin undervisning och har satsat mera pd utvirderingen och

gjort den mangsidigare.

4.4.3 For- och nackdelar med amneslirare och klassldrare som larare 1 B1-svenska 1

arskurs 6

Fran och med hosten 2016 nédr Bl-ldrokursen i svenska tidigarelades till arskurs 6 har
klasslarare fatt B1-svenska som ett till &mne vars undervisning de &r ansvariga for. Fore
det har undervisningen i B1-svenska inletts i arskurs 7 och endast &mneslérare har varit
behoriga att undervisa &mnet. (Hakola 2017: 1) Hosten 2016 ansadg Lirare Y att for det
egna arbetets skull &r det bra att B1-larokursen i svenska tidigarelagts men hen miss-
tankte om det finns tillrackligt med kompetenta ldrare att undervisa i svenska i arskurs 6

for att 1 arskurserna 7-9 ar det dmneslirare som undervisar i svenska.

Informanterna lyfte fram olika egenskaper hos en ldrare som undervisar svenska i
arskurs 6. Egenskaper som ndmndes var att ldraren behover behdrska dmnets innehall,
att behdrska spréket stirker ldrarens sjdlvfortroende, vara flexibla, ha tdlamod och tila
fordndrande situationer samt ha goda sociala fardigheter. Vidare ansdgs anviandningen
av mangsidiga undervisningsmetoder och formégan att gora alla elever delaktiga som
viktiga egenskaper hos en ldrare som undervisar i svenska. Ytterligare var majoriteten
av informanterna av den asikten att den som undervisar i svenska i arskurs 6 borde vara
en utbildad d&mneslérare. Det fanns ocksd sddana informanter som ansdg att en klassléra-
re dr ldmplig att undervisa i Bl-svenska i arskurs 6. Informanterna framforde &sikter

bade for och emot om det dr en dmneslarare eller en klassldrare som undervisar d&mnet.

De som ansag det vara fordelaktigt att en dmnesldrare undervisar svenska ansag att det
kan vara bra att en &mneslirare undervisar i1 svenska till exempel eftersom dmneskom-
petens skapar kénslan att man behérskar @mnesinnehéllet vilket skapar trygghet. Vidare

betonade informanterna att alla klassldrare inte nddvindigtvis vill undervisa i svenska.
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Det konstaterades att alltid nir nigot sprék undervisas borde ldraren vara en dmnesléirare
eftersom dmneslirare behdrskar &mnesinnehéllet. Detta kan ocksé delvis bero pa infor-
manternas yrkesstolthet. Fordelen med att en klassidrare undervisar svenska ansags
vara att klasslérare &r behoriga att undervisa alla larodmnen som undervisas i grundsko-
lans arskurser 1-6. Klassldrare behover inte vara specialiserade specifikt 1 ndgot liro-
dmne och pé det séttet ar B1-svenska s& som vilket annat ldrodmne som helst och kriaver

inte ndgon speciell behdrskning i &mnet.

Forutom det ovanndmnda kom det ocksa fram avvikande asikter gillande vem som ska
undervisa i svenska i arskurs 6. Enligt informanterna &r en klasslirare som é&r specialise-
rad i svenska, en klassldrare som har goda kunskaper i svenska eller en klasslérare som
ar tvasprakig ldmplig att undervisa i &mnet. Vem som undervisar svenska i arskurs 6 ar
bade en situationsbunden och en praktisk frdga. Till exempel kan utbudet av l4rare vari-
era frin kommun till kommun vilket pédverkar vem som anstélls for att undervisa i

svenska 1 arskurs 6.
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5 SLUTDISKUSSION

Som bakgrund till den hér avhandlingen pro gradu har varit var kandidatavhandling som
skrivs under ldsaret 2016—-2017. Temat for den var fordndringar i ldroplanen som f6ljd
av att grunderna for ldroplanen hade reviderats ar 2014. Vi intervjuade ldrare med olika
bakgrunder och erfarenheter av arbete som ldrare men som undervisar svenska i arskurs
6. Undersokningen gav information om ldrarnas uppfattning om de fordndringar som

har skett under revideringen av ldroplanen.

Syftet med den hér avhandlingen pro gradu var att studera ldrarnas syn pa revideringen
av laroplanen samt tidigareldggningen av Bl-larokursen i svenska. Med de ldrare som
undervisar i svenska i arskurs 6 ville vi ta reda pd om deras forhéllningssitt till revide-
ringen av ldroplanen har dndrat efter hosten 2016 da vi intervjuade dem for vér kandi-
datavhandling. Synvinkel i den undersdkning som rapporteras i denna avhandling ut-
vidgades genom att ta med i undersokningen lirare som undervisar svenska i arskurser-
na 7-9. Detta for att f4 en bredare inblick i tidigareliggningen av Bl-larokursen i
svenska, den nya timfordelningen och ldrarnas forhallningssitt till vem som ska under-
visa 1 svenska 1 arskurs 6, en dmneslarare eller en klasslarare. Vi undersokte ocksa hur
Grunderna for ldroplanen for den grundldggande utbildningen 2014 syns i bade de 14-
rarnas arbete som undervisar svenska i arskurs 6 och de ldrarnas arbete som undervisar
svenska 1 arskurserna 7-9. Vidare ville vi utreda lararnas syn pa tidigareliggning av B1-
larokursen i svenska, det vill sdga hurdan inverkan tidigareldggningen har haft pé ele-
verna och deras inldrning och vilja att ldra sig svenska och vem ldrarna anser att ska un-
dervisa i svenska 1 arskurs 6. I var undersokning sokte vi svar pa foljande fragor: Hur-
dan syn har ldrarna i arskurserna 6-9 pa tidigareldggningen av B1-larokursen i svenska?
Hur har forhallningsséttet hos lararna i arskurs 6 éndrats till revideringen av ldroplanen
under de tva dren som den har varit i anvindning? Hur har revideringen av ldroplanen
och tidigareldggningen av B1-ldrokursen i svenska paverkat arbetet hos ldrarna i1 arskur-

serna 6-9?

Mot bakgrunden av var kandidatavhandling antog vi att informanternas syn pa tidigare-

laggningen av Bl-ldrokursen i svenska har bibehallits positiv for att de har haft tvd ar
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tid till att fa en djupare syn pd tidigareldggningen. Informanternas syn pé tidigareldgg-
ningen hade bibehallits positiv och de konstaterade samma som i var tidigare undersok-
ning att det dr littare att borja med ett nytt sprak i drskurs 6 én i arskurs 7 till exempel

pa grund av att eleverna inte dnnu ir i puberteten.

Mot bakgrund av Svenskldrarna i Finland rf:s medlemsforfragning (2014) antog vi att
véra informanter skulle bekymra sig dver att det nuvarande timantalet i B1-svenska inte
ar tillrackligt for utveckling av elevernas sprakkunskaper. Som konstaterats i resultatre-
dovisningen ansag informanterna att fyra arsveckotimmar i arskurserna 7-9 ér for litet
och att det borde finnas tva drsveckotimmar svenskundervisning i varje arskurs. Infor-
manterna uttryckte sin syn pd den nya timfordelningen. De evaluerade och motiverade
vad de anser som ett lampligt antal arsveckotimmar 1 B1-svenska. Informanterna ansdg
att den basta modellen kunde vara 2 +2 + 2 + 2, det vill sédga att minimiantalet timmar i
B1-svenska skulle vara tva arsveckotimmar varje ar, total atta arsveckotimmar i arskur-

serna 6-9.

Sa linge som den nya timfordelningen inte géller alla &rskurser dr det omdjligt att ut-
vérdera hur tidigareldggningen har paverkat elevernas kunskaper. Detta beror pa att den
nya timfordelningen tas i bruk stegvis och det sista steget trdder i kraft forst 1.8.2019
nér de elever som har inledd studierna i Bl-svenska i drskurs 6 kommer till &rskurs 9.
En del av informanterna var intresserade att fi veta hur elevernas kunskaper i B1-
svenska har fordndrat sig i och med tidigareldggningen av Bl-ldrokursen i svenska till
arskurs 6. I utbildningsutvirderingarna frdn &ren 2001 och 2008 har timfoérdelningen
varit sex ars-veckotimmar som har delats pa arskurserna 7-9. I nista utbildningsutvér-
dering som genomfors varen 2020 har antalet drsveckotimmarna bibehallits ofordndrat
men timmarna har delats pa arskurserna 69 (Nationella centret for utbildningsutvirde-
ring 2019). Det ér intressant att se hurdan inverkan tidigareldggningen av B1-larokursen
i svenska har haft pd inldrningsresultaten nir nista utbildningsutvirdering i svenska i
arskurs 9 genomfors. tidigareldggningen av Bl-ldrokursen i svenska ansags hos vara
informanter generellt som en positiv sak d&ven om tvd av informanterna tvekade ifall det

ar en bra sak pa grund av att det mdjligtvis kan vara for tidigt att borja med ett ytterliga-
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re sprak nér engelskan inleds 1 &rskurs 3. Enligt informanternas svar verkar motivation
och attityd vara en inverkande faktor pd eleverna och deras inlérning och vilja att lara

sig svenska.

Informanternas forhallningssitt till revideringen av ldroplanen har bibehéllits nédstan
oforandrad under de tva &ren som den har varit i anvindning. Informanterna var fortfa-
rande av samma asikt att innehallsbeskrivningar i LP 2014 var flummiga, besvirliga,
svartolkade och raddiga. Det kan konstateras att &ven om informanterna har anvént LP
2014 i tva ars tid ldmnar innehallsbeskrivningarna utrymme for egna tolkningar vilket
kan gora att LP 2014 kdnns otydlig. Arbetet i sig sjdlvt har bibehallits néstan likadant
som ndr LP 2004 géllde. De storsta fordndringarna som informanterna lyfte fram gél-
lande revideringen av ldroplanen var funktionaliteten och den formativa bedémningen.
De bada ansdgs som en mdjlighet och en utmaning i arbetet. Funktionalitet kan enligt
informanterna berika undervisningen, gora undervisningen mangsidigare och bidra till
att battre ta hdnsyn till olika inlérningssitt. Stora undervisningsgrupper kan utmana léra-
re att forverkliga funktionalitet i sin undervisning. Det konstaterades ocksa i intervju-
svaren att funktionalitet kraver planeringstid och forberedelser. Anvéndning av aktive-
rande arbetssitt kan orsaka rastloshet hos eleverna och att det kan ta tid av dem att lugna
ner sig efter en funktionell aktivitet. Aven om utvirderingen har forindrats sa att utvir-
dering av elevens hela inldrningsprocess betonas, anvénder informanterna fortfarande en
del traditionella summativa beddmningsmetoder, sdsom prov, ordprov och bedémning
av aktivitet under lektionerna vilka paverkar beddomningen. Bedomningen som presente-
ras 1 LP 2014 grundar sig pd den Europeiska referensramen for sprék och i LP 2014
lyfts Europeisk sprakportfolio fram som ett verktyg for bedomningen, men ingen av in-

formanterna anvinder det.

En till detalj som har dndrats efter revidering av ldroplanen dr ldromaterialet for B1-
svenska. Laromaterialet har reviderats och tillverkats i enlighet med den nya ldroplanen.
(Sanomapro 2019, Otava 2016) Speciellt i diskussion med larare som undervisar svens-
ka 1 drskurserna 1-6 kom det fram att kunskapskraven i ldromaterialet for arkurserna 7—

9 har okat. Detta paverkas i den undersokta kommunen till exempel av det att arskurs 6
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anvinder en annan ldroboksserie dn arskurserna 7-9. Bokseriernas kunskapskrav avvi-
ker enligt de intervjuade ldrarna fran varandra och detta fororsakar konflikter i elevernas
kunskaper och vad de forvintas att kunna efter 6vergéngen fran arskurs 6 till arskurs 7.
Bokserien i drskurs 6 har inte behandlat sdidana teman som ldroboken i arskurs 7 antar
att eleverna redan kan. Som det kom fram frén intervjuerna kunde det vara bra att over-
véiga i kommunen om det skulle vara mojligt att byta ut Hallonbat till Megafon i arskurs
6 for att om alla hade samma larobokserie kunde kunskapskraven och elevernas kun-

skapsniva bittre mota varandra.

Ett annat antagande som vi hade var att informanterna kan ha olika uppfattningar om
vem som ska undervisa i svenska i arskurs 6 for att det har innan tidigareldggningen va-
rit en dmneslérare som skoter om undervisningen i B1-svenska. Fran och med tidigare-
laggningen av Bl-ldrokursen i1 svenska har ocksa klassldrare kunnat undervisa B1-
svenska. Tidigare var det &mnesldrare som undervisade B1-svenska. (Rossi m.fl. 2017:
193) I den hir undersdkningen ansdg majoriteten av informanterna att det skulle vara
bittre att Bl-svenska undervisas av dmnesldrare dven i arskurs 6. Det konstaterades
ocksa att ndr ndgot sprak undervisas borde det vara dmnesldrare som undervisar det. In-
formanterna lyfte ocksé fram att en klassldrare dr 1amplig att undervisa i svenska om
hen &r specialiserad i svenska, har goda kunskaper i svenska eller ér tvasprakig. Det dr
tydligt att informanterna i1 den hér undersdkningen uppskattade dmneslirarnas kunska-
per nir det géller undervisning av sprék. En viss yrkesstolthet kom ocksa fram bland

amneslarare.

Utredningar som gjorts pd 2000-talet visar att tidigareliggningen av Bl-ldarokursen i
svenska har varit behovlig for att inldrningsresultaten i Bl-svenska har sjunkit under
senaste aren (Tuokko 2009). Olika atgédrder har foreslagits och genomforts for att for-
béttra inldrning och undervisning av svenska pd alla utbildningsstadier som till exempel
TOKI-projekt, nitverket Svenska nu, Tuokkos utredning 2009, Svenska i Toppen och
Nationalsprékutredningen. Regeringen har beslutat att undervisningen av Al-sprék tidi-
gareldggs fran och med 1.1.2020. Undervisning i A1-sprak inleds senast pd varen under

arskurs 1 i grundskolan. (Statsradet 2018) Tidigareldggningen av Al-sprak kénns som
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ett naturligt kontinuum for att forstarka elevernas inldrning av olika sprék. Informanter-
nas svar visar ocksa att det &r omgjligt att dra ndgra slutsatser om tidigareldggningen av
B1-ldrokursen i svenska har péverkat elevernas inlédrning och vilja att ldra sig svenska
for att den nya timfordelningen inte dnnu géller alla arskurser. Det blir forst synligt efter
att KARVI har genomf6rt en ny inldrningsutvérdering varen 2020 och resultat presente-

ras ar 2021 (Nationella centret for utbildningsutvirdering 2019).

Den hir avhandlingen pro gradu ér en fallstudie som bestar av fem ldrares syn pa de te-
man som varit aktuella i den hér undersokningen. Larare som har varit informanter i den
hér undersokningen har givit sddan hér resultat. Det dr vért att konstatera att ldrare i
andra kommuner och skolor kan ha annorlunda forhallningssétt till de hér fragorna. Den
hir unders6kningen dr salunda en inblick i revideringen av ldroplanen och tidigareldgg-

ningen av Bl-ldrokursen i svenska.
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BILAGOR

Bilaga 1. Intervjufragor

Alakoulun ruotsinopettajat

Taustatietoa

1. Kerro omasta tutkinnostasi ja kielitaustastasi.
2. Kauanko olet opettanut ruotsia?

Yleisesti OPS

3. Muistatko vield mitd ajatuksia OPS 2014 uudistus heritti sinussa, (kun kuulit siitd ensim-
maisen kerran)? Entd mitd ajattelet asiasta nyt?

4. Miten OPS 2014 nékyy opetuksessasi? Olitko odottanut suurempia/pienempiéd/erilaisia vai-
kutuksia?

5. Miten OPS 2014 on vaikuttanut opetusmenetelmiisi verrattuna OPS 2004?

6. Mainitse kolme haastetta/mahdollisuutta, joita OPS 2014 on tuonut tyohosi. Miten ne vai-
kuttavat ty6hosi?

B1-ruotsin oppimiéirin varhentaminen

7. Muistatko vield mitd ajatuksia B1-ruotsin oppiméérian varhennus heritti sinussa, (kun kuulit
siitd ensimmadisen kerran)? Millaisia ajatuksia se herdttda sinussa nyt?

B1-ruotsin oppimiérin tuntijako

8. Mitd mieltd olet Bl-ruotsin oppimééran uudistuneesta tuntijaosta?
9. Mitd mieltd olet Bl-ruotsin tuntien méaérastd koulussasi?
*  Mika olisi mielestiisi sopiva tuntimadrd? Miksi timé tuntimaard?
* Olisiko sinusta tarvetta tarjota lisdtunteja, kuten joissain kunnissa on tehty? Mik-
si/Miksi ei?

10. Osaatko arvioida, miten B1-ruotsin oppimédrén varhennus on vaikuttanut oppilaisiin, ruot-
sin oppimiseen ja haluun opiskella ruotsia?

B1-ruotsin opetusmenetelmisti
11. Millaisia opetusmenetelmid uuden OPSin mukainen oppimateriaali on tuonut opetukseesi
verrattuna vanhan OPSin mukaiseen oppimateriaaliin?
12. Miti arvionititapoja uusi OPS on tuonut B1-ruotsin opetukseen?
* Uudessa OPSissa mainitaan kielisalkku, kaytitko sitd arvioinnissa?

Ruotsin opettajien pitevyys

13. Mitd vaaditaan mielestdsi ruotsia alakoulussa opettavalta opettajalta? Mitéd opettajan tulee
osata/hallita?
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Ylikoulun ruotsinopettajat

Taustatietoa

1.
2.

Kerro omasta tutkinnostasi ja kielitaustastasi.
Kauanko olet opettanut ruotsia?

B1-ruotsin oppimiéirin varhentaminen

3.

Muistatko vield mité ajatuksia B1-ruotsin oppiméérén varhennus herétti sinussa, (kun kuulit
siitd ensimmadisen kerran)? Millaisia ajatuksia se herdttda sinussa nyt?

Miten tyohosi vaikuttaa, ettd opetat nykyisin oppilaita, jotka ovat opiskelleet ruotsia jo yh-
den lukuvuoden ajan?

B1-ruotsin oppiméiirin tuntijako

5.
6.

7.

Mitd mieltd olet B1-ruotsin oppiméddrén uudistuneesta tuntijaosta?
Mita mieltéd olet B1-ruotsin tuntien méaéréstd koulussasi?
* Mika olisi mielestiisi sopiva tuntimddrd? Miksi timé tuntimaard?
* Olisiko sinusta tarvetta tarjota lisdtunteja, kuten joissain kunnissa on tehty? Mik-
si/Miksi ei?
Osaatko arvioida, miten B1-ruotsin oppimédérin varhennus on vaikuttanut oppilaisiin, ruot-
sin oppimisen ja haluun opiskella ruotsia?

B1-ruotsi yleisii

8.

10.

11.

Miten OPS 2014 nékyy opetuksessasi? Olitko odottanut suurempia/pienempid/erilaisia vai-
kutuksia?
Mainitse kolme haastetta/mahdollisuutta, joita OPS 2014 on tuonut ty6hdsi. Miten ne vai-
kuttavat ty6hosi?
Millaisia opetusmenetelmid uuden OPSin mukainen oppimateriaali on tuonut opetukseesi
verrattuna vanhan OPSin mukaiseen oppimateriaaliin?
Mitd arvionititapoja uusi OPS on tuonut B1-ruotsin opetukseen?

* Uudessa OPSissa mainitaan kielisalkku, kaytitko sitd arvioinnissa?

Ruotsin opettajien pitevyys

12.

Mité vaaditaan mielestési ruotsia alakoulussa opettavalta opettajalta? Mitd opettajan tulee
osata/hallita?
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Bilaga 2. Valtioneuvoston paitos peruskoulun tuntijaosta

LITE 3.

VALTIONEUVOSTON PAATUS
peruskoulun tuntijaosta

Annettu Helsingissd 8 pdivdnd helmikuuta 1985

(476/83) 30 §:n 1 momentin nojalla pddttanyt seuraavaa:

1. Peruskoulun ala-asteen tuntijako

Luokka-aste

1 2 3 4 5 6 Yhteen-
sd

Ridinkieli 7 7 5-6 5-6 4-6 4-6  32-38
Vieras kieli tai toinen
kotimainen kieli - - 2 2 2 2 8
Ympdristooppi, bio-
logia ja maantieto 2 2 2-3 2-3 3-4 3-4  14-18
Kansalaistaitol - - 0-1 0-1 0-1 0-1 2-3
Uskonto tai el@man-
katsomustieto 2 2 2 2 . 1 10
Historia - - - - 1-3 1-3 3-6
Matematiikka 3 3 4 4 4 3 21
Musiikki2 1-2 1-2 1-4 1-4 1-4 1-4 6-18
Kuvaamataito? 1-2 1-2 1-4 1-4 1-4 1-4  6-18
Kisityd2 1-2 1-2 2-4 2-4 2-4 2-4  10-18
Liikunta? 3 1-2 1-2 2-3 2-3 2-3 2-3  15-16
Oppilaan kokonais- 19- 19- 23- 23- 24- 24- 134-
tuntimaarad 21 21 25 25 26 26 144
1) Kansalaistaidon oppitunneilla annetaan myds oppilaanohjausta

kouluhallituksen ohjeiden mukaan.

Musiikkia, kuvaamataitoa, kdsitydtd ja liikuntaa yhteensd vdhintdan 44
tuntia.

Jos musiikkia, kuvaamataitoa tai kdsityotd on 16-18 tuntia, voi liikunnan
kokonaistuntimddrd olla 10-16 tuntia.

Jos ala-asteella opetetaan peruskoululain 27 §:n 4 momentissa tarkoitettua
vapaaehtoista ainetta, oppilaan kokonaistuntimdarda korotetaan peruskoulu-
asetuksen 21 §:n 2 momentin mukaisesti.

oW

316
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Bilaga 3. Statsridets beslut om timfordelningen i grundskolan
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Bilaga 4. Timfordelningen i den grundléggande utbildningen 2004

BILAGA 4
Timférdelningen i den grundléaggande utbildningen

Undervisningen i den grundliggande utbildningen grupperas med den lodrita linjen
i delar som forenar olika irsklasser. I varje del anges minimiantal drsveckotimmar av
undervisning (irsveckotimme = 38 timmar)

Hﬂll -ﬂ

Modersmél och litteratur

Asprak | e 8 16
S 6 | 6
Matematik 6 12 14 32
Omgivningslara Milja- och naturkunskap

Biologi och geografi 9 3

Fysik och kemi 2 7 31
Halsokunskop 3
Religion/Livsaskédningskunskop 6 5 1
Historia och somhéllsléra | ---ecvcmemcnnanaanas 3 7 10
Musik Konst och fardighets 4- 3

Bildkonst Gmnen 26 4 30

Sisid 4 7 56
Gymnastik 8 10-

Huslig ekonomi | ceeeeeeeeeeaaa 3

Elevhondledning @ | ceeeeeeeieiiiiiiieeeea 2

Valfria Gmnen 13) 13
Elevens minimalo

timantal 19 19 23 23 24 24 30 30 30| 222
Frivilligt Asprisk | -eeeeeeees (6) (6) (12)

= Undervisning i dmnet ges inte i &rskursen i frdga om inte ndgot onnat besdms | iaroplanen
[ ) = Undervisas som volfrit Gmne
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Bilaga 5. Timfordelningen i den grundléggande utbildningen 2014

Timfordelningen i den grundlédggande utbildningen
(Statsradets forordning 28.6.2012)

Amne Arskurs 1 2 3 4 5 6 7 8 9  Sammanlagt
Modersmdl och litteratur 14 18 10 42
Alspdk e 9 7 16
Bl-splk 0 e e 2 4 6
Matematik 6 15 11 32
Omgivningslira Rl 10
Biologi och geografi ' 7
Fysik och kemi ' 7
Hiilsokunskap '
Miljé- och naturkunskapsdi lagt 14 17 31
Religion/Livsdskidningskunskap 2 I 5 3 10
Historia och samhillslira* = |oeccceeceeaaaanonn . 5 7 12
Musik 2 4 2 8
Bildkonst 2 5 2 9
Slajd 4 5 2 11
Gymnastik och idrott 4 9 7 20
Huslig ekonomi 000 | e 3 3
Valfria konst- och firdighetsimnen 6 | 5 1
Konst- coh fardighetsimnen sammanlagt 62
Elevhandledning === e 2 2
Valfria dmnen 9 9
Minimiantal timmar, sammanlagt 222
(Frivilligt A2-sprik)*  feeeee e (12) (12)
(Frivilligt B2-sprik) 00 e @) 4)
- - = Undervisning i lirodmnet kan ges i ifrigavarande drskurser, om sd faststills i liroplanen.
' Undervisning i mnet ges integrerat inom ramen for omgivningsldra i &rskurs 1—6.
? Undervisning i samhillslira ges i drskurs 5—6 under minst tvé drsveckotimme och i drskurs 7—9 under minst tre drsveckotimmar.
* Eleven kan i drskurs 6—9, beroende pd det sprik som viljs, lisa ett frivilligt A2-sprik antingen som valfritt mne eller som ett gemensamt &mne som
ersiitter Bl-spriket. Eleven kan vilja att lisa ett B2-sprik som valfritt imne. Alternativt kan de frivilliga A2- och B2-spriken ordnas i form av under-
visning som dverskrider minimitimfSrdelningen i den grundliggande utbildningen, men i s fall kan undervisningen inte ordnas i form av sidana val-
fria &mnen som faststillts i denna paragraf eller som ett sidant B1-sprdk som ingér i minimitimantalet undervisning som &r gemensam for alla clever.
Beroende pé det sprik som valts, fir eleven i s fall undervisning i Bl-spriket eller i valfria imnen som ersitter detta. Det maximala timantalet for en
clev som liser ett A2-sprik i form av undervisning som dverskrider minimitimantalet dr sammanlagt 234 drsveckotimmar och for en elev som valt ett
B2-sprik sammanlagt minst 226 drsveckotimmar. Undervisning som ges i form av sidan undervisning som dverskrider minimiantalet timmar samt det
sammanlagda antalet timmar for en elev som liiser bade ett A2- och ett B2-spritk under den grundliiggande utbildningen ér sammanlagt minst 238 drs-
veckotimmar.




