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1 INLEDNING

I borjan av 2015 deltog jag i en kurs ”Sprakbad och annan tvdsprikig undervisning” vid Vasa
universitet dir jag laste en artikel “Hyddyllistd ajanhukkaa”, skriven av Nina Pilke (2011)
som fokuserar pa studenternas dsikter om tvasprékig hogskoleutbildning (finska-svenska) vid
Vasa universitet. Jag tyckte att artikeln var mycket intressant och ville gérna veta mer om hur
finsksprakiga studenter vid Vasa universitet (VU) och vid andra universitet forhéller sig till
att studera pa svenska. Mina egna erfarenheter som en finskspréakig studerande som studerar
pa svenska Okade ytterligare intresset och dérfor vill jag se ndrmare ocksa pa hur andra
finsksprakiga studerande ser pa att studera sitt fackomrade pa svenska. I min avhandling sétts

fokus pé studerande som avldgger en utbildning pa sitt andra inhemska sprak, svenska.

Tvasprakighet 1 svenska och finska vid hogskolor dr ett tema som intresserar mig mycket
eftersom det nufortiden finns ett Okat intresse bland studerande att fOrbdttra sina
sprakkunskaper och fi en bredare sprakkompetens. Aven arbetsmarknaden forutsétter allt
oftare att arbetstagarna har flytande sprédkkunskaper och behérskande bada inhemska
sprdken. For att bemota studerandenas intresse har till exempel Helsingfors universitet atta
vetenskapsomrdden dér det dr mojligt att avldgga en tvasprikig examen. (Helsingfors

universitet 2016a)

Niina Pilke och Katriina Angervo (2011) aterger i sin artikel Yliopisto-opiskelijoiden
nikemyksid kielitaidosta ja kaksikielisen korkeakoulutuksen mahdollisuuksista ja
haasteista” studerandes syn och attityder till en tvasprékig utbildning (finska-svenska) vid
Vasa universitet. Det framgar i resultaten att storsta delen av studerandena ser det positivt att
den tvasprakiga utbildningen kan forbéttra deras kunskaper i svenska. Utdver det har
Angervo skrivit en avhandling pro gradu om hurdana &sikter studenter har om hur en
tvdsprakig utbildning skulle forverkligas vid Vasa universitet. Enligt Angervo’s avhandling
ar studerandena intresserade av den tvasprékiga utbildningen eftersom de ser studier som en
fordel i1 arbetslivet. Forverkligandet av utbildningen kréver noggrant planeringen och

samarbete mellan personal, lirare och studerande. Aven samarbete mellan universitet och



hogskolor i Vasa kunde vara en mdjlighet att ordna tvasprakig utbildning vid Vasa

universitet. (Angervo 2011)

I Vasa kan man for tillféllet avligga tvasprakig examen (finska-svenska) vid juridiska
fakulteten vid Helsingfors universitet (HU) i Vasa (Pilke 2011: 292). Juridiska fakulteteten
vid Helsingfors universitet har ett tvasprdkigt utbildningsprogram dér man avligger
atminstone en tredjedel av studierna pa det andra inhemska spraket (Helsingfors universitet
2016b juridiska sivu). Jag kommer inte att anvdnda termen “tvasprakig” i min avhandling
eftersom det inte finns tvésprdkiga utbildningar vid VU utan méinga av
utbildningsprogrammen har svenska som undervisningssprak trots att deras examensprak &r
finska. Diérfor kallas de inte tvaspréakiga utbildningar. (Heinonen-Ozdemir 2016) Jag kommer
att anvdnda en gemensam term i min avhandling for de bada undersokta kontexterna, dvs.
utbildningar med undervisningssprdket svenska. Gemensamt for de utbildningarna som jag

undersoker 1 min avhandling &r att en stor del av studierna dr pa svenska (se avsnitt 1.2)

1.1 Syfte

Syftet med min avhandling ar att underséka hur finsksprakiga universitetsstuderande
upplever att det ar att studera sitt &mne pa sitt andra inhemska sprak (svenska), vad motiverar
dem att utféra en sddan utbildning och hur de anser att studierna pd svenska paverkar
tilldgnandet av det undervisade dmnesinnehdllet och tilldignandet av svenska. Mitt mal &r
ocksa att fa reda pd hurdana mgjligheter studerande forvintar sig att en utbildning med
undervisningsspraket svenska ger dem med tanke pa deras framtida arbetsliv. Syftet med
undersokningen ir att redogora for studerandenas egna asikter om och intresse for att studera
dmnet pd sitt andrasprdk, inte att undersdka hur vil studerandena ldr sig sprik.

Fragestdllningarna som ska hjélpa till att uppna dessa syften ar foljande:
1. Vad motiverar universitetsstuderande att avldgga studier pd sitt andra sprak?

2. Hur anser studerande att deras kunskaper i svenska utvecklas under studierna?



3. Hur upplever studerande &mnesinldarningen pa svenska?

4. Hurdan nytta antar studerande att de har av kunskaper i1 svenska i sitt framtida

arbetsliv?

Jag antar att det ursprungliga motivet att studera pa svenska hos ett stort antal studerande &r
att de onskar forbattra och utveckla sina kunskaper i svenska speciellt inom sitt fackomréade
samt fa en bredare sprdkkompetens med tanke pa arbetslivet. Jag antar ocksd att det kan
kénnas krdavande att studera pd ett sprak som inte dr personens modersmal och detta kan leda
till att studerande anser att det kan paverka studietidens lingd eller forsvara studierna. Jag
forvantar dock att studerandena édnda forhéller sig positiva till att studera pd svenska eftersom
de sjélva har valt att inte studera enbart pd sitt eget modersmél utan pa svenska. Detta visar
redan att det finns motivation hos studerandena. Jag kommer att diskutera mera om

motivation i sprakinldrning i avsnitt 2.

Jag antar vidare att kunskaperna i svenska dkar under studierna men att de muntliga och de
skriftliga fardigheterna kan variera. Forskningen har visat att undervisningsmetoder spelar
en stor roll hur mycket studerandenas sprakkunskaper i olika delomraden utvecklas. En
tidigare studie som genomfordes vid Helsingfors universitet 2012-2013 om
sprakutvecklingen under tvdsprikiga studier visar att finsksprakiga studerandena utvecklade
sina kunskaper i svenska under studierna. Resultaten visar dock att de muntliga kunskaperna
utvecklades mindre eftersom det inte erbjods manga mdjligheter till att anvénda spraket

muntligt under kurserna. (Helsingfors universitet 2014: 21-22)

Att man idag har en mdjlighet att avldgga examen pa tvd sprak &r en stor fordel med tanke
pa arbetslivet. Helsingfors universitet beskriver att sprakkunskaper i det andra inhemska
spréket dr en fordel pa arbetsmarknaden. D4 arbetssdkande tavlar om arbete kan det vara en
fordel att behérska de bdda inhemska spraken vilket gor att man skiljer sig fran alla andra
(Lakimiesuutiset 2016). Under studierna lir studeranden sitt fackomradde och ytterligare
utvecklar sina sprakfardigheter for att kunna anvénda dessa kunskaper senare i arbetslivet.

Jag antar att studerandena anser att de efter studierna behdrskar svenskan tillréckligt bra for



att kunna anvinda det som arbetssprak.

1.2 Material

Materialet for denna avhandling bestar av enkétsvar som har samlats in i slutet av februari
2017. Jag anvdnde mig av Vasa universitets e-blankett som séndes elektroniskt till studerande
vid Vasa universitets filosofiska fakultet och studerande vid Helsingfors universitets
juridiska fakultet i Vasa. Jag har sjidlv formulerat enkétfrdgorna baserade pa fragorna pa en

tidigare undersdkning som rapporteras i Katriina Angervos avhandling pro gradu (2011).

Enkéten (se bilaga) bestar av tva typer av fragor; flervalsfragor med fasta svarsalternativ och
oppna fragor. Med flervalsfragor kan respondenten vélja ett eller flera alternativ som &r redan
definierat 1 forvdg. Med Oppna fragor kan respondenten skriva in sina svar i en
kommentarruta fritt och utan fasta svarsalternativ (Patel & Davidson 2014: 79). Sammanlagt

bestar den elektroniska enkéten av 17 fragor.

Fragorna i enkédten har delats in i tre olika delar: 1. Bakgrund (10 frdgor) 2. sprak och dmne
(5 fragor) och 3. arbetsliv och framtid (2 fragor). I min avhandling sétts fokus pa de svar som

giller integrering av sprak och dmne, motivation, svenska spréket och arbetsliv.

Det totala antalet enkétsvar &r 55 men jag analyserar endast 48 svar eftersom de 7 svaranden
hade svenska som modersmal. Jag kommer att behandla bara de svar som jag fatt fran
studerande som har finska som modersméal. Av de 17 fragor som finns i enkédten kommer jag
att analysera sammanlagt 14 fragor som ar relevanta for min undersdkning. Jag har lamnat
bort frigorna 5, 9, 12 eftersom de ger inget mervirde for min undersdkning. Aven
pastaendena a, b, d, n, f och g som ingér i frdgan 11 och 16 lamnade jag bort pa grund av

upprepningen.

Juridiska utbildningen i Vasa har en egen studerandekvot. Arligen intas till Vasa 39 nya

studeranden, av vilka 27 dr finsksprékiga och 12 har kunskaper i svenska. (Helsingfors



universitet 2015). Om man réknar 39 studerande frén varje arskurs, kunde hela urvalet fran

juridiska fakultet ha varit 195.

Till varje filosofie magisterexamen vid VU antas pa basis av tidigare hogskoleexamen hogst
30 nya studerande (Vasa universitet 2018a) och till varje kandidatprogram antas 35 nya
studerande é&rligen (Vasa universitet 2018b) fOrutom utbildningsprogrammet f{or
sprakbadsundervisning dir man antas sammanlagt 20 studerande (Vasa universitet 2017a).
Informanterna i min avhandling bestdr av tvd olika magisterprogram och tvd olika
kandidatprogram. Salunda kunde hela urvalet frdn magisterprogram ha varit cirka 120 och

fran kandidatprogram cirka 210.

Lianken till den elektroniska enkéten skickades till studenterna via en e-postlista som jag fick
fran studiechefen for filosofiska fakulteten vid VU samt fran en forskardoktor vid juridiska
fakulteten vid Helsingfors universitet. Enkéten kunde besvaras antingen pé finska eller pa
svenska under tva veckors tid i februari (13.2 — 28.2.2017).

1.2.1 Enkéiten

Syftet med en enkdt &r att samla information som informanten bést kdnner till (Dérnyei 2003:
11). En fordel med en enkdtundersokning &r att det ar relativt latt att samla information och
forskaren kan samla en stor méngd data snabbt (Hirsjirvi, Remes & Sajavaara 2010: 196).
Vanligtvis borjar enkéter med bakgrundsfragor och sedan foljer de mer specifika frdgorna

(Hirsjéarvi m.fl. 2010: 203). Enkiten jag anvénder f6ljer denna modell.

Det kan forekomma olika problem ndr man anvénder ett frigeformulér, t.ex. bortfall. Om
man skickar enkéten till en stor méngd informanter och &mnet nddvindigtvis inte engagerar
dem kan svarprocenten bli 1dg. Lag svarprocent innebér en stor risk for statistisk analys och
ett 14gt deltagande kan dra ner unders6kningens trovdrdighet. Om man dédremot skickar

enkéten till en viss malgrupp och @mnet rikar vara viktigt for dem kan man forvénta sig en
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hog svarsprocent. Det dr dérfor viktigt att motivera informanterna att svara pa enkiten.

(Hirsjarvi m.fl. 2010: 196)

Jag fick ménga svar pd de 6ppna fragorna eftersom studerandena foljaktligen ansadg mitt &mne
som viktigt och de ville uttrycka sina dsikter om det. Trots att antalet studerande som
svaradepd min enkdt bara dr 55 studerande, mojliggor det att jag kan ge en djupare bild hur
studerande upplever &mnesundervisningen pd svenska. Slutsatserna frdn mina informanters
svar kan inte generaliseras till att gélla alla inldrare som studerar pa tva sprak, men de ger en

Oversikt Over hur det kan vara.

Man kan formulera frdgor pa méinga olika sdtt, tex. ha flervalsfrigor med fasta
svarsalternativ eller anvidnda fragetyper som baserar sig pé skalor didr man presenterar
pastaenden. Fragorna med fasta svarsalternativ betyder att respondenten véljer ett av flera
svarsalternativ som &r formulerat i forvdg. Exempel pa olika svarsalternativ dr sddana som
respondenten kan svara bara pa ’nej”, ”’ja” eller vet inte”, svarsalternativ med en lista olika
alternativ eller svarsalternativ som innehéller en graderad instillning. Det sistnidmnda
alternativet kan dven uttryckas i form av en skala. Fragorna kan ocksa formuleras s att man

lamnar svarsutrymmet fritt, t.ex. "Hur upplever du att...” (Patel & Davidson 2014: 77-80)

Fordelar med 0ppna fragor dr att informanterna har mojlighet att uttrycka sin dsikt grundligt
och svaren kan lyfta fram nya synvinklar. Flervalsfrdgor med fasta svarsalternativ tillater att
man jamfor svar med varandra eftersom informanterna bara har samma svarsalternativ att
vélja mellan och svaren ér léttare att hantera och analysera med dator. (Hirsjarvi m.fl. 2010:
198-201) Nackdelen med 6ppna fragor ér att de dr svéra att analysera medan nackdelen med
flervalsfragor med fasta svarsalternativ &r att de inte ger utrymme for informanten att svara

pa det sittet hen vill (Heikkild 2008: 51).

Nér man vill méta asikter, attityder, tankar och intressen anvander man ofta pastdenden med
svarsalternativ som bestdr av skalor. Vanligtvis anvidnds Likertskalan som &r relevant och

enkel att konstruera. Svarsalternativen enligt Likertskalan dr vanligtvis fem- eller sjugradiga
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och alternativen utformar antingen en stigande eller en sjunkande skala. (Hirsjarvi, m.fl.

2010: 200)

Jag anvinder mig av Likertskalan for de flervalsfrdgorna som anvénds for att méta deltagares
asikter eller attityder (Heikkild 2008: 53), Svarsalternativen for flervalsfragorna i min
avhandling bestér av en femgradig skala dir svarsalternativ 1 &r helt av samma asikt, 2 delvis
av samma asikt, 3 kan inte sidga, 4 delvis av en annan &sikt samt svarsalternativ 5 helt av en

annan asikt. (Patel & Davidson 2014: 76).

Hirsjarvi m.fl. (2010: 202) rader att inte anvidnda l&nga och ledande frédgor i enkédten. Frigor
dér man fragar tva saker i samma friga ska ocksd undvikas. Det dr viktigt att anvénda ett
sprak som alla forstér och allra viktigast dr att enkéten ar tydlig. Jag hade enkiten bade pa
finska och svenska for att undvika missforstand ifrdga om ordval vilket kunde ha péverkat
mina resultat negativt. En viktig del &r att man motiverar informanterna att svara pa
frageformuldret. Forskaren kan till exempel framhéva att informanten har mojlighet att
paverka forskningsresultat. Det dr viktigt att forskaren ndmner att svar behandlas anonymt.
(Patel & Davidson 2011)

Innan jag distribuerade enkéten bland mina informanter gjorde jag en pilotundersokning. Jag
bad en av mina studiekamrater att kommentera frdgorna och ge mig forbéttringsforslag till
att formulera vissa frdgor. Efter omarbetningen sinde jag den igen till henne via Vasa

universitets e-blankett for att kontrollera att enkéten fungerar.

1.2.2 Utbildningsprogrammen med svenska som undervisningssprak vid Vasa universitet

Inom vetenskapsomradet Sprék och kommunikation vid Vasa universitet fanns det ar 2017
tvd kandidatprogrammen vilka ordnades pd tva sprik (finska-svenska): kandidatprogrammen
for de inhemska spraken (KOTI, kotimaisten kielten kandidaattiohjelma) och
utbildningsprogram sprakbadsundervisning (KIKY, kielikylpykoulutuksen koulutusohjelma).

Inom utbildningsprogrammet for  sprédkbadsundervisning avlidgger studeranden
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kandidatexamen med svenska som huvuddmne. Alla studier avldggs pa svenska. Allménna
studier, och kommunikations- och sprikstudier avldggs inte pd svenska. (Vasa universitet

2017a)

KOTI-programmet var fullstindigt tvdsprakigt. I programmet ingdr en gemensam
tvirvetenskaplig studiehelhet (30 sp) med kurser som halls antingen pa svenska eller pa
finska. I KOTI- och KIKY-programmet studerar man svenska i en genuint tvasprakig miljo.

(Vasa universitet 2017b)

Vid Vasa universitet inom vetenskapsomradet Sprdk och kommunikation kunde man &r 2017

dessutom studera till magisterexamen pé tre olika program:

« Sprak expertis i1 ett specialiserat samhille (KEY, kieliasiantuntijuus
erikoistuneessa yhteiskunnassa)
* Magisterprogrammet i svenska och sprikbad (MAISS)

* Magisterprogrammet i sprakbadsundervisning

KEY-magisterexamen bestdr av gemensamma studier, huvuddmnesstudier, sprak- och
kommunikationsstudier och fritt valbara studier. Finsktalande studerande kan vilja antingen
svenska, tyska eller engelska som huvudédmne. (Vasa universitet 2017) Alla studerande inom
KEY-programmet har delvis gemensamma studier, medan de huvuddmnesspecifika
studierna ordnas skilt, dvs. pa det spraket som studerande har som huvuddmnet. (Vasa

universitet 2015a)

MAISS-Magisterprogrammet bestdr studierna av badde ndrundervisning och sjdlvstindiga
distansstudie. Under nérundervisningen arbetar studerandena bade sjdlvstindigt och i
grupper med skriftliga och muntliga uppgifter och 6vningar. Foreldsningar, studiebesok,
inldrningsbocker, ndtuppgifter samt tentamina hor ocksa till perioden av nérundervisning.
Distansstudie bestar av skriftliga och muntliga uppgifter. Léraren samt studerandena

anvéinder sig Moodle-platform och andra dataprogram, sasom, Adobe Connect Pro, Skype
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for att arbeta med varandra under distansperioderna. Programmets all undervisning

genomfors pa svenska. (Vasa universitet 2014)

Studerandena avldgger forst kandidatstudierna inom utbildningsprogrammet f{or
sprakbadsundervisning, varefter studerandena avldgger magisterstudierna inom detta

program. (Vasa universitet 2017a)

Vasa universitets sprakutbildningar dverfordes till Jyvaskyld universitet 1.8.2017 till f6ljd av
att de bada universiteten onskade gora sina profiler klarare. Vasa universitets mél ar att
specialisera sig pa handelsvetenskap, teknik, kommunikation och forvaltningsvetenskap for
att vara mer effektiv nationellt och internationellt. Jyvaskyld universitet vill fokusera mer pa
sprak. Forandringen erbjuder de sprakstuderande storre mojligheter att stirka sin kompetens
och specialisera sig. Studerandena kan i alla fall slutféra sina studier vid Vasa universitet
under overgangsperioden. (Vasa universitet 2017c) Tabellen nedan visar vilka program ir

avslutade och dverfordes till Jyvaskyld universitet.

( \ / \ ﬁvslutade internationella \

Avslutade kandidatprogram: Avslutade magisterprogram: magisterprogram:

- Inhemska spraken - Comparative Cultural - Master’s Programme in

- Tyska spraket och kulturen Studioes Intercultural Management and

- Sprakbadsundervisning - Sprakexpertis i ett Communication

- Kielet ja viestints specialiserat samhalle - Master’s Degree Programme in
- Svenska och sprakbad Intercultural Studies
- Sprakbadsundervisning Administration and

N\ U\ A\ J

Tabell 1. Avslutade utbildningsprogram (Vasa universitet 2018c)

Salunda visar tabell 1 att de program som &r aktuella i denna avhandling avslutades.

1.2.3 Juridiska fakulteten vid Helsingfors universitet

Sedan 1991 har det ordnats juridisk utbildning vid Helsingfors universitet i Vasa. Man kan

avldgga den ldgre hogskolexamen inom juridik, alltsd réttsnotarieexamen, samt juris
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magisterexamen i sin helhet i Vasa. (Helsingfors universitet 2019a) Helsingfors universitet
erbjuder en tvdsprakig kandidatutbildning bade pa finska och svenska. I den tvasprakiga
utbildningen avlidgger man minst 60 studiepodng péd bdda finska och svenska frén de 180
studiepodngerna som ingar i kandidatexamen. Spraket for de aterstdende 60 studiepoéngen

kan man vilja sjélv. (Helsingfors universitet 2014: 19)

Av de 180 studiepodng i réttsnotarieexamen avldgger studerande grund- och dmnesstudier,
allmédnna studier samt sprakstudier, informations och kommunikationsstudier samt ett
slutarbete (Helsingfors universitet 2016¢). Studerandena som avldgger examen pa tva sprak
skriver foreldsningsforhor, tentor, seminariearbeten pd det andra inhemska sprak och far

betyget om en tvasprakig examen. (Sund-Norrgard 2017)

I juris magisterexamen som dr 120 studiepodng ingdr dmnesstudier, valfria studier,
sprakstudier och fordjupade studier. Pa badda examina ar tentlitteraturen huvudsakligen pa
finska, eftersom det finns ganska lite svensk juridisk litteratur som ldmpar sig som

tentlitteratur. (Sund-Norrgérd 2017)

Vid juridiska fakulteten haller man pé att genomga en studieform som dndrar en del pa
fakultetens examensstruktur. Det blir mer sma foreldsningsforhor och dvningar, mindre stora
tentor, vilket kanske ocksa kommer att inverka positivt pa mdjligheten att avldgga delar av

studierna pa det andra inhemska sprék. (Ibid 2017)

1.2.4 Bakgrundsinformation om informanterna

Informanterna i min undersokning utgdrs av finsksprékiga studerande vid Vasa universitet
som ar 2017 studerade vid filosofiska fakulteten antingen i ett kandidat- eller ett
magisterprogram. De studerade inom utbildningsprogrammet for sprakbadsundervisning,
kandidatprogrammet for de inhemska spraken, magisterprogrammet i svenska och sprakbad
eller hade svenska som huvuddmne. Informanterna vid Vasa universitet hade svenska som
undervisningssprak i en stor del av sina studier fastin examenspraket ér finska. Informanterna

vid Helsingfors universitet dr finsksprakiga som ar 2017 studerade i en tvasprakig



15

rittsnotarie- eller juris magisterexamen (svenska-finska) vid den juridiska fakulteten i Vasa.
Alla studerande hade finska som modersmaél och att de studerar helt eller delvis pa svenska.
Fordelningen av studerandena mellan universiteten dr mycket jamn i min studie, eftersom 46
% av informanterna &r frdn Helsingfors universitet och 54 % frdn Vasa universitet.
Majoriteten av informanterna ar kvinnor (81 %) medan endast 19 % &r mén. Resultat i fraga

om studerandenas alder presenteras i figur 1.

30%
25%
20%

15%

10%

5% I

o - - m =
18-20 21-23 24-26 27-29 30-32 33-35 36-39 oOver40

Figur 1. Studerandenas alder

Fragan om studerandenas alder var en flervalsfriga dér informanterna ombads vilja bland
foljande aldersgrupper: éldern mellan 18-20, 21-23, 24-26, 27-29, 30-32, 33-35, 36-39
och over 40. Figur 1 visar att majoriteten av studerandena (46 %) hor till aldersgruppen 21—
23 ar. 10 studerande (21 %) hor till dldersgruppen 24-26 ar och 6 studerande (13 %) dr 27—
29 ar gamla. Antalet studerande som ar 30-6ver 40 &r dr endast 6 % eller 2 %. De yngsta
studerandena som dr 18—20 ar utgdr bara 10 % av studerandena. Ingen hor till dldersgruppen

33-35.

Figur 2 nedan visar fordelningen bland informanterna enligt studiear.
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Figur 2. Studerandenas studieér

Majoriteten av studerandena ir fjirde arets studenter (25 %) eller forsta arets studenter (23
%). 21 % av studerandena studerar tredje aret, 17 % andra aret och 7 har studerat minst fem

o

ar.

Foérutom studerandenas studiear och élder ombads de ange sina studiepodng i enkéten. Figur

3 presenterar fordelningen mellan studerandenas studiepoéng.

30%

25%

20%
15%
10%
5%
0%

under 50 51-100 101-200 201-250 Gver 250
Figur 3. Studerandenas studiepoing
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Figur 3 visar att 23 % av studerandena hav avlagt under 50 studiepodng. 13 % har avlagt
mellan 51 och 100 poidng. Till kategorin studenter som har avlagt under 200 men mer &n 100
podng dr 29 % av studerandena och 21 % hor till kategorin 201-250 studiepodng.

Studerandena som har éver 250 studiepodng utgor 15 % av svaren.

1.3 Metod

Utgangspunkten for min avhandling &r att undersoka hur studerande upplever undervisningen
pa svenska som andrasprék pd universitetsniva. Jag kommer inte gora statistik analys utan
ger en generell bild av att varfor de 6ver huvud tag studerar pd svenska. Min undersékning
ar bade kvalitativ och kvantitativ eftersom jag presenterar en del av resultat i form av ord
vilket dr kdnnetecknande for kvalitativa undersdkningar och en del i form siffervérden vilket
ar kdnnetecknande for kvantitativa undersokningar. Enkéten som informanterna ombads fylla
1 inneholl dppna fragor och fragor déir informanterna fick kryssar for alternativ i femgradiga
skalor. Den kvalitativa delen av undersdkningen baserar sig pé den del av enkédten som har

Oppna fragor och den kvantitativa delen bygger pa enkdtdelen med slutna flervalsfrigor.

Kvantitativ undersokning baserar sig pd antal. Ett statistiskt palitligt resultat forutsatter ett
tillrdckligt stort urval. Kvantitativ undersékning kan ocksd kallas for en
statistikundersokning. Kvalitativ undersokning handlar om kvalitet, den &r tolkande och
redogor for en hindelse samt hjélper oss att forstd orsaken till varfor objektet beter sig pé ett
visst sétt (Eskola & Suoranta 2001: 61, Heikkild 2008: 16).

Malet med analys av kvalitativt material ar att klargdra materialet och pa det sattet producera
ny information om det undersokta objektet. Med hjdlp av analys strdvar man efter att
sammanfatta materialet utan att forlora information som materialet innehaller. (Eskola &
Suoranta 2008: 137) Vid analys av mitt material anvdnder jag en materialbaserad
innehallsanalys som innebédr att jag forsoker skapa en teoretisk helhet av materialet.

Innehallsanalys passar vil som en grundmetod till kvalitativ undersdkning. Syftet dr att fa
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materialet i en allmdn och sammanfattade mall. (Tuomi & Sarajarvi 2008: 91, 103) I min
avhandling behandlar jag data med hjélp av tematiseringar som bygger pd enkétsvaren och

resultaten grupperas i olika kategorier enligt mina forskningsfragor.

2 MOTIVATION, ATTITYDER OCH ANDRASPRAKSINLARNING

Min avhandling beror inldrning som sker pa ett andrasprék och darfor diskuterar jag i detta
kapitel motivation och attityder framst i relation till andraspraksinldrning. I synnerhet 1
svenskinldrningen har attityderna till svenska spriket och motivationen att studera svenska
varit ett debatterat &mne i1 Finland (Lempidinen 2009: 1). Haagensens avhandling
Dialogpedagogik och motivation (2007) handlar om dialogpedagogiken som
undervisningsform och hur den péverkar motivationen hos en grupp finsksprakiga studenter.
Hon hénvisar till Mustila (1990) som péstdr att motivation och attityder hor intimt samman
och att relationen mellan dem kan vara komplicerad, men att positiva attityder allmént brukar
kopplas till god motivation. Eftersom motivation spelar en stor roll i sprékinldrning
presenterar jag begreppet 'motivation’ i avsnitt 2.1 och gér sedan in pd att diskutera
motivationens roll i andraspraksinldrning i avsnitt 2.2. Jag diskuterar attityder och deras

paverkan pé andraspriksinldrningen i avsnitt 2.3.

2.1 Begreppet *motivation’

For att kunna léra sig ett nytt sprak ska personen sjélv vilja ldra sig spraket. Motivation &r en
utgéngspunkt for all inldrning. (Doiz, Lasagabaster & Sierra 2014: 32) Det finns ménga olika
definitioner pd motivation. Ordets ursprung ir i latin movere som betyder att rora sig.
Motivationen kan definieras som ett tillstind som kommer fran ordet motiv (Peltonen &
Ruohotie 1992: 16) Man kan ocksa séga att motivation dr “en inre process som aktiverar och
styr manniskans beteende” (Psykologisk uppslagsbok 1976: 273 via Haagensen 2007: 27).

Lundgren och Lokholm (2006: 45) definierar motivation som “de inre processer som
aktiverar, guidar och bibehdller beteenden”. De avser att motivation handlar om foérdandring

av 7sitt beteendemonster till ett annat”. Jenner skiljer handlingar och beteenden sa att
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handlingar har en avsikt medan beteenden kan vara omedvetna (Jenner 2004: 41-42).
Ytterligare padverkar motivation véra val pa det séttet att den styr hur vi agerar och beter oss.
Motivationen paverkar dven vad man tinker eller kdnner under ett uppdrag. Hur intensivt
och médlmedvetet en person koncentrerar sig pd sin uppgift beror pad motivation. (Lehtinen,

Kuusinen & Vauras 2007: 177)

Enligt Peltonen och Ruohotie (1992: 18) finns det problem med anknytning till termen
motivation. Motivation dr en hypotetisk term, vilket betyder att ”man inte kan observera en
persons motivation direkt” (Peltonen & Ruohotie 1992: 18). Haagensen anser nir hon referar
till Nyberg (1988: 14) att det enda man kan observera direkt dr en persons beteende
(Haagensen 2007: 27). Motivationen &r inte heller direkt métbar men for att samla in
information om motivation dr de vanligaste metoderna observation av individens beteende,
intervjuer och olika slags enkiter (Lammi 2002: 34 via Lempidinen 2009: 7). Aven om man
bara kan observera individens beteende och inte motivation kan man dra slutsatser om

motivationens styrka baserad pd individens beteende (Haagensen 2007: 27).

I foljande tabell presenteras definitioner pa begreppet motivation enligt Svenska Akademiens
Ordbok (SAOB) och Nationalencyklopedins ordbok (NEO) (se tabell 2).

SAOB NEO

Motivation | 1. forhdllandet att eller sétt psykologisk term for de faktorer hos
varefter en viljeakt eller viljelivet | individen som vicker, formar och
bestimmes av motiv (psykiska riktar beteendet mot olika mal

faktorer eller bevekelsegrunder)

2. sammanfattning av de motiv
som bestdmmer en viljeakt

3. bestdende orsaken till en viss
reaktion

Tabell 2. Definitioner pd motivation enligt ordbdcker (Ahl 2004: 18—19)

Motivationen definieras pa olika sétt av forskare och det finns olika slags vetenskapliga

teorier om motivation. Aven tabell 2 visar att olika ordbdcker definierar begreppet
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‘motivation’ mangtydigt. I NEO star det: “Teorier om motivation forklarar varfor vi dver
huvud taget handlar och varfor vi gor vissa saker snarare dn andra” (NEO 2017 via Ahl 2004:
19). Dornyei (2003: 8-9) papekar att motivationen inom forskningen ibland har ansetts som
en paraplyterm, som ticker ménga betydelser. Enligt honom berdr motivation individens val
av en specifik handling, alltsd varfor individer gér ndgonting, hur ldnge de &r villiga att halla
pa med aktiviteten samt hur hart de anstrénger sig. Enligt Jenner (2004: 15) dr motivationen

inte personens egenskap utan den f6ljer av erfarenheter personen har och bemétande han fér.

Enligt forskning finns det situationsmotivation och allmdn motivation. Ruohotie (1998: 41—
42) papekar att motivation &r situationsbunden och dynamisk. Situationsmotivation har att
gora men en viss situation i vilken inre och yttre stimulans aktiveras en del motiv och séledes
astadkommer ett beteende som ar riktat at visst hdll. Med begreppet allmdn motivation
betonas den bestdende karaktiren hos ménniskans beteende (Peltonen & Ruohonen 1992:
17). Det anses att situationsmotivation dr betydligt beroende av allmidn motivation och som
anses vara en synonym till begreppet attityd. Det finns dock en tydlig skillnad mellan attityd
och motivation. Motivationen dr kortvarig och anknyter till en situation at gangen. Attityder
for sin del ar relativt fasta och de forédndras ldngsamt. Om motivation for en viss sak fordndras

betyder det inte att dven attityder till samma sak fordndras. (Ruohotie 1998: 41-42)

Det finns alltsd ingen entydig definition pa motivation bland forskarna. Daremot finns det ett
stort antal motivationsteorier, egentligen formulerade som inlérningsteorier och delvis
overlappande. Dérfor dr det svart att dra en grdns mellan motivationsteorier och teorier om
larande. (Ahl 2004: 53) I min avhandling dr motivation en kombination av olika definitioner

och jag foljer inte ndgon speciell motivationsteori.

Haagensen refererar till Wlodkovski (1985) som har undersokt motivationen hos vuxna
inldrare. Wlodkovski anser att motivationen kan delas i tre nivaer som &r fast integrerade med
varandra. Nivderna som presenteras nedan angar vuxeninldrningen, men de kan likavil anses

vara anvandbar 1 all inldrning (Haagensen 2007: 32). Nivéerna dr enligt Wlodkovski:
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1) Framgang + vilja. Den forsta nivan dr utgangspunkt for all inldrning. Inldraren méste

ha valmojligheter och uppleva framgéng i sina studier.

2) Framgang + vilja + virde. Som tilldgg till den forsta nivén betonas pa den andra nivén
meningen, dvs. att for inldraren dr det viktigt att inldrningen &r meningsfull, och att

man kan vérdera det som man lar sig.

3) Framging + vilja + virde + ndje. Denna niva syftar till det att inldraren borde fa

uppleva inldrningen som trivsam.

Haagensen (2007: 32) konstaterar om Wlodkowskis nivéer att den forsta nivan ar den légsta
nivan i vuxeninldrning och den tredje nivan dr den som man bor striva efter. Motivationen
kan antas vara hog nér inldrarna upplever att de sjélva kan paverka innehéllet i sina studier
och att inldrningsmiljon dr angendm. Nér det handlar om vuxna inlédrare 4r det centrala inom
all undervisning enligt Wlodkowski (1985) att hjédlpa inldrarna ett framgangsrikt lara sig
ndgot de uppskattar och Onskar, samtidigt som inlérningen upplevs som trivsam och

meningsfull.

2.2 Motivationens roll i andraspréksinlédrning

Ovan har jag presenterat begreppet 'motivation’ pd en allmén niva. I detta avsnitt diskuterar

jag motivationens roll i sprakinlérning med fokus pa andraspraksinldrning.

Det har gjorts ménga undersokningar om motivationens roll i andraspraksinldrning. Den
storsta delen av dessa undersokningar har dock fokuserat pd inldrning av engelska eller andra
vérldssprak. Minoritetsspriken i tvasprakiga regioner dér talarna av majoritetsspraket lar sig
sin regions andra sprék har hittills varit ett mindre utforskat men lovande forskningsomrade.
Det har inte utforskats s& mycket hur samma individer dr motiverade att léra sig olika sprak.

(Vincze & Marton 2011)
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Om man dr motiverad att forbéttra sina sprakliga fardigheter ska man inte vara radd att borja
studera pa sitt andrasprédk. Motivation &r en viktig del i studier pé ett annat sprak och detta
kan krdva extra anstrdngningar (Helsingfors universitet 2014: 21). Baker (2001: 128)
konstaterar att motivation dr en allmin anledning till att individen antingen lyckas eller

misslyckas med att ldra sig ett andrasprak.

Motivationen Okar gradvis genom att inldraren sdtter mal pd nagot uppdrag, genomfor
uppdraget och utvirderar resultaten. I motivationsforskning Ionar det sig att ta hdnsyn till att
motivation dr ndgot som fordndras och kan i vissa situationer vara hogre eller ldgre én i andra.
(Dornyei & Ushioda 2011: 6) Det dr mdjligt att motivationen fordndras sd smaningom till
exempel pa grund av sprakinldrning. Den &r faktiskt den pdverkande faktorn som fér oss att
borja med att lira oss ett andrasprék och senare hjélper motivationen att uppritthalla var vilja

att ldra oss ytterligare sprak. (Ddrnyei 2005: 65)

Dornyei skriver (1998 via Baker 2011: 128) att det finns tvd typer av motivation inom
andraspraksinlérning: integrativ och instrumentell motivation. Enligt Abrahamsson (2014:
207) ér en person med integrativ motivation intresserad av madlspraket, samhillslivet,
landets kultur och folket som talar spréket. Enligt Gardner (1960 via Abrahamsson 2014:
207) innebdr integrativ motivation att “inldraren vill identifiera sig med malspréket,
maélsprakstalarna och deras kultur.” Instrumentell motivation, som &r en motsats till den
integrativa motivationen, uppstdr nér individen har praktiska méal med sprékinlérning t.ex.
att fa bittre jobb, uppnd social eller ekonomisk beloning eller avligga examen.
Abrahamsson hénvisar till undersdkningar i Kanada och USA gillande inldrningen av
franska som frimmande sprdk och konstaterar att enligt dessa undersokningar har den
integrativa motivationen visat sig ha klarare samband med goda resultat dn den
instrumentella motivationen. Dessa typer av motivation har dock ingenting att géra med
motivationens starkhet. Instrumentellt orienterad kan vara lika motiverad som integrativt
orienterad person dven om den integrativa motivationen generellt set har visat klarast

samband med studieresultat. (Abrahamsson 2014: 208)
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Helene Ahl har undersokt motivation i vuxenutbildning i sin bok ”Motivation och vuxnas
larande”. I boken framgar att deltagandet i utbildningen beror av manga olika faktorer. Dessa
faktorer kan vara antingen péadrivande eller tillbakahallande och de &r alltid i samband med
personens livssituation. (Ahl 2004: 62, 70)

Per-Erik Ellstrom, som har undersokt vuxenpedagogik, har ndmnt viktiga faktorer inom
vuxenpedagogikens forskningsfdlt. Enligt honom dr det viktigt hur “personen virderar
larande, individuell utveckling, sjélvfortroendet och tilltron till sin egen formaga att ldra sig
ndgot”. Péverkande faktorer &r individens sociala bakgrund, hans utbildningsnivd samt

erfarenheter av tidigare inldrningssituationer. (Ellstrém 1996 via Juusti 2017: 22)

Med tanke pd min undersokning &r det klart att motivationen att lira sig svenska inte ensamt
racker till for att borja studera en examen pa svenska. Det dr viktigt att det finns
undervisningsinnehdll som motiverar studerandena (se avsnitt 3.1) pa det sittet att
dmnesinnehallet och spraket kan formedlas till studerandena trots deras ofullstindiga

kunskaper 1 undervisningsspréket.

2.3 Attityder

Nér man talar om motivation dyker ocksa begreppet ’attityd” upp. Som det nimndes i avsnitt
2.1 kan allmén motivation anses som synonym till attityder. Peltonen och Ruohotie (1992:
10) definierar begreppet ’attityd’ som foljande: attityd &r ett ganska bestdende och logiskt
satt att forhalla sig till ett visst objekt”. Den nutida uppfattningen dr dock att attityder
nddvindigtvis inte r sa stabila utan de kan variera beroende av situation. (Lammi 2002 via

Lempidinen 2009: 9).

Inom andraspréksinlérning definierar Rod Ellis attityder som “inldrarens uppséttning asikter
och malsprakskulturen, den egna kulturen, och nér det géiller inldrning i klassrum, om lérare
och om uppgifter” (Ellis 1985: 293 via Haagensen 2007: 62). Haagensen refererar till

Gardner och Lambert (1972) som anser att “motivationen har sin utgangspunkt i attityden
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och inldrares instdllning till medlemmar av den kulturella grupp vars sprak lérs in, &r
betydelsefull med tanke pa sprakinldrningen”. Gardner och Lambert betonar att “attityderna

méste vara djupa och genomtringande for att paverka inldraren och hans ideologi”.
Attityderna pédverkar enligt dem motivationen och motivationen paverkar inldrningen.

(Haagensen 2007: 62)

Enligt Gardner (1985 via Haagensen 2007: 63) har attityder en stor betydelse inom
andraspréksinlédrningen. Gardner pépekar “att attityden till malsprédket méste involveras i
inldrningen, eftersom sprak inte kan betraktas bara som en neutral lingvistik kod. Det kan
t.ex. handla om individens attityder till att 14ra sig mélspriket och till att tala det”. Gardner
(1985 via Haagensen 2007: 63) anser att inom andraspriksinlédrning 14r man sig fardigheter
som &r karakteristiska for en annan kulturell grupp och péd det sittet skiljer sig
andraspraksinlérning frdn annan inldrning. Han understryker att attityder till malspraket kan

paverka hur framgangsrikt individen lér sig spraket.

Inom andraspréksinlérning talar man om sprakattityder som géller ofta attityder till sprik pa
flera nivaer. Det handlar exempelvis om sprékliga varieteter, sprakval eller sprakliga uttryck.
(Bijvoet 2007 via Ritola 2016: 17). Aven Abrahamsson (2009: 207) konstaterar att attityder
paverkar motivationen vilket syns direkt i andraspréksinldrningen. Det betyder att attityder
har indirekta effekter péd inldrning. Om attityder till malspréket och dess talare &r positiva
okar motivationen att lyckas i inldrningen av detta sprdk medan negativa attityder i sin tur

sanker motivationen vilket leder till att inldrningsresultaten blir sdmre.

Mustila (1990: 20-21) definierar attityder till andraspraksinldarning med tre olika nivaer: 1.
mottaglighet, 2, 6ppenhet och 3. erkénnande. Pa den forsta nivén &r studerandena mottagliga
for lararens anvisningar och idéer samt medvetna om olika sprdk och kulturer. Det forvéntas
att studerandena kan fasta sin uppmirksamhet vid undervisningen. Den andra nivén,
Oppenhet, innebir att studerandena har ett intresse och tolerans till andraspraket och de

forhaller sig positivt till undervisningen. Den sista nivén dr erkdnnande vilket betyder att
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studerandena fOrstar nyttan med spréket och vill ldra sig mera av spraket ocksa utanfor

skolans viggar.

3 AMNESUNDERVISNING PA TVA SPRAK

Amnesinriktad sprakundervisning vixer i vért samhille p4 grund av den europeiska unionen
och dérfor finns det behov av sprakkunskaper (Seikkula-Leino 2002: 11). For att uppfylla
dessa behov finns det olika program som kombinerar sprak- och dmnesinldrning. I avsnitt
3.1 berittar jag om olika sétt att tillimpa sprak- och &mnesintegrerad inldrning i undervisning
pa universitetsnivd. Tidigare forskning inom &dmnesundervisning pd tvd sprdk pa

hogskoleniva tar jag upp i avsnittet 3.2. Avsnitt 3.3. handlar om sprdkkunskaper i arbetslivet

3.1 Olika undervisningsalternativ som integrerar sprak och innehéll

Amnesundervisning pa tvd sprik eller undervisning p4 frimmande sprak har undersdkts
relativt mycket i Finland men mestadels med den grundliggande utbildningen eller andra
stadiets utbildning som utgéngspunkt (Nikula & Marsh 1997). Internationellt har man
undersokt tvasprakig undervisning pa universitetsnivd men i Finland har tvasprékig
undervisning pd universitetsnivd varit ett relativt ovanligt forskningstema. Det finns dock
ndgra studier som berdr tvasprakig undervisning eller undervisning pd frimmande sprak i

yrkeshogskola i Finland. (Kerdnen 2012: 25).

Ett exempel pa ett tvasprakigt utbildningsprogram pa universitetsnivd dr Helsingfors
universitets juristutbildning i Vasa som &r aktuell i denna avhandling. Helsingfors universitet
ar det enda tvdsprakiga universitet i Finland vars undervisnings- och examensprék &r finska
och svenska. Universitetet erbjuder tvdsprakiga utbildningsprogram vid flera fakulteter.

(Helsingfors universitet 2019b)

Det finns olika typer av program om dmnesinriktad undervisning pé ett fraimmande sprak

eller pd ett andrasprak dér ett annat sprdk dn personens forstasprak anvinds som medel i
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undervisning. Amnesundervisning pi ett frimmande sprak r en évergripande term nir man
talar om anvindning av ett eller flera sprak i undervisningen. Fokus kan ligga pa spraket eller
pa skoldmnet (Sipola 2006: 12) I Grunderna for ldroplanen for den grundliggande
utbildningen (2014: 93) konstateras att i sprakbadsundervisning eller undervisning pa tva
sprék tilldgnar man sig &mnesinnehallet genom spréket. Spraket dr inte endast ett mal utan

det dr ocksa ett verktyg for inlérning.

I dag anvénder man olika termer om dmnesinriktad undervisning pé ett andrasprak eller ett
fraimmande sprak och det finns olika sétt att forverkliga integrering av sprik och innehall i
undervisningen. Man anvénder termer som sprakinriktad dmnesundervisning, tvasprakig
undervisning och sprakutvecklande dmnesundervisning (Kerdnen 2012: 25). CLIL é&r ett
overbegrepp om undervisning som sker delvis pi nigot annat sprék #n studerandes
forstasprak. Metoden genomfors pd alla utbildningssektorer frén grundskolan till
vuxenundervisning och hogre utbildning (mer om CLIL i avsnitt 3.1.3) Man anvéinder ocksé
termerna plurilingual education, flersprdkig undervisning, bilingual education och, alltsé
tvdsprakig undervisning. Med termen plurilingual education syftar man pa undervisningen
som kan ske pa flera olika frimmande sprdk och att undervisningen &ar inriktad till
majoritetsspraksstuderande vars sprakkunskaper forvintas bli méngsidigare genom
undervisningen. Med termen bilingual education syftar man pa undervisning som sker bade
pa minoritetsspraket och pd majoritetsspraket eftersom malet med undervisningen ir att

forstiarka ett minoritetsspriks stdllning i samhallet. (Nikula & Marsh 1997: 7-8)

Sprakbad ar ett sitt att forverkliga &mnesinriktad undervisning pé ett andrasprék dir man
tilldgnar sig andraspriket i meningsfulla kommunikationssituationer. Sprakbad forverkligas
i Finland fran daghem till arskurs nio. (Vasa universitet 2015b) Vuxensprikbad &r en speciell
form av fackspraklig sprakundervisning som forverkligas inom hogre utbildning.

Vuxensprakbadet presenteras i avsnitt 3.1.2.

Mari Bergroth (2007) presenterar i sin doktorsavhandling Sprakplanering vid en tvasprakig

yrkeshégskola olika sitt for att integrera sprak och innehéll vid hogskolor. Dessa alternativ



27

ar facksprdkligt sprdkbad, vuxensprakbad inom ramen for sprdkundervisning och
undervisning via andrasprak eller frammande sprdk. Hennes undersdkning liknar min
avhandling pa det sittet att bdde min och hennes undersokning handlar om tvdsprakig
utbildning inom hdgre utbildning. I min avhandling behandlar jag studieprogram pa
universitetsnivd och hennes undersokning handlar om en tvéasprikig yrkeshdgskola. De
utbildningsprogram vid VU som é&r aktuella i min avhandling representerar inte direkt ett
tvisprakigt utbildningsprogram men de har nigra gemensamma drag med olika
utbildningsalternativ som integrerar sprdk och dmne. Helsingfors universitet anvinder

termen tvdsprakig utbildning om sin juridiska utbildning i Vasa.

Bergroth (2007) har undersokt facksprakligt sprikbad vid Mellersta Osterbottens
yrkeshogskola. Med facksprakligt sprakbad avser hon ’sprékbad for vuxna vid hogskolor dir
undervisningen i1 facksprdk pa studerandenas andrasprék integreras meningsfullt med
dmnesundervisningen”. Med detta avser hon att imnesundervisningen sker pd studerandenas
andrasprdk, men malet av undervisningen dr ocksa att forbittra studerandenas kunskaper i
deras andrasprdk. Syftet dr att de ska inom deras specifika fackomrdde anvinda ocksa ett

annat sprik dn deras modersmal. (Bergroth 2017: 14)

I de foljande avsnitten presenterar jag fOrst tidigt fullstindigt sprdkbad, sedan foljer
vuxensprakbad inom ramen for sprdakundervisning. For det tredje diskuterar jag om

dmnesundervisning pd andrasprdk eller frammande sprdk och sist CLIL.

3.1.1 Tidigt fullstandigt sprdkbad

Sprakbad ar en undervisningsform som syftar till att elever tillignar sig ett andrasprak i
meningsfulla kommunikationssituationer och anvénder det i naturliga sammanhang.
Begreppet kallas for immersion pa engelska. Sprakbadet dr oftast avsett for barn fran
majoritetsgruppen som far en del av sin undervisning pa landets minoritetssprak. (Vasa
universitet 2015b) 1 Finland erbjuds tidigt fullstindigt sprdkbad vilket betyder att

programmet inleds pd daghemmet i 4ldern 3—6 ar och fortsétter till arskurs 9 (Vasa universitet
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2015c). Det tidiga fullstdndiga sprakbadet ocksé innebir att pd forsta arskursen undervisas
finsksprakiga barn pd sprakbadsspréket, alltsd pa svenska. Efter de forsta arskurserna vixer

undervisningen smaningom pé forstaspraket (Laurén 1999: 23)

Sprakbad erbjuds pa olika delar i Finland i daghem, grundskolor och #ven i hdgskolor. Ar
1982 introducerades det i Canada ett mycket sent sprakbad, late late immersion pé engelska,
vars mal var att erbjuda bade &mneskunskaper och sprikkunskaper for
universitetsstuderanden. Studerandena fick traditionell sprakundervisning i anknytning till
foreldsningarna pa andraspraket. Till exempel vid Vasa universitet tillimpades en
sprakbadsliknande metod i svenskundervisningen for ekonomistuderande ar 1992 varefter

metoden senare har anvénts for humanister. (Sipola 2006: 19, 23)

Erfarenheterna av tidigt fullstindigt sprékbad ar nyttiga ocksd med tanke péd facksprakligt
sprakbad, fast studerandena &r mycket yngre. Gemensamt for dessa tvd programmen &r
nidmligen ldrarens och studerandenas roll samt anknytningen av spraket och innehéllet i

undervisningen. (Bergroth 2007: 16)

3.1.2 Vuxensprakbad inom ramen for sprdkundervisning

Vuxensprdkbad inom ramen for sprakundervisning dr en form av fackspréklig
sprakundervisning dir spriket och innehdllet integreras delvis (Bergroth 2007: 16—17). Met
(1998: 40—41 via Sipola 2006: 21) har skapat ett kontinuum dér man placerar olika program
som integrerar sprdk och @mne. Mets kontinuum utgors av sprikbetingade sprékprogram
(language driven language programs) dar man lar sig spraket som ett skilt lirodmne. Den
andra sidan representerar innehdllsbetingade sprakprogram (content-driven language
program) dit det tidiga fullstdndiga sprdkbadet hor. I innehéllsbetingade sprékprogram é&r
mélet att badde sprdket och innehdllet dr lika viktiga i undervisningen. Déremot beror
integrationen av sprdk och dmne i facksprékligt sprékbad mycket pé studerandenas
sprakkunskap och pa deras andra fardigheter (t.ex. skedet av studierna) att integrera sprak
och dmne. (Bergroth 2007: 17-18)



29

I vuxensprékbad utgar man fran att studerandena &r aktiva och att de sjdlva tar ansvar for sin
egen inlidrning (Sipola 2006: 24). Detta kallas for autonom inldrning som anvénts sdvil 1
sprakundervisning for barn och ungdomar som i vuxensammanhang (Sipola 2006: 16).
Sipola hanvisar till Henri Holec (1981: 3) som har ursprungligen definierat begreppet
autonom inldrning som betonar att autonomi i inldrningssammanhang innebér en féormaga
hos inlédraren att overta ansvaret for sitt larande. En autonom inldrare skall kunna planera

och genomftra samt utvérdera sitt arbete.

Nér studeranden tar pé sig ett storre ansvar for sin egen inlérning ska ocksa ldrarens roll
definieras. Ldraren har en handledande roll som motiverare, observatdr, uppmuntrare,
rddgivare och stodperson som skal underldtta inldrning med material och som skal hjilpa
studerande vid behov. Som redan ndmnts ovan, ansvarar studerandena i stor utstrickning for
kursens innehdll och for sin egen inldrning i vuxensprakbad. Vuxensprakbad skiljer sig fran
traditionell, lirardominerad sprakundervisning just for den skull att studerandena har kontroll
over innehdllet och inldrningen. Spréket i vuxensprakbad &r ett medel pd samma sitt som i
tidigt fullstandigt sprédkbad sé att sprakets kommunikativa aspekt betonas. (Sipola 2006: 17—
18, 24)

Det har visat sig i sprékundervisningen att nir innehallet anknyter till studerandes eget
fackomrade kinner de sprdkundervisningen mer intressant. Detta hiarstammar fran resultat i
en undersokning dér det facksprakliga innehallet ricker inte ensamt till att vécka
motivationen. For att kunna motivera studerande maste man hitta arbetsmetoder som gor
detta. Muntliga presentationer, planering, m.a.o. allt arbete i sprakbadsgrupper gors pa
svenska. Ocksa kontakterna till den svensksprakiga miljon utanfor nirundervisningen &r
nyttiga. Man skall dven ta hinsyn till studerandenas muntliga sprdkkunnande och deras fel i
tal ska korrigeras. (Bergroth 2007: 16—17) Enligt Sipola &r det viktigt att man tar hénsyn till
studerandenas dnskemal och intressen sd att deras motivation behalls och inlérningen upplevs

meningsfullt (Sipola 2006: 24-25).
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3.1.3 Amnesundervisning p4 ett andrasprak eller ett frimmande sprak

De undervisningsprogram som ges pa ett annat sprak @n studerandenas forstasprak kallas for
dmnesundervisning pad andrasprik eller frimmande sprédk. Enligt Bergroth ar den storsta
skillnaden till facksprakligt sprdkbad att undervisningen ges pa fraimmande sprak frimst pa
grund av internationaliseringen, inte pa grund av forbattrade mojligheter till sprakinldrning”
(Rauto 2004: 245-246 via Bergroth 2007: 17). Amnesundervisning pa andrasprak eller pa
fraimmande sprak har sin utgdngspunkt i imnesundervisning. Lararen som undervisar i kurser
ar inte nddvéndigtvis en specialist pa sprékundervisning och -inlérning utan &r en specialist
pa sitt fackomrade. Dessutom kan ldraren i dessa program planera undervisningen sa att den
medvetet stoder sprikinldrningen eller koncentrerar sig enbart pd det innehéllsliga, alltsa
stoffet. (Bergroth 2007: 29)

Alla de fyra ovan presenterat undervisningsalternativen som integrerar sprak och dmne leder
till forbattrade sprakkunskaper hos studerandena. Man kan konstatera att de storsta
skillnaderna mellan dessa undervisningsalternativ ligger pa forhallandet mellan spriket och
innehallet och pé ldrarrollen. Till exempel i sprdkbad dr sprak och innehéll lika viktiga medan
1 amnesundervisning pé ett andrasprak eller ett frimmande sprék ligger tyngdpunkten pa
dmnesundervisningen. [ vissa program, sasom i bdde tidigt fullstdndigt sprakbad och
facksprakligt sprakbad, dr ldrarrollen annorlunda: sprikbadsliraren tar ndmligen hinsyn till

bade sprak och d&mne.

CLIL (pé engelska content and language integrated learning; sprik- och innehéllsintegrerad
undervisning) dr en undervisningsform dér ett eller flera skoldmnen undervisas pa ett
fraimmande sprak. Fokus ligger inte enbart pa spréket eller &mnet utan lika viktigt ar att lara
sig ett spradk genom innehall samt att lara sig innehall genom sprak. Detta betyder att amnet
och spraket sammanknyts i1 processen. (Coyle, Hood & Marsh 2010: 1) CLIL undervisning
ar mycket populdr inom EU och bakgrunden &r fradmst politisk. Globalisering, ekonomiska
och sociala drivkrafter har paverkat till det 6kade intresset for CLIL samt att den anses vara
ett effektivt sitt att ldra sig ett frimmande sprdk. Det finns dock ingen klar definierad modell

eller vissa regler for hur CLIL-undervisningen ska forverkligas. Dérfor finns det en stor
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variation av olika sitt att hur undervisningen ges pad det frimmande spraket. (Nikula &
Jarvinen 2013: 144—145, Sundman 2013: 70)

CLIL anvéndas som en paraplyterm ndr man pratar undervisning pa ett frimmande sprik.
Metoden utforas i grundskolor, hogskolor och dven i vuxenundervisning. CLIL kan tillimpas
genom olika program och det finns flera olika metoder att undervisa vilka &r t.ex. sprakbad,
tvisprakig och flersprakig utbildning, sprakdusch samt berikade tvésprikiga program.
(Mehisto 2008: 12—13)

I CLIL undervisningen fokuserar man pa d&mne och innehéll vilket betyder att studerande lér
sig spridket genom dmnesundervisningen (Mehisto, Marsh & Frigols 2012: 11). I
undervisningen fokuserar man ocksd pd autenticitet vilket betyder att inldrningen sker
naturligt och man nddvéndigtvis inte behover ldrobocker. Det dr viktigt att lirare som
undervisar med CLIL metoden behérskar malspréket flytande. De &r vanligtvis varken
infodda talare eller sprékldrare. (Coyle m.fl. 2010: 67—68, Nikula & Jarvinen 2013: 145)
Ovningar och material som liraren erbjuder for studerande ir kognitivt utmanande men

samtidigt sprikligt forstaeliga (Coyle m.fl. 2010: 67).

Coyle m.fl. (2010: 37) anser att sprékinldrningen i CLIL-undervisning kan delas i tre olika
delar: language of learning, language for learning och language through learning.” Den
forsta delen, Language of learning, innebir att man behdver sprék for att kunna berétta om
dmnet. Det ar viktigt att spriket lars samtidigt som man ldr sig &mnet utan att grammatiken
ska korrigeras hela tiden. Language for learning som ar den andra delen, handlar om hur man
anvénder sig och forstar spraket effektivt i situationer dér spraket behdvs och hur personen
klarar sig av i dessa situationer. Den sista delen, Language through learning, betyder att
personen som aktivt anvénder sig spraket lir sig effektivt. Med andra ord: ”Studerande
behover spriket for att stdda och utveckla deras tinkande samtidigt nér de ldr sig nya
kunskaper”. (Coyle m.fl. 2010: 37)
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Nuf6rtiden erbjuder hogskolor allt mer internationella program och varje &r kommer
utlindska studenter till hogskolor. Dérfor finns det olika modeller av CLIL-undervisning i
hogskolor och mycket variation i CLIL-undervisningen eftersom alla hdgskoleldrare inte har
kompetens i CLIL-metodik. Coyle m.fl. (2010: 24-25) talar om tre olika modeller av CLIL
1hogskolor: Plurilingual education, Adjunct-CLIL och Language-embedded content courses.
I den forsta modellen, Plurilingual education, undervisas mer dn ett sprak genom CLIL-
metoder. Metoden passar vil i multikulturell undervisning men ocksé nér inldrarna behover
breda sprakkunskaper som t.ex. inom handelsvetenskaper. Adjunct-CLIL ar en modell dér
undervisningen av sprdk och dmne sker parallellt. Mélet dr att bade formagan att anvénda
spriket och kunskaperna om dmnet dkar I den tredje modellen, Language-embedded content
courses, kan de deltagande studenterna ha olika modersmél men undervisningen sker pa ett
CLIL-sprak som oftast dr engelska och studeranden far stdd i bdde sprék- och &mnesinlérning

och ldrarna ér specialister i &mnet och spraket. (Coyle m.fl. 2010: 25.)

3.2 Tidigare forskning i &amnesundervisning pa tva sprak pd hogskoleniva

Mina informanter studerar inte svenska spriket utan de studerar sitt fackomrade delvis eller
helt pé svenska och dérfor sammanfattar jag i detta kapitel ndgra relevanta studier som gjorts

om integrering av sprak och dmne.

Dagens afférsliv d4r mycket internationellt och kridver méngsidiga sprakkunskaper av
anstéllda. Sprakundervisningen i skolan anses av manga inte vara tillricklig med tanke pa de
krav som arbetslivet stiller. Man kunde 6ka antalet spriklektioner i skolan for att uppfylla
det hir kravet men det &r oftast inte mojligt pd grund av bristen pé tid och resurser. Dérfor
har man borjat satsa pa att integrera sprik och innehéll i undervisningen for att effektivisera

sprékinldrningen. (Nikula & Marsh 1997: 7-8)

En intressant undersokning kring vuxenspridkbad hos universitetsstuderande har utforts av
Jeremie Serors och Alysse Weinbergs (2015). I den intervjuades universitetsstuderande som

deltog i sprakbad péd franska vid Ottawa universitet i Kanada. Programmet dr avsedd for
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kanadensiska studerande som har engelska som forstasprak eller studerande som har nigot
annat sprdk &n engelska eller franska som fOrstasprdk. Studerandena kan avligga

kandidatexamen sé att de tar kurserna pa sitt andra inhemska sprak (franska).

Vuxensprakbad vid Ottawa universitet startades for att oka sprakkunskaperna hos
engelsksprikiga kanadensare samt for att upprétthalla daglig interaktion mellan engelsk- och
fransksprékiga. Huvudfokus i forskningsprojektet ligger 1 att undersdka ldnken mellan
sprakutveckling, motivation och identitet. Fransksprdkiga och de studerande som deltar i
sprakbadsprogrammet avlidgger samma kurser vilket ger en mdjligheten att integrera

sprakbadsstuderande med fransktalande studerande.

Resultat i Serors och Weinbergs undersdkning visar att studerandena i sprdkbad forhaller sig
positivt till franska spraket. Programmet har inte bara forbéttrat studerandenas
sprakkunskaper utan det har bidragit till att studerandena har mdjligheten att utvecklas mot
tvisprakig kompetens och uppfattar sig sjdlva som tvasprakiga. Inom programmet
identifierar studerandena sig med fransktalande pd olika sétt. Studerandena lér sig att forsta
de fransktalande och deras kultur, har tilldgnat sig beteende hos de fransktalande och de
uppskattar de fransktalandes vdrde och rittigheter. Pa lingvistisk nivd har studerandena

tilldgnat sig en infodd fransk accent.

Trots att Serors och Weinbergs huvudfokus var pa att undersoka vilken inverkan programmet
kan ha i studerandenas identitet finner jag relevanta ldnkar med deras resultat och min

avhandling betrdffande sprakutveckling och motivation att studera pé ett andrasprak.

En studie som liknar min egen &dr gjord av Maiju Vihonen (2016). Vihonen undersokte i sin
avhandling pro gradu integrering av sprék och dmne vid en hodgskola med CLIL som
undervisningsmetod. Syftet med undersokningen var att fa veta hur studerande lér sig &mne
och sprak (svenska) under en substanskurs och en sprakkurs. Vihonens resultat visar att
studerandenas motivation och uppfattning om sin egen sprakinldrning under kursen beror pa

valet av substanskurs och studieinriktning. Nér innehdllet i substanskursen &r intressant,
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studerandena upplever den som utmanande och motiverande. Pa det séttet 14r studerandena
spraket och innehallet enligt CLIL-principer (se avsnitt 3.1.3) Om kursens innehall &r
daremot trakigt eller hor inte till studerandes studieomréde tycker studerandena att de inte lédr

sig s& mycket. (Vihonen 2016)

Pa basis av resultaten i Vihonens studie borde man integrera sprak och dmne pa det séttet att
studerande har bittre mojligheter att ldra sig sitt fackomrades terminologi. Man borde ta
hinsyn till sprakkursernas innehdll s& att kursen ar tillrdckligt utmanande och att
substanskursernas innehall l&mpar sig for malgruppen. Detta leder till béttre motivation att

studera under kursen.

En ytterligare studie som liknar min egen dr Katriina Angervos (2011) studie dér hon tar reda
pa studerandenas syn pé sprakkunskaper och sprékstudier under studier och i arbetslivet dir
efter. Hon analyserar hur studerandena forhaller sig till en tvéasprikig (finska-svenska)
undervisning vid Vasa universitet och hur en tvdsprikig utbildning skulle forverkligas pé det
bista sdttet. Angervo ville ocksd ta reda pa hur en tvasprékig utbildning kan paverka

studerandenas studier och om utbildningen framjar deras yrkeskompetens. (Angervo 2011)

I Angervos studie visar resultaten ett klart intresse for tvasprakiga studier hos studerande.
Studerandena ser den tvasprékiga utbildningen som en fordel i rekryteringssituationer och de
forvantar sig att kunskaperna i svenska forbéttras nir de kommer ut i arbetslivet. Enligt
studerandena kan studier pd tva sprik kdnnas krivande, svara och de kan fordrdja studierna.

(Angervo 2011)

3.3 Sprékkunskaper i arbetslivet

Behovet av sprakkunskaper &r stort i arbetslivet och det ségs att studierna &r en nyckel till
arbetslivet. Speciellt studier pa tvd sprak kan ge mer mdjligheter i arbetslivet. Wilhelm
Barner-Rasmussen berittar i sin artikel Sprakkunskapernas betydelse i arbetslivet: fallet
svenska i Finland (2017: 12) om behovet av sprakkunskaper i arbetslivet. Artikeln fokuserar

pa svenskans roll i det finlindska arbetslivet. Barner-Rasmussen poéngterar att dagens
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affarsliv dr mycket internationellt och oftast dr engelskan ett gemensamt sprak pa
arbetsplatsen men ocksd andra sprak anvinds. Exakt vilket eller vilka andra sprék som
anvénds pé en viss arbetsplats beror pd ménga faktorer sdsom vilka marknader foretaget eller
organisationen riktar sig till och vem som édger foretaget. Ett stort antal finldndare 4r beroende
av svenska intressenter exempelvis som kunder, leverantorer, medarbetare, formin eller
dgare och grunden for detta dr att Finlands och Sveriges ekonomier hor till de mest

integrerade sjdlvstindiga nationella ekonomierna i vdrlden. (Barner-Rasmussen 2017: 12)

Det finns inte manga foretag som annonserar vid rekrytering att de forutsétter kunskaper i
svenska hos sina anstillda. I en genomsnittlig rekryteringssituation kréver arbetsgivarna
endast finska och engelska och det dr séllan som kunskaper i svenska &r ett absolut krav.
(Barner-Rasmussen 2017: 13) Men samtidigt beréttar Barner-Rasmussen att foretag kan
kréva goda kunskaper i1 svenska for specifika arbetsuppgifter och sirskilt vid rekrytering till
hogre positioner. Faktumet att arbetsgivare i Finland séllan kriaver svenska for lagre nivder i
organisationen kan ge en felaktig bild av att sprik inte behdvs. Darfor uppmuntrar Barner-
Rasmussen att man ska visa sina sprakkunskaper vid rekrytering samt pd sjilva arbetsplatsen.

(Barner-Rasmussen 2017: 13)

Som en sprakkunnig arbetssokande maste man inse att det inte &r manga som far ett arbete
endast pa basen av sina sprakkunskaper: det krivs substanskunnande ocksa. Men att behérska
ett sprak som dr relevant for foretaget gor arbetssokande utan undantag intressantare for en
potentiell arbetsgivare. Kunskaper i svenska &r en merit som ger ett Overtag pa
arbetsmarknaden och darfor bor man motivera studerande att skaffa sig hyfsade kunskaper i

ett ytterligare sprék (Barner-Rasmussen 2017: 13).

Finland har blivit mycket internationell under 2000-talet. Manga utldndska turister besoker
Finland, invandringen har 6kat och finldndare skaffar sig internationell erfarenhet genom om
att bo, arbeta, resa och studera utomlands. Manga foretag i Finland &r en del av en

internationell koncern och koncerns officiella sprak dr ndgot annat &n finska. Nar ett foretag
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ar internationellt och méngkulturellt 6kar behovet av sprakkunskaper hos de anstillda. (EK
2014: 5-7)

Behovet av sprakkunskaper géller inte bara i internationella foretag utan det ar vanligt ocksa
1 smd och medelstora nationella foretag. Manga start-up foretag riktar sig direkt in pa
vérldsmarknaden utan att forst & en stark plats i sitt hemland. Finlands Néringsliv (EK)
gjorde ar 2013 en forfrdgan om sprakkunskaperna i sina medlemsforetag. Enligt EK &r det
finska, engelska och svenska som anvénds mest i medlemsforetagen men det finns vixande
behov av personal som behédrskar dven andra sprak. Det kom fram att genom att férena sprak-
och dmnesstudier i skolor skulle sprakkunskaperna som behovs i1 arbetslivet ge den
nddvindiga yrkeskompetensen redan under studier. Detta forutsétter att skolorna utvecklar
sina sprakstudier och dkar utbudet av sprak- och innehallsintegrerad undervisning. (EK 2014:
7-8,24)

Det spelar ingen roll vilken élder eller vilka arbetsuppgifter det &r fraga om, det &r det
livsldnga ldrandet som ska uppméarksammas. Forfrdgan som EK gjorde visar att olika sprak
behovs och foretag uppmuntrar personalen att delta i sprakkurser. Sprdkkunskaperna har
definierats i nationella och internationella sammanhang som framtidens nyckelkunskaper.
(EK 2014: 8) Globaliseringen av ekonomin och teknologiska férdndringarna gor att manga
vuxnas kunskapsbehov dr allt storre (Leppénen m.fl. 2013) och dessutom har EU-ldnderna
som mal for 2020 att Oka wutbudet av vuxenutbildning och ta fram flexibla
vuxenutbildningssystem av hog kvalitet och med forstklassig undervisning (EU 2020
strategi). Med vuxenutbildning vill man forbéttra formégan att anpassa sig till fordndringarna

som sker 1 dagens arbetsliv.
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4 INFORMANTERS UPPLEVELSER AV STUDIER PA ANDRASPRAKET SVENSKA

I det hir kapitlet presenteras resultaten i min undersdkning. Jag presenterar resultaten med
hjilp av figurer och citat. Jag har kategoriserat svaren tematiskt utgdende fran mina
forskningsfragor (se avsnitt 1.1). Avsnitt 4.1 handlar om studerandenas motivation och
avsnitt 4.2 handlar om studerandenas utvirdering av sina sprakkunskaper i svenska. I avsnitt
4.3 presenterar jag resultaten om studerandenas upplevelser om studier pa svenska och 4.4
handlar om studerandenas bedomningar av att vad de forvintar sig av utbildningen med tanke

pa arbetslivet.
4.1 Motivation att studiera pa andraspréket svenska

Jag ville med hjélp av en péstdende och en 6ppen fraga (fraga 10) fa reda pé hur studerandena
upplever motivationens roll i deras studier. Studerandena fick pa en femgradig skala ta
stallning till pastdendet Att studera pa svenska som L2 dr motiverande. Resultatet illustreras

1 figur 4 nedan.
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Helt av samma  Delvis av Vet inte Delvis aven Delvis av en
asikt samma asikt annan asikt annan asikt

Figur 4. Studerandenas syn pé pdstdendet ”Att studera pa svenska som L2 dr motiverande”

Figur 4 ovan visar att informanterna har generellt en hdg motivation att studera sitt

fackomrade pa sitt andrasprak (svenska) eftersom 46 % av studerandena var delvis av samma
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asikt och 31 % helt av samma asikt med pastaendet. 13 % av studerandena var delvis av en
annan &sikt med péstdendet men ingen av helt av en annan &sikt med det. 10 % av

studerandena svarade att de inte visst om det var motiverande att studera pa svenska som L2.

Nedan presenteras studerandenas svar gillande deras bakomliggande motiv att studera pa sitt
andra sprak vid Vasa universitet och Helsingfors universitet. I studerandenas svar uppstod
det likadana motiv oberoende av vilket universitet de studerar vid. Jag har delat svaren i sex
teman: allmént intresse for sprak, vilja att forbéttra kunskaper, arbetsmdjligheter, principiella
grunder, slékt-, vdnner- och familjerelationer och dvriga motiv. Dessa presenteras nedan i

avsnittet 4.1.1-4.1.6.

4.1.1 Allmént intresse for sprak

En del studerande ndmnde att det bakomliggande motivet for att studera pd svenska som L2
handlar om allmént intresse for svenska spraket. Studerandena &r intresserad av spréket, de

tycker om det och det kéinns naturligt att studera pd svenska (ex. 1-3).

(1) Piddn ruotsin kielestd ja se oli osasyynd ylipddtdin Vaasan
hakemiselle.

(2) Jag valde svenska dérfor att jag dr intresserad.

3) Jag var intresserad av att studera svenska och det kindes naturligt for
mig.

En studerande i exempel 4 ndmner hens positiva instdllning till frimmande sprak och det har
alltid varit latt att studera sprik. Det underléttar dven inldrning av andra fraimmande sprak

ndr man kan behirska flera sprak (ex. 5).

4) Olen aina pitdnyt vieraista kielistd, ja kielten oppiminen on ollut
minulle helppoa. Minulla on myds hyvin positiivinen suhtautuminen
ruotsin kieleen.

5) Uusien kielien oppiminen parantaa myds kykyd oppia lisdd uusia
kielid.
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Studerandena ser att det att de studerar sitt fackomride pa sitt andrasprak &r en extra utmaning
vilket ger dven mer motivation att studera eftersom man klarar av ndgot som man inte dr van
vid. Studerandena kdnner sig vara tillrdckligt bra att ta emot den extra utmaning som studier
pa svenska kan medfora. Man kan konstatera att dessa studeranden visste redan da de sokte
att det kan betyda extra arbete att studera pa sitt andrasprak men de vill oavsett utmana sig

sjélva (ex. 6-7)

(6) Hakiessani oikeustieteelliseen ruotsiksi, joka ei ole didinkieleni, mutta
jossa jo silloin lukioaikana olin hyva, ajattelin sen olevan extrahaaste,
joka kunnianhimoisena ihmisend toimi minulla lisimotivaattorina
opiskeluun

(7 Koin myos ruotsin kielen taitoni lukion jélkeen riittdvan hyviksi ja
halusin ottaa haasteen vastaan.

Exemplen 1-7 ovan visar att studerandena har flera olika motiv att studera pa svenska och
ndgra studerande visar sig att ha allméant intresse till svenska spraket eller till frimmande

sprék over huvud taget.

4.1.2 Vilja att forbittra sina kunskaper

Mgjligheten att forbéttra sina kunskaper i svenska genom studier pa svenska intresserar mina
informanter eftersom en del studerandena anger att det bakomliggande motivet att studera pa

svenska har varit bara viljan att forbéttra sina kunskaper i svenska (se ex. 8—-10).

(8) Haluan oikeasti oppia ruotsia.
9) Haluan kehittdd ruotsin kielen taitojani mahdollisimman paljon.
(10)  Innan jag borjade studera i Vasa jag kunde ndstan ingen svenska och

tankte at tvasprdkiga utbildning skulle vara en jdttebra chans att
forbattra min kunskap i1 den andra inhemska spraket.

En del studerandena ndmner att de vill forbattra sina kunskaper i svenska pa grund av

framtida arbetsmojligheter (ex. 11-13)
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(11) Haluan oppia tuottamaan ja ymmaértimdin ruotsia paremmin.
Varsinkin jos tuleva tyoni on esim. Vaasassa, tulen varmasti
tarvitsemaan kielta.

(12)  Halusin kehittii kielitaitoani tulevaisuutta varten.

(13)  Halusin kehittdd ruotsin kielen taitojani, silld alallani ruotsin kielen
taidosta on paljon hyotya.

En studerande tycker att det d&r motiverande nidr man forstdr svenska dnnu mer och det

underldttar skolgangen (ex. 14).

(14)  On motivoivaa huomata se, ettd ymmartdd ja pystyy seuraamaan
luentoja myds ruotsiksi

Svaren ovan visar delvis en dkta vilja att lara sig svenska béttre men arbetslivets krav
forutsatter goda sprakliga kunskaper vilket dr ocksé en anledning till varfor nagra studerande

vill forbéttra svenska.

4.1.3 Arbetsmojligheter

Kunnande av landets bdda inhemska sprik kan vara en avgorande faktor i rekrytering av en
kandidat framom en som inte kan de bada spraken. Pa det sittet kan en sdkande ha en
konkurrensfordel och skilja sig fran de andra s6kandena. Av exemplen 15-17 nedan framgér
det att studerandena ser nyttan med att avligga utbildningen pa svenska med tanke pa

arbetslivet.
(15) Jagvill lara mig svenska eftersom det kan vara en stor fordel pd
arbetsmarknaden.
(16) Kaksikieliselld tutkinnolla erottuu rekrytointitilanteessa.

(17)  Kaksikielisestd koulutuksesta voisi olla hyotyd my6hemmin
tydeldmassa.
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I svaren ovan konstaterar en studerande att svenskan kan vara en stor fordel i yrkeslivet vilket
motiverar att lira sig det (ex. 15). En annan séger att man skiljer sig i rekryteringssituationen
med att ha gatt en tvasprakig utbildning (ex. 16) och ytterligare en anser att en tvasprakig
utbildning kan vara till nytta senare 1 arbetslivet (ex. 17). I vilket arbete som helst kan man
ha nytta av en tvdsprakig bakgrund. Speciellt om man vet att man kommer att behdva det
andra inhemska spraket i sitt framtida arbete dr en utbildning pa undervisningsspriket
svenska en konkurrensfordel och till nytta for en med finska som forstasprék. Studerandena
tycker att de fér lattare arbete d4 man kan svenska béttre dn genomsnittet och att behirska

bada inhemska sprdken dppnar méngsidigare karridrmdjligheter (ex. 18—19).

(18)  Uskon, ettd saan tditd paremmin, jos osaan ruotsia paremmin kuin
keskiverto suomalainen.

(19) Mielestini molempien kotimaisten kielten hallitsemisen myo6té
uramahdollisuudet ovat hyvin monipuoliset.

Som de kom fram i svaren ovan (ex. 14-19) beror motivationen att studera pa det andra
inhemska spréket i hog grad pd det hur stor nytta studerandena véntar sig kunna fa frén
utbildningen med tanke pa yrkeslivet. Studerandena ar intresserade av de arbetsmojligheter
som de kan fa genom utbildningen och de vill verka pé svenska inom sin bransch och detta

motiverar dem till att genomfora utbildningen pé svenska.

4.1.4 Principiella grunder

Finland &r ett tvasprékigt land med tva nationella sprak. Genom att avldgga examen pé det
andra inhemska spriket pd universitetsnivd kan man samtidigt underhdlla kontakten med

svenskheten i1 Finland.

(20) En kuitenkaan halua oppia ruotsia hyvin vain sen takia, ettd tulen
mahdollisesti tarvitsemaan sitd joskus, vaan my0s periaatteellisista
syistd. Suomessa on kaksi virallista kieltd, ja haluan pystyd puhumaan
molempia vihintdénkin sujuvasti.

(21) Finland &r ett tvasprakigt land och den andra inhemska spraket ar
jatteviktig speciellt pa den juridiska branschen
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Svaren ovan (ex. 20-21) visar att bland studerandena dr det inte bara viljan att forbéttra sina
kunskaper eller att fa ett bittre arbete som motiverar dem att studera pa andraspraket svenska

utan en del studerande har en principiell orsak till att studera pd svenska.

4.1.5 Slakt, familj och vénner

Som ndmndes tidigare i avsnitt 2.2 motiveras vuxna av sina tidigare och nutida erfarenheter
vilket syns i mina resultat. En del studerande ndmner familjerelationer som ett motiv att
studera pa andraspraket svenska. Aven for att kunna kommunicera bittre med familjen nimns

(ex. 22).

(22) Halusin oppia kieltd aidosti kaksikielisessd ymparistossd. Sukulaisia
asuu Ruotsin puolelle, joten kommunikointi sinne helpompaa ja
mukavaa kun saa ndyttdd, ettd perheen jdsenet voivat puhua myos
omaa didinkieltian.

I svaret nedan (ex. 23) kommer familjerelationen och identitetrelationen fram, dvs. att
svararen redan har en bakgrund eller ett identitetsforhdllande med spraket. Enligt svaret
nedan kénner studeranden sig kanske tvasprakigt pa grund av mammas slékt och vill dérfor

studera pé svenska.

(23) Aidin puolen suku on ruotsinkielistdi, osa heisti asuvat ruotsissa jne.
Ehka olen kasvanut siihen ja siksi 1&hdin opiskelemaan sité.

Att studera pd svenska pa grund av svenska vinner nimns ocksé (ex. 24).

(24) Minulla on paljon ruotsinkielisid ystavid, ja halusin heidin seurassaan
puhua ruotsia

Aven tidigare erfarenheter relaterade till malspriket land nimns som motiv (ex. 25).

(25) Eftersom jag har bott i Sverige och redan dir studerat pa svenska sé
var det naturligt for mig att studera pa svenska hér i Finland ocksa.
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For nagra studerande visar svaren (22-25) ovan att orsaken till att studera pa svenska inte &r
pa grund av nyttoaspekter utan att kunna forbittra sin egen sprakliga identitet. Kunskaper i

svenska mojliggor ocksa kontakten mellan véanner och sldktingar.

4.1.6 Ovriga motiv

Alla studerande har inte sprik- eller arbetsrelaterade motiv till att studera pa andraspraket
svenska. For vissa studerande har valet ingenting att géra med forbéttring av kunskaperna i
svenska, nyttan med tanke pd arbetslivet, allmént intresse for sprik, familjerelationer eller
principiella grunder. Ovriga motiv har varit b.la. ett littare intride till en
universitetsutbildning, viljan att studera just i Vasa eller att man inte vill ldmna sin hemort

(ex. 26-29).
(26) Alun perin tdmd oli helpoin tapa piédstd opiskelemaan
luokanopettajaksi.
(27)  Osaksi Vaasan yksikk6on oli helpompi paésti sisille.

(28)  Muutenkin halusin opiskella Vaasassa, jossa pakollinen opetus on
pitkalti ruotsiksi, joten valinnanvaraa ei ollut.

(29)  En halunnut muuttaa Vaasasta toiseen kaupunkiin.

Aven yrkesval har varit motivet eftersom VU var r 2017 det enda universitet dir man kunde

studera till klassldrare eller svenskldrare genom sprakbadsutbildning (ex. 30-31).

(30) Koulutus, joka johtaa haluamaani ammattiin, on mahdollista suorittaa
Vaasassa vain ruotsin kiellelld ja en halua/halunnut muuttaa Vaasasta
toiseen kaupunkiin.

(31) Jagvill jobba som ldrare.
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I svaren 26-31 kommer fram att motivet inte endast ha varit forbattringen av spraket utan de
praktiska anledningarna som hor ihop med intrddet till universitet, studiemojligheter eller

bostadsorten.
4.2 Kunskaper i svenska

Jag ville dven utreda studerandenas skriftliga och muntliga kunskaper i svenska. Det &r
viktigt att undersoka hurdana fardigheter studerandena anser att de har for tillféllet och hur
viktigt de anser det r att deras kunskaper i svenska forbéttras under studierna samt pa vilken
niva studerandena forvintar sig att deras kunskaper i svenska ligger efter utexaminering.
Studerandena fick beddma sina muntliga och skriftliga kunskaper i svenska pa en skala fran
1 = forsvarliga, 2 = nojaktiga, 3 = goda, 4 = beromliga till 5 = utmérkta. Resultatet av denna

beddmning presenteras i figur 5 nedan.
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forsvarliga  ndjaktiga goda berdmliga utmérkta

Figur 5. Studerandenas sjélvbeddmning av sina nuvarande svenskkunskaper i tal

Enligt figur 5 finns det inga studerandena som upplever att hens kunskaper i muntlig svenska
ar forsvarliga. Detta forklaras troligtvis av det att studerandena redan har forkunskaper i
muntlig svenska genom sin skolsvenska som de paborjat med senast i arskurs 7. De flesta av
studerandena anser att deras muntliga kunskaper ar beromliga (38 %) och en tredjedel (33

%) anser att de muntliga kunskaperna ér goda. 10 % av studerandena anser att de har utméirkta
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kunskaper medan 19 % av studerandena anser att de muntliga kunskaperna i svenska &r

ndjaktiga. Figur 6 nedan visar hur studerandena virderar sina skriftliga kunskaper i1 svenska.
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Figur 6. Studerandenas sjdlvbeddmning av sina nuvarande svenskkunskaper i skrift

Majoriteten av studerandena anser att deras skriftliga kunskaper i1 svenska dr berdmliga (60
%). 33 % anser att de skriftliga kunskaperna dr goda och 10 % tycker att kunskaperna &r
utmérkta. Bara 7 % av studerandena anser att de skriftliga kunskaperna i svenska ér ndjaktiga

och ingen anser att de &r forsvarliga.

Studerandenas bedomning av sina skriftliga och muntliga kunskaper i svenska visar inga
stora skillnader. Deras bedomningar dr jimlika sérskilt i kategorin goda och utmdrkta. Den
storsta skillnaden finns i1 kategorin beromliga déir andelen studerande ar 22 % storre for skrift
an for tal. | kategorin utmdrkta finns ingen skillnad mellan skriftliga och muntliga kunskaper.
Det finns ganska stora skillnad mellan berémliga och utmdrkta 1 bada figurer bade for skift
och for tal. Jag tycker att det kan bero pa att studerandena inte végar ge det bista betyget
(utmdrkta) vilket ar typiskt for finlindare. 19 % studerandena beddmer sina muntliga
kunskaper som nojaktiga medan endast 7 % anser sina skriftliga kunskaper vara nojaktiga.
Man kan konstatera att studerandena beddmer sina skriftliga kunskaper som béttre &n sina

muntliga kunskaper. Tabell 3 nedan klargor svaren.
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forsvarliga nojaktiga goda beromliga utmirkta
Muntliga 0% 19 % 33 % 38 % 10 %
kunskaper i
svenska
Skriftliga 0% 7% 33 % 60 % 10 %
kunskaper i
svenska

Tabell 3. Studerandenas sjdlvbedomning av sina skriftliga och muntliga kunskaper i
svenska

Utover studerandenas nuvarande fardigheter i svenska var det viktigt for undersokningen att
ta reda pa till vilken grad studerandena anser att deras kunskaper i svenska forbéttras under
studierna samt vilken niva studerandena forvintar sig att deras svenska kunskaper ligger pa
efter utexaminering. Informanterna ombads ta stillning till pastdenden gillande forbattring
av kunskaper pa en skala fran 1 = helt av samma &sikt, 2 = delvis av samma &sikt, 3 = vet
inte, 4 = delvis av en annan &sikt till 5 = helt av en annan &sikt. Resultatet i fraiga om muntliga

kunskaper illustreras i figur 7 nedan.
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Figur 7. Studerandenas syn pé pédstdendet ”Att studera pa svenska som L2 gor det att jag
forvantar mig att mina muntliga kunskaper i svenska forbéttras”

Resultatet i figur 7 visar att majoriteten av studerandena (56 %) stéller sig positivt till tanken

om att studier pd svenska som L2 gor att deras muntliga kunskaper i svenska forbdttras. 35
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% é&r delvis av samma &sikt och bara 12% é&r delvis av en annan &sikt. Ingen &r helt av en

annan asikt och 6 % kan inte sidga hur det blir.

I figur 8 visas fordelningen i1 frdgan om hur studerandena ser deras kunskaper i svenska

forbattras 1 skrift under studierna.
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Figur 8. Studerandenas syn pé péstdendet ”Att studera pa svenska som L2 gor det att jag
forvantar mig att mina skriftliga kunskaper 1 svenska forbéttras”

Resultatet i figur 8 visar att 69 % av studerandena &r helt av samma &sikt med pastaendet att
deras skriftliga kunskaper i svenska forbéattras under studierna. 25 % &r delvis av samma asikt
och resten av studerandena &r delvis an en annan asikt (2 %). Ingen &r helt av en annan asikt

och resten (4 %) anger att de inte vet hur det blir.

Studerandenas tankar om att studierna pa svenska som L2 gor att deras muntliga och
skriftliga kunskaper i svenska utvecklas visar bara sma skillnader. Majoriteten forvéntar sig
att deras muntliga och skriftliga kunskaper i svenska forbéttras under studierna. Det fragades
i enkéten (fraga 15) om studerandenas varderingar av viktigheten om forbéttringar av svenska
kunskaper och tabellen 4 nedan visar att alla studerandena anser att det dr viktigt att deras

kunskaperna i svenska forbittras.
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jatteviktigt | ganska viktigt inte si inte alls
viktigt viktigt viktigt
Hur viktigt 4r det att dina 77 % 19 % 4 % 0% 0%

svenska kunskaper
forbéttras under studierna?

Tabell 4. Viktigheten om att kunskaperna i svenska forbéttras under studierna

Av resultatet i tabell 4 framgar att alla studeranden tycker att det &r viktigt i ndgon mén att

deras kunskaper i svenska forbdttras men faktumet att en liten procent (4-6 %) av
studerandena i figurerna 7 och 8 inte vet eller dr delvis an en annan asikt (2 %) med tanken
att studera pa svenska som L2 utvecklar deras kunskaper i svenska lamnar nidgonting oklart.
Denna skillnad kan forklaras av att studerandena ser det viktigt att spriket forbattras under
studierna men de anser att deras kunskaper i svenska dr otillrickliga for tillfallet.
Studerandena kan ocksd anse att studier som redan dr svara pd forstaspriket kriaver extra
anstrangning ndr de undervisas pd deras andrasprak. Det kan leda till att de tycker att

kunskaperna i svenska inte kommer att forbttras.

Det frdgades ocksé i enkéten (fraga 17) pd vilken niva studerandena forvéntar sig att deras
kunskaper i svenska ligger nir de utexaminerar. Jag frigade inte separat om studerandenas
forvantningar om deras muntliga och skriftliga kunskaper i svenska efter utexaminering utan
de ombads att bedoma sina kunskaper i svenska i allménhet efter utexaminering. Darfor kan
man inte direkt jimfora resultaten i figur 9 nedan med resultaten i fragan av nuvarande

kunskaper (figurer 5 och 6).
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Figur 9. Informanternas sjédlvbeddmning av kunskaper i svenska nér de utexaminerar

Resultatet 1 figur 9 visar att néstan hélften (46 %) av studerandena antar att kunskaperna 1
svenska dr pa nivan berdmliga néir de utexaminerar. 19 % antar att kunskaperna i svenska &r

bra och 35 % av informanterna antar att kunskaperna i svenska kommer att vara utmérkta.

4.3 Studerandenas upplevelser av studier pa svenska som andrasprik

Jag frdgade med hjdlp av olika pastdenden hur studerandena tycker det dr att studera pé
svenska som L2, dvs. pa vilket sétt utbildningen pa svenska paverkar deras studier i allminhet
och ur sprékets och det studerade dmnets synvinkel. Dessutom fick studerandena skriva i en
oppen fraga hurdana erfarenheter de har av studier pa svenska. Resultatet i fraga om

studerandenas syn pé att studera pa svenska som L2 illustreras i tabell 5 nedan.

Att studera pa helt av delvis av vetinte | delvis aven | helt aven
svenska som L2 samma samma annan asikt annan
asikt asikt asikt
forsvarar mina 15 % 48 % 10 % 21 % 6 %
studier
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paverkar 6 % 19 % 13 % 25 % 38 %
studietidens lingd

kréaver mer jobb 38 % 50 % 6 % 2% 4 %
ar utmanande 29 % 56 % 2% 4% 8 %
ar mer intressant 29 % 23 % 19 % 27 % 2%

Tabell 5. Studerandenas syn pé studier pa svenska som L2

Tabell 5 visar att over hilften (63 %) av studerandena anser att det forsvérar studier studera
pa svenska som L2 men samtidigt tycker en stor del (63 %) att detta inte paverkar studietidens
lingd. Majoriteten av studerandena 85 % antar att det 4r utmanande och 88 % tycker att det
kréaver mer jobb att studera pd svenska. Pastdendet om huruvida det dr mer intressant att
studera pa svenska delar asikterna: 29 % av studerandena &r helt av samma asikt, 23 % é&r
delvis av samma asikt, 19 % vet inte och 27 % ér delvis av en annan asikt Tabell 6 nedan
visar resultaten hur utbildningen pa svenska paverkar studier ur sprikets och det studerade

dmnets synvinkel.

Att studera pa helt av delvis av | vet inte delvis av helt av en
svenska som L2 samma samma en annan annan
asikt asikt asikt asikt
ir bade sprék- och 52 9, 40 % 6% 204 0%
kunskapsutvecklande

1 olika @mnen

ger en mangsidigare 230 29 o 23 9 23 9 29,
bild av det studerade

amnet




51

mojliggdr battre 279 56 % 8 9, 6 % XA
forstaelse av

dmnesinnehall och
stoder inldrningen av

mitt andrasprak

gor det att jag 58 % 33 % 8 % 0% 0 %
forvéntar mig att jag

behérskar mitt
fackomrade pa bada

inhemska spraken

Tabell 6. Studerandenas syn pa studier pa svenska som L2 ur sprakets och det studerade
dmnets synvinkel

Enligt tabell 6 anser majoriteten av studerandena (92 %) att studier pa svenska som L2 ar
bade sprak- och kunskapsutvecklande. Pastdendet om att studier pa svenska ger en
mangsidigare bild av det studerade dmnet delar asikterna: 23 % av studerandena ar helt av
samma asikt, 29 % &r delvis av samma asikt, 23 % vet inte och 23 % éar delvis av en annan
asikt. En stor del (83 %) av studerandena anser att studier pd svenska som L2 mojliggor
bittre forstdelse av dmnesinnehdll och stoder inldrningen av andraspriket. Majoriteten (91
%) av studerandena fOrvintar sig att de behirskar sitt fackomrade pa de bédda inhemska

spraken nidr de studerar pé tva sprak.

Sammanfattningsvis kan man séga att studerandena ser att studier pa svenska som L2 ar bade
sprak- och kunskapsutvecklande i olika &mnen. Samtidigt antar studerandena att studier pa
svenska krdaver mera arbete och dr utmanande. Fast studerandena anser att studierna pa
svenska kan forsvéra studierna och paverka studietidens lingd tycker de att utbildningen pa
svenska framjar behdrskning av deras fackomrdde pd de bada inhemska spréken. Dirtill
mdjliggor utbildningen battre forstaelse av @mnesinnehéll och ger goda mdjligheter att 14ra

sig ett andrasprék.
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Studerande fick skriva fritt om hur de upplever integreringen av sprak- och &mnesstudier och
hurdana erfarenheter de har av det. Jag ville med hjélp av tvd 6ppen fraga i enkéten (13 och
14) fa en djupare insikt i studerandenas upplevelser. Foljande citat (ex. 32-35) klargor

hurdana erfarenheter studerandena har av att studera sitt amne pé sitt L2 svenska:

(32) Bra erfarenheter. Till exempel det &r jétteinspirerande att efter nigra
ar av tvasprakiga studier har jag markt att jag fOrstar allt pd
foreldsningarna och kan @ven svara pa tenter pd den andra inhemska
sprék.

(33) Ainoastaan positiivisia. Mielesténi ruotsin kielelld opetus on pétevia
ja asiantuntevaa ja kurssit on jarjestetty hyvin.

(34) Jag har mest goda erfarenheter. Det kinns att jag dr mycket mera
sjdlvsdker pa svenska dn fore, till exempel det &r inte ett problem att
kommunicera pd svenska med svensksprakiga nufortiden.

(35) Olen oppinut osan termeisti niin, ettd hallitsen ne paremmin ruotsin
kuin suomen kielella.

Exemplen ovan visar pa mycket positiva erfarenheter. Studerandena anser att de forstar
svenska bittre pa grund av studierna vilket dr inspirerande. En studerande skriver att kurserna
ar vilordnade och undervisningen pé svenska dr sakkunnigt. Andra berittar att studierna av
deras @mne pa L2 gor dem sjélvsdkra och att det inte dr ndgot problem for dem att
kommunicera med svensksprakiga. Nagra har dven lért sig att behdrska terminologin pa sitt

fackomrade béttre pa svenska in pé finska.

I studerandenas svar kom det fram sddana erfarenheter som é&r positiva men dir det ingér

ocksa kritik (ex. 36-45).

(36) Varsinkin opintojen alussa oli haastavaa oppia oman alan sanastoa
ruotsiksi. Kehitystd on kuitenkin nidkynyt jo hyvin lyhyessé ajassa.

(37) Aluksi hankalampaa, koska termistd ei ollut vield tuttua mutta
nykydén opiskelu ruotsin kielelld on jo paljon helpompaa.
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(38) Opintojen alussa luennot olivat vain ruotsiksi ja mukana oli vaikea
pysyd. On positiivista huomata, ettd jo kuukauden jilkeen pystyi
ymmartdméin melkein kaiken.

Exemplen 3638 visar att ménga studerande tyckte att i borjan var det utmanande att studera
pa svenska pa grund av otillrackliga sprakkunskaper. Terminologi var svéart att ldra sig
eftersom det inte var bekant och att det krdvde extra mycket att f6lja med i lektionerna. Men
studerandena anser att spraket har utvecklats pa en kort tid trots den jobbiga boérjan och de
forstar battre nu och kan léttare folja med i lektionerna. I exemplen 39—41 nedan kommer det
fram att nagra kurser skulle ha varit bittre att genomfora pé finska och att studera pa svenska

ar mer tids-och arbetskrivande.

(39)  Suurin osa kokemuksista on hyvid, vaikka alku olikin haastavaa ja
joistain aineista olisi voinut saada enemmaén irti suomeksi.

(40) Ruotsiksi opiskelu on tydlddmpad, mutta samalla oppii
huomaamattaan paremmin ja paremmin.

(41)  Se vie aikaa, koska téytyy pitdd sanakirjaa koko ajan auki. Tosin siitd
saa myds paljon onnistumisen tunnetta.

Fast studerandena namner negativa tankar finns det positiva anmérkningar i svaren. De sdger
att man ldr sig béttre och béttre utan att marka det och att man far en lyckokénsla nar man

upplever att man lyckas med studier.

I en del svar kom erfarenheter av sprakets olika delomraden fram (lyssna, tala, skriva, forsta).

Dessa illustreras av exemplen 42—45 nedan.

(42) Varsinkin aluksi ymmaértaminen oli hankalaa. Nyt kun kuuntelee
luentoja, ymmaértdd kuinka paljon ruotsin taito on kehittynyt
pelkdstddn vain kuuntelemalla.

(43) Koskaiso osa luennoista on ollut ruotsiksi, on kuullun ymmaértdmiseni
kehittynyt paljon. Puhetaito ei ole kehittynyt erityisen paljon.



(44)

(45)
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Kuullun- ja luetun ymmartdminen eivét tuota vaikeuksia luennoilla,
mutta itsensé ilmaisu ruotsiksi on vililld vaikeaa.

Kirjallinen kielitaitoni on parantunut huomattavasti jo puolessa
vuodessa, mutta suullisen taidon osalta en ole huomannut samaa
kehitysta.

Nér man studerar exemplen 42—45 ovan kan man mirka hur alla andra av sprakets

delomraden har utvecklats genom studier forutom muntliga sprakfardigheter. En orsak till

detta kan vara att studerandena talar mycket finska med varandra. Studerandena papekar dock

att det har varit jobbigt i borjan att forstd men pa kort tid har de erfarit en utveckling.

Utover de erfarenheter som presenterades ovan uppstod det erfarenheter dér studerandena

betonar olika problem som de har upplevt. Dessa presenteras nedan i exemplen 46—49:

(46)

(47)

(48)

(49)

Minusta on todella haastavaa opiskella ruotsiksi etenkin silloin, kun
sekd itse aine ettd kielen sanasto tuottavat vaikeuksia.

Sanasto pitkdlti tdysin vierasta. Kirjoitustdiden laatiminen tuntui
toisinaan raskaalta, kun ei osannut sanoa sitd, mitd halusi.

Luennoilla joutuu keskittyméén huomattavasti enemmaén.

Sanasto on usein vaikeaa ja luennot vaativat enemmin keskittymisté,
ja siksi opintoihin tulee panostaa vdhidn enemmaén.

En studerande skriver att det &r utmanande att studera pa svenska nir sjélva spraket och &mnet

ar svdra 1 sig. Flera studerande skriver att integrering av sprak- och dmnesstudier krdver mer

koncentration i lektionerna eftersom terminologi dr ofta obekant eller svirt och édven

skrivuppgifterna kédnns jobbiga (ex. 50-51).

(50)

(1)

(52)

Svart eftersom alla bocker &r pa finska och man borde svara i tenterna
pa svenska och da behérskar man inte de svenska begreppen.

Hidastaa oppimista ja teettdd usein enemmaén tyoté, kun taytyy kadntaa
luentomateriaalia.

Vaikeuttaa opintoja. Opiskelu on vililld turhauttavan hidasta ja
luennot saattavat menné kokonaan "ohi".
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En studerande skriver att hen har kédnt det svart att studera sitt substansdmne pd svenska
eftersom foreldsningsmaterial inte &r pd svenska. Detta kréver mer arbete eftersom man méste
oversitta foreldsningsmaterialet och studierna forsvaras och forsenas pa grund av integrering

sprak och dmne.

Studerandenas uppfattningar av att studera sprak och @mne samtidigt visar inte si stora
skillnader. Fast det kom fram lite kritik dr de positiva erfarenheterna dnd4 i en storre roll dn
de negativa kommentarerna. Studerandena vet att de lir sig bade spriket och dmnet och
kommer att ha nytta av sina studier i framtiden dven om det kinns jobbigt, tidskrdvande och

svart just nu.

Exemplet nedan (53) visar hur en studerande upplever att studera pd svenska framjar
inldrningen av andra frimmande sprak. Medan studerandena studerar sitt fackomréade pa sitt
andra inhemska sprak lér de tva saker samtidigt. Man lér sig sprédket men ocksa faktainnehall.
En studerande (ex. 54) konstaterar att det bésta séttet att ldra sig sprdk &r via

dmnesundervisning pa andrasprak. D4 kommer sprikinldrningen som biprodukt.

(53) Kuin kaksi kérpéstd yhdelld iskulla.

(54) Paras tapa oppia kieltd on sen oppiminen jotain ainetta opiskellessa,
silloin kielen oppiminen tulee ikdin kuin sivutuotteena.

Av materialet kan man tolka att studerandena har mest positiva erfarenheter av att studera
sitt Amne pad svenska. Som det kom fram ocksa i tabell 5 har studerandena i bdrjan upplevt
studierna pé sitt L2 svenska som jobbiga och utmanande. Det dr kursernas innehall som
studerande har upplevt svért eftersom deras ordforrad inte har varit tillrdckligt. Samtidigt
betonar studerandena hur deras kunskaper i svenska har utvecklats under studierna. Av
materialet framgar att studerandena inte utdomer studierna pa svenska, ingen har angrat sig
att de valt att studera pa svenska och ingen har avbrutit sina studier. Det hér antyder att

studerandena har generellt goda upplevelser av att studera sitt &mne pa sitt L2.
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I enkéten ville jag med hjdlp av olika péstdenden fi reda pd hur studerandena anser att

utbildningen med undervisningsspriaket svenska kommer att paverka i framtiden nér de

kommer ut i arbetslivet och att vad de forvéntar frdn utbildningen med tanke pa arbetslivet.

Resultaten for dessa visas i tabellen 7 nedan.

internationell karriir

Att avligga Helt av Delvis av Vet inte Delvis av | Helt av
utbildningen pé samma samma en annan | en annan
svenska asikt asikt asikt asikt
ar en fordel 1 arbetslivet 79 % 17 % 2% 2% 0%
ger battre mdjligheter 73 % 21 % 4% 2% 0%
att fa ett arbete

ger kunskaper i svenska 67 % 25% 4% 4% 0%
som dr en merit pa

arbetsmarknaden 1

Finland

ger kunskaper i svenska 77 % 17 % 4% 2% 0%
som dr en merit pa

arbetsmarknaden 1

Norden

mojliggdr en 27 % 44 % 15% 13 % 2%

Tabell 7. Studerandenas bedomning av att avldgga examen pa svenska med tanke pa

framtida arbetsliv

Enligt Barner-Rasmussen (se kapitel 3.3) dr kunskaper i svenska dr en merit som ger ett

overtag pa arbetsmarknaden och dérfér bér man motivera studerande att skaffa sig hyfsade

kunskaper i ett ytterligare sprak. Av tabell 7 framgér att majoriteten av studerandena (96 %)

ser utbildningen pa svenska som en fordel for arbetslivet och 94 % av studerandena &r eniga

om att utbildningen pé svenska ger battre mojligheter for dem att {4 ett arbete. Nyttan av
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utbildningen pad svenska beror egentligen pa var arbetsplatsen ligger. Visserligen har man
storre nytta av utbildningen i arbetslivet i ett tvasprikigt omrdde dér svenska spraket talas
lika mycket som finska. Studerandena ser det positivt att examen pé svenska ger kunskaper
1 svenska som &r en merit pd arbetsmarknaden béde 1 Finland och i Norden. 10 % mer av
studerandena tycker dock att kunskaper i svenska ha mer nytta i Norden &n i Finland. For att
kunna svenska Oppnar dorrar till arbetsmarknaden inte bara i Sverige utan i Norge och
Danmark ocksa. Over hilften (71 %) tycker att utbildningen pé svenska mdjliggdr en
internationell karridr. 15 % av studerandena inte vet och 15 % av studerandena tycker att

utbildningen pé svenska inte mojliggdr en internationell karriér.

Som Barner-Rasmussen (se kapitel 3.3) konstaterar dr dagens afférsliv mycket internationellt
och oftast dr det engelska som dr det gemensamma spraket pa arbetsplatsen men ocksa andra
sprak anvinds. Fast engelska &r vanligtvis spraket som behdvs i internationella foretag far
man sékert mer nytta av karridren om man behérskar ett tredje sprék vid sidan av engelska
och finska. Detta beror sdkert pa vilket typ av arbete man har, vilka arbetsuppgifter man har
och 1 vilket land man arbetar men t.ex. en person som arbetar inom servicebranschen och
vérdbranschen i ett svensksprékigt eller tvdsprakigt omrdde &r det mycket viktigt att ha goda
kunskaper i svenska for att kommunicera pd de bada inhemska spraken. Wirtsild Oy ér ett
bra exempel pa ett flersprakigt foretag i Finlands tvdsprakiga stad, Vasa, dir engelskan ér

officiellt arbetssprdk men behovet av andra sprik dr ocksa stor. Olika arbetsuppgifter och
roller, d4ven arbetsmiljo, gruppsituationer som moéten, kommunikation med gister eller
arbetsenheten paverkar behovet av och anvdndning av olika sprak. En del behover mest de

inhemska spraken och en del mest engelska. (Malkaméki & Herberts 2014)

Som ett sammanfattande resultat kan man sédga att studerandena antar att utbildningen pa
svenska dr en fordel i arbetslivet. Studerandena har positiva antaganden nir det géller
utbildningens nytta for arbetslivet. Det finns sa sma skillnader i resultaten i frdga om studiear,
-inriktning eller universitet sa att det inte &r meningsfullt att utféra den komparativ analysen.
Den enda aspekten i resultaten ddr studerandenas svar skiljer sig fran varandra géller

pastdenden dér studerandena ombads att beddma om utbildningen péd svenska mojliggdr en
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internationell karridr. 25 % av studerandena fran VU med humanistisk inriktning ér helt av
samma &sikt att utbildningen pa svenska mdjliggor en internationell karriir medan bara 2 %
av jurister dr eniga med humanister. 27 % av jurister dr dock delvis av samma &sikt med
pastaenden. Faktumet att en stor skillnad mellan humanister och jurister finns i kategorin
“helt av samma asikt” kan mojligtvis bero pa att humanister r mer sprékorienterade och har
flera sprak i sina studieprogram &n jurister och darfor stéller humanister sig mer positivt till
pastaenden. Dessa studerande som &r antigen helt eller delvis av samma asikt med pastaenden
ar forsta, andra, tredje eller fjarde érets studerande. Studerandena som har studerat mer én
fyra é&r dr antingen delvis eller helt av en annan &sikt eller kan inte siga med pédstdenden

“utbildningen pa svenska mdjliggor en internationell karridr”.

5 SLUTDISKUSSION

Mitt huvudsyfte med denna avhandling har varit att undersoka finsksprékiga
universitetsstuderandes syn péd studier pd svenska som L2. De studerande som
undersokningen inriktades pd dr vuxna universitetsstuderande mellan 18—40 ar vid Vasa
universitet och Helsingfors universitet. Mitt syfte var dels att kartldgga studerandenas motiv
att avldgga sina examina pa sitt andrasprak vid universiteten. For det andra ville jag se hur
studerandena upplever &mnesundervisningen pa sitt andra sprak och sist ville jag veta hurdan
nytta studerandena antar att de har av kunskaper i1 svenska i ett framtida arbetsliv. Studien

genomfordes med hjélp av enkéten som sammanlagt 55 personer svarade pa.

1. Vad motiverar universitetsstuderande att avldgga examen p4 sitt andrasprak?

Den forsta forskningsfragan géllde studerandenas motiv av att avligga examen pé sitt
andrasprdk. De bakomliggande motiven till att studera pd sitt andrasprdk var minga. Som
Ahl (se avsnitt 2.2) konstaterar finns det inte ndgot klart svar pa vad som motiverar inlérare
att lara sig ett sprik. Beslutet att ldra sig ndgot nytt kan bero pd en kombination av manga

faktorer och den sociala kontexten sdsom sprakmiljon och ocksd ldraren och individens
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personlighet kan paverka motivationen. Motivation varierar hos individer. Anne Huhtala
citerar i sin artikel (2018: 21) Dornyei (2009) som konstaterar att motivation &r ibland starkt
ndrvarande och ibland dr den forsvunnen — tillfdlligt eller totalt. Nufortiden ser man
motivation som ett overgripande fenomen som varierar i olika tid, olika kontexter och som

ar anknuten till individens identitet.

Svar som bekréftar Dérnyeis syn kommer fram bland de studeranden i min studie vars motiv
var identitetsrelaterade. Det vill séga att studerande ville studera pa svenska eftersom hen har
en bakgrund eller ett forhallande till spraket. En stor del av studerandena nimnde att orsaken
till att de borjat studera pa sitt andrasprék &dr bland annat en vilja att forbéttra sina kunskaper
i svenska. Nyfikenhet till att studera sprak i allménhet, principiella grunder sdsom att Finland
har tvd officiella sprdk ndmndes av ndgra studeranden. Abrahamsson (se avsnitt 2.2)
uttrycker att en studerande med en hog grad av integrativ motivation dr ofta intresserad av
maélspraket. En stor del av studerandena i min studie var intresserade av att studera pd svenska
som L2 vilket kan tyda pa att de dr integrativt motiverade. Inldrningen pa sitt andra inhemska
sprdk ansags som en personlig utmaning. Utdver det ndmnde en del av studerandena att
motiven kommer fran instrumentella anledningar som till exempel pd grund av att fa béttre
arbetsmojligheter. Som Ellstrom konstaterar (se avsnitt 2.2) motiveras studerandena av sina
tidigare och nuvarande erfarenheter. De svar som bekréftar Ellstroms syn kom fram bland de
informanter vars motiv var familjerelaterade, det vill séga att studerandena ville studera pa
svenska pa grund av familjerelationer: sliktningar bor i Sverige, sldkten kommer fran Sverige

eller for att kunna béttre forstd och kommunicera béttre med mélsprakstalande sldktningar.

Man kan konstatera att det inte finns bara ett motiv for att studera pa L2. Studerandenas motiv
att studera pé tva sprék varierade men det som studerandena hade gemensamt var att de redan
var sa motiverade att lara sig &mnesinnehall pa sitt andrasprak att de frivilligt hade sokte sig
in till en sddan utbildning. Min avhandling visar att de ha hog motivation att studera pd ett

andrasprdk oberoende av vilket motiv som driver dem.
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2. Hur anser studerande att deras sprakfardigheter i svenska utvecklas under studierna?

Den andra forskningsfrdgan i min avhandling géllde hur studerande anser att deras kunskaper
1 svenska utvecklats under studierna. Den hér fragan giller sjélvvérdering. En studerande
behover sjilvvirdering ndr det handlar om malinriktad inlérning. Ménniskans vilja och
motivation dr bundna till individuella kunskaper och uppgifter géllande inlérning.
Studerandes forvintningar, vdrden och foOrestéllningar har en central betydelse i
motivationsprocessen (Ruohotie 1996: 94). Jag antar att detta géller ocksé

inldrningsprocessen.

Engelskans spridning i Finland har lett till att finldndarna lar sig allt farre sprak och dven
kunskaperna i svenska som L2 har sjunkit (Sylvin 2017). Oavsett detta visade resultat i min
avhandling att studerandena vid de bada universiteten bedomde sina sprakfardigheter relativt
hogt. Majoriteten av studerandena beddmde sina nuvarande skriftliga och muntliga
kunskaper som berdmliga eller goda. Majoriteten av dem forvintade sig att deras muntliga
och skriftliga kunskaper forbéttras under studierna och nir studerandena utexaminerar
forvantar sig over hilften av dem att deras kunskaper i svenska &r pd nivdn beromliga eller
utmirkta. Detta kan forklaras av att studerandena tror pa universitets kursutbud och
undervisningens kvalité. Studerandenas forvéntningar visar ocksa att studieprogrammen med

tvd sprék forbittrar studerandenas kunskaper i svenska.

3. Hur upplever studerande &mnesundervisningen pa svenska?

Genom min tredje forskningsfraga ville jag ta reda pa hur studerandena upplever
dmnesundervisningen pa svenska. Studerandena hade mest positiva erfarenheter av att
studera sitt &mne pa andraspraket svenska trots att det kom fram lite negativa aspekter ocksa.
Studerandena ansédg att utbildningen med undervisningsspraket svenska mojliggor battre
forstaelse av &mnesinnehall och stdder inldrningen av andrasprék. Studerandena upplevde att
genom utbildningen kommer de att behdrska sitt fackomréde pa de badda inhemska spraken
och de betonade hur deras kunskaper i svenska har utvecklats under studierna. Det vad

studerandena har upplevt som svarast var hur utmanande och jobbigt det hade varit 1 borjan
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av studier. De ansdg vidare att det var krdvande att studera pd tva sprék pa grund av
otillrackliga sprékkunskaper och detta krdvde mer koncentration och arbete. Dessutom

beréttade studerandena att studierna hade varit svéra och att detta kan fordroja studierna.

Studerandena upplevde att de genom studier de ldrde sig tva saker samtidigt — sprak och
faktainnehdll. Studerandena verkade vara sprékorienterade eftersom de inte utdomde
studierna, ingen hade dngrat sig att de valt att studera pa svenska och ingen hade avbrutit sina
studier. Det hér syftar pd att studerandena hade generellt goda upplevelser av att studera sitt

dmne pa sitt L2.

4. Hurdan nytta antar studerande att de har av kunskaper i svenska i ett framtida arbetsliv?

Den fjérde och den sista forskningsfrdgan gillde arbetsliv och det hurdan nytta av kunskaper
1 svenska studerandena antdg ha av utbildningen. Mangsidiga sprékkunskaper &r en fordel i
arbetslivet. Fast individen kan ldra sig sprik utanfor universitetet har universiteten en central
roll 1 sprakinldrningen. For att forstirka eller uppritthalla studerandenas sprakkunskaper sa
att det hjélpar dem senare i arbetslivet forutsétter att sprakstudierna utvecklas och sprék- och
innehallsintegrerad undervisning erbjuds i storre utstrdckning. (se kapitel 3.1) Utdver detta
ska universiteten utveckla utbildningar for att svara péd framtidens sprakkunskapsbehov och
arbetslivets behov. De béda universitetens mal &r att utbilda experter for framtidens behov
som har mojligheter genom studier att forstiarka sin sprdkkompetens. Universiteten erbjuder
konkurrenskraftiga program och undervisningen svarar pd de krav som dagens samhélle och
arbetsliv stiller. Universiteten erbjuder goda mojligheter till utbytesstudier som ger goda

fardigheter till arbetslivet

Studerandenas &sikter géllande utbildningen pa svenska var positiva. Det framgar i resultaten
att majoriteten av studerandena ség utbildningarna med undervisningsspraket svenska som
en fordel i arbetslivet och att utbildningen pa svenska ger béttre arbetsmojligheter. Det kan

sdga att studerandena som utexaminerar fran Helsingfors universitet eller Vasa universitet



62

fran utbildningsprogram med undervisningsspraket svenska kan ha fler mdjligheter att hitta

sin plats pa arbetsmarknaden nationellt och internationellt.

Som ett sammanfattande resultat kan man séga att studerandena antag att utbildningen ger
goda beredskap for det framtida arbetslivet. Studerandena virderade undervisningen vid
universiteten hogklassigt och intressant vilket speglades i studerandenas sjélvvarderingar. Pa
dagens arbetsmarknad dr sprakkunskaper en av de viktigaste egenskaperna som forvéntas
fran arbetstagarna. For att svara pd kravet har skolor borjat erbjuda undervisningen dér
spraket och innehdllet ar integrerat for att effektivera sprakinldrningen. Studerandenas
andrasprdk anvinds som ett medel i innehallsinldrningen vilket dr viktig for studerandenas
framtida yrkeskunskaper. (Bergroth 2007: 14) Dérfor ar det viktig att studerandena far arbeta
med sddana uppgifter som de kan tdnkas ha ute i arbetslivet. Studerandena i min studie
verkade ha en mycket positiv instéllning till utbildningen pa svenska och vérderade den hogt

med tanke pd nationellt och internationellt arbetslivet.

Som tidigare konstaterats finns det idag flera olika sétt att forverkliga @mnesundervisningen
pa det andra inhemska spraket. Universiteten har borjat satsa pa utbildningar for att svara pa
dagens sprakkunskapskrav. Tvasprékiga utbildningar och kurser, sprékbad, undervisningen
pa frammande sprdk, dir sprdk och &mne integreras erbjudas mer &n tidigare. Min
undersokning visar att de utbildningarna dir man studerar sitt fackomrédde péd svenska
antingen i VU eller i HU verkar ha ett positivt mottagande som utgar fran studerandenas svar.
Det finns utmaningar i dessa utbildningar nédr det géller balansen mellan krdvande
dmnesinnehall och otillrdckliga sprakkunskaper och bristpasprakligt stod men enligt
Sajavaara, Luukka och Poyhdnen (2007: 27) dr den storsta utmaningen att fa finska
studerande inse att kunskaper i svenska &r en resurs och utvecklar individens flersprakiga
identitet. Jag anser att studerandena i min avhandling forstod vikten och nyttan av
sprakkunskaper i utbildningar didr sprak och dmne integreras. For att sammanfatta hur
studerandena upplever @mnesundervisningen pd sitt andrasprak vill jag citera tva av mina
informanter som anviande exakt samma ord: "Kuin kaksi kdrpdstd yhdelld iskulla” (tva flugor

i en smdll).
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Det kunde vara intressant att studera vidare hur minga av de utexaminerade studerandena
som deltog i dessa utbildningar egentligen hade nytta av integrering av spriak och &mne i sina
senare liv. Fick de ldttare ett arbete pa grund av studier, behdrskar de svenskan bittre eller
fick de arbete pa den internationella arbetsmarknaden? Darutover skulle det vara intressant
att ta reda pd hur manga av dem anvinder regelmissigt de badda inhemska spriken i

arbetslivet.
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BILAGOR

Bilaga 1. Fragor i den finsksprékiga enkéten

Taustatiedot

1. Sukupuoli mies () nainen ()

2. 1ka 18-20 () 21-23 () 24-26 () 27-29 () 30-32 () 33-35() 36-39 ()
yli 40 ()

3. Aidinkieli suomi () ruotsi () kaksikielinen (suomi-ruotsi) () muu ()

4. Yliopisto Vaasan yliopisto () Helsingin yliopisto ()

5. Tiedekunta
Pédaine:

6. Opiskeluvuosi yliopistolla

ensimmadinen () toinen () kolmas () neljds () viides () kuudes ()

tai enemmaén ()

7. Opintopisteet alle 50 () alle 100 () alle 200 () alle 250 () yli 250 ()

&. Tdmain hetkinen ruotsin kielen taitoni

puheessa on vélttidva () tyydyttava () hyva () kiitettdva () erinomainen ()

kirjoittamisessa

on vélttidva () tyydyttava () hyva () kiitettdva () erinomainen ()
kuullun ymmaértdmisessa

on vélttdva () tyydyttava () hyva () kiitettdva ( ) erinomainen ()
luetun ymmartdmisessi

on vélttava () tyydyttava () hyva () kiitettdva () erinomainen ()

9. Koulutukseni on  kokonaan () puoliksi () ruotsin kielelld
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10. Miksi paatit opiskella toisella kotimaisella kielella (ruotsi)?

Kieli ja sisalto

Ympyroi vaihtoehto, joka vastaa parhaiten késitystési. Asteikko on asteikolla 1-5 (1= tdysin
eri mieltd, 2=osittain eri mieltd, 3=en osaa sanoa, 4=osittain samaa mieltd, 5=tiysin samaa
mieltd).

11. Opiskelu toisella kotimaisella kielld (ruotsi)
Téysin  Osittain  En osaa Osittain  Tdysin

samaa  samaa sanoa erl mieltd eri mieltd
mieltd  mieltd

a. kehittdd ruotsin suullista kielitaitoa 5 4 3 2 1
b. kehittdd ruotsin kirjallista kielitaitoa 5 4 3 2 1
c. kehittad seka kieltd ettd tietdimysta

eri aineissa 5 4 3 2 1
d. avaa uusia ndkokulmia 5 4 3 2 1
e. vaikeuttaa opintojani 5 4 3 2 1
f. vaikuttaa opintojen kestoon 5 4 3 2 1
g. vaatii enemmain tyota 5 4 3 2 1
h. on haastavaa 5 4 3 2 1
1. on motivoivaa 5 4 3 2 1
J. on mielenkiintoisempaa 5 4 3 2 1
k. antaa monipuolisemman kuvan

opiskeltavasta aiheesta 5 4 3 2 1
1. aikaansaa sen, ettd odotan ruotsin

suullisen kielitaitoni paranevan 5 4 3 2 1

m. aikaansaa sen, ettd odotan ruotsin
kirjallisen kielitaitoni paranevan 5 4 3 2 1
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n. et vaikuta mitenkdin 5 4 3 2 1

o. mahdollistaa paremman ymmaérryksen
aihesiséllostd ja tukee toisen kotimaisen
kielen oppimista 5 4 3 2 1

p. aikaansaa sen, ettd odotan hallitsevani
ammattialani molemmilla

kotimaisilla kielilla 5 4 3 2 1
12. Onko sinulla enemmaén positiivisia ( ) yhtd paljon molempia ( ) enemmaén negatiivisia
() késityksié ruotsin kielelld opiskelusta?

13. Millaisia kokemuksia sinulla on aineesi opiskelusta ruotsin kielelld? Missd
asiayhteyksissd? Anna esimerkki.

14. Miten koet kielen ja aineen samanaikaisen opiskelun?

15. Kuinka tdrkedi on, ettd sinun ruotsin kielentaitosi paranevat opiskelun aikana?

Erittdin tirkeda () melko tirkedd () tirkedd () ei niin tirkedd () ei lainkaan tarkedd ()

Tulevaisuus ja tyoelima

Ympyroi vaihtoehto, joka vastaa parhaiten késitystési. Asteikko on asteikolla 1-5 (1= tdysin
eri mieltd, 2=osittain eri mieltd, 3=en osaa sanoa, 4=osittain samaa mieltd, 5=tiysin samaa
mieltd).



73

16. Tutkinnon suorittaminen ruotsin kielelld

Téysin  Osittain  En osaa Osittain  Tdysin
samaa samaa sanoa eri mieltd eri mielta
mieltid mielti

a on etu tydelamassi 5 4 3 2 1

b. antaa parempia mahdollisuuksia
tyollistyd 5 4 3 2 1

c. antaa ruotsin kielen taidon, joka on
meriitti Suomen tyomarkkinoilla 5 4 3 2 1

d. antaa ruotsin kielen taidon, joka on
meriitti Pohjoismaiden tyomarkkinoilla 5 4 3 2 1

e. mahdollistaa kansainvilisen uran 5 4 3 2 1

f. aikaansaa sen, ettd hallitsen ammattialani
molemmilla kotimaisilla kielilla 5 4 3 2 1

g. el hyddytd mitenkdén 5 4 3 2 1

17. Kun valmistun, odotan, ettd ruotsin kielen taitoni on tasolla

valttava () tyydyttidva () hyva () kiitettdvé () erinomainen ()

18. Tayté alle yhteystietosi, jos olet kiinnostunut tarvittaessa osallistumaan haastatteluun.
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Bilaga 2. Fragor i den svensksprékiga enkéten

Bakgrund

1. Kon man () kvinna ()

2. Alder 18-20 () 21-23 () 24-26 () 27-29 () 30-32 () 33-35() 36-39 ()
over 40 ()

3. Modersmal finska () svenska () tvasprakig (finska —svenska) ( ) annat ()

4. Universitet Vasa universitet ( ) Helsingfors universitet ()

5. Fakultet
Huvudidmne:

6. Studiedr vid universitet
forsta () andra () tredje () fjarde () femte () sjétte () eller fler ()

7. Studiepoédng under 50 () under 100 () under 200 () under 250 () 6ver 250 ()
8. Mina nuvarande kunskaper i svenska for

Tal ar forsvarliga () nojaktiga () goda () berdmliga () utmérkta ()

Skrift ar forsvarliga () nojaktiga () goda () berdmliga () utmérkta ()
Horforstaelse ar forsvarliga () ndjaktiga () goda () berdmliga () utmérkta ()

Lasforstielse &r forsvarliga () ndjaktiga () goda () berdmliga () utmérkta ()
9. Min utbildning 4r helt () hélften ( ) pa svenska

10.  Varfor valde du studera pd svenska som  andrasprak  (L2)?
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Sprak och dimne

Ringa in det alternativet som bést motsvarar din asikt. Skalan &r frén 1 till 5. (1=helt av en
annan asikt, 2=delvis av en annan asikt, 3=vet inte, 4=delvis av samma asikt, 5=helt av
samma asikt)

11. Att studera pa svenska som L2
Heltav Delvisav Vetinte Delvisav Heltav

samma samma en annan  en annan
asikt asikt asikt asikt

N
N
(8]
[\
—_

a. utvecklar muntliga kunskaper pa svenska

()]
W
—

b. utvecklar skriftliga kunskaper pd svenska

c. ar bade sprak- och kunskapsutvecklande

i olika @mnen 5 4 3 2 1
d. 6ppnar nya synvinklar 5 4 3 2 1
e. forsvérar mina studier 5 4 3 2 1
f. paverkar studietidens langd 5 4 3 2 1
g. krdver mer jobb 5 4 3 2 1
h. dr utmanande 5 4 3 2 1
1. &r motiverande 5 4 3 2 1
J. ar mer intressant 5 4 3 2 1
k. ger en méngsidigare bild av
det studerade d&mnet 5 4 3 2 1
1. gor det att jag forvéntar mig att
mina muntliga kunskaper
1 svenska forbattras

5 4 3 2 1
m. gor det att jag forvéntar mig att mina
skriftliga kunskaper i svenska forbéttras
inom min dmneskunskap 5 4 3 2 1

n. paverkar inte alls 5 4 3 2 1
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0. mojliggdr battre forstaelse av @mnesinnehall
och stdder inldrningen av mitt andrasprak 5 4 3 2 1

p. gor det att jag forvéantar mig att
jag behidrskar mitt fackomrade pé bada
inhemska spraken 5 4 3 2 1

12. Har du mera positiva ( ) lika mycket bida ( ) mera negativa () asikter om att studera pé
svenska?

13. Hurdana erfarenheter har du av att studera ditt &mne pa svenska? I vilka sammanhang?
Ge exempel.

14. Hur upplever du att det ar att samtidigt ldra sig spréket och &@mnet?

15. Hur viktigt &r det att dina svenska kunskaper forbéttras under studierna?

Jatteviktigt () ganska viktigt () viktigt () inte sa viktigt () inte alls viktigt ()

Framtid och arbetsliv

Ringa in det alternativet som bést motsvarar din asikt. Skalan &r frén 1 till 5. (1=helt av en
annan asikt, 2=delvis av en annan asikt, 3=vet inte, 4=delvis av samma asikt, 5=helt av
samma asikt)

16. Att avldgga utbildningen pa svenska

Heltav Delvisav Vetinte Delvisav Heltav
samma samma en annan  en annan
asikt asikt asikt asikt
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a. ar en fordel i arbetslivet 5 4 3 2
b. ger bittre mojligheter att fi ett arbete 5 4 3 2
c. ger kunskaper i svenska som ir en

merit pa arbetsmarknaden i Finland 5 4 3 2

d. ger kunskaper i svenska som &r en

merit pa arbetsmarknaden i Norden 5 4 3 2
e. mojliggor en internationell karriér 5 4 3 2
f. gor det att jag beharskar mitt

fackomrade bade péd svenska och pd finska 5 4 3 2
g. ger ingen nytta 5 4 3 2

17. Nér jag utexamineras forvéntar jag mig att mina svenska kunskaper &r pa nivin
forsvarlig () ndjaktig () god () berdmlig () utmérkt ()

18. Vénligen fylla i dina kontaktuppgifter om du dr intresserad av att stdlla upp for en
intervju vid ett senare tillfdlle




