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tuloksista: mita tapahtuu kielikylpyoppilaiden kielitaidolle ja kielenkaytolle kieli-
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aihetta kisittelevan Westin (2016) pro gradu-tutkielman yhteydessa.
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Vaasan yliopisto 28.3.2017

Sannina Sjoberg ja Mia West
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1 SPRAKBAD SOM NEXUS

Sprakbad ar en effektiv undervisningsmetod for tillignande av ett andrasprak
(Bjorklund & Buss 2004: 11). Det centrala malet med sprakbadsundervisning ar
att erbjuda eleverna en funktionell sprakfardighet i mélspréket. Detta innebar att
eleverna kan anvidnda spraket i olika situationer i vardagen och till olika
andamal, samtidigt som det egna modersmalet utvecklas. Utover sjilva
sprakutvecklingen stiftar eleverna bekantskap med bade maélsprakets och
modersmalets kultur. (Bergroth 2015: 4, 60)

Studier visar att de funktionella sprakfardigheterna i malspréket inte har ndgon
negativ inverkan pa modersmalsutvecklingen, utan tvirtom ligger
sprakbadselevers fiardigheter i modersmalet pd samma eller hogre niva i
jamforelse med modersmalsfardigheterna hos jamnariga elever i den allminna
undervisningen (Tedick, Christian & Fortune 2011: 5). Sprakbadsforskning i
Finland visar att finsksprakiga elever i svensksprakigt sprakbad i genomsnitt har
aningen béttre sprakfardigheter i modersmaélet jamfort med finsksprakiga elever
i den allmidnna undervisningen (Swanstrom 2008). Sprakbadselever ar dessutom
i genomsnitt starkare i sprak och de dr mer bendgna att soka sig till gymnasiet
efter grundskolan och dir lisa och skriva ldng larokurs i sprak. Elever som
deltagit i sprakbad gor ocksd genomsnittligen battre ifrdn sig i
studentskrivningarna an elever som deltagit i allmdn undervisning (Bergroth
2015: 90—95, 107—108). Sprakbadsundervisningen i Finland kan dessutom ses ha
flersprakighet som mal snarare dn tvasprakighet, med tanke pa att det under
sprakbadsundervisningen introduceras sammanlagt upp till fem olika sprak:
sprakbadsspraket, modersmaélet och tre frimmande sprak (Bjorklund & Mard-
Miettinen 2011: 20—21).

I denna rapport fokuserar vi pa vad som hinder med spréakbadselevernas sprak
efter sprakbadet, och hiar menas bade spréakbadsspréket och de 6vriga spraken
som tillignats under sprakbadstiden. Vi kommer att aterge forskningsresultat
som bygger pa ett storre material som samlats in i samband med Wests (2016)
avhandling pro gradu om tidigare sprakbadselevers upplevelser angiende sin
sprakanvindning, sina sprakfardigheter och attityder. Det centrala i
avhandlingen, precis som i denna rapport, dr vad som hénder efter sprakbadet.
Vi amnar reda ut hur tidigare sprakbadselever upplever sina fardigheter i
svenska, i vilken man och i vilka situationer de anviander svenska och hurudana
attityder de har gentemot svenska och sprakbadsundervisning. Dartill utreds
deras fardigheter i, anvandning av och attityder till andra sprék enligt egen
utsago.



2 Vasa universitets rapporter

Vi inleder denna rapport med att beratta om sprakbad (se 1.1) samt nexusanalys
som har anvands som analysmetod (se 1.2).

1.1 Sprakbad

Grundtanken med sprakbadsundervisningen ar att ett majoritetssprakstalande
barn tillagnar sig ett andrasprak genom att anvdnda det. Sprakbadsspraket
fungerar alltsi som undervisningssprdk i en storre eller mindre andel av
undervisningen, beroende pa spriakbadsmodellen i frdga. Trots att man i
sprakbadsundervisningen satsar pa elevens andraspraksutveckling, sa betonas
samtidigt vikten av elevens modersmalsutveckling. (Laurén 1999: 21)

Typiskt for sprakbadsundervisningen ar att den ar starkt innehéllsbetonad och
att spraket och innehéllet hor ihop (Bergroth 2015: 3). Sprakbadsundervisningen
forverkligas bland annat med hjilp av temaundervisning, som &r en
undervisningsmetod dar olika ldrodmnen integreras i ett tema (Niemeld 2008:
15). Forverkligandet av temaundervisningen kraver noggrann planering av
lararen (Laurén 1996: 13).

Centralt for sprakbad ar att sprakbadsspraket samtidigt fungerar som bade
medel och maél for inldrningen. Sprakbadsspraket anvinds i undervisningen och
dirmed integreras den med innehallet och eleverna lar sig spraket samtidigt utan
att knappt lagga marke till det. Sprakinlarningen stods dock genom att fasta
elevernas uppmairksamhet vid sprakliga konstruktioner och funktioner vid
lampliga tillfallen i undervisningen. (Bergroth 2015: 3)

En annan princip for sprakbadsundervisningen ar att sprakbadsspraket bor vara
minoritetssprak i regionen dir sprakbadsundervisningen forverkligas. Man kan
siga att den sprakliga minoriteten, sasom svensksprakiga i Finland,
fransksprakiga i Kanada och katalanerna i Spanien, lever i ett dagligt sprakbad”.
For den spréakliga minoriteten forekommer det darmed inte nodvandigtvis
tillrackligt med sprékligt och kulturellt stod fran omgivningen med tanke pa att
modersmalet och den egna kulturidentiteten effektivt ska kunna fortsitta
utvecklas vid sidan av spradkbadsspraket. Majoritetssprékseleverna far daremot
det stod i sitt modersmal fran samhaillet som behovs for att sprakbadet ska kunna
lyckas. (Laurén 1995: 19—20)

Sprakbad ar egentligen en paraplyterm for olika typer av sprakbadsprogram. De
tva aspekterna som skiljer modellerna fran varandra ar aldern da barnet borjar i
sprdkbadsundervisningen och andelen av undervisningen som gar pa
sprakbadsspraket. Nar sprakbadsundervisningen inleds pad daghemsniva ar det
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fragan om tidigt sprakbad; nir sprakbadsundervisningen inleds i nio eller tio-
arsaldern talar man om férdrojt sprakbad; nir sprakbadsundervisiningen inleds
pa hogstadieniva kallas det sent sprakbad. (Baker 2006: 245; Laurén 2000: 42)
Karaktaristiskt for tidigt fullstandigt sprakbad ar att all undervisning forverkligas
pd sprakbadsspriaket under de tva, tre forsta é&ren. Efter det borjar
undervisningen pa malspraket minska gradvis sa att efter 5—7 ar ar forhallandet
mellan undervisning pa malspraket och modersmaélet 50/50. Detta forhallande
mellan spraken fortsitter sedan tills slutet av grundskolan. (Laurén 1995: 20) I
partiellt sprakbad gar 50 % av undervisningen pa sprakbadsspraket genom hela
skoltiden (Baker 2006: 245).

1.2 Nexusanalys

For att analysera elevernas uppfattningar anvinds nexusanalys, som ar ett
etnografiskt diskursanalytiskt narmandesatt till data. Med etnografiskt menas
hiar mainniskans sociala handlande (Scollon & Scollon 2004: 13). Metoden
utvecklades av Scollon och Scollon (2004) och i nordiska sammanhang har
nexusanalys anvants av bl.a. Lane (2014). I var rapport anviands samma svenska
termer som Palviainen (2012) anviander gillande den teoretiska vokabularen for
nexusanalys.

Det centrala i nexusanalys ar en social handling (social action) som utfors av en
aktor. Den sociala handlingen genomskirs av tre dimensioner: historisk kropp
(historical body), interaktionsordning (interaction order) och narvarande
diskurser (discourses in place), som alla inverkar pa handlingen i centrum (se
figur 1). Skiarningspunkten dar dessa tre mots kallas for nexus, ddrav metodens
namn. (Scollon & Scollon 2004)

historical
body

socml
action

the interaction
order

discourses
in place

Figur 1. Social action (Scollon & Scollon 2004)
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Den sociala handlingen tillsammans med de tre genomskiarande dimensionerna
utgor kidrnan i nexusanalys. For att kunna genomféra en nexusanalys behover
den sociala handlingen forst identifieras (Scollon & Scollon 2004: 9—12). Detta
skede dd man bekantar sig med den sociala handlingen, nexuset, kallas for
engaging the nexus (Scollon & Scollon 2004: 153; Lane 2014: 13—15). Den
sociala handlingen som star i fokus i var undersokning &ar tidigare
sprakbadselevers uppfattningar om sin spréakanvindning. Niar den sociala
handlingen identifierats kan man arbeta vidare med att nysta i de tre
genomskidrande dimensionerna. Detta skede kallas for navigating the nexus
(Scollon & Scollon 2004: 153, Lane 2014: 13, 15—17). Den historiska kroppen
innebar en individs personliga historia: erfarenheter, uppfattningar och attityder
(Scollon & Scollon 2004: 13). I denna undersokning utgors den historiska
kroppen av informanternas erfarenheter av sprakbad och uppfattningar om den
egna sprakliga identiteten. Interaktionsordning handlar om roller, strategier,
situationsbundna regler och rddande normer (Scollon & Scollon 2004: 13). I var
undersokning innebar detta vilka roller tidigare sprakbadselever upplever sig ha,
strategier kring hur, var och nir sprak anviands och med vem. Ndrvarande
diskurser ar de diskurser som framtrader i enkitsvaren dels som explicita
utsagor och dels som mera implicita, oreflekterade uppfattningar (Scollon &
Scollon 2004: 14). I detta fall 4r de narvarande diskurserna explicita svar som
informanterna gett pa de 6ppna fragorna i enkéten. Det sista och tredje skedet i
nexusanalys ar changing the nexus. Detta innebar den sociala forandringen som
foljer av nexusanalysen (Scollon & Scollon 2004: 153; Lane 2014: 13, 18—19).

Inom ramarna for nexusanalys analyseras enkitsvaren bade kvantitativt och
kvalitativt, och den kvantitativa och kvalitativa analysen kopplas ihop med de
olika dimensionerna i nexus. Svaren pa frigorna med fasta svarsalternativ
analyseras i huvudsak kvantitativt och askadliggors med hjilp av tabeller medan
svaren pa de Oppna fragorna analyseras i huvudsak kvalitativt genom att
identifiera diskurser i de utsagor som informanterna gett. En viss kvantifiering
gors ocksa av de Oppna svaren genom klassificering, tematisering och
typindelning.

De foljande kapitlen foljer nexusanalysens struktur. Kapitel tvd handlar om den
forsta fasen i nexusanalys: engaging the nexus. Dar presenteras sprakbad mera
ingdende (se 2.1 och 2.2) samt syfte och materialinsamling (2.3). Det tredje
kapitlet beskriver den andra och mest omfattande fasen i var analys, navigating
the nexus. Dar redogors for tidigare sprakbadselevers historiska kropp (se 3.1),
interaktionsordning (se 3.2) och nirvarande diskurser (se 3.3). I
slutdiskussionen (kapitel 4) behandlas den tredje fasen i nexusanalys: changing
the nexus.
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2 ATT BEKANTA SIG MED NEXUS: SPRAKBAD OCH
SPRAKBADSFORSKNING | FINLAND

I detta kapitel bekantar vi oss med nexus, dvs. sprakbad och ndrmare bestamt
den handling som hor ihop med sprékbad: sprakanvindning. Vi borjar med att
redogora for sprdkbad som sambhaillsdiskurs (se 2.1). Sedan redogor vi for
forskning om tidigare spréakbadselevers sprakanviandning, sprakfardigheter och
attityder (se 2.2). Vidare presenteras undersokningens syfte och
materialinsamling (se 2.3).

2.1 Sprakbad som samhallsdiskurs

Sprakbadets uppkomst kan sparas till krittk mot den traditionella
sprakundervisningen. I den traditionella grammatik-oversittningsmetoden
fokuseras sprakinlarningen huvudsakligen pa sprakets form. Denna
sprakundervisningsmetod anvands oftast dd malspraket ar ett frimmande sprak.
Sprakundervisningen utfors pa elevens modersmél. Typiska medel for
grammatik-6versiattningsmetoden ar tvasprakiga ordlistor,
Oversittningsévningar, texter som ar avsedda for att 6va pa grammatikregler och
ordforrad samt andra ordforrdds- och grammatikovningar, vars syfte ar att
utveckla elevens medvetna sprakbehirskning. Eftersom grammatik- och
oversattningsmetoden ar starkt formellt betonad lyckas den inte erbjuda eleven
nagon mangsidigare eller djupare sprakkompetens. (Laurén 1995: 13)

Sprakbadsundervisningen hirstammar fran Kanada i slutet av 1960-talet.
Foraldrar till engelsksprakiga barn onskade sig effektivare franskundervisning,
vilket ledde till idén om sprakbad. (Laurén 1995: 19—20) Foraldrarna fick stod for
sin idé om sprakbad av ett antal universitetsforskare vid McGill, vilka ansag att
tvasprakig undervisning inte ar skadligt med tanke pa elevernas sprakutveckling.
(Laurén 1996: 9) Dessa kan sigas vara de forsta steg som ledde till att sprakbad
grundades.

Enligt Baker (2006: 246—247) ar de kidnnetecknande principerna for det
kanadensiska sprakbadet foljande:

e malet ar tvasprakighet i de tva majoritetsspraken (franska och engelska)

e sprakbad ar frivilligt
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e cleverna tillats anvanda sitt modersmal i klassrummet under de 1,5 forsta
aren

e ldrarna ar tvasprakiga
e klassrumskommunikationen dr meningsfull, relevant och autentisk

e eleverna har inga tidigare erfarenheter av sprakbadspraket niar de borjar i
sprakbad; alla har samma sprakliga utgangspunkt

e sprakbad foljer samma ldroplan som den traditionella undervisningen

e utover pedagogiska motiv har sprakbad ocksa politiska, samhalleliga
och/eller ekonomiska motiv

Det tidiga fullstandiga sprakbadsprogrammet inleddes i Vasa, Finland ar 1987.
Detta program har senare fungerat som en prototyp for all
sprakbadsundervisning i Finland (Bjorklund & Mard-Miettinen 2011: 18).
Sprakbadet introducerades till Vasa och Finland av Christer och Ulla Laurén,
som bekantat sig med den kanadensiska spriakbadsmodellen i slutet av 1970-
talet. Initiativet att paborja sprakbadsundervisning i Vasa togs av politiskt aktiva
kvinnor och har darefter spridits till flera andra orter i Finland med hjalp av
foraldrars initiativ. (Vaasan yliopisto 2015a)

Orsaken till att fordldrar vill att deras barn ska delta i sprakbad &r att de anser att
sprakfardigheter i det andra inhemska spraket behovs for det ger formaner i livet
(Bergroth 2015: 27). Tvaspréakighet anses av fordldrar vara en investering i
barnens framtid — en liten investering som ger stor vinst (Piller 2001: 71).
Fordelar med tvaspréakighet ar enligt fordldrar att den erbjuder fler majligheter i
livet, t.ex. vad giller studier och arbete samt att den medfor en kulturell rikedom.
(Arnberg 2004: 26; Hassinen 2005: 64—65)

I Finland erbjuds sprakbadsundervisning framfor allt for den sprakliga
majoriteten, men sprakbad forverkligas dven for olika minoritetsgrupper pa
internationella sprak (Vaasan yliopisto 2015a). Sprakbadsundervisning ordnas i
ca 30 kommuner i Finland, frimst i Osterbotten, kustregionen och Nyland. Av
dessa kommuner dr det tio som ordnar sprakbadsundervisning dnda fran
smabarnspedagogik upp till hogstadiet. Sprakbad har ett samhalleligt stod, ocksa
pad politisk nivd. I manga kommuner ar dock efterfrigan pa
sprakbadsundervisning storre dn utbudet och detta tros fortsatta. (Kangasvieri et
al. 2012: 58-60, 65—66; Bergroth 2015: 26).

Tidigt fullstindigt spréakbad (early total immersion) ar det mest framgangsrika
sprakbadsprogrammet och ar ocksa det sprakbadsprogram som introducerades i
Finland (Laurén 1995: 20). Till skillnad fran kanadensiskt sprakbad ingar daven
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tvd veckotimmar modersmalsundervisning pa elevernas modersmal under de
forsta dren (Laurén 2000: 43). I Finland borjar barnen i sprakbadsundervisning
nar de ar 3—6 ar gamla och sprakbadsundervisningen pégar till och med arskurs
9 (Vaasan yliopisto 2015a).

Sprakbadsundervisningen i Finland har snarare flersprakighet som maél an
tvasprakighet. Under hela spriakbadsundervisningen introduceras namligen
sammanlagt fyra olika sprak utéver modersmalet. Sprakbadsspréaket introduceras
inom smédbarnspedagogiken, modersmalet och ett tredje sprak (oftast engelska)
introduceras under forsta eller andra klass samt ett valbart fjarde sprak
introduceras under fjarde eller femte klass. I hogstadiet har man mgjlighet att
vilja ett femte sprak. Fokus pa flersprakighet snarare dn tvasprakighet i den
finlandska sprikbadsundervisningen passar vil in med EU:s sprakmal, vilket
innebar att varje medborgare i ett EU-land ska kunna minst tva sprak utover sitt
modersmal. Forskningsresultat visar att sprakbadselever i genomsnitt 4r mer
sjalvsdkra pa att lara sig engelska an finsksprékiga elever i allmédn undervisning.
Sprakbadselever har dessutom forméagan att kunna ga vidare utan att forsta
vartenda ord, medan elever i allmin undervisning ofta stannar upp for att pranta
in ord innan de kédnner sig redo att ga vidare. Sprakbadselever har ocksa visat sig
skriva langre uppsatser pa engelska an elever i allman undervisning. (Bjorklund
& Mard-Miettinen 2011: 20—25)

I Finland har sprakbadsundervisningen lett till positiva inldrningsresultat nir
man betraktar elevernas sprakliga och akademiska fardigheter. Det har visat sig
att finsksprakiga elever i svensksprékigt sprakbad genomsnittligen har aningen
battre sprakkunskaper i modersmaélet dn finsksprakiga elever i traditionell
undervisning. Dessutom visar sig elever som deltagit i sprakbad i genomsnitt
vara starkare i andra sprak och mer benigna att vilja lang larokurs i sprak i
gymnasiet, och de klarar sig ocksa béttre i studentskrivningarna an finsksprakiga
elever i allman undervisning. (Swanstrom 2008; Bergroth 2015: 90—95, 107—
108)

Utmaningar inom sprakbadsundervisningen ar enligt forskningsresultat att
sprakbadseleverna i de flesta fall inte tillignar sig modersmalslika fardigheter i
sprakbadsspraket nir det giller sprakproduktion. T.o.m. efter tolv ar i sprakbad
finns det ofta brister i elevers fardigheter i sprakbadsspraket nar man ser pa
grammatisk riktighet, lexikal specificitet, sociolingvistisk kunskap samt den
sprakliga komplexiteten. (Tedick et al. 2011: 6) A andra sidan dr malet med
sprakbadsundervisningen inte modersmalslika fardigheter i malspraket utan
funktionella fardigheter i méalspraket (Vaasan yliopisto 2015b).
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2.2 Tidigare sprakbadselever som forskningsdiskurs

Sprakbad ar ett av varldens mest undersokta undervisningsprogram som forskats
i under 40 ars tid (Bergroth 2015: 53). Tidigare sprakbadselevers
sprakfardigheter, sprakanvindning och sprakattityder har undersokts bade i
Finland och i Kanada.

Ladvelin (2007) har undersokt Finlands forsta sprakbadselevers
andraspraksanvandning och attityder gentemot sprakbadsundervisningen, det
svenska spraket samt sig sjdlva som flersprakiga individer. Ladvelins studie ar en
longitudinell undersokning diar hon undersokt bade muntligt och skriftligt hur
och nir de forsta sprakbadseleverna anvinder sitt sprdkbadssprak under den
sista arskursen i grundskolan, samt tva ar efter slutférandet av grundskolan.
Resultaten visar att de forsta sprakbadseleverna overlag ar mycket néjda med
sprakbadsundervisningen, bdde under den sista arskursen av grundskolan samt
tva ar efter slutforandet av grundskolan. Sett ur ett sprakligt perspektiv anser de
forsta sprakbadseleverna att de haft nytta av sprakbadsundervisningen. De anser
att de har bade fardigheter och sjalvfortroende for anvindning av svenska i och
utanfor skolan. Enligt de forsta sprakbadseleverna har det varit till stor nytta att
lara sig det andra inhemska spraket (svenska) och dessutom anser de att
studierna i det tredje spraket (engelska) och fjarde spraket (tyska) varit lattare for
dem i jamforelse med jamnariga som inte deltagit i sprakbad. Finlands forsta
sprakbadselever visade sig efter sista aret i grundskolan (1996—97) 6verlag ha
mycket positiva attityder gentemot sprakbadet, det svenska spraket, sig sjilva
samt sina egna sprakfardigheter. (Ladvelin 2007: 119—124; Laurén 2008: 72)

Ladvelins undersokning visar ocksd att majoriteten av de forsta
sprakbadseleverna upplever att svenskundervisningen efter grundskolan varit
latt eller att de inte miarkt nagon skillnad. Majoriteten av de forsta
sprakbadseleverna upplever att de klarat sig mycket béttre, litet battre eller lika
bra i svenskundervisningen efter grundskolan i jimforelse med jaimnariga elever
som inte deltagit i sprakbadsundervisning. De forsta sprakbadseleverna anser att
det basta med sprakbadsundervisningen varit att de fatt formagan att
kommunicera pa svenska. Diaremot kritiserar manga elever bristen pa formell
grammatikundervisning samt kvaliteten pa hogstadieundervisningen. (Ladvelin
2007: 122—123) I studentskrivningarna visar det sig att tidigare sprakbadselever
far battre resultat dn elever som deltagit i allmén undervisning (Bergroth 2015:
107-108). De forsta sprakbadseleverna ir efter studentskrivningarna av den
asikten att de skulle vilja sprakbadsundervisningen pa nytt och att de skulle
kunna tdnka sig att i framtiden anmaéla ocksa sina eventuella egna barn till
sprakbadsundervisning (Laurén 2008: 72).



Vasa universitets rapporter 9

Sprakbadselevers attityder har ocksd undersckts i ett antal avhandlingar pro
gradu. Nikkanen (2016) har i sin avhandling pro gradu kommit fram till att
majoriteten av de tidigare sprakbadseleverna ar positivt instillda till sprakbad
dven 15 ar efterslutfoérd sprakbadsundervisning. Majoriteten har ocksd bevarat
sina sprakfiardigheter pa samma niva under de senaste 15 aren och halften
arbetar aktivt med att uppratthalla sina sprakfardigheter (Nikkanen 2016).

Westergard (1996) har i sin avhandling pro gradu jamfort sprékattityder hos
sprakbadselever och elever i den traditionella undervisningen. Hennes
undersokning visar att sprakbadseleverna talar, skriver och forstar bade talat och
skrivet sprak battre dn elever i den traditionella undervisningen. Det visar sig
dessutom att spréakbadseleverna anviander mera svenska pa fritiden samt har
positiva attityder gentemot sprakbadsundervisningen och finlandssvenskar.
(Westergard 1996)

Tiitinen (1991) har i sin avhandling pro gradu undersokt sprakattityder och
sprakbruk i sprakbadselevers hem. Enligt henne har fordldrarna har en positiv
sprakattityd och att spridkbadsbarnen dr motiverade i sprdkbad samt visar
intresse for det svenska spréket och det svenska samhillet, bade i skolan och
utanfor skolan. (Tiitinen 1991) Dessutom visar resultaten av undersokningen att
sprakbadseleverna i Vasa laser mera bocker skrivna pa malspraket i jamforelse
med resultat av kanadensisk sprakbadsforskning (Ladvelin 2007: 125).

Vidare har Jering (2008) gjort en kvalitativ fallundersokning i sin avhandling pro
gradu dar hon undersoker hur sprakbadselever upplever sin tvasprakighet, om
tvasprakigheten har paverkat instillningen till spraktillignandet samt deras
attityder till olika kulturer. Resultaten pekar pa béde positiva och negativa
upplevelser angdende tvasprakigheten. En stor del av sprakbadseleverna som
upplever tvasprakigheten vara positiv forklarar detta med att tvaspréakigheten ar
“nyttig” och “hiaftig”. Den negativa upplevelsen gentemot tvasprakigheten
forklaras med aspekten “ingen anviandning”. Fordelarna med spréktillignandet
upplever eleverna vara att sprakbadsspraket ger en funktionell sprékfardighet
och att det har en positiv inverkan pa tillignandet av andra sprak. Det negativa ar
enligt sprakbadseleverna att de inte bekantat sig tillrackligt med sverigesvenskan.
Eleverna visade sig ha en mycket positiv attityd gentemot engelska spraket.
(Jering 2008)

Forskningsresultat fran Kanada visar relativt negativa resultat angiende
sprakbadselevernas anvindning av sprakbadsspraket utanfor skolan och efter att
sprakbadsundervisningen slutat. Schafer (2013) har undersokt hur kanadensiska
elever som gar i sprakbad i franska i arskurs tolv uppfattar sin anvindning av
franska efter utexamineringen. Det visar sig att majoriteten av eleverna tvivlar pa
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sin anvandning av franska efter sprakbadet eftersom de sillan far moéjlighet att
anvianda franska utanfor skolan. Storsta delen av eleverna hade ingen konkret
plan om hur de kommer att anvinda franska i framtiden, vilket kan leda till att
de inte lingre ser sig sjdlva som tvasprakiga individer ett antal ar efter
utexamineringen. (Schafer 2013) Detta blir inte bittre av att sprdkbadseleverna
ofta kanner att de inte upplevs som “dkta” tvasprakiga av omgivningen eftersom
deras franska inte nar upp till samma nivd som infodda fransktalares (Roy &
Galiev 2011: 371—372).

Dessutom har Vanderveen (2015) gjort en undersokning om bade nuvarande och
tidigare sprakbadselevers anvindning och antaganden angdende sin anvindning
av franska. Det visar sig att bide de nuvarande och tidigare sprédkbadseleverna ar
mycket stolta 6ver att de gatt i sprdkbadsundervisning men att de nuvarande
eleverna inte generellt sett ar villiga att anvinda franska utanfor skolan. Andelen
tidigare sprakbadselever som inte liangre anviander franska efter
sprakbadsundervisningen ir t.o.m. 67 %. (Vanderveen 2015)

Forskningsresultat om tidigare sprakbadselevers sprdkanvindning, upplevda
sprakfardigheter och attityder gentemot sprak varierar kraftigt om man ser pa
dessa resultat fran Finland och Kanada. Dock behovs mera forskning inom detta
omrade i Finland. Vi anser att det ar nodvandigt att undersoka vad som hiander
med sprakanvidndningen, sprakfiardigheterna och attityderna efter sprakbadet
dven i Finland. Denna insikt har lett oss till att identifiera just den sociala
handling som nu undersoks.

2.3 Syfte och materialinsamling

Syftet med denna rapport ar att redogora for hurudana fardigheter tidigare
sprakbadselever anser sig ha i svenska, i vilken utstriackning de anviander svenska
for narvarande i sina liv och hur de forhaller sig till det svenska spraket och
sprakbad som undervisningsprogram. Vi ser ocksad pa hur dessa uppfattningar
kan kopplas ihop med bade elevernas bakgrund i sprakbad, de
interaktionssituationer de ar delaktiga 1 och olika framtradande
samhillsdiskurser. Utover detta utreds ocksd informanternas spréakfardigheter
och sprakanviandning enligt egen uppfattning i andra sprak.

Sprakbad har enligt é&tskilliga studier visat sig vara en effektiv
undervisningsmetod, speciellt med tanke pa sprakfirdigheterna den erbjuder
(Bjorklund & Buss 2004: 11). Vad vi dock vill utreda i denna rapport ar hur
langsiktiga sprakbadets mal dr med tanke pa tiden som foljer efter sprakbadet,
dvs. sprakbadselevernas framtid, resten av deras liv. Vi vill utreda hur bra
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tidigare sprakbadselever anser sig vara pa svenska, hur ofta och hur girna de
anvander svenska och hur de ser pé svenska spraket och sprak éverlag samt hur
de forhéller sig till sina erfarenheter av sprakbadet. Det finns relativt fa studier
som gjorts om detta i Finland, med undantag av Ladvelins (2007) studie (se 2.3).

Materialet som anvints i denna undersokning bestar av enkitsvar fran 103
tidigare sprakbadselever runtom i Finland. Majoriteten (66 %) av informanterna
har gitt sprakbadsundervisningen i Vasa medan 6vriga har gitt i Abo (10 %),
Jakobstad (9 %), Karleby (6 %), Borga (4 %), Helsingfors (3 %), Sibbo (1 %) och
Esbo (1 %). Informanterna har slutfort sprakbadet under aren 1997—2015.

Materialinsamlingen genomfoérdes genom en elektronisk webbenkdt som
informanterna fick besvara pa antingen finska eller svenska. Enkiten, som
gjordes med hjilp av programmet E-lomake, bestéar av fragor om informanternas
bakgrund och erfarenheter fran sprdkbadstiden, frdgor om informanternas
uppfattningar om sina sprakfardigheter och sin sprakanvandning samt fragor om
informanternas attityder gentemot svenska spriket, andra sprak och
sprakbadsundervisning. Fragorna ar 27 till antalet och bestdr av bdde 6ppna
fragor och fragor med fasta svarsalternativ.

Enkéten har distribuerats via Facebook och via e-post till potentiella informanter
i sprakbadsrelaterade grupper, exempelvis grupper bestidende av
sprakbadsstudenter och andra sprakbadsintresserade. West har dven personligen
kontaktat personer som hon via bekanta fatt veta har deltagit i sprakbad. Bekanta
till West har aven spridit enkaten vidare till potentiella informanter. Det finns en
mojlighet att det till storsta delen ar informanter som &r positivt instéllda till
sprakbad som svarat pa enkiten och att resultaten darfor ser positivare ut an vad
de egentligen ar.

Svarstiden som gavs var tva veckor (30.11—-15.12.2015). Sammanlagt kom det in
106 svar, men tre av de som svarade hade dnnu inte slutfort sprékbadet och dessa
tre har darfor uteslutits ur undersokningen. En litet bortfall pa en eller nagra
informanter forekommer i storsta delen av fragorna eftersom alla informanter
inte har svarat pa alla fragor. Utover enkdtmaterialet anvander vi oss av tidigare
forskningsrapporter och samhilleliga styrdokument for att identifiera och
navigera de diskurser som aterges i enkitsvaren. Vi anviander oss ocksa av
didaktiska handbocker osv. for att kunna diskutera sprakbadselevernas
historiska kropp och de erfarenheter de har av sprakbadsundervisning.
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3 ATT NAVIGERA NEXUS: TIDIGARE SPRAKBADSELEVERS
UPPFATTNINGAR OM SINA SPRAK

Den sociala handlingen som vi fokuserar pa i var undersokning ar 103 tidigare
sprakbadselevers sprakanviandning. Nedan kommer vi att presentera hur denna
upprepade handling tar sig uttryck i praktiken, enligt informanternas egna
uppgifter. Vi gor detta genom att redogora for informanternas historiska kropp
(se 3.1), dvs. deras sprakliga bakgrund och deras sprékliga identitet. Vidare
behandlar vi dimensionen interaktionsordning (se 3.2), dvs. informanternas
roller, strategier, situationsbundna regler och rddande normer for nar, var och
hur svenska anvdnds och med vem. Slutligen redogor vi for ndrvarande
diskurser (se 3.3), dvs. de centrala diskurser som framkommer i de 6ppna svaren
i enkiten.

3.1 Tidigare sprakbadselevers historiska kropp

Den historiska kroppen i var undersokning utgors av informanternas sprakliga
bakgrund samt deras sprakliga identitet. Enligt Bergroth (2007; 2015: 26—27) ar
finska sprékbadsfamiljer vanliga stadsbor, av vilka fordldrarna ar delaktiga i
arbetslivet. Sprakbadsforidldrarna arbetar ofta inom den tekniska, vetenskapliga
eller humanistiska branschen. Sprakligt ar sprakbadsfamiljerna sa gott som alltid
ensprakigt finska, vilket innebar att familjemedlemmarna oftast talar finska med
sprakbadsbarnet. Undantag forekommer, speciellt om det finns syskon som
ocksa deltar i sprakbad. Da forekommer det att dldre syskon talar bade finska och
svenska med sina sméasyskon. (Bergroth 2007; 2015: 26—27)

Informanterna i var undersokning ar tidigare sprakbadselever, av vilka 24 4r min
(23 %) och 79 kvinnor (77 %). De har slutfort sprakbadsundervisningen under
aren 1997—2015. Samtliga har finska som modersmal. Av informanterna
besvarade 93 (90,5 %) enkiten pa finska och tio (9,5 %) pa svenska.

3.1.1 Spraklig bakgrund

Majoriteten av informanterna har gatt ett eller tva ar i sprakbadsdaghem (83 %).
Ovriga har gétt allt mellan 0,5-4,5 ir, medan fem informanter inte alls deltagit i
sprakbadsundervisning pa daghemsniva. De flesta informanter (96 %) har
genomfort lagstadiet i sin helhet (6 &r) i sprikbadsundervisning. Ovriga har
genomfort 1-5 &r i sprakbadsundervisning i lagstadiet. Majoriteten av
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informanterna (95 %) har &dven deltagit i spridkbadsundervisning hela
hogstadietiden (3 ar) medan 5 % inte deltagit i sprédkbadsundervisning i
hogstadiet.

Informanterna har deltagit i sprakbadsundervisning pa atta av de 23 orter i
Finland dar sprédkbadsundervisning ordnas. Som framgar av tabell 1 ar Vasa
relativt valrepresenterat (66 %) vilket kan bero pa att majoriteten av de personer
som kontaktades personligen i samband med enkatdistributionen har deltagit i
sprakbadsundervisningen i Vasa.

Tabell 1. Informanterna enligt ort dar sprakbadsundervisningen getts
(N=99)

Ort Antal Andel
Vasa 65 66 %
Abo 10 10 %
Jakobstad 9 9%
Karleby 6 6 %
Borga 4 4%
Helsingfors 3 3%
Sibbo 1 1%
Esbo 1 1%

Man kan av tabellen konstatera att en klar majoritet av informanterna har
deltagit i sprakbadsundervisning pa orter dir det finns en levande tvasprékighet
péd samhaillsnivd. Enligt Bergroth (2007; 2015) viljer sprakbadsforildrar
sprakbad just for att de anser att sprakfardigheter i det andra inhemska spraket
behovs pa en tvasprakig ort. Valet av spriakbad motiveras ocksd med att
undervisningsmetoderna ar mangsidiga och vil undersokta, att grupperna ar
mindre och bestdende samt att kontakten mellan hemmet och skolan ar tat
(Bergroth 2007; 2015: 26—27).

Majoriteten (79 %) av de tidigare sprakbadseleverna i var undersokning uppger
att de tyckte om att studera pa svenska och hela 98 % &ar njda 6ver att ha deltagit
i sprakbad. Nedan ses ett citat av en informant angdende studierna i sprakbad.

(1) [...]Opiskelu oli monipuolisempaa/moniulotteisempaa, kuin
samassa koulussa omalla didinkielellddn opiskelevilla.

Informanten i exempel 1 kommenterar att sprédkbadsundervisningen var
mangsidigare dn vad undervisningen i traditionell undervisning ar. Vidare anses
sprakbadsundervisningen vara en sjilvklarhet for ménga. Eftersom de tidigare
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sprakbadseleverna alltid har gatt i sprakbad ar det nagot helt naturligt for dem.
Detta ses i exempel 2.

(2) Se on aina ollut jotenkin tavallaan itsestddnselvyys kun siihen on
tottunut jo iha 6-vuotiaasta ldhtien.[...]

De mer kritiska asikterna om sprakbadsundervisningen hianger ofta ihop med att
mangden sprakbadsundervisning minskar i hogstadiet. Detta ses i exempel 3
nedan, dir informanten menar att midngden sprédkbadsundervisning borde
behallas under hela grundskoletiden.

(3) Kielikylpykielen viaheneminen ylaluokilla on liiallista ja saali.
Kielikylpykielen osuuden tulisi olla yhta korkea ylaluokillakin.

Forutom att informanterna tyckte om att studera pa svenska visar det sig att de
varit flitiga med att studera sprak. Av figur 2 framgar antalet sprak som
informanterna studerat vid sidan av svenska och modersmalet finska och som
saledes ingar i deras sprakliga bakgrund. Av informanterna har 44 % studerat tva
sprak utover svenska och finska, medan 24 % studerat tre sprak och 14 %
studerat ett. Fyra eller fler sprak utover finska och svenska har studerats av hela
18 %. Det storsta antalet sprak som en informant studerat ar atta sprak.
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Figur 2.  Antal sprak som informanterna studerat vid sidan av svenska och
modersmalet finska (N=100)

Informanterna har tillsammans studerat 20 olika sprak forutom
sprakbadsspraket svenska och modersmalet finska. Alla informanter har studerat
engelska. Majoriteten (58 %) har ocksa studerat tyska. Franska har studerats av
35 % och spanska av 25 %. En del informanter har dven studerat ryska (8 %),
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italienska (8 %), japanska (77 %), norska (6 %), danska (6 %), kinesiska (2 %) och
hollindska (2 %). Ovriga sprak har studerats av 1 % per sprak.

Informanterna verkar vara sprakintresserade och har valt mycket
sprakorienterade studier. Informanterna nimner ocksd upprepade ganger i de
Oppna svaren att de upplever att sprakbad forstarkt sprakinlarningsformagan och
utvecklat beredskapen att lara sig flera sprak (se 3.3.2.2). Som tidigare nimnts
(se 2.2) fann Ladvelin (2007) i sin undersokning att de forsta sprakbadseleverna
ansag att studierna i tredje spraket (engelska) och fjarde spraket (tyska) varit
lattare for dem an for jamnariga elever i traditionell undervisning. (Ladvelin
2007: 119—124; Laurén 2008: 72) Aven i Jerings (2008) undersokning visade det
sig att sprédkbadseleverna namnde att en av fordelarna med spraktillignande var
att den har en positiv inverkan pa tillignandet av andra sprak. Att
sprakbadsundervisningen paverkar positivt dven pa tillignandet av andra sprak
kan vara en orsak till att informanterna dven i denna undersokning varit flitiga
pa att studera sd manga olika sprak.

3.1.2 Spraklig identitet

Finland har enligt grundlagen tva nationalsprak: finska och svenska (Finlands
grundlag 11.6.1999/731). Denna lag, som faststilldes redan 1919, jamstiller de
béda nationalsprdken pa bade samhaills- och individnivd. Bada spraken har
saledes samma status. Forutom att landet ar tvasprakigt ar aven manga individer
tvasprakiga. Sarskilt pa tvasprakiga orter anses det ofta efterstravansvart att vara
tvasprakig.

Nir informanterna i var undersokning sjélva far svara pa fragan om de anser sig
vara tvasprakiga ar svaren tudelade. Sa gott som halften (49,5 %) anser sig vara
tvasprakiga medan den andra hilften (50,5 %) inte anser sig vara tvasprakiga.
Av informanterna anser 38 % att de ar flersprakiga medan 62 % ar av asikten att
de inte ar flersprakiga. Fler uppfattar sig alltsd som tvasprakiga an flersprakiga.
Forklaringen till att knappt hélften av informanterna inte ser sig som varken
tvasprakig eller flerspréakig kan finnas i definitionerna pa tva- och flerspréakighet.
Majoriteten av  informanterna  uppger sig namligen anse att
tvasprakighet/flersprakighet ar att man lart sig tva eller flera sprak under ett
tidigt skede i livet eller att man har infédd kompetens i tva eller flera sprak.
Saledes har informanterna relativt stringa definitioner for tva- och
flersprakighet.
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De informanter i undersokningen som upplever sig vara tvasprakiga eller
flersprakiga fick ocksa ange i vilka sprak de upplever sig vara detta. I tabell 2 ses
de sprakkombinationer som informanterna uppger for sin tva-/flersprakighet.

Tabell 2. De sprék som informanterna anser inga i den egna tva- och
flersprakigheten (N=60)

Sprak Antal Andel
Finska — svenska 28 47 %
Finska — svenska — engelska 23 38 %
Finska — engelska 6 10 %
Finska — svenska — engelska — tyska 3 5%

Av informanterna som upplever sig vara tvasprakiga/flersprakiga menar 47 % att
de ar det i finska — svenska medan 38 % svarade finska — svenska — engelska.
Aven sprikkombinationen finska — engelska (10 %) uppgavs for tvasprakighet
samt kombinationen finska — svenska — engelska — tyska (5 %) for flersprakighet.

De informanter som anser sig vara tvasprakiga/flersprakiga fick aven svara pa
foljdfragan om sprakbadsundervisningen paverkat deras uppfattning om sin
tvasprakighet/flersprakighet (se figur 3). Har forekommer ett bortfall pad 39
informanter, eftersom foljdfragan endast gillde de 64 som upplever sig som
tvasprakiga/flersprakiga.

Har deltagandeti sprakbadsundervisningen paverkat din
uppfattning om din tvasprakighet/flersprakighet?
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Ja Delvis Inte alls Vet ej

Figur 3. Informanternas uppfattning om sprakbadsundervisningen paverkat
deras egen uppfattning om sin tvasprakighet/flersprakighet (N= 64)
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Majoriteten (80 %) av de som anser sig vara tva- eller flersprakiga anger att
sprakbadsundervisningen paverkat deras uppfattning om sin tva- eller
flersprakighet. Av informanterna anser 17 % att den paverkat delvis, medan
endast 1,5 % ansdg att sprakbadsundervisningen inte alls paverkat deras
uppfattning om sin tva- eller flersprakighet. Av informanterna kunde 1,5 % inte
svara pa denna fraga. En klar majoritet anser alltsa att de idag ar tva- eller
flersprakiga tack vare sitt deltagande i spridkbadsundervisningen. Dessutom
niamner nagra informanter i de Gppna svaren att sprakbad ar “en del av
identiteten”.

3.2 Interaktionsordning

Dimensionen interaktionsordning handlar i var undersokning om de strategier,
regler och normer for var, niar och hur svenska anvinds av informanterna (se
3.2.1). Interaktionsordning handlar ocksa om de olika roller som informanterna
har i olika situationer med olika méinniskor (se 3.2.2), t.ex. finsksprakig,
svensksprakig, tvasprakig/flersprakig osv.

3.2.1 Modaliteten att anvdinda sprak

Modaliteten att anvdnda svenska ar centralt i denna undersokning och dyker
upp om och om igen i materialet. Av informanterna anviander 36 % svenska
dagligen (se figur 4). Vidare anviander 17 % svenska varje vecka och 28 %
anvander svenska varje ménad. Av informanterna anvinder 18 % svenska bara
nagra ganger om aret medan endast 1 % av informanterna anvinder svenska mer
sdllan dn nigra ganger om aret.

40 36

28
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20 17
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Dagligen Varje vecka Varje manad  Nagra Mera sallan
gangeriaret

Figur 4. Informanternas anvindning av svenska i dagslaget (N=101)
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Informanterna anviander svenska varierande mycket beroende pa specifika
omraden och situationer i vardagen. Man kan hir se anvindningen av svenska
som strategisk eftersom den anviands mera inom vissa omraden och tydligt
mindre inom vissa. Nagra informanter ndmner att de medvetet forsoker
uppratthalla sin svenska och saledes soker mojligheter att anvinda svenska, t.ex.
genom att tala och lasa pa svenska.

Arbetslivet ar det omradde dar informanterna anviander mest svenska (40 %
regelbundet och 36 % periodvis, se tabell 3). Aven med vinner och bekanta
anvands svenska flitigt (37 % anvander regelbundet och 43 % periodvis). Mest
sillan visar sig informanterna anvidnda svenska nir de skoter drenden till
exempel med myndigheter (aldrig 73 %), nir de 4r hemma eller med familjen
(aldrig 56 %) och i hobbyer (aldrig 52 %), trots att svenska aven har anvands
mera eller mindre regelbundet.

Tabell 3. Informanternas anvandning av svenska enligt kontext och
frekvens
Kontext Frekvens Bortfall
Regelbundet Periodvis Aldrig
I arbetet 40 % 35,5 % 24.5 % 5
I studierna 24 % 34,5 % 41,5 % 4
Med 37 % 43 % 20 % 1
vanner/bekanta
Hemma/med 14 % 30 % 56 % 2
familjen
I hobbyer 15 % 33,5% 51,5 % 2
Nir du handlar 16 % 44.5 % 39,5 % 2
Nir du skoter 7 % 20 % 73 % 3
drenden t.ex.
med
myndigheter
Under resor 18 % 70 % 12 % 2

Informanterna anger att de sillan anviander svenska nir de skoter drenden till
exempel med myndigheter, vilket inte dr Overraskande med tanke pa att
informanternas modersmal inte ar svenska. I situationer dir det anvinds mera
facksprakliga termer och komplexare sprak (t.ex. med myndigheter) ar det
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forstaeligt att man viljer att anvinda sitt starkare sprak for att undvika
missforstand.

Vidare ombads informanterna uppge sitt kinslotillstdind vid anvdndning av
svenska i formella och informella situationer. Informanterna gavs sex motsatspar
av olika kanslotillstand och de fick kryssa for den ruta pa en Likert-skala (1—5)
som narmast motsvarar deras kinslotillstind i en formell respektive informell
situation dir anvindning av svenska kriavs. Med dessa fragor striavas det efter att
utreda de attityder som paverkas av kanslor.

Den formella situationen beskrivs pa foljande satt: Du soker nytt jobb och far
inbjudan till en arbetsintervju. Under intervjutillfdllet borjar intervjuaren
intervjua dig pa svenska. Hur kdnns det for dig att svara pd intervjuarens
fragor pa svenska? Den informella situationen framstills pa foljande sitt: Du
moter en fran tidigare okdnd person, som visar sig vara svensksprdkig.
Personen tilltalar dig pa svenska. Hur kdnns det for dig att samtala med
personen 1 fraga pa svenska? De olika motsatsparen av kinslotillstdnd &r
foljande: ldtt — svart, trevligt — otrevligt, ivrigt — likgiltigt, intressant —
uttrdkat, siakert — osdkert, vdalbekant — frammande.

Resultaten visar att informanternas kanslotillstdnd i situationerna i fraga ar
relativt neutrala, 4ven om medeltalen av svaren for respektive kanslor ligger
nirmare den positiva dnden dn den negativa. I resultaten kan man ocksa notera
att den informella situationen alltid upplevs positivare dn den formella, vilket
dock ar vantat eftersom den formella situationen siakert upplevs som mer
kriavande. Den mest positiva kinslan i bade formella och informella situationer
visar sig vara intressant, medan den mest negativa kanslan visar sig vara osdkert.
Man kan se av resultaten for denna fraga att kdnslan intresse som har starkt att
gora med attityder visar sig vara den mest upplevda positiva kidnslan, medan
osdkerhet som har mer att gora med sprakfirdigheter (osdkerhet angiende
sprakfardigheter) visar sig vara den mest upplevda negativa kinslan.

Informanterna ombads ocksa kryssa i vilka medier de anvdnder pa svenska for
tillfallet. De medier som informanterna oftast uppges anvianda pa svenska ar TV
(58 %), musik (57 %) och sociala medier (54 %). Resultaten visar dven att
informanterna ar relativt flitiga pa att lasa pa svenska. Hela 51 % av
informanterna anvander mediet bocker/tidningar pa svenska. Det medium som
visade sig anvindas minst pa svenska av informanterna ar radio (33 %).

Overlag kan man se att informanterna anvinder medier pa svenska relativt flitigt.
Endast 10 % havdade att de inte anvander medier pa svenska overhuvudtaget. Att
informanterna ar flitiga anvindare av svensksprakiga medier kan bero pa att
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man tack vare globaliseringen litt soker sig till medier pa olika sprak. Svenska
verkar vara ett lattmottagligt sprak for informanterna.

I figur 5 kan man se fordelningen av informanternas anvandning av svenska
inom fyra olika delomraden for sprakanvandning: tala, lyssna, skriva och lisa.
Informanterna hade magjlighet att vilja flera alternativ.

Vilka av foljande delomraden anvinder du mest da du anviinder
svenska for tillfillet?
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Figur 5. Informanternas anvandning av svenska inom de fyra delomradena
for sprakanvindning (N=102)

Det visar sig att informanterna anviander mest muntliga firdigheter nar de
anvander svenska (45 %). Nast mest anviander informanterna delomradet lyssna
(41 %). Av informanterna anviander 19 % mest delomradet ldsa d& de anviander
svenska. Endast 5 % anvander delomradet skriva mest vid anvindning av
svenska. Ingen av informanterna valde alternativet jag anvdnder inte svenska.

En aspekt som antingen mojliggor eller forsvarar anviandningen av svenska ar
informanternas bostadsort. Bostadsorten visar sig namligen vara den storsta
orsaken till minskad anvandning av svenska bland informanterna (se 3.3.1.2).
Detta ses bl.a. i exempel 4.

(4) Talla hetkelld ne [kielitaidot] ovat heikentyneet, koska asun niin
suomenkieliselld paikkakunnalla, eikd tule juurikaan ruotsia

kiytettya...
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Figur 6 anger hur mycket informanterna anser att deras nuvarande bostadsort
erbjuder mojligheter till att anvanda svenska.

Upplever du att din nuvarande bostadsort erbjuder méjligheter till att
anviinda svenska?
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Figur 6. Informanternas uppfattning om nuvarande bostadsorts utbud pa
svenska (N= 102)

Majoriteten av informanterna anger att deras bostadsort erbjuder valdigt mycket
(42 %) eller ganska mycket (24,5 %) mojligheter till att anvinda svenska. Av
informanterna anger 6 % att deras bostadsort erbjuder medelmattigt med
mojligheter att anvianda svenska och 16,5 % anger att bostadsorten erbjuder
ganska litet mojligheter till anvindning av svenska. Endast 11 % angav att det
inte finns nagra mojligheter alls till anviandning av svenska pa deras nuvarande
bostadsort. Storsta delen av informanterna verkar alltsd bo pa siddana orter dar
svenskan anviands. Majoriteten av informanterna har saledes mojligheter till
anvandning av svenska i vardagen.

I figur 7 ses hur manga sprak informanterna anvinder totalt. Majoriteten av
informanterna anvander tre sprak (57 %). Tva sprak anviander 15 % och fyra
sprak anviands av 14 %. Dessutom anviander 15 % fem eller flera sprak. Det hogsta
antalet sprak som anvinds av en informant ar atta sprak. Ingen av informanterna
anvander endast ett sprak.
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Figur 7.  Antal sprik som informanterna anvinder (N= 100)

Informanterna svarade ocksa pa fragan vilka sprak de anviander. Enligt svaren
anviander informanterna sammanlagt 15 olika sprak exklusive modersmaélet
finska. De flesta informanter anviander engelska (96 %). Pa andra plats kommer
svenska (80 %). Tyska anviands av 9 %, spanska av 6 %, franska av 5 % och
japanska av 4 %. De Ovriga nio spraken anvands av 1 % per sprak. Nar man ser pa
figur 3 kan man konstatera att den stimmer vil overens med Aronins (2016)
resultat om DLC (dominant language constellation) som gar ut pa att
flersprakiga individer ofta har tre dominerande sprak, trots att deras
sprakrepertoar bestar av fler sprak (Aronin 2016).

3.2.2 Rolleri interaktionen

Informanterna har olika roller i interaktionen med andra beroende pa vilken
situation de befinner sig i och med vem. Hemma anviander 88 % av
informanterna finska, 8 % anviander bade finska och svenska, 2 % finska, svenska
och engelska, 1 % finska, svenska, engelska och franska samt 1 % svenska. Av
detta kan man dra slutsatsen att majoriteten av informanterna har rollen som
finsksprakig i hemmet. En del anvinder dock svenska regelbundet i hemmet (14
%) och en informant uppger att hen bara anvinder svenska i hemmet. Aven nir
informanterna ar i kontakt med myndigheter upptrader de i rollen som
finsksprakig. Detta gor de troligtvis for att de har lattare att kommunicera pa sitt
modersmal nar det giller facksprakliga termer och mer komplext sprak.

Informanterna upptriader dock ofta i en svensksprakig roll eftersom Gver en
tredjedel av informanterna anvander svenska dagligen. Den svensksprakiga
rollen forekommer oftast da det giller arbete. Majoriteten av informanterna
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anvander ocksa svenska medier sa diar upptriader de ocksé i en svensksprakig roll,
t.ex. da de ser pa svensk TV. Majoriteten av informanterna laser ocksé bocker pa
svenska. Nar de laser en svensk bok upptriader de alltsd i en svensk roll. Nedan
ses exempel pa svensksprakiga roller hos informanterna.

(5) Asun yhdessd suomenruotsalaisen miehen kanssa ja puhumme
kotona vain ruotsia.

(6) Ymmairrin ja etenkin luen ja kirjoitan paremmin ruotsiksi.

Majoriteten av informanterna bor pa en ort diar de har mgjlighet att agera som
svensksprakiga. Bostadsorten visar sig dock paradoxalt vara den storsta orsaken
till minskad anvindning av svenska, sa en del av informanterna bor pa en ort dar
de upplever att de inte har magjligheter till anvindning av svenska. Saledes har
dessa informanter inte en svensksprakig roll pa orten dar de bor.

Informanternas vardag ar helt klart tvasprakig eller snarare flersprakig dd man
ser pa forskningsresultaten. Trots att bara hilften anser sig vara tvasprakiga och
endast en tredjedel anser sig vara flersprakiga sa visar resultaten att
informanterna lever tvasprakigt/flersprakigt. Majoriteten av informanterna
anvander svenska varje vecka eller oftare. Detta innebar att informanterna varje
vecka talar atminstone finska och svenska, dvs. de upptrdder i rollen som
tvasprakiga. Nar majoriteten av informanterna ar pa arbetet och nir de umgas
med vanner har de ocksa rollen tvasprakig. Vissa personer talar de svenska med
pa arbetet och med vissa vianner/bekanta talar de svenska. Detta innebar att
informanterna har en tvasprakig yrkesroll och kamratroll eller s& kan man se det
som att de viaxlar mellan en finsksprakig och svensksprékig roll. Majoriteten av
informanterna bor pa en ort dar de upplever att det finns goda mgjligheter till
anviandning av svenska, dvs. de har mojlighet att agera i en tvasprakig roll. Nedan
ses ett exempel pé en tvasprakig roll hos en informant.

(7) Parantuneet [kielitaidot]. Menin naimisiin ruotsinkielisen miehen
kanssa ja kidytamme kotona sekd suomea, ettd ruotsia. ToOissad ja
uusia ihmisid tavatessa ihmiset yllattyvat kuullessaan, etten ole
ruotsinkielinen (heiddn mukaansa ei kuule eroa A&idinkieliseen
verrattuna).

Majoriteten av informanterna anvinder dessutom tre sprak. Nastan en tredjedel
anvander t.o.m. fler dn tre sprak. Detta tyder pa att informanterna upptrader i
rollen som flersprdkiga i sin vardag. Informanterna har ocksd en
tvasprakig/flersprakig roll da det giller anvindning av medier, eftersom
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majoriteten av informanterna ser pa TV pa svenska. Informanterna uppger ocksa
att de av alla sprék helst lyssnar pd engelska.

En annan roll som informanterna i var undersokning har ar rollen som tidigare
sprakbadselever. Fyra informanter nimner att sprakbad ar en del av identiteten.
Det verkar som att nir steget att kalla sig tvasprakig ar for stort (endast halften
anser sig vara tvasprakiga) sa ar det anda en viktig roll i sig att vara tidigare
sprakbadselev.

3.3 Narvarande diskurser

Dimensionen narvarande diskurser utgérs av explicita utsagor som
informanterna ger gillande uppfattningar, erfarenheter och attityder som
motiverar varfor deras sprakanvindning ser ut som den gor. Informanternas
utsagor presenteras i form av exempel fran enkitsvaren.

3.3.1 Diskursen om sprakets dynamik

I var undersokning visar det sig att flera av informanterna kopplar ihop sina
sprakfardigheter ihop med sin sprakanviandning. Ménga ar av den asikten att
spraket rostar om det inte anvinds men att det aktiveras snabbt om
anviandningen okar. Med denna utgangspunkt kan spraket ses som en dynamisk
process: ju mer det anviands desto battre blir det. Vi kommer nedan att forst
redogora for de upplevda forandringarna i sprakfardigheterna (3.3.1.1) samt
mojligheterna till sprakanvindning enligt informanterna (3.3.1.2).

3.3.1.1 Forandringar i sprakfardigheterna

Informanterna fick i enkaten bedoma sina nuvarande sprakfardigheter i svenska
enligt de fyra delomrddena inom sprakfiardigheter: tal, skrift, horforstielse och
lasforstaelse (se tabell 4). Majoriteten av informanterna bedomde sina
sprakfardigheter som bra eller mycket bra inom alla delomraden. Detta innebar
att informanterna bedémde sina spréakfardigheter i svenska relativt hogt. Ingen
av informanterna bedomde sina sprakfardigheter som ddliga inom nagot
delomrade. De fardigheter som bedomdes hogst var fardigheterna i horforstéelse.
Hela 73,5 % bedomde sin horforstaelse i svenska som mycket bra, 25,5 % som
bra och 1 % som ganska bra. Fardigheterna i lasforstaelse bedomdes ocksa
tdmligen hogt. Hela 68 % ansag sig ha mycket bra sprakfardigheter i svenska, 27
% ansag sig ha bra och 5 % ganska bra sprakfiardigheter. Lagst bedomdes de



Vasa universitets rapporter 25

skriftliga sprakfardigheterna, trots att drygt en tredjedel (37 %) av informanterna
bedomde sina skriftliga fardigheter som bra. Till och med 10 % bedémde sina
skriftliga fairdigheter som ganska daliga.

Tabell 4. Informanternas bedomning av egna nuvarande sprakfardigheter
i svenska enligt de fyra delomradena inom sprakfardighet (N=
102)
Delomraden Mycket Bra Ganska Ganska Daligt
bra bra daligt
Tal 37 % 45 % 15% 3% 0%
Skrift 28 % 37 % 25% 10% 0%
Horforstaelse 73,5% 25,5% 1% 0% 0%
Lasforstaelse 68 % 27 % 5% 0% 0%

Informanterna fick ocksd uppge om och hur de upplever att deras
sprakfardigheter i svenska har forandrats efter att sprakbadsundervisningen
slutforts. Av informanterna var 49,5 % av den uppfattningen att
sprakfardigheterna i svenska har forsvagats efter slutforandet av
sprakbadsundervisningen. Daremot ansag 43,5 % att fardigheterna i svenska
forstarkts. Av informanterna svarade 5 % att sprakfardigheterna i svenska inte
forandrats efter sprakbadet medan 2 % inte kunde ge nagot svar pa fragan.

De 96 informanter (93 %) som upplever att deras sprakfardigheter forandrats
efter slutford sprakbadsundervisning fick ocksd mgjligheten att genom Gppna
svar berdtta hur sprakfardigheterna forandrats. Av dessa svarade 93 och svaren
har kategoriserats i tio olika kategorier enligt sprakfardighetsomrade:
sprakfirdighet 6verlag, muntliga fardigheter, ordforrad, skriftliga fardigheter,
grammatiska kunskaper, forstdelse, sjdlvfortroende vid sprdkanvdindning,
fardighet att diskutera inom varierande dmnesomrdden samt att uttrycka sig.

Det som forekommer oftast i svaren ar att sprakfardigheterna forstarkts nar man
ser pa sprakfardighet overlag (23 kommentarer av 93). Nast oftast kommenteras
det att de muntliga firdigheterna forsvagats (20 kommentarer). Aven
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forandringar i sprakfardigheterna med tanke pa ordforradet namns frekvent (13
kommentarer). Nedan foljer ett exempel pd kommentarer som beror forstarkta
sprakfardigheter inom kategorin sprakfardigheter overlag.

(8) Har blivit battre pa alla moéjliga siatt. Anvander dagligen pa jobbet
och med kollegor. Kanske lite mer medveten om brister och fel.

I exempel 8 kommenterar informanten att hen anvander svenska i arbetet och att
sprakfardigheterna forbattrats inom flera omridden och att medvetenheten
angdende brister och fel i spraket forstarkts.

Femton av svaren innehaller kommentarer om férsvagade fardigheter i kategorin
sprakfiardigheter 6verlag. Nedan foljer ett par citat.

(9) Ruotsin kielen taitoni on ehdottomasti ruostunut kayton puutteesta.

(10) Ruotsia on tullut kaytettyda huomattavasti vihemman, joten sen
aktiivinen osaaminen on heikentynyt. Huomaan kuitenkin etta
osaaminen ei ole havinnyt, silla pienen virkistyksen jalkeen osaan
taas ruotsia varsin hyvin.

Informanten i exempel 9 anger att sprakfardigheterna i svenska “rostat” pa grund
av brist pa anviandning av spraket. Informanten i exempel 10 kommenterar att
det aktiva kunnandet av svenska forsvagats pa grund av minskad anvindning av
spraket. Daremot anger informanten i exempel 10 att sprakfiardigheterna i
svenska inte forsvunnit helt och héllet eftersom sprakfardigheterna i svenska
forstarks nar anvandningen av spraket okar.

I tio av informanternas svar namndes att de muntliga sprakfardigheterna
forstarkts i svenska (se exempel 11 och 12 nedan).

(11) Sanavarastoni on parantunut huomattavasti, enkd endi takeltele
puhuessa kuten peruskouluaikoina.

(12) [...]JOn tullut enemmin varmuutta ja sujuvuutta puhumiseen ja
kirjoittamiseen. On helppoa vaihtaa ruotsin kielelle kenen tahansa
henkilon kanssa.

Informanten i exempel 11 kommenterar att ordforradet forstarkts och att den
muntliga spréakproduktionen ar mera flytande jaimfort med vad den var under
grundskoletiden. Informanten i exempel 12 anger att hen uppnétt mera sikerhet
och flyt i bade den muntliga och skriftliga sprakproduktionen och att det ar latt
att byta till svenska med vem som helst.
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I 20 av kommentarerna anges det diaremot att de muntliga fardigheterna
forsvagats efter sprakbadet (se exempel 13 och 14).

(13) Kieli "takertelee" enemman puhuessa.

(14) Kaytan ruotsinkieltd todella vihdn nykyadn ja se niakyy suullisessa
kielitaidossa. Mutta luulen, ettd jos alottaisin taas puhumaan
aktiivisemmin, palaisi kielitaito ennalleen.

Informanten i exempel 13 anger att talet inte flyter lika smidigt nu som forr vid
anviandning av svenska. Informanten i exempel 14 anser att de forsvagade
muntliga sprakfardigheterna beror pa att hen idag anvinder svenska mycket
sillan. Aven hir tror informanten dock att sprakfirdigheterna i svenska skulle
forbattras till den niva dar de var tidigare ifall sprakanviandningen skulle
aktiveras mer.

Angaende ordforradet niamndes det i 13 av de givha kommentarerna att
ordforradet forstarkts, medan det ddremot nimndes tolv ganger att ordforradet
forsvagats efter sprakbadet. Nedan foljer ndgra exempel pa citat gédllande detta
fardighetsomrade.

(15) Olen ystavystynyt ruotsinkielisten henkiloiden kanssa ja tata kautta
kieltd on tullut kiytettyd monipuolisemmin - wuusia sanoja,
kayttopaikkoja...

(16) Sanavarastoni on laajentunut ja kehittynyt uusilla osa-alueilla kuten
tyoeldmaan liittyvan sanaston sekd esimerkiksi politiikan osalta.

(17) Paljon on sanoja unohtunut ja se harmittaa.
(18) [...]JSanat ovat helposti kadoksissa ja sanavarasto supistunut.

Informanterna i exempel 15 och 16 anser att ordforradet berikats. Informanten i
exempel 15 kommenterar att ordforradet forstarkts pad grund av mangsidigare
sprakanvandning tack vare svensksprakiga vanner. Informanten i exempel 16
anser att ordforradet utvecklats inom nya delomraden som till exempel arbetsliv
och politik. Informanterna i exempel 17 och 18 anger att ordférradet krympt,
vilket informanten i exempel 17 dessutom anger sig vara harmsen over.

Aven de skriftliga firdigheterna nimndes relativt ofta. I Atta kommentarer
namndes det att de skriftliga fardigheterna forstarkts, medan tolv av
informanterna angav att de skriftliga fardigheterna forsvagats. Nedan foljer
nagra citat gillande skriftliga fardigheter.
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(19) Suullinen kielitaitoni ei ole kehittynyt paljoakaan kielikylvyn
jalkeen, mutta kirjalliset taitoni ovat monipuolistuneet ja
sanavarastoni on karttunut.

(20) Ne ovat heikenneet. Pystyn edelleen kidymain ruotsinkielisia
keskusteluja ilman ongelmia, mutta kirjoittaminen ei onnistu enaa
yhta hyvin (tein pitkan ruotsin yo-kirjoituksissa kaksi virhettd, nyt
virheita tulee solkenaan).

(21) Kielioppi ja oikeinkirjoitus on heikentynyt.

Informanten i exempel 19 namner att de muntliga fardigheterna inte utvecklats
lika mycket efter spriakbadet. Informanten i exempel 20 anger sig inte ha
problem med de muntliga fardigheterna, dairemot har de skriftliga fardigheterna
forsvagats mycket sedan studentskrivningarna dar hen gjorde endast tva fel.
Informanten i exempel 21 ndmner att grammatiken och rattstavningen forsvagats
efter sprakbadet.

De grammatiska kunskaperna nimndes sammanlagt tio ganger i
kommentarerna, varav fyra informanter upplever att de grammatiska
kunskaperna i svenska forstarkts och sex informanter upplever att de forsvagats.
Fem av informanterna anser att forstdelsen av svenska har forbattrats, medan
ingen av informanterna upplever att forstaelsen forsvagats. Fem av
informanterna kommenterar att sjalvfortroendet forstarkts nar det galler
sprdkanvindning, medan tvd av informanterna anser att sjalvfortroendet
forsvagats. Fyra av informanterna namner att deras sprakfardigheter forstarkts
nar det géller att diskutera inom varierande &mnesomréaden. En informant anser
att formégan att uttrycka sig utvecklats medan en informant uttrycker motsatsen.

Som orsak till de forstarkta och forsvagade sprakkunskaperna i svenska nimndes
ofta miangden anvindning av svenska. I kommentarerna ovan mairks att de
forstarkta sprakkunskaperna overlag samt ett berikat ordforrad forklaras med en
aktiv anvdndning av svenska, medan forsvagade sprakkunskaper overlag eller
forsvagade muntliga fardigheter ofta forklarades med brist pd anvindning av
svenska. Tva informanter namner att de tror eller har erfarenhet av att okad
anvandning av svenska leder till att sprakfardigheterna forstarks.

De informanter som anser att sprakfardigheterna i svenska forstarkts namner
oftast att sprakfardigheterna overlag forbattrats. Orsaken till detta kan vara att
nir man aktivt anvinder ett sprak sa forstirks ofta sprakfardigheterna inom alla
omraden. Informanterna som anser att sprakfardigheterna forsvagats namnde
oftast att de muntliga fardigheterna forsamrats. Utgdende fran informanternas
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svar verkar det som att de forsvagade spréakfiardigheterna endast beror de
produktiva sprékfirdigheterna (muntliga: 19 informanter, skriftliga: 12
informanter) men inte alls de receptiva sprakfardigheterna. Det ser ut som att
brist pa aktiv sprdkanvindning fororsakar att den muntliga och skriftliga
sprakproduktionen inte utvecklas och dirmed gloms bort medan de receptiva
sprakkunskaperna finns kvar langre som passiva kunskaper.

Informanterna besvarade en fraga i enkdten dar de ombads rangordna sprak
(finska/svenska/engelska/annat sprak) med tanke pa vilket sprdak de anvander
helst/bast/lattast under foljande aktiviteter: talar pa bdst, skriver pa bdst, ldser
pa bdst, lyssnar pa helst, rdknar pd helst, skriver snabba anteckningar pd
lattast, uttrycker en kdnsla pa ldttast, uttrycker en dasikt pa ldattast, anvdnder
mest och anvdnder helst.

Som forvantat valde majoriteten finska som forsta sprak i alla de uppriaknade
aktiviteterna. Svenska valdes som det nast viktigaste spraket oftare dn engelska i
alla aktiviteter, forutom i aktiviteten uttrycker en asikt pa ldttast dar en knapp
majoritet hade valt engelska som det nidst viktigaste spraket. Att just denna
aktivitet oftast valts till det nést viktigaste spraket nar det géller engelska var ett
oforvantat och 6verraskande resultat. En orsak till detta kan vara att engelskan ar
ett internationellt dominerande sprak som man latt kommer i kontakt med bland
annat via medier och vid umginge med méanniskor som har annat modersmal an
finska eller svenska. Ifall man inte aktivt anvinder svenskan i sin vardag kan det
leda till att sprakkunskaperna i engelska utvecklas mera. Detta kan vara orsaken
till att en storre del informanter anser sig ha lattare att formulera sina asikter pa
engelska an pa svenska.

De aktiviteter dar finska oftast prioriterades som forsta sprak var talar pa bdst
(99 %), ldser pa bdast (98 %) och uttrycker en dsikt pa ldttast (96 %). De tre
aktiviteter diar informanterna mest sillan valt finska som forsta sprak var lyssnar
pa helst (84,5 %), raknar pa helst (86,5 %) och skriver snabba anteckningar pa
lattast (89,5 %). Har kan man notera att informanterna valt finska som forsta
sprdk i aktiviteter som anknyter till de muntliga och skriftliga
sprakfardigheterna, vilket ar forvintat med tanke pa att finska ar informanternas
modersmal. Aktiviteten dar finska valdes mest sillan, lyssnar pa helst, har att
gora med attityder gentemot sprak.

Svenskan valdes oftast som forsta sprak efter finskan i foljande tre aktiviteter:
raknar pa helst (16 %), lyssnar pa helst (12,5 %) och anvdnder helst (11 %).
Daremot valdes svenska som forsta sprak mest sillan i foljande aktiviteter: talar
pa bast (1 %), uttrycker en dsikt pa ldttast (3 %) och laser pa bast (4 %). Har kan
man marka en motsatt trend till de aktiviteter dar finskan valdes som forsta
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sprak. Svenska valdes séledes mest sillan som forsta sprak da det var fragan om
aktiviteter som kriaver bade muntliga och skriftliga sprakfardigheter (talar pd
bdst, uttrycker en dasikt pa ldttast och ldser pa bdst). Orsaken till att aktiviteten
rdknar pa helst valdes mest séllan som forsta sprak i finska och oftast som forsta
spréak i svenska kan bero pa att matematik dven undervisas pa svenska i sprakbad
(Hietanen-Kyntija 2003: 3). Som Hietanen-Kyntija (2003: 126) uttrycker det sa
gar spraket och matematiken hand i hand i sprédkbad. Detta kan vara orsaken till
att en del informanter helst anvander svenska under denna aktivitet, eftersom de
mojligtvis anser att det ar lattast att byta till det sprak som de ursprungligen lart
sig och vant sig att rikna pa under grundskoletiden. Att svenska valdes som
forsta sprak gillande aktiviteten lyssnar pd helst har igen att gora med attityder
snarare an sprakfardigheter.

Engelska valdes oftast som forsta sprak i aktiviteten lyssnar pa helst (12 %). Mest
sdllan valdes engelska som forsta sprak i aktiviteten talar pa bdst (1 %). Har kan
man se samma tendens som nar svenska oftast respektive mest sillan valdes som
forsta sprak; spraket valdes oftast som forsta sprak nar det giller aktiviteter som
har att gora med attityder och mest sillan nar det ar friga om aktiviteter som
berér sprakfirdigheter (muntliga). A andra sidan #r det att engelska valdes mest
sillan som forsta sprak i aktiviteten talar pd bdst aningen motstridigt med
resultaten dir engelskan valdes oftast av alla sprak som det nist viktigaste
spraket i aktiviteten uttrycker en dsikt pa ldttast. 1 bada aktiviteterna ar det
namligen fragan om spréklig produktion. Detta kan bero pa att informanterna
verkar vilja finska som det viktigaste spraket i aktiviteten talar pa bdst (99 %)
och darfor forblir de andra spraken lagre rankade nir det ar frdgan om denna
aktivitet.

Av informanterna har 30 dartill rankat ocksa ett annat sprak som oftast var
rankat som trea eller som fyra. Det stora bortfallet i svaren gillande annat sprak
(bortfall 73-74) beror mojligtvis pa att majoriteten av informanterna anser sig
mest anvinda spraken finska, svenska och engelska och fyllde darfor inte i
kolumnen annat sprak. Den enda aktiviteten dar ett annat sprak valdes som
forsta eller andra sprak var lyssnar pa helst, dar 3,5 % valde ett annat sprak som
forsta sprak och 6,5 % valde det som andra sprak. Ocksd har kan man se samma
trend som i valen av svenska och engelska. Dessa trender tyder pa att
informanterna verkar vara intresserade av och ha positiva attityder gentemot
andra sprak, dven om sjilva sprakanvandningen ar osakrare dn i modersmalet.
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3.3.1.2 Modjligheter till sprakanvandning

Informanterna fick dven svara pa en 6ppen fraga om varfor de tror att deras
fardigheter i svenska har forandrats efter slutfort deltagande i
sprakbadsundervisning. Av informanterna ndmner 54,5 % att minskad
anviandning av svenska bidragit och 43 % namner att okad anvdndning av
svenska bidragit till att sprakfardigheterna dndrats.

En del informanter redogor dessutom for orsaker till den 6kade/minskade
anviandningen av svenska. Den vanligaste orsaken till minskad anvindning av
svenska som namns ar boendemiljon (10 av 52 kommentarer). Storsta delen av
informanterna ndmner att de flyttat till ensprakigt finska kommuner. En
informant ndmner att hen bott utomlands i linder med engelska som
dominerande sprak. En annan informant namner att hen flyttat fran Vasa till
Esbo och att detta paverkat anvindningen av svenska pa grund av de olika
varieteterna av svenska.

En annan orsak till minskad anvindning av svenska som namns ar
otillracklig/ineffektiv 6vning av svenska efter spréakbad (3 kommentarer). En
informant namner t.ex. att inlarningen av svenska inte langre ar lika intensiv som
den var under grundskoletiden. Tva informanter nidmner arbete som orsak till
minskad anvindning av svenska; att sprakfardigheterna forsvagats pa grund av
brist p4 anvandning av svenska i arbetslivet. En informant ndmner andra
sprakstudier i stillet for svenska som orsak till minskad anvindning av svenska;
att engelskan ersatte svenskan i gymnasiet. En informant nimner hemmet som
orsak till minskad anvandning av svenska.

Informanternas svar visar att boendemiljon ar den storsta orsaken till minskad
anviandning av svenska. Detta ar ett forviantat resultat eftersom man inte har lika
mycket mojligheter att i vardagen anvinda ett sprak som inte anvinds pa orten
ifriga. Bostadsortens sprak paverkar dven spraken som anvinds till exempel pa
arbetsplatserna, i studierna och hobbyerna. Ifall man inte har svensksprékiga
kontakter pa sin finska bostadsort dar svenska generellt inte anvinds sa leder det
latt till att sprakanvandningen av svenska i vardagen minskar.

Nar det giller 6kad anvandning av svenska hos informanterna visar det sig att
den vanligaste orsaken ar studier (28 av 41 kommentarer). En stor del av
informanterna borjade studera pa svenska pad universitetsniva efter sprakbadet.
En del studerade dmnet svenska eller tog enstaka kurser i svenska efter
slutforandet av sprakbadsundervisningen (se exempel 22).
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(22) Opiskelen ruotsinkielisessd yliopistossa, joka on kuin toinen
kielikylpy.

Aven arbetet verkar spela en stor roll nir det giller 6kad anvindning av svenska
(19 kommentarer). Informanterna nadmner att de arbetat utomlands péa
svensksprakiga arbetsplatser, att de har svensksprakiga kollegor eller arbetar pa
ett tvasprakigt omrade dar svenskan ar ett av de dominerande spraken. En
informant ndmner att det blivit mer naturligt och att hon blivit mer sjilvsiker att
anvianda svenska tack vare arbetet.

En annan aspekt som namndes som orsak till 6kad anviandning av svenska var
vanner och bekanta (8 kommentarer). En informant nidmner t.ex. att hen skaffat
sig svensksprakiga vianner samt sillskapat med svensksprakiga maénniskor.
Boendemiljon nidmndes i sju kommentarer. En informant ndmner har att hen
flyttat till Sverige. Hemmet nimns som orsak fem ganger.

Dartill naimndes attityd som orsak till 6kad sprakanviandning i tre kommentarer.
En av informanterna ndmner att den egna attityden gentemot svenskan har
andrats. Egen stravan till att uppratthalla spraket nimndes i tre kommentarer (se
exempel 23).

(23) Olen pitdnyt ylld ruotsia mm. lukemalla ruotsinkielista kirjallisuutta
ja puhumalla ruotsia, kun se on ollut mahdollista [...].

Media pekas ut som orsak till 6kad sprakanvindning av en informant som anger
att han foljer finlandssvenska personers videor pa Youtube.

Sammanfattningsvis visar sig studier vara den oftast forekommande orsaken till
okad anviandning av svenska hos informanterna. Detta kan bero pa att en stor del
av informanterna for tillfallet 4r i den &aldern d& majoriteten studerar pa
hogskoleniva, vilket gor att studierna hor till deras vardag och darmed har en stor
inverkan pa sprakanvindningen. Man kan anta att ménga av informanterna sokt
sig till svensksprakig hogskoleutbildning péa grund av att svensksprakiga studier
kiinns naturligt efter sprikbadsundervisningen. Aven arbete nimns ofta som
orsak till 6kad anviandning av svenska. Detta visar att en stor del av de tidigare
sprakbadseleverna idag arbetar pa arbetsplatser dar svenska sprakfardigheter
kravs.

3.3.2 Diskursen om sprakundervisning och undervisningsmetoder

Informanterna i  undersokningen har en hel del é&sikter om
sprakbadsundervisningen, vilket vi kommer att redogora for i detta underavsnitt.
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Vi berittar forst om informanternas attityder till svenska och sprékbad (se
3.3.2.1), sedan redogor vi for vad informanterna anser vara det basta med
sprakbad (se 3.3.2.2) och slutligen redogor vi for hur informanterna anser att
sprakbadsundervisningen kunde utvecklas (se 3.3.2.3).

3.3.2.1 Attityder till svenska och sprakbad

Det visar sig att majoriteten av informanterna i undersokningen giarna anvander
svenska. Hela 44 % uppger att de vdldigt gdrna anvander svenska och 43 %
anvander ganska gdrna svenska (se figur 8). Endast 13 % av informanterna
uppger att de inte s gdrna anviander svenska. Ingen av informanterna anger att
de inte alls gdrna anviander svenska. Detta visar att informanterna har
forhallandevis positiva attityder gentemot anvandning av svenska.

Hur girna anvinder du svenska?

50 45 47
45
40
35
30
25

20
15 13

10
5 0
0

Vvildigt gdrna  Ganskagdrna Intesd gdrna Inte alls girna

Figur 8. Informanternas villighet att anvinda svenska (N=102)

Informanterna ar ocksa tamligen positiva till att studierna i grundskolan gick pa
svenska. Hela 39 % tyckte vdldigt mycket om att studera pa svenska och 40 %
tyckte ganska mycket om att studera pa svenska. Av informanterna forholl sig
dock 18 % neutrala till att studera pa svenska. Endast 2 % tyckte ganska litet om
att studera pa svenska och 1 % tyckte inte alls om att studera pa svenska.

Informanterna fick ocksa motivera sina val genom 6ppna svar som vi sedan delat
in i olika kategorier enligt positivitet, neutralitet och negativitet gentemot
svenska och sprakbad (se tabell 5). Det var frivilligt att besvara den 6ppna fragan
sa ett visst bortfall forekommer (N=83). Ett svar kan innehalla inslag frén flera
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olika kategorier och i sddana fall har svaret raknats med i varje kategori som det
géller. Som det framgar av tabellen dr majoriteten av svaren positiva, dvs. de
speglar en positiv attityd gentemot de svensksprakiga studierna i spréakbad (55
svar av 83). De svar som speglar en neutral attityd dr néast vanligast (32 svar av
83) medan de svar som speglar en negativ attityd forekommer mest sillan (25

svar av 83).
Tabell 5. Orsak till informanternas forhédllning gentemot svensksprakiga
studier i sprakbad (N=83)
Attityd Orsak Antal
Kognitiva orsaker 21
Positiv Spraklig nytta 15
Emotionella orsaker 14
Undervisningen/lararen
Speciell erfarenhet
Kéandes naturligt 23
Neutral Emotionella orsaker 6
Undervisningen/lararen 1
Annat 2
Kognitiva orsaker 12
Negativ Emotionella orsaker 7
Undervisningen/lararen
Tvangsmassigt

Till kategorin kognitiva orsaker kategoriserades svar dar man forklarade sin
forhallning med att nimna svarighetsgraden av att tilldgna sig méalspraket, vilket
paverkade instillningen antingen positivt eller negativt. I svaren i kategorin
kognitiva orsaker dar man forholl sig positiv gentemot de svensksprakiga
studierna (21 kommentarer) nimndes ofta att spraktillignandet var latt, vilket i
sin tur 6kade motivationen. Har foljer ett par citat fran denna kategori:

(24) Motivaatio ja kiinnostus kieleen syttyi ja kun kieltd oppi kiyttimaan
ja ymmartimaan, innostuneisuus kasvoi. Kielikylvyssd kielta
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rohkaistuu  kayttamadan eri tavoin  kuin  perinteisessa
kielenopetuksessa.[...]

(25) Kielet ovat aina olleet vahvuuteni. Kielikylpyluokkien opetustyyli oli
huomattavasti mielekkdampaa kuin suomenkielisten luokkien, sopi
minulle paremmin. Koin ettd sain ns. samalla vaivalla, vihan
niinkuin ohimennen kahden kielen taidon yhden kielen sijaan,
kuitenkaan jadmatta paitsi mistian.

Informanten i exempel 24 kommenterar att motivationen och intresset vaxte nar
hen larde sig att anvanda och forsta spraket. Dartill namner informanten att man
far mod att anvidnda spraket i spriakbad pa ett annat sitt dn i traditionell
sprakundervisning. Informanten i exempel 25 sager att hen alltid varit stark i
sprak och anser att undervisningsmetoden i spridkbadsundervisningen &r
betydligt meningsfullare an i traditionell finsksprakig undervisning. Informanten
anser att hen fick sprakfardigheter i tva sprak i stillet for ett utan att ga miste om
nagot.

I femton kommentarer av de informanter som forholl sig positiva gentemot den
svensksprakiga undervisningen forekommer antydan till spréklig nytta.
Informanterna anser att tvasprakigheten och fiardigheterna i svenska som
sprakbad erbjudit varit till nytta. Fjorton av kommentarerna dar man forhaller
sig positiv till den svensksprakiga undervisningen innehéller emotionella orsaker
som har att géra med positiva kinslor gentemot undervisningen. Nedan foljer ett
par citat fran denna kategori.

(26) Piddn ruotsin kielestd todella paljon. Ruotsia kuuli kaikkein
parhaiten koulussa tunneilla, joten oli mukava opiskella
ruotsiksi.[...]

(27) Oli hauskaa poiketa tavallisesta ja olin kiinnostunut kielen
oppimisesta.

Informanten i exempel 26 kommenterar att hen tycker mycket om det svenska
spraket, vilket gjorde att hen tyckte om att studera pa svenska. Informanten i
exempel 27 tycker att det var roligt att vara annorlunda genom att delta i
sprakbadsundervisningen och att hen var intresserad av att lara sig sprak.

Tre av kommentarerna som forhéller sig positiva gentemot den svensksprakiga
undervisningen har att gora med aspekter gidllande undervisningen eller lararen,
vilket ses i exemplet nedan.

(28) Meilla oli mukava luokka ja opettajat, se oli tarkeinta![...]
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Informanten i exempel 28 tyckte att lararen och klassen var trevlig, vilket var det
viktigaste.

I tvd av kommentarerna som forhéller sig positiva gentemot den svensksprakiga
undervisningen nimns att sjilva erfarenheten varit positiv. Informanterna anser
att det var trevligt med den speciella erfarenhet som spriakbadsundervisningen
erbjod.

De som forhaller sig relativt neutrala till den svensksprakiga undervisningen
namner ofta i sina kommentarer att det kindes naturligt (23 kommentarer).
Nedan foljer ett exempel.

(29) Opiskeluvaiheessa kieli ei herdttinyt suurempia puolesta/vastaan
tunteita. Kun oli tottunut ruotsin kieleen, ei se tuntunut erikoiselta.

Informanten i exempel 29 anger att spraket inte vickte storre kénslor for och
emot eftersom man var van vid det.

De som forhéller sig neutrala till den svensksprakiga undervisningen ndmner
dven emotionella orsaker (6 kommentarer). Av dessa ses exempel nedan.

(30) Oliihan jees, vaikka jossain vilissi en niin asiasta pitanyt.

(31) En pitdnyt siitdi enemmén kuin muista aineista, mutta pidin
koulusta yleensa niin ruotsi meni samalla linjalla.

Informanten i exempel 30 anser att den svensksprakiga undervisningen var helt
okej d&ven om hen inte alltid gillade den. Informanten i exempel 31 tyckte inte om
svenska mer 4n om andra &mnen men tyckte om att ga i skolan, vilket gjorde att
hen tyckte om svenskan ocksa.

Ocksa undervisningen och lararen ndmndes i de neutrala kommentarerna, vilket
ses i exemplen nedan.

(32) Riippui niin paljon opettajasta, ja milld vuosikurssilla opiskeltiin.

Informanten i exempel 32 kommenterar att vad hen tyckte om den
svensksprakiga undervisningen berodde mest pé liraren och arskursen. Andra
orsaker som ndmndes i kommentarerna (2 kommentarer) var féljande:

(33) Luokka oli hitsautunut yhteen koko peruskoulun ajan, koska kaikki
olivat koko kouluajan samalla luokalla.
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(34) Svart att sdaga for man tanker inte s mycket pa hur det kidnns att
studera i grundskolan oOverhuvudtaget... man har ingenting att
jamfora med.

Informanten i exempel 33 kommenterar att klassen hade svetsats ihop under
hela grundskoletiden. Informanten i exempel 34 upplever att hen inte kan svara
pa fragan om hen tyckte om att studera pa svenska eftersom hen inte har nagot
att jamfora med.

De som forhéller sig mera negativa gentemot den svensksprakiga undervisningen
namner ofta kognitiva orsaker (12 kommentarer), dar det ofta namns att
undervisningen var antingen for utmanande men ocksa att det var for latt, vilket
gjorde att undervisningen blev trakig. Nedan foljer citat fran denna kategori.

(35) [...]JKoin myo0s, ettd oppimiseni kirsi ajoittain ruotsin takia. Meille
opetettiin matematiikkaa aina ruotsiksi ja minulla oli siind
muutenkin vaikeuksia, ruotsiksi tapahtuneen opetuksen vuoksi
koin, ettd vaikeuksia oli enemmin. Ala-asteella my6s englantia
opetettiin ruotsiksi. TAma ei ollut mielestani loogista.

(36) Kavin ruotsinkielisen paivakodin, joten alkuun koulussa oli tylsda
opiskella kieltd jonka jo osasin. Myohemmin kieliopin opiskelu
tuntui "pakkopullalta".

Informanten i exempel 35 anser att inlirningen av olika &mnen férsvarades pa
grund av den svensksprékiga undervisningen. Informanten hade dessutom
svarigheter med matematik, vilket den svensksprakiga undervisningen gjorde
annu svarare. Dartill tycker hen att det inte ar logiskt att ldra ut engelska pa
svenska till finsksprakiga barn. Informanten i exempel 36 har motsatta
erfarenheter; sprakundervisningen var niamligen for latt. Informanten gick i
svensksprakigt daghem, vilket gjorde att det var trakigt att ga i sprakbad med ett
malsprak som hen redan kunde. Hen tycker ocksa att grammatikundervisningen
senare kindes patvingad.

Sju av de informanter som har negativa kinslor mot den svensksprakiga
undervisningen nimner emotionella orsaker. A andra sidan verkar en stor del
idag vara n6jda med att de studerat pa svenska i grundskolan, dven om det vickte
negativa kianslor hos dem under skoltiden. Nedan foljer nagra exempel.

(37) Nar jag studerade pa svenska det var fruktansviard men nu nir jag
tidnker pa det jag hittar inte en dnda déligt sida. Jag tror att min
attityd var den storsta som paverkade till det.
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(38) Varsinkin ylaasteella ruotsiksi opiskelu tuntui tympealta ja taisimpa
vahin kapinoidakin ettd miksi minut on laitettu kielikylpyyn, mutta
jalkeenpain olen ollut ylpea ja iloinen kielikylpytaustastani.|...]

Informanten i exempel 37 tyckte inte alls om att studera pa svenska under
grundskoletiden men ser inget déligt med det langre. Hen tror att det var den
egna attityden som var orsak till den negativa instillningen gentemot den
svensksprakiga undervisningen under grundskoletiden. Informanten i exempel
38 kommenterar att det kdndes trakigt att studera pa svenska i synnerhet under
hogstadietiden, vilket gjorde att hen delvis gjorde uppror mot att delta i
sprakbadsundervisningen. Nufortiden dr informanten dnda stolt och glad over
sin sprakbadsbakgrund.

I fyra kommentarer av dem som forhaller sig negativare mot den svensksprakiga
undervisningen ndmns aspekten undervisningen/ldararen. Nedan foljer ett par
exempel.

(39) Jag skulle ha tyckt om det mera om jag hade haft battre larare.
(40) Ylakoulussa opetuksen taso laski erittdin paljon.

Informanten i exempel 39 anser att hen skulle ha tyckt mera om den svenska
undervisningen om de hade haft en béttre larare. Informanten i exempel 40
anser att nivan pa undervisningen sjonk enormt under hogstadietiden.

Tva av informanterna forklarar den negativa synen pa den svensksprakiga
undervisningen med att det kindes péatvingat, bide undervisningen i sin helhet
samt anviandningen av det svenska spraket. Att kdnna sig tvingad att studera
sprak hor till den disintegrativa instéllningen, vilken dr den mest oférdelaktiga
instillningen med tanke pa motivationen (Borestam & Huss 2001: 54—55).

Informanterna ombads ocksa uppge tre sprak i viktighetsordning enligt egen
uppfattning (se figur 9). Majoriteten (73 %) ansig att finska ar det viktigaste
spraket, vilket ar forstaeligt med tanke pa att finska ar informanternas
modersmal. Av informanterna valde 21 % engelska som det viktigaste spraket och
6 % ansag att svenska ar det viktigaste spraket. Som det néstviktigaste spraket
hade halften av informanterna valt svenska (50 %). Av informanterna ansag 40 %
att engelska ar det nastviktigaste spraket medan 7 % valde finska som det nist
viktigaste spraket. Endast 2 % ansag att tyska var det nastviktigaste spraket och 1
% att spanska var det nastviktigaste. Av informanterna valde 39 % engelska som
det tredje viktigaste spraket. Svenska valdes som det tredje viktigaste spraket av
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38 %. Tyska valdes som det tredje viktigaste spraket av 11 % och finska av 8 %.
Ovriga sprik som nimndes som tredje viktigast var franska, ryska och italienska.

Lista tre sprak som du anser dig ha mest nytta av

Finska Svenska Engelska Tyska Franska Spanska Ryska Italienska

Figur 9. Informanternas prioritering av sprak (N=100)

Informanterna ombads &ven besvara hur mycket nytta de haft av
sprakbadsundervisningen ur ett sprakligt perspektiv. Majoriteten av
informanterna (76,5 %) anser att de haft wvdldigt mycket nytta av
sprakbadsundervisningen. Av informanterna anser 19,5 % att de haft ganska
mycket nytta av sprakbadsundervisningen medan 3 % anser att de haft
medelmattigt med nytta av den. Endast 1 % uppger sig ha haft ganska litet nytta
av sprakbadsundervisningen ur ett sprakligt perspektiv. Ingen av informanterna
uppger att de inte alls skulle ha haft nytta av sprakbadsundervisningen. Detta
visar att informanterna i denna undersokning forhaller sig positiva gentemot
sprakbadsundervisningen med tanke pé de sprakliga fardigheter den erbjudit.

De kontexter dar informanterna anser sig ha mest nytta av de sprakliga
fardigheter som sprakbadet erbjudit ar i studierna (85 %) och arbetet (80 %) (se
figur 10). Dartill anser en stor del sig haft nytta av de sprakliga fardigheterna
under resor (66 %) samt med vanner och bekanta (55 %). Minst nytta av de
sprakliga fardigheterna har informanterna haft hemma eller med familjen (11 %)
och i hobbyer (30 %). Endast en informant ansag att det inte fanns nagon
situation dar hen haft nytta av de sprakliga fardigheter som sprakbad erbjudit.
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Figur 10. Situationer dir informanterna haft mest nytta av de

Informanterna fick uppge i enkidten hur pass nojda de kidnde sig over att ha
deltagit i sprakbadsundervisning. Som framgar av figur 11 verkar informanterna
overlag vara mycket ndjda med att de deltagit i sprakbadsundervisning. Upp till
90 % anger att de ar mycket nojda over att de genomforde grundskolan i
sprakbadsundervisning, medan 8 % var ngjda och 2 % var varken nojda eller
missnojda. Ingen av informanterna visade sig vara missndjd eller vildigt

sprakfardigheter som spréakbadsundervisningen erbjudit (N=102)

missnojd.
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Ar du néjd éver att du genomférde grundskolan i
sprakbadsundervisning?
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Figur 11. Informanternas forn6jsamhet med deltagandet i
sprakbadsundervisning (N=101)

Vidare tillfrdgades informanterna om de skulle kunna tinkas rekommendera
eller om de har rekommenderat sprakbadsundervisningen till andra. Utgdende
fran informanternas instéllning gentemot spréakbadsundervisningen kan de agera
genom att rekommendera eller inte rekommendera sprakbad till andra.
Resultatet ar mycket entydigt. Hela 100 % av informanterna anger namligen att
de skulle kunna tanka sig eller har rekommenderat sprakbadsundervisningen till
andra. Aven resultatet pa denna friga tyder pa att informanterna ir mycket néjda
med sprakbadsundervisingen.

Sammanfattningsvis ser det ut som att de som forhaller sig positiva gentemot den
svensksprakiga undervisningen forhaller sig huvudsakligen positiva &dven
gentemot sjilva spréket, inldrningen av sprak och sjilva erfarenheten. De som
forhaller sig neutrala gentemot den svensksprakiga undervisningen namner
oftast att den kdndes naturlig eller att de ansag att den inte var battre eller samre
an ndgonting annat i skolan. De som forhéller sig negativa gentemot den
svensksprakiga undervisningen anser huvudsakligen att undervisningen pa ett
fraimmande sprak var antingen for svar eller for latt, hade negativ attityd
gentemot den svensksprékiga undervisningen, var missndjda med
undervisningens standard eller kinde sig tvingade att delta i
sprakbadsundervisning.
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Informanterna fick 4ven beskriva med tre ord vilken betydelse sprakbadet har for
dem. De skulle fullfélja meningen "Sprakbad dr...” med tre olika svar. Det var
frivilligt att svara pa fragan och 91 personer svarade. Bortfallet pa drygt tio
personer kan bero pd att detta var den sista frigan i enkdten och vissa
informanter kanske inte orkade svara pa fler oppna fragor. Totalt 82 olika ord
och fraser gavs som svar pa fragan (se tabell 6).

Det Gverlagset mest forekommande ordet som sprakbadets betydelse beskrivs
med ar nyttigt (33 svar). De ovriga mest aterkommande orden som sprakbadets
betydelse beskrivs med ar ldrorikt (17), viktigt (13), mojlighet (13), roligt (8),
utvecklande (8), intressant (77), gemenskap (6), rikedom (6), sinneséppnande (5)
och vdnner (5). Alla dessa ord beskriver sprakbad som nagot positivt. Resultatet
angaende den oftast forekommande aspekten nyttigt (33) stimmer 6verens med
resultaten av Jerings (2008) avhandling, dar det framkommer att en stor del av
de sprakbadselever som upplever tvasprakigheten som nagot positivt forklarar
den med aspekten "nyttig”.

Av de 82 olika ord och fraser som beskriver sprakundervisningens betydelse for
informanterna i var undersokning har 70 ord/fraser (85,5 %) en positiv klang.
Nio av orden/fraserna (11 %) ar neutrala. Dessa ar till exempel annorlunda,
livsstil och skola. Endast tre ord (3,5 %) har negativ klang. Dessa ord ar
forsvenskande, tvingat och krdvande. A andra sidan kan ordet krdvande tolkas
bade som ett positivt och negativt ord men i detta sammanhang tolkades ordet ha
en mera negativ an positiv klang.
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Mojliggdrande

Lamplig for just mig

Rolig erfarenhet

Socialt

Stor hjalp Speciell mojlighet
Skola Specialkunnande
Sprakuppfostran Tvingat
Underlattat studier Utmarkt

Tabell 6. Sprakbadsundervisningens betydelse for informanterna
beskriven med ord och fraser (N=91)
Ord/fras Antal | Ord/fras Antal
Nyttigt 33 Larorikt 17
Viktigt 13 Mbjlighet 13
Roligt 8 Utvecklande 8
Intressant 7 Gemenskap 6
Rikedom 6 SinnesOppnande 5
Vanner 5 Annorlunda 4
Del av identiteten 4 Fiffigt/smart 4
Givande 4 Trevligt 4
Tvasprakighet 4 Arbetsmarknaden 3
Berikande 3 Effektivt 3
Fordel 3 Gava 3
Krdavande 3 Nodvandigt 3
Sprakinlarning 3 Sprakfardighet 3
Uppmuntrande 3 Barndom 2
Bra 2 Bra utgangspunkt 2
Framtid 2 Fungerande 2
Fardigheter 2 Naturligt 2
Privilegium 2 Praktisk 2
Sjalvsakerhet 2 Vardag 2
Aktiverande 1 Aktuellt 1
Allmanbildande 1 Allt 1
Banbrytare 1 Bra uppfinning 1
Bra inlarningsmetod 1 Bra larare 1
Bast 1 Dorréppnande 1
Erfarenhet 1 Fantastiskt 1
Fint 1 Flersprakighet 1
Framgangsrikt 1 Fundamentalt 1
Framatgaende 1 Forsvenskande 1
Forbinda sig 1 Grund 1
Kunskap 1 Livsstil 1
Lyckas 1 Latt 1
Langsiktig 1 Lonsam 1
Minnen 1 Modighet 1
Mangsidig 1 Erbjudit mangsidighet 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1

Vardefull

"En bro 6ver morkt vatten”

43
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3.3.2.2 Guldkorn i sprakbadsundervisningen

Tidigare sprakbadselevers uppfattningar kring det basta med spriakbad
sammanfaller med den sambhilleliga diskursen om sprakkunskaper som nyttiga.
Fragan om vad som ar det biasta med sprakbad svarade 91 informanter pa.
Informanternas svar har Kkategoriserats i foljande tio kategorier:
undervisningsmetoden, att man ldrde sig svenska, samma klass genom hela
grundskolan, beredskapen att ldra sig andra sprdak, (tidig) inldrning av andra
sprdk, atmosfdren, sjdlvsdkerhet i sprdkanvdndningen, att bekanta sig med den
finlandssvenska/svenska kulturen, sinnesoppnande och annat. En kommentar
kan innehélla inslag fréan flera olika kategorier och i sddana fall har kommentaren
raknats med i varje kategori som den passar i.

Den aspekt som oftast namns i informanternas kommentarer (36 av 91
kommentarer) ar undervisningsmetoden. Informanterna verkar vara nojda med
den praktiska och helhetsbetonade undervisningen; att undervisningen
huvudsakligen fokuserade pa utveckling av de muntliga fardigheterna istallet for
skriftliga firdigheter samt att sprakinlarningen skedde pa ett naturligt sétt. Detta
ses i exemplen nedan.

(41) Kokonaisvaltaisuus kielen oppimisessa.

(42) Monipuolisuus ja kaikkein parasta se, ettid kieli opittiin kdytannon
kautta. esim laululeikkien avulla jne.

(43) Kielta saa kayttda monipuolisesti erilaisissa tilanteissa ja
kielikylvyssd oppii huomaamatta uuden kielen kayttamalld ja
kuuntelemalla.

(44) Kielen luonnollinen oppiminen. Panostus suulliseen taitoon ja
esiintymiseen.

Informanten i exempel 41 anser att det basta med sprakbadsundervisingen var
den helhetsbetonade undervisningen. Dairtill kommenterar informanten i
exempel 42 att det basta var mangsidigheten och att man lirde sig det nya
spraket via praktiska ¢vningar. Dessutom tycker informanten i exempel 43 att
det basta med spriakbad var att man fick mojlighet till en méangsidig
sprakanvandning i olika kontexter och att man lirde sig spraket omedvetet
genom att anvinda och lyssna pi spriket. Aven informanten i exempel 44 anser
att det basta med sprakbad var att man larde sig spréket pa ett naturligt satt och
att det fokuserades pad muntliga fardigheter och upptradande.
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I 31 av informanternas kommentarer namns aspekten att man larde sig svenska.
Informanterna verkar vara néjda over att man pa ett latt och naturligt sitt fick
flytande och fordjupade sprakfirdigheter i svenska. Aven de muntliga
fardigheterna och sjilvfortroendet i sprdkanvindningen niamns ofta (se exempel

45).

(45) Se, etta saavutin ldhes kaksikielisyyden tasoisen ruotsin kielen
taidon]...].

Bland annat informanten i exemplet ovan anser att det bdsta med
sprakbadsundervisningen var att man uppnadde sprakfardigheter i svenska som
ar nistintill jimforbara med tvAsprikiga minniskors sprikfirdigheter. Aven
Ladvelins undersokning visar att de forsta sprakbadseleverna anser att det basta
med sprakbadsundervisningen varit att de fatt formagan att kommunicera pa
svenska (Ladvelin 2007: 122).

En annan aspekt som aterkommande namns i informanternas svar ar att samma
klass bevarades genom hela grundskolan (15 kommentarer). Har kommenteras
ofta den goda gruppandan, gemenskapen och tryggheten som uppnéatts under
aren (se exempel 46).

(46) Parasta olivat muut oppilaat jotka pysyivit vuodesta toiseen samalla
luokalla ja joista lopulta tuli eraianlainen perhe. Kielikylpyluokalla
oli fiksua porukkaa ja meilla oli aina hyva henki!

Informanten i exempel 46 kommenterar att det basta med sprikbadet var de
andra eleverna i klassen som efter flera gemensamma ar blev som en familj. Hen
berommer dven spréakbadsklassens elever som smarta ménniskor och lyfter fram
den goda gruppandan som de hade under hela grundskoletiden.

Fjorton ganger i informanternas kommentarer nimns aspekten beredskapen att
ldra sig andra sprdk. Informanterna anser att sprakinlarningsformagan har
forstarkts tack vare sprakbadsundervisningen, vilket mairkbart underlattar
inlarningen av andra fraimmande sprak (se exempel 47).

(47) [...] Se on antanut myos hyvat valmiudet ns. kehittyneeseen
kielipadhan. Ts. kielien oppiminen on n. 100 % varmasti
helpottunut.

Informanten i foregdende exempel anser att beredskapen att tilligna sig nya
sprak har utvecklats tack vare sprakbadet. Resultaten av denna undersokning
visar att majoriteten av informanterna héaller med om detta. Informanterna
ombads svara pa huruvida de anser att sprdkbadsundervisningen paverkat deras
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beredskap att ldra sig nya sprak och 79 % anser att sprakbadsundervisningen har
paverkat deras beredskap att lara sig nya sprak. Endast 4 % anser att sprakbadet
inte paverkat beredskapen att lara sig nya sprak och 17 % svarade vet ej.

Ocksa (tidig) inldrning av nya sprak niamns aterkommande i informanternas
kommentarer (8 kommentarer). Manga informanter betonar vikten av en tidig
introduktion av nya sprak, i synnerhet nar man beaktar barns kanslighet for att
lara sig nya sprak. Som informanten i exempel 48 uttrycker det, sa var det basta
med sprakbad att man betonade sprak overlag; dven de andra spréken (L3 och
L4) introducerades tidigare an i den traditionella undervisningen.

(48) Kielten korostaminen ylipddtdan. Paitsi ettd opetettiin ruotsiksi,
myos muut kielet (englanti, saksa) alkoivat aikaisemmin kuin
muilla, ja niitd myo0s piti tarkeina, mikd on erittdin hyva.
Kieltenopetuksen pitiisi alkaa mahdollisimman ajoissa kaikille, kun
lapsen herkkyytta oppia kieli on viela jaljella.

Informanten i exempel 48 ar av den &sikten att sprakundervisningen borde
introduceras i tidig alder for alla barn, dd bendgenheten att lara sig nya sprak ar
stor. Som tidigare konstaterats kan man siga att sprakbadsundervisningen i
Finland snarare har flersprakighet som mél &n tvasprakighet; under
sprakbadsundervisningen introduceras det namligen sammanlagt fyra olika
sprak (Bjorklund & Mard-Miettinen 2011: 20—21).

Atmosfaren namns sju ganger i informanternas kommentarer. Har nimns ofta
den goda andan i klassen, men dven gemenskapen i hela sprakbadsgemenskapen,
som bestod av larare, elever och fordldrar. Exempelvis kommenterar en
informant att det basta med sprakbad var vianner och omgivningen.

Aven sjdlvsékerhet vid sprdkanvindning nimns som en positiv inverkan av
sprakbadsundervisningen (5 kommentarer). Hir kommenteras modet att
anvianda svenska samt oraddheten att gora misstag. Detta framkom &ven i
Ladvelins undersokning som visade att informanterna ansdg sig ha bade
fardigheter och sjilvfortroende for anviandning av svenska bade i och utanfor
skolan (Ladvelin 2007: 119—124; Laurén 2008: 72). Vidare fann Swain och
Lapkin i sin undersokning att sprakbadselever generellt sett har hogt
sjalvfortroende nar det géller sprakfardigheterna i mélspraket (Swain & Lapkin,

1982: 36—55).

I kommentarerna framkommer det dven att informanterna ar tacksamma oOver
att haft mojligheten att bekanta sig med den finlandssvenska och svenska
kulturen (3 kommentarer). Ett exempel ses nedan.



Vasa universitets rapporter 47

(49) [...]JTavallaan kielikylvyn kautta paasi ikaan kuin eksursiolle
suomenruotsalaiseen kulttuuriin, silla Kokkolassa kaksikielisella
paikkakunnalla meiddan luokka meni aina esimerkiksi kirkkoon
suomenruotsalaisten kanssa jne. Altistuimme siis myo0s
ruotsinkieliselle kulttuurille ja "tavoille" mitd pididn ehdottomana
rikkautena.

Informanten i foregdende exempel beskriver sprakbadet som en exkursion till
den finlandssvenska kulturen, diar man blev exponerad for den svensksprakiga
kulturen och dess seder, vilket informanten ser som en absolut rikedom.

Aven den sinnesdppnande aspekten med sprikbadet uppskattas (2
kommentarer). Hiar namns den vidgade virldsbilden samt toleransen och
forstdelsen gentemot andra kulturer. Bland annat kommenteras det att
varldsbilden har vidgats genom sprakbadet och att forstaelsen gentemot olika
kulturer 6kat. Aven Westergards avhandling pro gradu visar att sprikbadselever
har positiva attityder gentemot finlandssvenskar (Westergard 1996). Detta
framkom ocksa i Tiitinens avhandling pro gradu som visade att sprakbadsbarnen
visar intresse mot det svenska spraket och det svenska samhillet bade i skolan
och utanfor skolan (Tiitinen 1991).

Annat som nadmns som det basta med sprakbadet ar bra larare, karlek till det
svenska spraket, begdvade klasskamrater, lagerskolorna pa svensksprakiga
platser, inga skilda svensktimmar samt sprikbadets inverkan pd& den egna
attityden och sprékidentiteten.

3.3.2.3 Utvecklingsforslag for sprakbadsundervisning

Informanterna fick i enkidten ge sin egen asikt om hur man kunde utveckla
sprakbadsundervisningen. P4 denna Oppna fraga svarade 83 informanter.
Informanternas svar har delats in i femton olika kategorier enligt tema. Vissa
svar har riknats in i flera kategorier eftersom de passat in i flera.

I femton av kommentarerna forekommer kritik mot hogstadieundervisningen i
sprdkbad. Informanterna ar missndjda med att andelen svensksprakig
undervisning rasade efter overgangen fran lagstadiet till hogstadiet. Nagra
informanter ndmner att detta ledde till forsimrade sprakfardigheter i svenska.

Som tidigare ndmnts ar det karaktaristiskt for tidigt fullstindigt spréakbad, som
informanterna deltagit i, att all undervisning forverkligas under de forsta aren pa
sprakbadsspraket och direfter borjar minska gradvis sa att efter 5—7 ar ar
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forhallandet mellan undervisning pa maélspraket och modersmaélet 50/50. Detta
forhallande mellan spriken fortsitter sedan under resten av grundskolan.
(Laurén 1995: 20)

Tio av informanterna kommenterar att man liar sig for lite grammatik i
sprakbadsundervisningen. Det ndmns att grammatikundervisningens knapphet i
sprakbad hade en negativ inverkan pa studierna i svenska i ett senare skede.
Bland annat kommenterar en informant (se exempel 50) att det borde finnas
mera grammatikundervisning i sprakbad eftersom det ar ett svart omrade.

(50) Jag tycker att man skulle ha mera grammatik for att man hor och
kanske talar hela tiden svenska men jaa grammatik dr en sadan
“omrade” som man lar inte sa latt.

Aven i Ladvelins studie kritiserar méanga elever bristen pa formell
grammatikundervisning samt kvaliteten pa hogstadieundervisningen (Ladvelin
2007: 123). Dessa tva aspekter ar de mest aterkommande aspekterna i
informanternas kommentarer dven i var undersokning. Orsaken till att
grammatikundervisningen i sprakbad inte ar lika omfattande som i allmén
undervisning ar att en av de centrala principerna for sprakbad ar att malspraket
anviands som medel istillet for mal och hiarmed fokuseras uppmairksamheten
huvudsakligen pa innehallet istillet for sprakets form. (Laurén 1995: 19)

I nio av kommentarerna namns att man i sprakbad borde uppmuntra eleverna att
tala mera svenska. Informanterna ar av den asikten att 1irarna borde uppmuntra
eleverna att tala mera svenska bdde med lararen och sinsemellan. Bland annat
kommenterar informanten i exempel 51 att ldraren accepterade att eleverna
talade finska till hen, vilket informanten anser har lett till att de muntliga
fardigheterna inte utvecklats i samma méan som sprakfardigheternas andra
delomraden.

(51) Omana aikanani meiddn oppilaiden ei ollut pakko puhua opettajalle
ruotsia, vaan saimme keskustella hanelle suomeksi. Tama oli
minusta huono asia, silld tdnd paivini puhetaitoni ruotsiksi ei ole
niin luonteva ja varma kuin muut kielenkayton osa-alueet. [...]

Sju av informanterna anser att det borde finnas mera sprakbadsskolor och att
sprakbadsundervisningen borde vara tillgdnglig for alla. Problemet med
sprakbadsundervisningen i Finland ar att efterfragan pa
sprakbadsundervisningen i flera kommuner ar storre dn utbudet (Kangasvieri et
al. 2012).
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I fem kommentarer ndmns att man borde fokusera mera pa att utveckla
elevernas sprakfiardigheter i modersmalet. En av sprakbadets principer dr att
sprakbadsundervisningen bevarar och utvecklar elevens eget modersmaél och den
kulturella identiteten samtidigt som malspréket utvecklas och dess kultur blir
bekant (Laurén 1995: 20). En informant ndmner att det kindes som om svenskan
ibland “trampade over finskan”. En annan informant anser att
modersmalsutvecklingen inte framskridit i samma takt som hos jimnariga i
traditionell undervisning, dven om inga storre problem forekommit (se exempel
nedan).

(52) Aidinkielen saaminen myos vahvaksi on tirke#dd (itse koin, ettd
suomen Kieli ei valttamatta ollut yhta vahva kuin muilla, vaikka sen
kanssa ei ole ollut ongelmiakaan).

Dessa kommentarer stimmer inte 6verens med tidigare forskningsresultat som
visar att de funktionella fardigheterna i sprakbadsspraket inte paverkar
utvecklingen av forstaspraket negativt, samt att de sprakliga fardigheterna i
majoritetsspraket ligger pa samma eller hogre niva jamfort med elever i
traditionell undervisning (Tedick et al. 2011: 5). Inte heller stimmer resultaten
pa denna fraga 6verens med andra studier som visar att finsksprékiga elever i
svensksprakigt sprakbad genomsnittligen har t.o.m. aningen battre
sprakkunskaper i modersmélet #n finsksprakiga elever i den traditionella
undervisningen (Swanstrom 2008).

Fyra ganger nidmns undervisningen i gymnasiet dir inte sprakbadselevernas
bakgrund anses beaktas. Aspekter som nidmns ir att det borde finnas en mera
avancerad undervisning i svenska anpassad for sprakbadselever samt att det
borde finnas mojlighet att ldsa flera sprak med lang larokurs (se exempel 53).

(53) Myos lukion raitdloiminen kielikylpyoppilaiden tarpeisiin olisi
hyodyllista. Esim. kolmea pitkaa kieltd ei ollut mahdollista enaa
lukea.

A andra sidan ansigs svenskundervisningen vara svir med tanke pa fokuseringen
pa grammatikundervisning som inte sprakbadseleverna har erfarenhet av fran
grundskolan.

I fyra kommentarer framkommer &sikter om att lararutbildningen borde
forbattras. Informanterna anser har att det ar viktigt att lararna har beredskap
att konsekvent folja sprakbadsprinciperna i undervisningen samt ha goda
sprakfardigheter i svenska.
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Fyra informanter ndmner aspekten att behilla samma sprak inom larodmnena
eller lara sig termer pa bada spraken fran borjan. Informanterna anser det vara
mycket forvirrande att spraket i diverse laroamnen byts fran svenska till finska
under hogstadiet och gymnasiet. For att undvika svarigheter av detta slag kunde
man enligt informanterna behalla samma sprak inom diverse liroimnen genom
hela skoltiden eller alternativt lara sig termerna pa bada spraken fran borjan (se
exempel nedan).

(54) Esim. Yhteiskuntaoppia oli vuosi ruotsiksi ja kun kaikki termit oli
opeteltu, vuoden piaidstd opetus vaihtui suomeksi. Muissakin
aineissa kielen vaihtuminen tuntui oudolta.

Fyra av informanterna anser att man kunde tillimpa sprédkbadsmetoden i
sprakundervisningen av andra frimmande sprak. Tre informanter ndmner att
man kunde ha haft samarbete med svensksprakiga skolelever. Tva informanter
anser att det borde finnas mera skriftliga 6vningar i sprakbadsundervisningen.
Aven sprikligt stdd av omgivningen betraktas som en viktig aspekt inom
sprakbad (tvda kommentarer). Det foreslds bland annat att eleverna kunde
bekanta sig med svensksprakiga fritidsaktiviteter, vilket kunde framja
anviandningen av det svenska spraket under fritiden (se exempel 55).

(55) Ruotsin kielen sitominen arkeen, esim. tutustuttaa lapsia (sitovasti)
ruotsinkieliseen harrastustoimintaan ja tata kautta
ystavyyssuhteisiin.

Tva av kommentarerna innehaller &sikter om att logiken borde bevaras bade i
undervisningen samt i forflyttningen mellan &rskurserna. Aven forskning inom
sprdkbad anses vara  viktig med tanke p& utvecklingen av
sprakbadsundervisningen (2 kommentarer). Informanten i exempel 56 anser det
vara  viktigt med  fortlopande  forskning och  utveckling av
sprakbadsundervisningen.

(56) [...] Mielestdni on tarkedd, etta kielikylpya tutkitaan ja kehitetdan
koko ajan.

Tva av informanterna anser att man borde fokusera mera pa att utveckla
gruppandan. Detta anses viktigt med tanke pa att gruppen forblir den samma
genom hela grundskolan. Bland annat kommenterar en informant (se exempel
57) att det att samma elevgrupp bevarades under hela grundskoletiden
fororsakade rastloshet och koncentrationssvarigheter i klassen.
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(57) Oppilasryhmien pysyminen samana lapi peruskoulun aiheutti
levottomuutta ja keskittymisvaikeuksia luokassa.

Annat som ndmns med tanke pa utvecklingen av sprdkbadsundervisningen ar att
undervisningen kunde goras mera intressant, sprakstrider som haft negativ
inverkan dven pa sprakbadet, mera marknadsforing av sprakbadsmetoden, att se
till att alla lar sig tillrackligt med svenska redan i tidigt skede, att det borde finnas
larobocker och annat undervisningsmaterial tillimpat for sprakbadselever,
inlarning av mera fraimmande ord samt olika alternativ till malsprak. En
informant namner ocksa att man borde fa bekanta sig med olika varieteter av
svenska vilket 4ven framkommer i Jerings (2008) avhandling pro gradu, dar den
negativa sidan med sprakbadsundervisningen enligt sprdkbadseleverna ar att de
inte bekantat sig tillrackligt med sverigesvenskan.
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4 DET FORANDRADE NEXUS: LIVET EFTER SPRAKBAD

Nu aterstar den tredje och sista fasen i nexusanalys — changing the nexus, dvs.
forandringen som var undersokning leder till. Forindringen som denna
undersokning leder till ar att vi inser och tar till oss hur ldget ser ut géllande de
tidigare = sprakbadselevernas  sprakanviandning,  sprakfardigheter och
sprakattityder. Detta i sin tur paverkar hur vi ser pa framtidens sprakbad, hur det
bor utvecklas och hurdana forvantningar vi kan ha.

Syftet med denna undersokning var att reda ut hurudana sprakfardigheter
tidigare sprakbadselever anser sig ha, i vilken mén de anviander svenska och hur
de ser pa det svenska spraket och sprakbad som undervisningsmetod. Dartill ville
vi undersoka informanternas upplevda spriakanviandning, sprakfardigheter och
sprakattityder gillande andra sprék. De centrala resultaten i undersékningen
askadliggors med hjalp av tre Efter sprakbadet-bubblor (se figur 12).

Vi
Sprakanvindning
— flitig (sa ldnge

mojligheter

till anvindning
finns)

~—

v/

/ /
Attityder gentemot
Sprakfirdigheter sprak och sprikbad
— goda (sa linge — mestadels
de upprétthalls) positiva
y/ g/

~— —

Figur 12. Efter sprakbadet-bubblor



Vasa universitets rapporter 53

Resultaten for de tre aspekterna som vi ville undersoka ses i de tre bubblorna. I
de centrala diskurserna framkommer att de tidigare sprakbadseleverna upplever
sig vara flitiga anvindare av det svenska spraket — da tillfalle ges. De omraden
dir informanterna mest anvinder svenska ar arbetet samt med vinner och
bekanta. Svenska anvidnds mest sillan da informanterna skoter drenden t.ex.
med myndigheter. Informanterna ar ocksa flitiga anviandare av medier pa
svenska, t.ex. TV, musik och sociala medier. Av delomradena for
sprakanvandning dr det muntlig anvindning som forekommer mest. Dartill visar
sig informanterna vara flitiga anvandare aven av andra sprak.

Informanterna bedomer dessutom sina sprakfardigheter i svenska som goda — sa
lange det finns mojlighet att uppritthéalla dem. Informanterna anser att deras
sprakfardigheter ar starkt sammankopplade med deras sprakanviandning. De
menar att sprakfiardigheterna lider om sprakanvandningsmdjligheterna inte ar
tillrackliga. Av sprakfardighetens delomradden bedomdes horforstaelse-
fardigheterna allra hogst, medan de skriftliga fardigheterna bedomdes lagst.
Ungefar hélften anser att sprakfardigheterna forbattrats efter sprdkbadet medan
ungefar halften anser att de forsvagats. Som storsta orsaker till forbattrade
fardigheter i svenska angavs 6kad anvindning av spraket genom arbete, studier
samt vanner och bekanta. Som vanligaste orsak till forsvagade sprékfardigheter
angavs minskad anvidndning av svenska beroende pd boendemiljo. Ungefar
hilften av informanterna upplever sig tvasprakiga, medan drygt en tredjedel
anser sig vara flersprakig. Informanterna visar sig vara sprakintresserade och har
valt sprakorienterade studier.

I diskursen om sprékbadsundervisning och undervisningsmetoder framkommer
att informanterna har en tamligen positiv instdllning till svenska,
sprakbadsundervisning samt andra sprak. Resultaten visar att informanterna ar
sammantaget ndjda med sprakbadsundervisningen och att de tyckte om att
studera pa svenska. En klar majoritet anser att de haft mycket nytta av
sprakbadsundervisningen och att de dr néjda med att ha deltagit i sprakbad.
Informanterna anser ocksa att sprakbadet har inverkat pa uppfattningen om den
egna tva- eller flersprakigheten samt inverkat pa beredskapen att liara sig fler
sprak. Samtliga informanter skulle rekommendera, eller har rekommenderat,
sprdkbad till andra. Informanterna anser att de haft mest nytta av sina
sprakfardigheter i studierna och i arbetet. Det bista med sprakbad anses vara
sjalva undervisningsmetoden samt de fardigheter i svenska som den erbjudit. De
utvecklingsforslag som lyfts fram ar mera undervisning pa svenska i hogstadiet,
mera grammatikundervisning samt mera uppmuntran till att tala svenska. De
ord som sprakbad mest dterkommande beskrivs med ar nyttigt, ldrorikt, viktigt
och mojlighet.
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Av resultaten kan man dra slutsatsen att sprakbadsundervisningen verkar vara
en effektiv undervisningsmetod i synnerhet sett ur det sprakliga perspektivet och
forverkligandet av sjdlva undervisningsmetoden. Som resultaten visar forhaller
sig informanterna i denna undersokning forvanansvirt positiva gentemot
sprakbad. Det finns en mojlighet att malgruppen i denna undersokning kom att
innefatta en stor del av tidigare sprakbadselever som ar nojda med
sprakbadsundervisningen, vilket kan leda till att resultaten ser positivare ut dn
vad de i verkligheten ar. Men & andra sidan finns det ju en majlighet att tidigare
sprakbadselever faktiskt dr mycket nojda med att ha deltagit i
sprakbadsundervisningen, vilket dven diverse tidigare undersokningar som
presenterats i denna avhandling visar.

Resultaten av denna undersokning kan anviandas i utvecklingsarbetet av
sprakbadsundervisningen. Tidigare sprakbadselevers tankar och upplevelser ar
en virdefull killa i friga om sprikbadsundervisningens for- och nackdelar. Aven
sprakbadsliarare kunde fa tankar och idéer om hur man kunde utveckla sitt eget
arbete inom sprakbadsundervisningen. Vi anser att vi genom denna studie sjilva
fatt en battre inblick i sprakbadsundervisningens for- och nackdelar samt tankar
om hur vi sjdlva som flersprakighetsforskare och sprakbadsléarare i framtiden kan
medverka till att ytterligare forbattra sprdkbadsundervisningen.
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1 KIELIKYLPY NEKSUKSENA

Kielikylpy on tehokas opetusmenetelma toisen kielen omaksumiseen (Bjorklund
& Buss 2004: 11). Kielikylpyopetuksen keskeinen tavoite on tarjota oppilaille
toiminnallinen kohdekielen Kkielitaito. Tama tarkoittaa, ettd oppilaat osaavat
kayttaa kielta arkipaivan eri tilanteissa ja eri tarkoituksiin samanaikaisesti, kun
oma aidinkieli kehittyy. Kielellisen kehityksen lisdksi oppilaat tutustuvat seka
kohdekielen etti didinkielen kulttuuriin. (Bergroth 2015: 4, 60)

Tutkimukset osoittavat, ettd toiminnallisilla kohdekielen kielitaidoilla ei ole
negatiivista vaikutusta didinkielen kehitykseen vaan pédinvastoin. Kun
kielikylpyoppilaiden &idinkielen taitoja verrataan yleisopetuksessa olevien
samanikiisten oppilaiden didinkielentaitoihin, ovat kielikylpyoppilaiden taidot
samalla tai korkeammalla tasolla (Tedick, Christian & Fortune 2011: 5).
Kielikylpytutkimus Suomessa osoittaa, etta ruotsinkielisessa kielikylvyssa olevilla
suomenkielisilld oppilailla on aavistuksen verran paremmat kielitaidot
didinkielessd kuin yleisopetuksessa olevilla suomenkielisilli oppilailla
(Swanstrom 2008). Kielikylpyoppilaat ovat myos keskimiarin vahvempia
kielissd, ja he ovat taipuvaisempia hakeutumaan lukioon peruskoulun jilkeen ja
sielli lukemaan sekad kirjoittamaan pitkdn oppiméaaran kielissid. Kielikylpyyn
osallistuneet oppilaat suoriutuvat myos ylioppilaskirjoituksissa keskimaarin
paremmin kuin yleisopetukseen osallistuneet oppilaat (Bergroth 2015: 90—95,
107-108). Monikielisyyden voidaan ndhda olevan kielikylpyopetuksen
tavoitteena Suomessa ennemmin kuin kaksikielisyyden ottaen huomioon, etta
kielikylpyopetuksen aikana oppilas voidaan tutustuttaa jopa viiteen eri kieleen:
kielikylpykieleen, didinkieleen sekd kolmeen vieraaseen kieleen (Bjorklund &
Maérd-Miettinen 2011: 20—21).

Tassa raportissa keskitymme siithen, mita kielikylpyoppilaiden kielille tapahtuu
kielikylvyn jalkeen, ja tdssd tarkoitetaan seka kielikylpykieltd ettd niitd muita
kielid, jotka on omaksuttu kielikylvyn aikana. Tulemme esittiméaan
tutkimustuloksia, jotka perustuvat suurempaan materiaaliin, joka on keratty
Westin (2016) pro gradu -tutkielman yhteydessd, missa tutkittiin entisten
kielikylpyoppilaiden kokemuksia heidan kielenkaytostdsn, kielitaidoistaan seka
asenteistaan. Keskeistd tutkielmassa, kuten tdssakin raportissa, on se, mita
tapahtuu kielikylvyn jalkeen. Me aiomme selvittdd, millaisena entiset
kielikylpyoppilaat kokevat ruotsin kielen taitonsa, missd mairin ja millaisissa
tilanteissa he kayttavat ruotsia sekd minkalaisia asenteita heilld on ruotsia ja
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kielikylpyopetusta kohtaan. Tamaian lisdaksi tutkitaan, kuinka tiedonantajat
kuvailevat taitojaan muissa kieliss3, niiden kayttoa seka asenteita niitd kohtaan.

Aloitamme raportin kertomalla kielikylvysta (ks. 1.1) seka neksusanalyysista, jota
kaytetdan tassa tutkimusmenetelména (ks. 1.2).

1.1 Kielikylpy

Kielikylpyopetuksen perusajatus on, ettda enemmistokieltd puhuvat lapset
omaksuvat toisen kielen kayttamalla sitd. Kielikylpykieli toimii siis opetuskieleni
joko suurempana tai pienempana osana opetusta kielikylpyohjelmasta riippuen.
Vaikka kielikylpyopetuksessa panostetaan kehittimain oppilaan toista kielt3,
niin samaan aikaan painotetaan myos oppilaan didinkielen kehityksen tarkeytta.
(Laurén 1999: 21)

Kielikylpyopetukselle on tyypillistd, ettd siind keskitytddn voimakkaasti sisaltoon
seka ettda kieli ja sisdlt6 kuuluvat yhteen (Bergroth 2015: 3).
Kielikylpyopetuksessa kiytetddn apuna muun muassa teemaopetusta, joka on
opetusmenetelma, jossa eri oppiaineet yhdistetdan johonkin teemaan (Niemeld
2008: 15). Teemaopetuksen toteuttaminen vaatii opettajalta tarkkaa suunnittelua
(Laurén 1996: 13).

Keskeista kielikylvyssa on, ettd kielikylpykieli on samaan aikaan sekd oppimisen
viline ettd tavoite. Kielikylpykielta kaytetdan opetuksessa ja ndin ollen se
yhdistyy sisdltoon, ja oppilaat oppivat kielen samalla 1ihes huomaamattaan.
Kielenoppimista tuetaan opetuksessa kuitenkin kiinnittdmalld oppilaiden
huomio sopivissa tilanteissa kielellisiin rakenteisiin ja funktioihin. (Bergroth
2015: 3)

Toinen periaate kielikylpyopetuksessa on, ettd kielikylpykielen taytyy olla
vahemmistokieli silla alueella, jossa kielikylpyopetus tapahtuu. Voisi sanoa, etta
kielellinen viahemmistd, kuten ruotsinkieliset Suomessa, ranskankieliset
Kanadassa ja katalonialaiset Espanjassa, elavat "paivittdisessa kielikylvyssa".
Kielellinen vihemmisto ei siksi valttamattd saa tarpeeksi kielellista ja kulttuurista
tukea ymparistolta, jotta didinkieli ja oma kulttuuri-identiteetti pystyisi
kehittymaan tehokkaasti kielikylpykielen rinnalla. Enemmistokieliset oppilaat
saavat sitd vastoin ymparistolta tarvittavan tuen didinkielelleen, jotta kielikylpy
voi onnistua. (Laurén 1995: 19—20)

Kielikylpy on oikeastaan yldkasite erilaisille kielikylpyohjelmille. Ohjelmat
erottavat kaksi ndkokohtaa ovat oppilaan ikd kielikylvyn alkaessa ja
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kielikylpykielisen —opetuksen osuus kaikesta opetuksesta. Varhaisessa
kielikylvyssa kielikylpyopetus alkaa péivakodissa, viivastetyssd kielikylvyssa
9—10-vuotiaana ja myohdisessa kielikylvyssa ylaasteella. (Baker 2006: 245;
Laurén 2000: 42) Ominaista varhaiselle tiaydelliselle kielikylvylle on, ettd kaikki
opetus ensimmaisten kahden, kolmen vuoden aikana tapahtuu kielikylpykielella.
Taman jalkeen opetus kohdekielella vihenee asteittain siten, ettd 5—7-vuoden
kuluttua kohdekielen ja didinkielen suhde opetuksessa on 50/50. Opetus jatkuu
tdssa suhteessa peruskoulun loppuun saakka. (Laurén 1995: 20) Osittaisessa
kielikylvyssa 50 % opetuksesta tapahtuu kielikylpykielella koko kouluajan (Baker
2006: 245).

1.2 Neksusanalyysi

Jotta voidaan analysoida oppilaiden kisityksia, kaytetdan neksusanalyysii, joka
on etnografinen diskurssianalyyttinen ldhestymistapa tietoihin. Etnografisella
tarkoitetaan tdssa ihmisen sosiaalista toimintaa (Scollon & Scollon 2004: 13).
Scollon ja Scollon (2004) kehittivit menetelmin, ja pohjoismaisissa yhteyksissa
neksusanalyysia on kayttanyt mm. Lane (2014).

Keskeistd neksusanalyysissd on sosiaalinen toiminta (social action), jonka
suorittaa toimija. Sosiaalisen toiminnan leikkaa kolme ulottuvuutta:
toimijahistoria (historical body), vuorovaikutusjarjestys (interaction order) ja
paikan diskurssit (discourses in place), jotka kaikki vaikuttavat toiminnan
keskiossa (ks. kuvio 1). Ndiden kolmen leikkauspistettd kutsutaan neksukseksi,
josta menetelman nimi tulee. (Scollon & Scollon 2004)

historical
body

discourses
in place

the interaction
order

Kuvio 1.  Social action (Scollon & Scollon 2004)
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Sosiaalinen toiminta yhdessi kolmen leikkaavan ulottuvuuden kanssa
muodostaa neksusanalyysin ytimen. Sosiaalinen toiminta taytyy tunnistaa ennen
kuin neksusanalyysi voidaan suorittaa (Scollon & Scollon 2004: 9—12). Tama
vaihe, jossa tutustutaan sosiaaliseen toimintaan, neksukseen, on nimeltdan
engaging the nexus (Scollon & Scollon 2004: 153; Lane 2014: 13—15).
Tutkimuksemme fokuksena oleva sosiaalinen toiminta on entisten
kielikylpyoppilaiden kisitykset heiddn omasta kielenkiytostdan. Kun sosiaalinen
toiminta on tunnistettu, voidaan jatkaa eteenpdin ja keskittyd kolmeen
leikkaavaan ulottuvuuteen. Tadma vaihe on nimeltdan navigating the nexus
(Scollon & Scollon 2004: 153, Lane 2014: 13, 15—17). Toimijahistoria tarkoittaa
yksilon henkilokohtaista historiaa: kokemuksia, kasityksii ja asenteita (Scollon &
Scollon 2004: 13). Tassa tutkimuksessa toimijahistoria koostuu tiedonantajien
kokemuksista kielikylvystd sekd heiddn kisityksistidn omasta kielellisesta
identiteetista. Vuorovaikutusjdrjestyksessi on kyse rooleista, strategioista,
tilannesidonnaisista sdannoista ja vallitsevista normeista (Scollon & Scollon
2004: 13). Meidian tutkimuksessamme tilld tarkoitetaan niitd rooleja, joissa
entiset kielikylpyoppilaat kokevat olevansa, sekd strategioita miten, missi ja
milloin kielia kiytetaan ja kenen kanssa. Paikan diskurssit ovat niita diskursseja,
jotka tulevat lomakevastauksissa esille osin eksplisiittisind lausumina ja osin
implisiittisimpind, ajattelemattomina kasityksind (Scollon & Scollon 2004: 14).
Tdssd tapauksessa paikan diskurssit ovat eksplisiittisia vastauksia, joita
tiedonantajat ovat antaneet lomakkeen avoimiin kysymyksiin. Neksusanalyysin
viimeinen ja kolmas vaihe on changing the nexus. Tilla tarkoitetaan sosiaalista
muutosta, joka seuraa neksusanalyysid (Scollon & Scollon 2004: 153; Lane 2014:
13, 18—19).

Lomakevastaukset analysoidaan neksusanalyysin puitteissa sekd maarallisesti
ettd laadullisesti, ja ndma analyysit yhdistetddn neksuksen eri ulottuvuuksiin.
Kysymykset, joissa on kiinteat vastausvaihtoehdot, analysoidaan paaasiassa
madrillisesti ja niitd havainnollistetaan taulukoiden avulla, kun taas avoimet
kysymykset analysoidaan padasiassa laadullisesti tunnistamalla diskursseja
tiedonantajien lausumista. Avointen kysymysten vastauksia maarallistetaan
myo0s jossain mairin luokittelun, tematisoinnin ja tyypittelyn avulla.

Seuraavat luvut noudattavat neksusanalyysin rakennetta. Luku kaksi kisittelee
neksusanalyysin ensimmadistd vaihetta: engaging the nexus. Luvussa kisitelladn
kielikylpya yksityiskohtaisemmin (ks. 2.1 ja 2.2) sekd esitelldan tavoite ja
aineistonkeruu (2.3). Kolmannessa luvussa Kkisitellidn analyysimme toinen ja
kattavin vaihe, navigating the nexus. Tassd luvussa kuvaillaan entisten
kielikylpyoppilaiden toimijahistoria (ks. 3.1), vuorovaikutusjarjestys (ks. 3.2) ja
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paikan diskurssit (ks. 3.3). Loppupaatelmissda (luku 4) Kkasitelldan
neksusanalyysin kolmas vaihe: changing the nexus.
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2 NEKSUKSEEN TUTUSTUMINEN: KIELIKYLPY JA
KIELIKYLPYTUTKIMUS SUOMESSA

Tassa luvussa tutustumme neksukseen, toisin sanoen kielikylpyyn ja tarkemmin
sanottuna siihen toimintaan, joka kuuluu yhteen kielikylvyn kanssa:
kielenkayttoon. Aloitamme kuvailemalla kielikylpyda yhteiskunnallisena
diskurssina (ks. 2.1). Taman jalkeen kerromme aikaisemmista tutkimuksista,
joissa on keskitytty entisten kielikylpyoppilaiden kielenkayttoon, kielitaitoon ja
asenteisiin (ks. 2.2). Lisdksi esitelladn tutkimuksen tavoite ja aineistonkeruu (ks.
2.3).

2.1 Kielikylpy yhteiskunnallisena diskurssina

Kielikylvyn synty voidaan jaljittaa kritiikkiin perinteista kieltenopetusta kohtaan.
Perinteisessd  kielioppi-kdannos-menetelmassd  kielenoppiminen  keskittyy
padasiassa kielen muotoon. Tata kielenopetusmenetelmai kaytetaan useimmiten
silloin, kun kohdekieli on vieras kieli. Kieltenopetus toteutetaan oppilaan
aidinkielella. Tyypillisid kielenoppimiskeinoja kielioppi-kdannos-menetelmassa
ovat kaksikieliset sanalistat, kaannosharjoitukset, tekstit, joiden avulla
harjoitellaan kielioppisdiantoja ja opiskellaan sanastoa sekd muut sanasto- ja
kielioppiharjoitukset, joiden tavoitteena on kehittdd oppilaan tietoista kielen
hallintaa. Koska kielioppi-kdannos-menetelmissa korostetaan voimakkaasti
muodollisuutta, se ei onnistu tarjoamaan oppilaille monipuolisempia tai
syvillisempia kielitaitoja. (Laurén 1995: 13)

Kielikylpyopetus on ldhtoisin 1960-luvun lopun Kanadasta. Englanninkielisten
lasten vanhemmat toivoivat tehokkaampaa ranskan opetusta, mika johti ideaan
kielikylvysta. (Laurén 1995: 19—20) Vanhemmat saivat idealleen tukea joukolta
McGill-yliopiston tutkijoita, joiden mielesti kaksikielinen opetus ei ole haitallista
oppilaiden kielenkehitykselle. (Laurén 1996: 9) Niiden voidaan sanoa olleen
ensimmaiset askeleet, jotka johtivat kielikylvyn syntyyn.

Bakerin mukaan (2006: 246—247) kanadalaisen kielikylvyn tunnusomaiset
periaatteet ovat seuraavat:

. tavoitteena on kaksikielisyys kahdessa enemmistokielessd (ranska ja
englanti)

. kielikylpy on vapaaehtoista
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o oppilaat saavat kayttaa aidinkieltaan luokkahuoneessa ensimmaisten 1,5
vuoden ajan

. opettajat ovat kaksikielisia
. viestintd luokkahuoneessa on hyodyllist4, relevanttia ja aitoa
. oppilailla ei ole aiempia kokemuksia kielikylpykielestd, kun he aloittavat

kielikylvyn; kaikilla on sama kielellinen 1ahtokohta

kielikylpy seuraa samaa opetussuunnitelmaa kuin perinteinen opetus

. kasvatuksellisten motiivien lisdksi kielikylvylla on my6s poliittisia,
yhteiskunnallisia ja/tai taloudellisia motiiveja

Varhaisen tdydellisen kielikylvyn ohjelma alkoi Vaasassa, Suomessa vuonna
1987. Tama ohjelma on sittemmin toiminut prototyyppina Kkaikelle
kielikylpyopetukselle Suomessa (Bjorklund ja Mard-Miettinen 2011: 18).
Kielikylvyn Vaasaan ja Suomeen toivat Christer ja Ulla Laurén, jotka olivat
tutustuneet kanadalaiseen kielikylpymalliin 1970-luvun lopulla. Aloitteen
kielikylpyopetuksen aloittamisesta Vaasassa tekivit poliittisesti aktiiviset naiset,
ja taman jalkeen kielikylpy on levinnyt useille muille paikkakunnille Suomessa
vanhempien aloitteiden ansiosta. (Vaasan yliopisto 2015a)

Vanhemmat haluavat, ettd heiddn lapsensa osallistuvat kielikylpyyn, koska
heidian mielestddn taitoja toisessa kotimaisessa kielessd tarvitaan, koska ne
antavat etuja elaméssa (Bergroth 2015: 27). Vanhempien mielesta kaksikielisyys
on sijoitus lapsen tulevaisuuteen — pieni sijoitus, joka antaa suuren voiton (Piller
2001: 71). Vanhempien mukaan kaksikielisyyden hyotyihin kuuluu, etta se
tarjoaa enemman mahdollisuuksia elimaissi, esimerkiksi opinnoissa ja toissa, ja
ettd se tuo mukanaan kulttuurisen rikkauden. (Arnberg 2004: 26; Hassinen
2005: 64—65)

Suomessa kielikylpyopetusta tarjotaan ennen kaikkea kielelliselle enemmistélle,
mutta Kkielikylpya toteutetaan myos eri vihemmistoryhmille kansainvalisilla
kielilla (Vaasan yliopisto 2015a). Kielikylpyopetusta jarjestetidn noin 30
kunnassa Suomessa piddasiassa Pohjanmaalla, rannikkoseudulla seka
Uudellamaalla. Kymmenen niistd kunnista jarjestda kielikylpyopetusta aina
varhaiskasvatuksesta ylaasteelle saakka. Kielikylpy nauttii yhteiskunnan tukea,
myo0s poliittisella tasolla. Monissa kunnissa kielikylpyopetuksen kysynta ylittaa
kuitenkin tarjonnan, ja tdméan suuntauksen uskotaankin jatkuvan. (Kangasvieri
ym. 2012: 58—-60, 65—66; Bergroth 2015: 26)
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Varhainen taydellinen kielikylpy (early total immersion) on menestyksekkiin
kielikylpyohjelma, ja se on myo6s se kielikylpyohjelma, joka tuotiin Suomeen
(Laurén 1995: 20). Toisin kuin kanadalaisessa kielikylvyssd kuuluu Suomessa
didinkielenopetusta kaksi viikkotuntia oppilaan #idinkielelld ensimmdiisten
vuosien aikana (Laurén 2000: 43). Suomessa lapset aloittavat
kielikylpyopetuksessa 3—6-vuotiaina, ja Kkielikylpyopetus jatkuu jopa
yhdeksannelle vuosikurssille saakka (Vaasan yliopisto 2015a).

Suomessa kielikylpyopetuksen tavoitteena on pikemminkin monikielisyys kuin
kaksikielisyys. Koko kielikylpyopetuksen aikana oppilas tutustutetaan nimittdin
yhteensa neljdin eri kieleen didinkielen lisdksi. Kielikylpykieli otetaan kayttoon
varhaiskasvatuksen aikana, adidinkieli ja kolmas kieli (usein englanti) alkavat
ensimmaisella tai toisella luokalla seka valinnainen neljas kieli alkaa neljannella
tai viidennella luokalla. Ylaasteella on mahdollista valita viides kieli. Suomalaisen
kielikylpyopetuksen tavoite monikielisyydesta, ennemmin kuin
kaksikielisyydestd, sopii hyvin EU:n kielitavoitteeseen, jonka mukaan jokaisen
EU-kansalaisen tulisi osata &didinkielensd lisdksi vahintdan kahta Kkielta.
Tutkimustulokset osoittavat, ettd kielikylpyoppilaat ovat keskimaarin
itsevarmempia oppimaan englantia kuin yleisopetuksessa olevat suomenkieliset
oppilaat. Kielikylpyoppilailla on tdman lisdksi kyky jatkaa eteenpiin, vaikka he
eivat ymmartaisikaan joka sanaa, kun taas yleisopetuksen oppilaat pysahtyvat
usein panttdamain sanoja ennen kuin he kokevat olevansa valmiita jatkamaan.
On myos kaynyt ilmi, ettd kielikylpyoppilaat Kkirjoittavat pidempia aineita
englanniksi kuin yleisopetuksen oppilaat. (Bjorklund & Mard-Miettinen 2011:
20—25)

Suomessa kielikylpyopetus on johtanut positiivisiin oppimistuloksiin, kun
oppilaiden kielelliset ja akateemiset valmiudet otetaan huomioon. On kiynyt
ilmi, ettd ruotsinkielisessd kielikylvyssd olevilla suomenkielisilla oppilailla on
keskimaarin aavistuksen verran paremmat aidinkielen taidot kuin
suomenkielisilld oppilailla perinteisessid opetuksessa. Lisdksi on huomattu, etti
kielikylpyyn osallistuneet oppilaat ovat keskimaarin vahvempia muissa kielissa ja
taipuvaisempia valitsemaan pitkan oppimaaran lukiossa, ja he selviytyvat myos
ylioppilaskirjoituksissa paremmin kuin suomenkieliset oppilaat yleisopetuksessa.
(Swanstrom 2008; Bergroth 2015: 90—95, 107-108)

Tutkimustulosten mukaan kielikylpyopetuksen haasteisiin lukeutuu se, etta
useimmissa tapauksissa kielikylpyoppilaat eivat omaksu &idinkielen tasoisia
taitoja  kielikylpykielessd, kun puhutaan kielentuottamisesta. Jopa 12
kielikylpyvuoden jialkeen oppilaiden kielikylpykielen taidoissa on puutteita, kun
tarkastellaan kieliopin oikeellisuutta, sanastollista tarkkuutta, sosiolingvistista
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taitoa seka kielellista monimutkaisuutta. (Tedick ym. 2011: 6) Toisaalta
kielikylvyn tavoitteena eivit ole didinkielen tasoiset taidot kohdekielessd vaan
toiminnalliset kohdekielen taidot (Vaasan yliopisto 2015b).

2.2 Entiset kielikylpyoppilaat tutkimusdiskurssina

Kielikylpy on yksi maailman tutkituimmista opetusohjelmista, jota on tutkittu jo
40 vuoden ajan (Bergroth 2015: 53). Entisten kielikylpyoppilaiden kielitaitoja,
kielenkayttod seka kieliasenteita on tutkittu sekd Suomessa ettd Kanadassa.

Ladvelin (2007) on tutkinut Suomen ensimmaisten kielikylpyoppilaiden toisen
kielen kayttod ja asenteita kielikylpyopetusta, ruotsin kieltd sekid heitd itseddn
kohtaan monikielisini yksil6ina. Ladvelinin tutkimus on pitkittaistutkimus, jossa
han tutki seka suullisesti etta kirjallisesti, miten ja milloin ensimmaiset
kielikylpyoppilaat kayttavat kielikylpykieltdan viimeisen vuosikurssin aikana
peruskoulussa sekd kaksi vuotta peruskoulun suorittamisen jialkeen. Tutkimus
osoittaa, ettd ensimmaiset kielikylpyoppilaat ovat enimmaékseen hyvin tyytyvaisia
kielikylpyopetukseen seka peruskoulun viimeisen vuosikurssin aikana ettd kaksi
vuotta peruskoulun suorittamisen jalkeen. Kielellisestd nakokulmasta katsottuna
ensimmaiiset kielikylpyoppilaat ovat sitd mieltd, ettd heille on ollut hyo6tya
kielikylpyopetuksesta. He uskovat, ettd heilld on seka taitoa etta itseluottamusta
kayttaa ruotsia koulussa ja sen ulkopuolella. Ensimmaisten kielikylpyoppilaiden
mukaan he ovat hy6tyneet toisen kotimaisen kielen (ruotsin) oppimisesta, ja
lisdksi he kokevat, ettd opinnot kolmannessa (englanti) ja neljannessa kielessa
(saksa) olivat heille helpompia kuin muille samanikiisille, jotka eivit olleet
kielikylvyssd. Suomen ensimmadisten kielikylpyoppilaiden vastaukset osoittivat,
ettd heilla on viimeisen peruskouluvuoden jilkeen (1996—97) enimmaikseen
hyvin positiivisia asenteita kielikylpyd, ruotsin kieltd, heitd itseadn sekd omia
kielitaitojaan kohtaan. (Ladvelin 2007: 119—124; Laurén 2008: 72)

Ladvelinin tutkimus osoittaa, ettd enemmisto ensimmaisista kielikylpyoppilaista
on sitd mieltd, ettd ruotsin opetus peruskoulun jilkeen on ollut helppoa tai ettd
he eiviat ole huomanneet mitdan eroa peruskoulun ruotsin opetukseen.
Enemmisto ensimmaisista kielikylpyoppilaista kokee, ettd he ovat suoriutuneet
ruotsin opetuksesta peruskoulun jilkeen huomattavasti paremmin, hieman
paremmin tai yhtd hyvin kuin muut samanikiiset oppilaat, jotka eivit ole
osallistuneet kielikylpyopetukseen. Ensimmaisten kielikylpyoppilaiden mielesta
parasta kielikylpyopetuksessa on ollut, etti he ovat saaneet valmiuden
kommunikoida ruotsiksi. Monet oppilaat sen sijaan kritisoivat puutteita kieliopin
opetuksessa sekid opetuksen laadun tasoa yldasteella. (Ladvelin 2007: 122—123)
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Entiset kielikylpyoppilaat saavat myos parempia tuloksia ylioppilaskirjoituksissa
kuin oppilaat, jotka ovat osallistuneet yleisopetukseen (Bergroth 2015: 107-108).
Ylioppilaskirjoitusten jalkeen ensimmaiset kielikylpyoppilaat ovat sitd mielta,
ettd he valitsisivat kielikylpyopetuksen uudelleen ja ettd he voisivat ajatella
ilmoittavansa my6s mahdolliset lapsensa kielikylpyopetukseen tulevaisuudessa
(Laurén 2008: 72).

Kielikylpyoppilaiden asenteita on tutkittu my6s useissa pro gradu -tutkielmissa.
Nikkanen (2016) on pro gradu -tutkielmassaan tullut siihen tulokseen, ettd
enemmistolla entisistd kielikylpyoppilaista on positiivinen asenne kielikylpya
kohtaan jopa 15 vuotta sen paittymisen jilkeen. Suurin osa on myds pitanyt
kielitaitonsa samalla tasolla viimeisten 15 vuoden aikana, ja puolet tekee
aktiivisesti toita yllapitadkseen kielitaitojaan (Nikkanen 2016).

Westergard (1996) on pro gradu -tutkielmassaan vertaillut kielikylpyoppilaiden
ja perinteiseen opetukseen osallistuneiden oppilaiden Kkieliasenteita. Hanen
tutkimuksensa osoittaa, ettd kielikylpyoppilaat puhuvat, kirjoittavat ja
ymmartavat sekd puhuttua ettd kirjoitettua kielti paremmin kuin perinteiseen
opetukseen  osallistuneet oppilaat. Tutkimus osoittaa myo6s, ettd
kielikylpyoppilaat kayttdviat enemmain ruotsia vapaa-ajallaan ja ettd heilld on
positiivisia asenteita kielikylpyopetusta ja suomenruotsalaisia kohtaan.
(Westergard 1996)

Tiitinen (1991) on pro gradu -tutkielmassaan tutkinut kieliasenteita ja
kielenkayttoa kielikylpyoppilaiden kotona. Kavi ilmi, ettd vanhemmilla on
positiivinen kieliasenne ja etta kielikylpylapset ovat motivoituneita kielikylvyssa
sekd osoittavat kiinnostusta ruotsin kieltda ja ruotsalaista yhteiskuntaa kohtaan
seka koulussa ettid sen ulkopuolella. (Tiitinen 1991) Tutkimus osoitti lisiksi, etta
kielikylpyoppilaat Vaasassa lukevat enemmain kohdekielelld kirjoitettuja kirjoja
verrattuna kanadalaisen kielikylpytutkimuksen tuloksiin (Ladvelin 2007: 125).

Lisdksi Jering (2008) on pro gradu -tutkielmassaan tehnyt laadullisen
tapaustutkimuksen, jossa han tutkii, kuinka kielikylpyoppilaat kokevat oman
kaksikielisyytensa ja jos kaksikielisyys on vaikuttanut kielen omaksumiseen seka
heiddn asenteisiin muita kulttuureja kohtaan. Tulokset osoittavat, ettd
kaksikielisyydestd on sekd positiivisia ettd negatiivisia kokemuksia. Suuri osa
kielikylpyoppilaista, jotka kokevat kaksikielisyyden positiivisena, perustelevat
mielipidettddn silla, ettd kaksikielisyys on "hyodyllistd" ja "siistia". Kielteiset
kokemukset kaksikielisyydestd selitetdan nakokulmalla "ei kayttod". Kielen
omaksumisen etuina oppilaat pitavat sita, ettd kielikylpykieli antaa toiminallisen
kielitaidon ja ettd silld on positiivinen vaikutus muiden kielten omaksumiseen.
Negatiivista kielikylpyoppilaiden mielestd on, ettd he eivit tutustuneet tarpeeksi
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ruotsinruotsiin. Kavi myos ilmi, ettd oppilailla on hyvin positiivinen asenne
englannin kieleen. (Jering 2008)

Kanadalaisissa tutkimuksissa on saatu suhteellisen negatiivisia tuloksia
kielikylpyoppilaiden kielikylpykielen kaytostd koulun ulkopuolella ja kielikylvyn
paattymisen jilkeen. Schafer (2013) on tutkinut, kuinka kanadalaiset
ranskankielisessa kielikylvyssa 12. vuosikurssilla olevat oppilaat kokevat ranskan
kielen kayttonsd valmistumisen jilkeen. Tutkimus osoittaa, ettd enemmisto
oppilaista epiilee ranskan kielen taitojaan kielikylvyn jalkeen, koska heilla
harvemmin on mahdollisuutta kayttdd ranskaa koulun ulkopuolella.
Suurimmalla osalla oppilaista ei ollut konkreettista suunnitelmaa siiti, kuinka he
tulevat kayttimaan ranskaa tulevaisuudessa, mika voi johtaa siihen, ettd he eivit
enai nae itsedan kaksikielisina yksiloind muutama vuosi valmistumisen jalkeen.
(Schafer 2013) Asiaa ei edesauta se, ettd kielikylpyoppilaat usein kokevat, ettd
ymparisto ei pidd heitd "aidosti" kaksikielisina, silli heiddn ranskansa ei ylla
samalle tasolle kuin syntyperdisten ranskan puhujien (Roy & Galiev 2011: 371—

372).

Lisidksi Vanderveen (2015) on tehnyt tutkimuksen nykyisten ja entisten
kielikylpyoppilaiden ranskan kielen kaytostd ja siitd, kuinka he olettavat
kayttavansa ranskaa. Tutkimus osoittaa, ettd sekd nykyiset ettd entiset
kielikylpyoppilaat ovat hyvin ylpeita siitd, etta ovat osallistuneet
kielikylpyopetukseen, mutta ettd nykyiset oppilaat eivit yleisesti katsoen ole
halukkaita kayttamaan ranskaa koulun ulkopuolella. Entisten
kielikylpyoppilaiden, jotka eivat enda kielikylpyopetuksen jalkeen kayta ranskaa,
osuus on jopa 67 %. (Vanderveen 2015)

Suomen ja Kanadan tutkimustulokset vaihtelevat voimakkaasti, kun katsotaan
entisten kielikylpyoppilaiden kielenkayttod, kokemuksia kielitaidoista ja
kieliasenteita. Talla alueella tarvitaan Suomessa kuitenkin lisdd tutkimusta.
Mielestimme myos Suomessa on tarpeellista tutkia, mita kielenkaytolle,
kielitaidoille ja asenteille tapahtuu kielikylvyn jialkeen. Tamén kisittdminen on
johtanut meidat tunnistamaan nyt tutkittavan sosiaalisen toiminnan.

2.3 Tavoite ja aineistonkeruu

Taman raportin tavoitteena on selvittda, millaisiksi entiset kielikylpyoppilaat
kokevat ruotsin kielen taitonsa, missd médrin he nykyaan kayttdviat ruotsia
elamédssddn ja kuinka he suhtautuvat ruotsin kieleen ja kielikylpyyn
opetusohjelmana. Tarkastelemme my6s, kuinka nama kasitykset voidaan
yhdistaa oppilaiden kielikylpytaustaan, niihin vuorovaikutustilanteisiin, joissa he
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ovat osallisina, sekd erilaisiin huomattaviin yhteiskunnallisiin diskursseihin.
Tamain lisdksi tutkitaan my0s tiedonantajien kielitaitoja ja kielenkaytt6d muissa
kielissd heidan omien sanojensa mukaan.

Useat tutkimukset ovat osoittaneet kielikylvyn tehokkaaksi opetusmenetelméksi
erityisesti, ajatellen niita kielitaitoja, joita kielikylpy tarjoaa (Bjorklund & Buss
2004: 11). Haluamme kuitenkin tassa raportissa selvittaa, kuinka pitkajanteisia
kielikylvyn tavoitteet ovat, kun ajatellaan kielikylvyn jilkeistd aikaa, toisin
sanoen kielikylpyoppilaiden tulevaisuutta ja loppueldmia. Haluamme selvittaa,
kuinka hyvia entiset kielikylpyoppilaat kokevat olevansa ruotsissa, kuinka usein
ja kuinka mielellddn he kayttavat ruotsia sekd kuinka he suhtautuvat ruotsin
kieleen, kieliin ylipddnsd ja omiin kokemuksiinsa kielikylvystid. Aihetta on
tutkittu Suomessa suhteellisen vahdn lukuun ottamatta Ladvelinin (2007)
tutkimusta (ks. 2.3).

Taman tutkimuksen aineisto koostuu 103 kyselyvastauksesta, jotka on saatu
entisilta kielikylpyoppilailta ympari Suomea. Suurin osa (66 %) tiedonantajista
on ollut kielikylpyopetuksessa Vaasassa, kun taas muut ovat olleet Turussa (10
%), Pietarsaaressa (9 %), Kokkolassa (6 %), Porvoossa (4 %), Helsingissa (3 %),
Sipoossa (1 %) ja Espoossa (1 %). Tiedonantajat ovat saattaneet kielikylpynsa
paatokseen vuosina 1997—2015.

Aineistonkeruu toteutettiin siahkoisena kyselyna, johon tiedonantajat saivat
vastata joko suomeksi tai ruotsiksi. Lomake, joka on tehty E-lomake-ohjelman
avulla, koostuu kysymyksistd, joissa kartoitetaan tiedonantajien taustoja ja
kokemuksia kielikylvystd, kasityksida heiddn omista kielitaidoistaan ja
kielenkaytostdan sekad asenteita ruotsin kieltd, muita kielid ja kielikylpyopetusta
kohtaan.  Kysymyksia on yhteensa 27, ja ne koostuvat sekd avoimista
kysymyksista ettd kysymyksist4, joissa on kiinteét vastausvaihtoehdot.

Lomaketta on jaettu Facebookin ja sidhkopostin vilityksellda potentiaalisille
tiedonantajille kielikylpyyn liittyvissd ryhmissa, esimerkiksi ryhmissa, jotka
koostuvat kielikylpyoppilaista ja muista kielikylvystd kiinnostuneista. West on
myoOs henkilokohtaisesti ottanut yhteyttd hidnen tuttujensa ehdottamiin
henkil6ihin, jotka ovat osallistuneet kielikylpyyn. Westin tuttavat ovat myos
jakaneet lomaketta eteenpdin potentiaalisille tiedonantajille. On olemassa
mahdollisuus, ettd suurin osa kyselyyn vastanneista suhtautuu kielikylpyyn
positiivisesti ja ettd tulokset vaikuttavat tdmaén takia positiivisemmilta kuin ne
todellisuudessa ovat.

Vastausaikaa annettiin kaksi viikkoa (30.11—15.12.2015). Vastauksia tuli yhteensa
106, mutta kolmella vastanneista kielikylpy oli vield kesken, joten nima kolme
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vastausta on jatetty tutkimuksen ulkopuolelle. Suurimassa osassa kysymyksia on
yhden tai useamman vastauksen poisjadnteja, koska kaikki tiedonantajat eivit
ole vastanneet kaikkiin kysymyksiin. Lomakeaineiston lisdksi hyodynnamme
aikaisempia tutkimusraportteja seki yhteiskunnallisia toimintaperiaatteita, jotta
voimme tunnistaa ja navigoida niitd diskursseja, joita vastauksissa kuvaillaan.
Kaytimme myo0s didaktisia kasikirjoja jne., jotta voimme Kkeskustella
kielikylpyoppilaiden toimijahistoriasta  ja heidian kokemuksistaan
kielikylpyopetuksesta.
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3 NEKSUKSEN NAVIGOINTI: ENTISTEN
KIELIKYLPYOPPILAIDEN KASITYKSIA HEIDAN KIELISTAAN

Sosiaalinen toiminta, johon keskitymme tutkimuksessamme, on 103 entisen
kielikylpyoppilaan kielenkaytto. Alla esittelemme, kuinka tdma toistuva toiminta
ilmenee kiaytdnnossd tiedonantajien omien tietojen mukaan. Tdman teemme
kuvailemalla tiedonantajien toimijahistoriaa (ks. 3.1), ts. heidan Kkielellista
taustaansa ja heiddn Kkielellistd identiteettiddn. Lisdksi kasittelemme
vuorovaikutusjdrjestyksen ulottuvuutta (ks. 3.2), ts. tiedonantajien rooleja,
strategioita, tilannesidonnaisia sdanto6a ja vallitsevia normeja siina milloin, missa
ja kuinka he kayttavit ruotsia ja kenen kanssa. Lopuksi kerromme paikan
diskursseista (ks. 3.3), ts. keskeisista diskursseista, jotka tulevat esiin lomakkeen
avoimissa vastauksissa.

3.1 Entisten kielikylpyoppilaiden toimijahistoria

Tutkimuksemme toimijahistoria koostuu tiedonantajien kielellisestd taustasta
sekd heiddn kielellisestd identiteetistadn. Bergrothin (2007; 2015: 26—27)
mukaan suomalaiset kielikylpyperheet koostuvat tavallisista kaupunkilaisista ja
perheiden vanhemmat ovat tyoelamassa. Kielikylpyvanhemmat tyoskentelevit
usein tekniselld, tieteelliselld tai humanistisella alalla. Kielikylpyperheet ovat
lahes aina yksikielisesti suomenkielisia, mika tarkoittaa, ettd perheenjidsenet
puhuvat useimmiten suomea kielikylpylapsen kanssa. Poikkeuksia on olemassa,
erityisesti jos lapsella on sisaruksia, jotka ovat myos Kkielikylvyssa. Silloin
vanhempi sisarus voi puhua nuorempien sisarusten kanssa sekd suomea etti
ruotsia. (Bergroth 2007; 2015: 26—27)

Tutkimuksemme tiedonantajat ovat entisid kielikylpyoppilaita, joista 24 on
miehid (23 %) ja 79 on naisia (77 %). He ovat saattaneet kielikylpyopetuksen
paatokseen vuosina 1997—2015. Kaikkien didinkieli on suomi. Tiedonantajista 93
(90,5 %) vastasi lomakkeeseen suomeksi ja kymmenen (9,5 %) ruotsiksi.

3.1.1 Kielellinen tausta

Enemmisto tiedonantajista on ollut kielikylpypaivakodissa vuoden tai kaksi (83
%). Muut tiedonantajat ovat olleet kielikylpypiivikodissa kaikkea 0,5—4,5
vuoden vililtd, kun taas viisi tiedonantajista ei ole osallistunut
kielikylpyopetukseen ollenkaan paivakodissa. Useimmat tiedonantajista (96 %)
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ovat kiayneet koko ala-asteen (6 vuotta) kielikylpyopetuksessa. Muut ovat olleet
kielikylpyopetuksessa ala-asteella 1—5 vuotta. Suurin osa tiedonantajista (95 %)
on osallistunut kielikylpyopetukseen myos koko ylaasteen ajan (3 vuotta), kun
taas 5 % ei ole osallistunut kielikylpyopetukseen yldasteella.

Tiedonantajat ovat osallistuneet kielikylpyopetukseen kahdeksalla niistd 23
paikkakunnasta, joissa Kkielikylpyopetusta jarjestetian Suomessa. Kuten
taulukosta 1 kiy ilmi, on Vaasa suhteellisen hyvin edustettuna (66 %), mika voi
johtua siitéd, ettd suurin osa niistd henkiloists, joihin otettiin henkilokohtaisesti
yhteytta lomakkeen jakelun yhteydessd, on osallistunut kielikylpyopetukseen
Vaasassa.

Taulukko 1. Tiedonantajat sen paikkakunnan mukaan, missa
kielikylpyopetukseen on osallistuttu (N=99)

Paikkakunta Maara Osuus
Vaasa 65 66 %
Turku 10 10 %
Pietarsaari 9 9%
Kokkola 6 6%
Porvoo 4 1%
Helsinki 3 3%
Sipoo 1 1%
Espoo 1 1%

Taulukon perusteella voidaan todeta, ettd selvd enemmisto tiedonantajista on
osallistunut kielikylpyopetukseen paikkakunnilla, joilla on eldvd kaksikielisyys
yhteiskunnallisella tasolla. Bergrothin (2007; 2015) mukaan
kielikylpyvanhemmat valitsevat kielikylvyn juuri, koska heidan mielestdin toisen
kotimaisen kielen taitoja tarvitaan kaksikieliselld paikkakunnalla. Kielikylvyn
valintaa perustellaan myos silld, ettd opetusmenetelmit ovat monipuolisempia ja
hyvin tutkittuja, ettd ryhmit ovat pienempii ja vakinaisia ja ettd yhteydenpito
kodin ja koulun valilla on tiivista (Bergroth 2007; 2015: 26—27).

Enemmisto (79 %) tutkimuksemme entisistd Kkielikylpyoppilaista ilmaisee
pitineensi ruotsiksi opiskelusta ja kokonaiset 98 % on tyytyviisid siihen, etta
ovat osallistuneet kielikylpyyn. Alla on lainaus eradstd vastauksesta, jossa
kerrotaan opiskelusta kielikylvyssa.

(1) [...JOpiskelu oli monipuolisempaa/moniulotteisempaa, kuin
samassa koulussa omalla didinkielellaan opiskelevilla.
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Esimerkin 1  tiedonantaja = kommentoi  kielikylpyopetuksen  olevan
monipuolisempaa kuin opetus perinteisessd opetuksessa. Lisdksi kielikylvyn
nahddin olevan monelle itsestddnselvyys. Koska entiset kielikylpyoppilaat ovat
aina kayneet kielikylvyssd, se on heille aivan luonnollista. Tdma nidkyy
esimerkissi 2.

(2) Se on aina ollut jotenkin tavallaan itsestaanselvyys kun siihen on
tottunut jo iha 6-vuotiaasta ldhtien.[...]

Kielikylpyopetukseen liittyvat kriittisemmit nakemykset koskevat usein
ylaasteella vahenevan kielikylpyopetuksen maaraa. Tama nakyy alla olevassa
esimerkissd 3, jossa tiedonantajan mielestd kielikylpyopetuksen maira tulisi
sailyttaa koko perusopetuksen ajan.

(3) Kielikylpykielen vaheneminen ylaluokilla on liiallista ja saali.
Kielikylpykielen osuuden tulisi olla yhta korkea ylaluokillakin.

Sen lisaksi, ettd tiedonantajat pitivat ruotsin opiskelusta, tutkimus osoittaa, etta
tiedonantajat olivat ahkeria opiskelemaan kielid. Kuviosta 2 ilmenee, kuinka
montaa kieltd tiedonantajat ovat opiskelleet ruotsin ja didinkielen (suomen)
ohella ja jotka nidin ollen sisdltyvat heidan kielelliseen taustaansa. 44 %
tiedonantajista on opiskellut kahta kieltd ruotsin ja suomen lisdksi, kun 24 % on
opiskellut kolmea kieltd ja 14 % on opiskellut yhtd. Kokonaiset 18 %
tiedonantajista on opiskellut neljaa tai useampaa kieltd suomen ja ruotsin lisaksi.
Suurin kielimaari, jota joku tiedonantajista on opiskellut, on kahdeksan.
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Kuvio 2. Kielten maari, joita tiedonantajat ovat opiskelleet ruotsin ja
aidinkieli suomen ohella (N=100)
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Tiedonantajat ovat yhteensi opiskelleet 20 eri kieltd kielikylpykieli ruotsin ja
didinkieli suomen lisdksi. Kaikki tiedonantajat ovat opiskelleet englantia.
Enemmisto (58 %) on myos opiskellut saksaa. Ranskaa on opiskellut 35 % ja
espanjaa 25 %. Osa tiedonantajista on opiskellut myos venijaa (8 %), italiaa (8
%), japania (7 %), norjaa (6 %), tanskaa (6 %), kiinaa (2 %) ja hollantia (2 %).
Muita kielia on opiskeltu 1 % per kieli.

Tiedonantajat vaikuttavat olevan kiinnostuneita kielistd, ja he ovat valinneet
hyvin kieliorientoituneita opintoja. Tiedonantajat mainitsevat my6s useaan
kertaan avoimissa vastauksissaan, ettd he kokevat kielikylvyn vahvistaneen
heidan kykyadn oppia kielid ja kehittdneen heiddn valmiuttaan oppia useita kielia
(ks. 3.3.2.2). Kuten jo aikaisemmin on mainittu (ks. 2.2), Ladvelin huomasi
tutkimuksessaan, ettd ensimmaisten kielikylpyoppilaiden mielesta opinnot
kolmannessa kielessda (englanti) ja neljainnessa kielessd (saksa) olivat heille
helpompia kuin samanikiisille perusopetuksessa oleville oppilaille. (Ladvelin
2007: 119—124; Laurén 2008: 72) Jeringin (2008) tutkimus osoitti myos, etta
kielikylpyoppilaiden mielesta yksi kielen omaksumisen hyvistd puolista oli se,
ettd silla on positiivinen vaikutus muiden kielten omaksumiseen. Se, ettd
kielikylpy vaikuttaa positiivisesti myos muiden kielten omaksumiseen, voi olla
yksi syy siihen, miksi tamidn tutkimuksen tiedonantajat ovat olleet ahkeria
opiskelemaan niin monia eri kielia.

3.1.2 Kielellinen identiteetti

Perustuslain mukaan Suomella on kaksi kansalliskielti: suomi ja ruotsi (Suomen
perustuslaki 11.6.1999/731). Tama laki, joka sdadettiin jo vuonna 1919, rinnastaa
molemmat kansalliskielet sekd yhteiskunnallisella tasolla ettd yksil6tasolla.
Molemmilla kielilld on nidin ollen sama asema. Sen lisdksi, ettd valtio on
kaksikielinen, ovat monet yksilot myos kaksikielisid. Etenkin kaksikielisilla
paikkakunnilla kaksikielisyys ndhddan usein tavoittelemisen arvoisena asiana.

Kun tutkimuksemme tiedonantajat saavat itse vastata kysymykseen, kokevatko
he olevansa kaksikielisia, ovat vastaukset kaksijakoisia. Lahes puolet (49,5 %)
pitda itsedan kaksikielisend, kun taas toinen puoli (50, 5 %) ei pida itsedan
kaksikielisend. Tiedonantajista 38 % pitda itsedan monikielisena, kun taas 62 %
on sitd mieltd, ettd he eivat ole monikielisid. Useampi pitdd siis itseddn
kaksikielisend kuin monikielisena. Se, ettad alle puolet tiedonantajista ei pida
itsedan kaksikielisena eikd monikielisena, voidaan mahdollisesti selittaa kaksi- ja
monikielisyyden mairitelmilli. Useimmat tiedonantajista ovat nimittiin sita
mieltd, ettd kaksikielisyys/monikielisyys tarkoittaa sitd, ettd yksilo on oppinut
kaksi kieltd tai enemmain varhaisessa elamidn vaiheessa tai ettd yksilolld on
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syntyperiiset taidot kahdessa tai useammassa kielessa. Tiedonantajilla on niin
ollen melko tiukat maaritelméat kaksi- ja monikielisyydesta.

Tutkimuksen tiedonantajat, jotka kokevat olevansa kaksikielisid tai monikielisia,
saivat myos kertoa, milld kielilld he kokevat olevansa tdtd. Taulukosta 2 voidaan
niahdd ne kieliyhdistelméat, joilla tiedonantajat kokevat olevansa kaksi-
/monikielisia.

Taulukko 2. Kielet, jotka tiedonantajat kokevat olevan osa heidan kaksi- ja
monikielisyyttaan (N=60)

Kieli Maira Osuus
Suomi — ruotsi 28 47 %
Suomi — ruotsi — englanti 23 38 %
Suomi — englanti 6 10 %
Suomi — ruotsi — englanti — saksa 3 5%

Tiedonantajista, jotka kokevat olevansa kaksikielisia/monikielisia, on 47 % sitad
kielipareilla suomi—ruotsi, kun taas 38 % maaritteli kieliyhdistelmakseen suomi—
ruotsi—englanti. Myo0s kieliyhdistelmad suomi-englanti (10 %) mainitaan
kaksikielisyyden yhteydessid ja yhdistelma suomi-ruotsi—englanti—saksa (5 %)
monikielisyyden yhteydessa.

Tiedonantajat, jotka kokevat itsensd kaksi-/monikielisiksi, saivat myos vastata
jatkokysymykseen, onko kielikylpyopetus vaikuttanut heiddn Kkisitykseensa
omasta kaksikielisyydestiaan/monikielisyydestaan (ks. kuvio 3). Tasta
kysymyksestd puuttuu 39 tiedonantajan vastaus, koska jatkokysymys koski
ainoastaan niita 64 tiedonantajaa, jotka kokevat itsensa
kaksikielisiksi/monikielisiksi.
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Kuvio 3. Tiedonantajien kasitys siitd, onko kielikylpyopetus vaikuttanut
heiddn mielikuvaansa omasta
kaksikielisyydestdan/monikielisyydestaan (N= 64)

Enemmisto (80 %) niista, jotka kokevat olevansa kaksi- tai monikielisii, ovat sita
mieltd, ettd kielikylpyopetus on vaikuttanut heiddn mielikuvaansa omasta kaksi-
tai monikielisyydestaan. Tiedonantajista 17 % oli sitd mieltd, ettd se on
vaikuttanut osittain, kun taas ainoastaan 1,5 % oli sitd mieltd, ettd
kielikylpyopetus ei vaikuttanut lainkaan heidan mielikuvaansa omasta kaksi- tai
monikielisyydestdan. Tiedonantajista 1,5 % ei osannut vastata tahan
kysymykseen. Selvd enemmistd on siis sitd mieltd, ettd he ovat tdnd pidivana
kaksi- tai monikielisid kielikylpyopetuksen ansiosta. Lisdksi muutama
tiedonantajista kertoo avoimissa vastauksissa kielikylvyn olevan "osa
identiteettid".

3.2 Vuorovaikutusjarjestys

Vuorovaikutusjarjestyksen ulottuvuus tarkoittaa tutkimuksessamme niita
strategioita, saantoja ja normeja siind missa, milloin ja miten tiedonantajat
kayttavat ruotsia (ks. 3.2.1). Vuorovaikutusjarjestys koskee myos eri rooleja, joita
tiedonantajilla on eri tilanteissa eri ihmisten kanssa (ks. 3.2.2), esim.
suomenkielinen, ruotsinkielinen, kaksikielinen/monikielinen jne.

3.2.1 Kielenkdyton modaliteetti

Ruotsin kdyton modaliteetti on keskeista tassa tutkimuksessa ja se tulee nakyviin
materiaalissa uudestaan ja uudestaan. Tiedonantajista 36 % kayttaa ruotsia
paivittdin (ks. kuvio 4). Lisdksi 17 % kiyttaa ruotsia viikoittain ja 28 % kayttaa
ruotsia kuukausittain. Tiedonantajista 18 % kayttda ruotsia vain muutamia
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kertoja vuodessa, ja ainoastaan 1 % tiedonantajista kayttaa ruotsia harvemmin
kuin muutaman kerran vuodessa.
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Kuvio 4. Tiedonantajien timadnhetkinen ruotsin kaytto (N=101)

Vastaukset osoittavat, etti tiedonantajat kayttavit ruotsia vaihtelevasti riippuen
vahvasti arkipdivan erityisistd alueista ja tilanteista. Ruotsin kaytto voidaan
nahda strategisena, koska sitd kdytetddn enemman tietyilld alueilla ja selvasti
vihemman toisilla. Muutamat tiedonantajista kertovat, ettd he yrittavat
tietoisesti yllapitaa ruotsin kielen taitojaan ja etsivit siis mahdollisuuksia kayttaa
ruotsia, esim. puhua ruotsia tai lukea ruotsiksi.

Osa-alue, jolla tiedonantajat kayttavat eniten ruotsia, on tyoelama (40 %
saannollisesti ja 36 % ajoittain, ks. taulukko 3). Ystdvien ja tuttavien kanssa
kiytetdan myos ahkerasti ruotsia (37 % kayttaa saannollisesti ja 43 % ajoittain).
Vihiten tiedonantajat kayttaviat ruotsia hoitaessaan asioita, esimerkiksi
viranomaisten kanssa (ei koskaan 73 %), kun he ovat kotona tai perheen kanssa
(ei koskaan 56 %) ja harrastuksissa (ei koskaan 52 %) siitdkin huolimatta, etta
harrastuksissa ruotsia kdaytetdan enemman tai vihemman saannollisesti.
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Taulukko 3. Tiedonantajien ruotsin kielen kaytto asiayhteyden ja kayton
yleisyyden mukaan

Asiayhteys Kayton yleisyys Pois-

jaanti
Saénnollisesti | Ajoittain Ei koskaan

Toissa 40 % 35,5 % 24,5 % 5

Opinnoissa 24 % 34,5 % 41,5 % 4

Y stdvien/tutta- 37 % 43 % 20 % 1

vien kanssa

Kotona/per- 14 % 30 % 56 % 2

heen kanssa

Harrastuksissa 15 % 33,5% 51,5 % 2

Ostoksia 16 % 44,5 % 39,5 % 2

tehdessa

Asioita 7 % 20 % 73 % 3

hoitaessa,

esim.

viranomaisten

kanssa

Matkoilla 18 % 70 % 12 % 2

Tiedonantajat ilmaisevat kayttavansa ruotsia harvoin asioita hoitaessaan,
esimerkiksi viranomaisten kanssa, mika ei ole yllattavaa ottaen huomioon, etti
tiedonantajien didinkieli ei ole ruotsi. Tilanteissa, joissa kidytetddn enemman
erikoiskieltd ja monimutkaisempaa kieltd (esim. viranomaisten kanssa), on
ymmarrettdvaa, ettd  tiedonantajat  kdyttavat  vahvempaa  kieltddn
vaarinkasitysten valttamiseksi.

Lisaksi tiedonantajia pyydettiin kuvailemaan tunnetilaansa kiyttaessaan ruotsia
virallisissa ja epavirallisissa tilanteissa. Tiedonantajille annettiin kuusi vastaparia
eri tunnetiloista, ja he saivat rastittaa sen ruudun Likert-asteikolla (1—5), joka
vastaa parhaiten heiddn tunnetilaansa virallisessa tai epivirallisessa tilanteessa,
jossa ruotsin kayttod vaaditaan. Nailla kysymyksilla pyritdan selvittimaan
asenteita, joihin tunteet vaikuttavat.

Virallista tilannetta kuvataan seuraavasti: Etsit uutta tyopaikkaa ja saat kutsun
tyohaastatteluun. Haastattelun aikana haastattelija alkaa kysella sinulta
kysymyksid ruotsiksi. Miltd sinusta tuntuu vastata haastattelijan kysymyksiin
ruotsiksi? Epavirallista tilannetta kuvaillaan seuraavasti: Tapaat ennestddn
tuntemattoman henkilon, joka osoittautuu ruotsinkieliseksi. Henkilo puhuttelee
sinua ruotsiksi. Miltd sinusta tuntuu keskustella ruotsiksi tdmdn henkilon
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kanssa? Tunnetilojen eri vastaparit ovat seuraavat: helpolta — vaikealta,
miellyttavdlta - epdmiellyttdvdltd, innostuneelta — samantekeuvdltd,
mielenkiintoiselta — ikdvystyttdavdltd, varmalta — epdvarmalta, tutulta —
vieraalta.

Vastaukset osoittavat, ettd tiedonantajien tunnetilat kyseisissd tilanteissa ovat
melko neutraaleja, vaikka vastausten keskiarvo Kkyseisissi tunnetiloissa on
lahempiana positiivista kuin negatiivista. Tuloksista voidaan myos huomata, etta
epavirallinen tilanne koetaan aina positiivisempana kuin virallinen, mika on
kuitenkin odotettua, koska virallinen tilanne koetaan varmasti vaativampana.
Positiivisin tunne sekd virallisessa ettd epdvirallisessa tilanteessa on
mielenkiintoinen, kun taas negatiivisin tunne on epdvarma. Taméan kysymyksen
tuloksista voidaan nahda, ettd mielenkiinnon tunne, joka liittyy voimakkaasti
asenteisiin, on positiivisimmaksi koettu tunne, kun taas epdvarmuus, joka liittyy
kielitaitoihin (epavarmuus kielitaidoista), on negatiivisimmaksi koettu tunne.

Tiedonantajia pyydettiin my0s rastittamaan, mitd medioita he talla hetkella
kayttavat ruotsiksi. Mediat, joita tiedonantajat kertovat kayttaviansi ruotsiksi
useimmiten, ovat televisio (58 %), musiikki (57 %) ja sosiaalinen media (54 %).
Tulokset osoittavat myo0s, ettd tiedonantajat ovat suhteellisen ahkeria lukemaan
ruotsiksi. Kokonaiset 51 % tiedonantajista lukee kirjoja ja lehtia ruotsiksi. Radio
(33 %) osoittautui mediaksi, jota tiedonantajat kayttavat ruotsiksi vahiten.

Ylipadnsa voidaan niahda, ettd tiedonantajat kayttavit ruotsinkielisia medioita
melko ahkerasti. Vain 10 % viitti, ettei kiyta ruotsinkielisia medioita ylipaansa.
Globalisaation ansiosta ihmiset etsivat medioita eri kielilld, mika voi selittaa sen,
ettd tiedonantajat ovat ahkeria kayttimddn ruotsinkielisid medioita. Ruotsi
vaikuttaa olevan tiedonantajille helposti vastaanotettava kieli.

Kuviosta 5 voidaan ndhd4, kuinka tiedonantajien ruotsin kielen kéaytto jakautuu
neljalla kielenkayton eri osa-alueella: puhuminen, kuunteleminen, kirjoittaminen
ja lukeminen. Tiedonantajilla oli mahdollisuus valita useita vaihtoehtoja.
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Kuvio 5. Tiedonantajien ruotsin kielen kaytt6 neljalla kielenkdyton osa-
alueella (N=102)

Tulokset osoittavat, ettd tiedonantajat kayttavat eniten suullisia taitoja, kun he
kayttavat ruotsia (45 %). Toiseksi eniten tiedonantajat kayttavat osa-aluetta
kuunteleminen (41 %). Tiedonantajista 19 % kiyttdd eniten osa-aluetta
lukeminen, kun he kayttavat ruotsia. Vain 5 % prosenttia kayttdd osa-aluetta
kirjoittaminen eniten kéyttdessaan ruotsia. Yksikidan tiedonantajista ei valinnut
vaihtoehtoa en kdytd ruotsia.

Yksi seikka, joka joko mahdollistaa tai vaikeuttaa ruotsin kaytt6a, on
tiedonantajien asuinpaikkakunta. Asuinpaikkakunta osoittautuu nimittdin
tiedonantajien joukossa suurimmaksi syyksi vihentyneelle ruotsin kaytolle (ks.
3.3.1.2). Tama nakyy mm. esimerkissa 4.

(4) Talla hetkelld ne [kielitaidot] ovat heikentyneet, koska asun niin
suomenkieliselld paikkakunnalla, eikd tule juurikaan ruotsia
kiytettya...

Kuvio 6 ilmaisee, kuinka paljon mahdollisuuksia ruotsin kielen kayttoon
tiedonantajien nykyinen asuinpaikkakunta tarjoaa heidan mukaansa.
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Kuvio 6. Tiedonantajien kisitys nykyisen asuinpaikkakunnan ruotsin kielen
tarjonnasta (N=102)

Enemmist6 tiedonantajista toteaa, ettd heiddn asuinpaikkakuntansa tarjoaa
hyvin paljon (42 %) tai melko paljon (24,5 %) mahdollisuuksia kiyttaa ruotsia.
Tiedonantajista 6 % on sitd mieltd, ettd heiddn asuinpaikkakuntansa tarjoaa
keskinkertaisesti mahdollisuuksia kéayttda ruotsia, ja 16,5 % toteaa, ettd
asuinpaikkakunta tarjoaa melko vahan mahdollisuuksia ruotsin kielen kayttoon.
Vain 11 % prosenttia tiedonantajista kertoo, ettd heidan nykyisella
asuinpaikkakunnallaan ei ole lainkaan mahdollisuuksia kayttda ruotsia.
Vaikuttaa siis siltd, ettda suurin osa tiedonantajista asuu sellaisilla paikkakunnilla,
joilla kaytetaan ruotsia. Suurimmalla osalla tiedonantajista on siis mahdollisuus
kayttaa ruotsia arjessa.

Kuviosta 7 voidaan ndhdd, kuinka montaa kieltd tiedonantajat kayttavat
yhteensid. Enemmist6 tiedonantajista kayttda kolmea kieltd (57 %). Kahta kielta
kayttaa 15 % ja neljaa kielta kayttaa 14 %. Lisdksi 15 % tiedonantajista kayttaa
viitta tai useampaa kieltd. Suurin kielimaira, jota erids tiedonantajista kertoo
kayttavansi, on kahdeksan. Kukaan tiedonantajista ei kiyta vain yhta kielta.
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Kuvio 7. Tiedonantajien kiyttamiit kieliméirat (N=100)

Tiedonantajat vastasivat myos kysymykseen Kkielista, joita he kayttavat.
Vastausten mukaan tiedonantajat kiyttaviat yhteensd 15 eri kieltd, didinkielen
(suomen) pois lukien. Useimmat tiedonantajista kayttavat englantia (96 %).
Toisella sijalla on ruotsi (80 %). Tiedonantajista 9 % kayttaa saksaa, 6 %
espanjaa, 5 % ranskaa ja 4 % japania. Muita yhdeksda kielta kiytetaan 1 % per
kieli. Kun katsotaan kuviota 3, voidaan todeta, ettd tulokset vastaavat hyvin
Aroninin (2016) tuloksia DLC:std (dominant language constellation), joka
perustuu siihen, ettd monikielisilla yksil6illd on usein kolme hallitsevaa kielta,
vaikka heiddn kielellinen repertuaarinsa koostuu usein useammasta kielesta
(Aronin 2016).

3.2.2 Vuorovaikutussuhteiden roolit

Tiedonantajilla on eri rooleja vuorovaikutuksessa toisten kanssa riippuen
tilanteesta ja siind olevista ihmisisti. Tiedonantajista 88 % kayttdd suomea
kotona, 8 % kayttaa sekd suomea etti ruotsia, 2 % suomea, ruotsia ja englantia, 1
% suomea, ruotsia, englantia ja ranskaa seka 1 % ruotsia. Tasti voidaan paatella,
ettd suurimalla osalla tiedonantajista on suomenkielinen rooli kotona. Osa
tiedonantajista kuitenkin kayttda ruotsia saannollisesti kotona (14 %), ja yksi
tiedonantajista ilmoittaa kayttavansa kotona ainoastaan ruotsia. Silloinkin, kun
tiedonantajat ovat tekemisissd viranomaisten kanssa, he esiintyvit
suomenkielisen roolissa. Luultavasti he tekevat niin, koska heille on helpompaa
kommunikoida &didinkielellidn, kun kaytetdan erikoiskielisia termeja ja
monimutkaisempaa kielta.
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Tiedonantajat esiintyvat kuitenkin usein ruotsinkielisen roolissa, koska yli
kolmasosa tiedonantajista kayttdd ruotsia pdivittdin. Ruotsinkielinen rooli
ilmenee useimmiten tGissd. Suurin osa tiedonantajista kayttda myo0s
ruotsinkielisid medioita, jolloin he ovat myos ruotsinkielisessa roolissa, esim. kun
he katsovat ruotsinkielisia televisio-ohjelmia. Suurin osa tiedonantajista lukee
myo6s kirjoja ruotsiksi. Siispd kun he lukevat ruotsinkielisen kirjan, ovat he
ruotsinkielisessd  roolissa. Alla ndhddian esimerkkeja tiedonantajien
ruotsinkielisista rooleista.

(5) Asun yhdessd suomenruotsalaisen miehen kanssa ja puhumme
kotona vain ruotsia.

(6) Ymmarrian ja etenkin luen ja kirjoitan paremmin ruotsiksi.

Enemmisto tiedonantajista asuu paikkakunnalla, jolla heididn on mahdollista
toimia ruotsinkielisini. Asuinpaikkakunta on kuitenkin paradoksaalisesti suurin
syy vahentyneelle ruotsin kaytolle eli osa tiedonantajista asuu paikkakunnalla,
jolla he kokevat, ettd heilla ei ole mahdollisuuksia kayttaa ruotsia. Nain ollen
kyseisilld tiedonantajilla ei ole ruotsinkielistd roolia paikkakunnalla, jolla he
asuvat.

Tiedonantajien arki on selkedsti kaksikielista tai jopa monikielistd, kun katsotaan
tutkimustuloksia. Vaikka vain puolet tiedonantajista pitaa itsedan kaksikielisena
ja vain kolmasosa pitaa itseadn monikielisena, osoittavat tutkimustulokset, etta
tiedonantajat eldviat kaksikielisesti/monikielisesti. Valtaosa tiedonantajista
kayttad ruotsia viikoittain tai useammin. Tama tarkoittaa, ettd tiedonantajat
puhuvat joka viikko vahintaan suomea ja ruotsia, ts. he esiintyvit kaksikielisissa
rooleissa. Kun suurin osa tiedonantajista on toissd tai viettdd aikaa ystdvien
kanssa, on heillda my6s rooli kaksikielisend. He puhuvat ruotsia tiettyjen ihmisten
kanssa toissd ja tiettyjen ystdvien/tuttavien kanssa. Tdmi tarkoittaa, ettd
tiedonantajilla on kaksikielinen tyorooli ja kaverirooli, tai sitten ilmio voidaan
niahda niin, ettd he vaihtelevat suomen- ja ruotsinkielisen roolin valilla.
Enemmist6 tiedonantajista asuu paikkakunnalla, jolla he kokevat olevan hyvit
mahdollisuudet kiyttaa ruotsia, ts. heilla on mahdollisuus toimia kaksikielisessa
roolissa. Alla on esimerkki erddan tiedonantajan kaksikielisesta roolista.

(7) Parantuneet [kielitaidot]. Menin naimisiin ruotsinkielisen miehen
kanssa ja kdytimme kotona sekd suomea, ettd ruotsia. Toissa ja
uusia ihmisid tavatessa ihmiset yllattyviat kuullessaan, etten ole
ruotsinkielinen (heiddn mukaansa ei kuule eroa aidinkieliseen
verrattuna).
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Enemmisto tiedonantajista kayttaa sitd paitsi kolmea kielta. Lihes kolmasosa
kayttda jopa enemmin kuin kolmea kieltd. TAmi osoittaa, ettd tiedonantajat
esiintyviat arjessaan monikielisissa rooleissa. Tiedonantajilla on myos
kaksikielinen/monikielinen rooli median kiytossd, koska suurin osa
tiedonantajista katsoo ruotsinkielisid televisio-ohjelmia. Tiedonantajat kertovat
myos, ettd kaikista kielista he kuuntelevat mieluiten englantia.

Tutkimuksemme tiedonantajilla on lisdksi rooli entisind kielikylpyoppilaina.
Nelja tiedonantajaa kertoo kielikylvyn olevan osa heidian identiteettidan. Nayttaa
siltd, ettd kun kynnys kutsua itsedian kaksikieliseksi on liian suuri (vain puolet
pitdd itseddn kaksikielisend), on entisen kielikylpyoppilaan rooli kuitenkin
tarkea.

3.3 Paikan diskurssit

Paikan diskurssien ulottuvuus koostuu tiedonantajien eksplisiittisista
lausumista, joissa he Kkertovat heiddn kasityksistddn, kokemuksistaan ja
asenteistaan, jotka selittdvat, miksi heiddn kielenkdyttonsid on mitd se on.
Lomakevastauksista kootuista esimerkeissi esitellaan tiedonantajien lausumia.

3.3.1 Kielen dynamiikan diskurssi

Tutkimuksessamme olemme huomanneet, ettd useat tiedonantajat yhdistavit
kielitaitonsa kielenkayttoonsa. Monet ovat sita mielta, etta kieli ruostuu, jos sita
ei kiytetd, mutta ettd se aktivoituu nopeasti kidyton lisddntyessd. Téastd
lahtokohdasta kieli voidaan nihda dynaamisena prosessina: mitd enemman sita
kaytetdan, sen paremmaksi se muuttuu. Seuraavassa kuvaamme ensin
kielitaidoissa koettuja muutoksia (3.3.1.1) ja sen jilkeen tiedonantajien kertomia
mahdollisuuksia kayttaa kielta (3.3.1.2).

3.3.1.1 Muutokset kielitaidoissa

Tiedonantajat saivat lomakkeessa arvioida nykyisid ruotsin kielen taitojaan
kielenkdayton neljalla eri osa-alueella: puhuminen, Kkirjoittaminen, kuullun
ymmaéirtdminen ja luetun ymmairtdminen (ks. taulukko 4). Enemmisto
tiedonantajista kuvaili kielitaitojaan hyviksi tai erittdin hyviksi kaikilla osa-
alueilla. Tama tarkoittaa, ettd tiedonantajat arvioivat ruotsin kielen taitonsa
melko korkealle tasolle. Kukaan tiedonantajista ei arvioinut Kkielitaitojansa
huonotksi millaan osa-alueella. Parhaimmiksi arvioitiin kuullun ymmartamisen



82 Vaasan yliopiston raportteja

taidot. Kokonaiset 73,5 % tiedonantajista arvioi ruotsin kuullun ymmartamisen
taitonsa erittdin hyviksi, 25,5 % hyviksi ja 1 % melko hyviksi. Luetun
ymmartamisen taidot arvioitiin myos melko korkealle tasolle. Kokonaiset 68 %
katsoo, ettd heilld on erittdin hyvdt kielitaidot ruotsissa, 27 % kokee taitonsa
hyviksi ja 5 % melko hyviksi. Huonoimmiksi tiedonantajat arvioivat kirjalliset
kielitaitonsa, vaikka reilu kolmasosa (37 %) arvioi kirjalliset taitonsa hyviksi.
Jopa 10 % arvioi kirjalliset taitonsa melko huonoiksi.

Taulukko 4. Tiedonantajien arviointi nykyisista ruotsin kielen taidoistaan
kielenkayton neljalla eri osa-alueella (N=102)

Osa-alue Erittdin Hyva Melko Melko Huono
hyva hyva huono

Puhuminen 37 % 45 % 15% 3% 0%

Kirjoittaminen 28 % 37 % 25% 10% 0%

Kuullun 73,5% 25,5% 1% 0% 0%

ymmarta-

minen

Luetun 68 % 27 % 5% 0% 0%

ymmarta-

minen

Tiedonantajat saivat myos kertoa, kuinka he kokevat, etta heidan ruotsin kielen
taitonsa ovat muuttuneet kielikylpyopetuksen paattymisen jalkeen.
Tiedonantajista 49,5 % oli sitd mieltd, ettd heidan ruotsin kielen taitonsa ovat
heikentyneet kielikylpyopetuksen paétyttya. Sen sijaan 43,5 % oli sitd mielt4, etta
ruotsin kielen taidot ovat vahvistuneet. Tiedonantajista 5 % sanoi, etta kielitaidot
ruotsissa eivat ole muuttuneet kielikylvyn jalkeen, kun taas 2 % ei osannut antaa
vastausta kysymykseen.

Ne 96 tiedonantajaa (93 %), jotka kokevat, ettd heidan Kkielitaitonsa ovat
muuttuneet kielikylvyn paattymisen jalkeen, saivat myos avoimissa vastauksissa
mahdollisuuden kertoa, kuinka kielitaidot ovat muuttuneet. Heista 93 vastasi, ja
vastaukset on jaettu kymmeneen eri kategoriaan kielitaidon osa-alueen mukaan:
yleiset kielitaidot, suulliset valmiudet, sanavarasto, kirjalliset valmiudet,
kieliopilliset taidot, ymmdrtdaminen, kielenkdyton itsevarmuus, valmius
keskustella eri aihealueista seka itsensd ilmaiseminen.
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Vastauksissa yleisimmin esiin nouseva asia on, etta kielitaito on vahvistunut, kun
tarkastellaan yleisia Kkielitaitoja (23 kommenttia 93:sta). Toiseksi eniten
kommentoidaan heikentyneitd suullisia Kkielitaitoja (20 kommenttia).
Sanavaraston muutoksia kommentoidaan myos toistuvasti (13 kommenttia). Alla
on esimerkkeja kommenteista, jotka koskevat yleisen kielitaidon vahvistumista.

(8) Har blivit battre pa alla mojliga satt. Anvander dagligen pa jobbet
och med kollegor. Kanske lite mer medveten om brister och fel.

Esimerkissa 8 tiedonantaja kertoo kayttavansa ruotsia toissa, ja etta kielitaito on
parantunut useilla osa-alueilla ja etta tietoisuus omista puutteista ja virheista on
vahvistunut.

Viidessatoista  vastauksessa ~kommentoidaan heikentyneita  kielitaitoja
kategoriassa yleiset kielitaidot. Alla on muutamia lainauksia.

(9) Ruotsin kielen taitoni on ehdottomasti ruostunut kayton puutteesta.

(10) Ruotsia on tullut kaytettyd huomattavasti vihemmain, joten sen
aktiivinen osaaminen on heikentynyt. Huomaan kuitenkin ettd
osaaminen ei ole havinnyt, silld pienen virkistyksen jilkeen osaan
taas ruotsia varsin hyvin.

Esimerkissd 9 tiedonantaja kertoo, etti hinen ruotsin kielen taitonsa ovat
"ruostuneet" kayton puutteen takia. Esimerkissi 10 tiedonantaja kommentoi,
ettd ruotsin kielen aktiiviset taidot ovat heikentyneet vihentyneen kayton takia.
Sita vastoin tiedonantaja esimerkissi 10 sanoo, ettd hanen ruotsin kielen taitonsa
eivit ole kadonneet kokonaan, silld ruotsin kielen taidot vahvistuvat, kun kielen
kaytto lisdantyy.

Kymmenessid vastauksessa mainittiin, ettd ruotsin suullinen Kkielitaito on
vahvistunut (ks. esimerkit 11 ja 12 alla).

(11) Sanavarastoni on parantunut huomattavasti, enkd endi takeltele
puhuessa kuten peruskouluaikoina.

(12) [...]JOn tullut enemman varmuutta ja sujuvuutta puhumiseen ja
kirjoittamiseen. On helppoa vaihtaa ruotsin kielelle kenen tahansa
henkilon kanssa.

Esimerkissd 11 tiedonantaja kertoo, ettd sanavarasto on parantunut ja etti
puheen tuottaminen on sujuvampaa verrattuna peruskouluaikoihin. Esimerkissa
12 tiedonantaja sanoo, ettd hian on saanut enemméin varmuutta ja sujuvuutta
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sekd suulliseen etta kirjalliseen kielen tuottamiseen ja ettd on helppo vaihtaa
ruotsin kieleen kenen tahansa kanssa.

20 kommentissa ilmaistaan kuitenkin, ettd suulliset taidot ovat heikentyneet
kielikylvyn jalkeen (ks. esimerkit 13 ja 14).

(13) Kieli "takertelee" enemman puhuessa.

(14) Kaytan ruotsinkielta todella vihan nykyaan ja se nakyy suullisessa
kielitaidossa. Mutta luulen, ettd jos alottaisin taas puhumaan
aktiivisemmin, palaisi kielitaito ennalleen.

Esimerkissa 13 tiedonantaja kertoo, etta puhe takeltelee nykydan enemman kuin
ennen ruotsia kiyttdessd. Esimerkissi 14 tiedonantaja on sitd mieltd, ettd
heikentyneet suulliset kielitaidot johtuvat siitd, ettd han kayttaa ruotsia nykyaan
hyvin harvoin. Tiedonantaja uskoo kuitenkin myos tissa, etta kielitaito palaisi
entiselle tasolleen, jos kielen kaytto aktivoituisi.

13 kommentissa sanavaraston mainittiin parantuneen, kun taas 12 kommentissa
sanavaraston mainittiin heikentyneen kielikylvyn jilkeen. Alla on muutamia
esimerkkeja vastauksista, joissa kommentoidaan sanavarastoa.

(15) Olen ystavystynyt ruotsinkielisten henkiloiden kanssa ja tata kautta
kieltd on tullut kiytettydA monipuolisemmin - wuusia sanoja,
kayttopaikkoja...

(16) Sanavarastoni on laajentunut ja kehittynyt uusilla osa-alueilla kuten
tyoelamaan liittyvan sanaston seka esimerkiksi politiikan osalta.

(17) Paljon on sanoja unohtunut ja se harmittaa.
(18) [...]Sanat ovat helposti kadoksissa ja sanavarasto supistunut.

Esimerkeissa 15 ja 16 tiedonantajat ovat siti mieltd, ettd sanavarasto on
rikastunut. Esimerkissi 15 tiedonantaja kertoo sanavaraston vahvistuneen, koska
kielen kaytto on monipuolistunut ruotsinkielisten ystidvien ansiosta. Esimerkissa
16 tiedonantaja on sitd mieltd, ettd sanavarasto on kehittynyt uusilla osa-alueilla,
esimerkiksi tydeldimadn ja politiikan osa-alueilla. Esimerkeissd 17 ja 18
tiedonantajat kertovat sanavaraston supistuneen, mika harmittaa tiedonantajaa
esimerkissi 17.

Kirjalliset taidot mainittiin myos melko usein. Kahdeksan tiedonantajaa
mainitsee Kkirjallisten taitojen parantuneen, kun taas 12 tiedonantajaa kertoo
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kirjallisten taitojen heikentyneen. Alla muutamia lainauksia, joissa
kommentoidaan kirjallisia taitoja.

(19) Suullinen kielitaitoni ei ole kehittynyt paljoakaan kielikylvyn
jalkeen, mutta Kkirjalliset taitoni ovat monipuolistuneet ja
sanavarastoni on karttunut.

(20) Ne ovat heikenneet. Pystyn edelleen kiymaiaan ruotsinkielisia
keskusteluja ilman ongelmia, mutta kirjoittaminen ei onnistu enda
yhta hyvin (tein pitkdn ruotsin yo-kirjoituksissa kaksi virhettd, nyt
virheita tulee solkenaan).

(21) Kielioppi ja oikeinkirjoitus on heikentynyt.

Esimerkissd 19 tiedonantaja mainitsee, ettd suulliset kielitaidot eivit ole
kehittyneet yhta paljon kielikylvyn jalkeen. Esimerkissa 20 tiedonantaja toteaa,
ettd hinelld ei ole ongelmia suullisissa taidoissa, mutta sitd vastoin hanen
kirjalliset taitonsa ovat heikentyneet paljon ylioppilaskirjoitusten jialkeen, joissa
hin teki ainoastaan kaksi virhettd. Esimerkissi 21 tiedonantaja kertoo kieliopin
ja oikeinkirjoituksen heikentyneen kielikylvyn jalkeen.

Kieliopilliset taidot mainittiin kommenteissa yhteensd kymmenen kertaa, joista
neljassa tiedonantajat kokevat, etti ruotsin kieliopilliset taidot ovat vahvistuneet,
ja kuudessa tiedonantajat kokevat, ettd ne ovat heikentyneet. Viisi tiedonantajista
on sitd mieltd, ettd ruotsin ymmartaminen on parantunut, kun taas kukaan ei
koe, ettd ymmartiminen olisi huonontunut. Viiden tiedonantajan mielesta
itseluottamus kielenkaytossa on parantunut, kun taas kahden tiedonantajan
mielestd itseluottamus on heikentynyt. Nelja tiedonantajaa kertoo, ettd heidian
kielitaitonsa ovat vahvistuneet, kun tarkastelun kohteena on kyky keskustella eri
aihealueista. Yksi tiedonantaja kokee, etta kyky ilmaista itsedan on parantunut,
kun taas yksi tiedonantaja kokee pdinvastoin.

Syyksi vahvistuneille ja heikentyneille ruotsin kielen taidoille mainittiin usein
ruotsin kielen kiayton maara. Edella esitetyista kommenteista nakee, ettd
vahvistuneet kielitaidot ylipadnsa seka rikastunut sanavarasto voidaan selittaa
aktiivisella ruotsin kaytolla, kun taas heikentyneet Kkielitaidot ylipadnsa tai
heikentyneet suulliset kielitaidot selitettiin usein vdhiiselld ruotsin kaytolla.
Kaksi tiedonantajista uskoo tai heilld on kokemusta siitd, ettd ruotsin kielen
lisaantynyt kaytto johtaa kielitaidon vahvistumiseen.

Ne tiedonantajat, joiden mielestd ruotsin kielen taidot ovat vahvistuneet,
mainitsevat useimmiten, etta kielitaidot ylipadnsa ovat parantuneet. Syyna tahan
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voi olla, ettd kun kaytat aktiivisesti yhta kieltd, niin useimmiten kielitaidot
vahvistuvat kaikilla alueilla. Tiedonantajat, jotka kokevat kielitaidon
heikentyneen, mainitsevat usein suullisten taitojen huonontumisen. Vastausten
perusteella vaikuttaisi siltd, ettd heikentyneet kielitaidot koskevat ainoastaan
produktiivisia  kielitaitoja (suulliset: 19 tiedonantajaa, Kkirjalliset: 12
tiedonantajaa), mutta eiviat lainkaan reseptiivisia kielitaitoja. Vaikuttaisi silta,
ettd aktiivisen kielenkdyton puute johtaa siihen, ettd suulliset ja kirjalliset
kielitaidot eivit kehity ja ndin ollen unohtuvat, kun taas reseptiiviset kielitaidot
sailyvat kauemmin passiivisina taitoina.

Tiedonantajat vastasivat lomakkeessa kysymykseen, jossa heitd pyydettiin
asettamaan Kkielet (suomi/ruotsi/englanti/muu kieli) paremmuusjirjestykseen
sen perusteella, ettd mitd kieltd he kayttidvat mieluiten/parhaiten/helpoiten
seuraavissa toiminnoissa: puhuu parhaiten, kirjoittaa parhaiten, lukee
parhaiten, kuuntelee mieluiten, laskee mieluiten, kirjoittaa nopeita
muistiinpanoja helpoiten, ilmaisee tunnetta helpoiten, ilmaisee mielipidettd
helpoiten, kdyttdd eniten ja kdyttdda mieluiten.

Kuten odotettavissa oli, enemmist6 valitsi suomen ensimmaiseksi kieleksi
kaikissa yllamainituissa toiminnoissa. Toiseksi tarkeimmaiksi kieleksi kaikissa
toiminnoissa valittiin ruotsi, paitsi toiminnossa ilmaisee mielipidettd helpoiten,
jossa niukka enemmisto oli valinnut englannin toiseksi tarkeimmaksi kieleksi.
Ettd juuri tdssa toiminnossa englanti valittiin toiseksi tarkeimmaiksi kieleksi, oli
odottamaton ja yllattdva tulos. Yksi syy tdhan voi olla, ettd englanti on
kansainvalisesti hallitseva kieli, jonka kanssa joutuu helposti kosketuksiin muun
muassa medioiden kautta ja kanssakdynnissid ihmisten kanssa, joilla on eri
aidinkieli kuin suomi tai ruotsi. Mikili ruotsia ei kayta jokapaivaisessa
eldimissdan aktiivisesti, voi se johtaa siihen, ettd englannin kielen taidot
kehittyviat enemman. Tama voi olla syy sithen, miksi suuri osa tiedonantajista
kokee, ettd heidan on helpompi muotoilla mielipiteensa englanniksi kuin
ruotsiksi.

Toiminnot, joissa suomi asetettiin useimmiten etusijalle, olivat puhuu parhaiten
(99 %), lukee parhaiten (98 %) ja ilmaisee mielipidettd helpoiten (96 %). Ne
kolme toimintoa, joissa suomi valittiin harvimmin ensimmaiseksi kieleksi, olivat
kuuntelee mieluiten (84,5 %), laskee mieluiten (86,5 %) ja kirjoittaa nopeita
muistiinpanoja helpoiten (89,5 %). Tastd voi huomata, ettd tiedonantajat ovat
valinneet suomen ensimmaiseksi kieleksi toiminnoissa, jotka liittyvit suullisiin ja
kirjallisiin kielitaitoihin, mikd on odotettavaa, koska suomi on tiedonantajien
didinkieli. Toiminto, jossa suomi valittiin harvimmin, kuuntelee mieluiten, liittyy
kieliasenteisiin.
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Ruotsi valittiin useimmiten ensimmaiseksi kieleksi suomen jilkeen seuraavissa
kolmessa toiminnossa: laskee mieluiten (16 %), kuuntelee mieluiten (12,5 %) ja
kdyttdda mieluiten (11 %). Ruotsi valittiin puolestaan harvimmin ensimmaiseksi
kieleksi seuraavissa toiminnoissa: puhuu parhaiten (1 %), ilmaisee mielipidettd
helpoiten (3 %) ja lukee parhaiten (4 %). Tassd voidaan ndhda pidinvastainen
suuntaus verrattuna niihin toimintoihin, joissa suomi valittiin ensimmaiseksi
kieleksi. Ruotsi valittiin siis ensimmaiseksi kieleksi harvimmin niissd
toiminnoissa, joissa vaaditaan seki suullisia ettd kirjallisia kielitaitoja (puhuu
parhaiten, ilmaisee mielipidettd helpoiten ja lukee parhaiten). Syy siihen, ettad
toiminnossa laskee parhaiten suomi valittiin harvimmin ensimmaiseksi kieleksi
ja ruotsi useimmiten ensimmaiseksi kieleksi, voi johtua siita, ettd matematiikkaa
opetetaan myos ruotsiksi kielikylvyssa (Hietanen-Kyntdja 2003: 3). Kuten
Hietanen-Kyntdja (2003: 126) sen ilmaisee, niin kieli ja matematiikka kulkevat
kielikylvyssa kasi kddessd. Tama voi olla syy siihen, miksi osa tiedonantajista
kayttaa mieluiten ruotsia tassa toiminnossa, koska he kokevat mahdollisesti, etta
heidan on helpointa vaihtaa siihen kieleen, jolla he ovat alun perin oppineet ja
tottuneet laskemaan peruskouluaikoina. Se, ettd ruotsi valittiin ensimmaiseksi
kieleksi toiminnossa kuuntelee mieluiten, liittyy jalleen pikemminkin asenteisiin
kuin kielitaitoihin.

Englanti valittiin ensimmaiseksi kieleksi useimmiten toiminnossa kuuntelee
mieluiten (12 %). Harvimmin englanti valittiin ensimmaiseksi kieleksi
toiminnossa puhuu parhaiten (1 %). Tassa voidaan nihda sama suuntaus kuin
silloin, kun ruotsi valittiin useimmiten tai vastaavasti harvimmin ensimmaiseksi
kieleksi; kieli valittiin ensimmaiseksi kieleksi useimmiten toiminnoissa, jotka
liittyvat asenteisiin, ja harvimmin toiminnoissa, jotka liittyvat kielitaitoihin
(suulliset). Toisaalta se, ettd englanti valittiin harvimmin ensimmaiseksi kieleksi
toiminnossa puhuu parhaiten, on hieman ristiriidassa sen tuloksen kanssa, jonka
mukaan englanti valittiin useimmiten toiseksi tairkeimmaksi kieleksi toiminnossa
ilmaisee mielipidettd helpoiten. Molemmissa toiminnoissa on nimittdin kyse
kielen tuottamisesta. Tadmad voi johtua siitd, ettd tiedonantajat nayttavit
valitsevan suomen tarkeimmaksi kieleksi toiminnossa puhuu parhaiten, ja
tdman takia toinen kieli jaa huonommalle sijalle tdssa toiminnossa.

Lisdksi 30 tiedonantajista on asettanut paremmuusjarjestykseen jonkin muun
kielen, joka useimmiten luokiteltiin kolmanneksi tai neljinneksi. Suuri
vastausvaje koskien muita kielid (poisjaanti 73—74) johtuu mahdollisesti siit4,
ettd enemmisto tiedonantajista kokee kiyttdvansa eniten suomea, ruotsia seka
englantia ja jatti timan takia tyhjaksi muille kielille tarkoitetun sarakkeen. Ainut
toiminto, jossa jokin muu kieli valittiin ensimmaiseksi tai toiseksi kieleksi, oli
kuuntelee mieluiten, jossa 3,5 % valitsi jonkin muun kielen ensimmaiseksi
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kieleksi ja 6,5 % valitsi sen toiseksi kieleksi. Tassa voidaan myos nahda sama
suuntaus kuin ruotsin ja englannin valinnan kohdalla. Ndmi suuntaukset
viittaavat siihen, ettd tiedonantajat ovat kiinnostuneita muista kielista ja etta
heilld on positiivisia asenteita niitd kohtaan, vaikka itse kielenkdytté onkin
epavarmempaa kuin didinkielessa.

3.3.1.2 Mahdollisuudet kayttaa kielta

Tiedonantajia pyydettiin myos vastaamaan avoimeen kysymykseen siitd, miksi he
uskovat, ettd heiddn ruotsin kielen taitonsa ovat muuttuneet kielikylvyn
paattymisen jilkeen. Tiedonantajista 54,5 % mainitsee, ettd vihentynyt ruotsin
kielen kaytto on vaikuttanut, ja 43 % mainitsee lisddntyneen ruotsin kielen
vaikuttaneen siihen, etti kielitaidot ovat muuttuneet.

Osa tiedonantajista  kertoo lisiksi  syistd, jotka ovat johtaneet
lisddntyneeseen/vihentyneeseen ruotsin kayttoon. Yleisin syy, joka on johtanut
viahentyneeseen ruotsin kayttoon, on asuinymparistdo (10 kommenttia 52:sta).
Enemmist6 tiedonantajista kertoo muuttaneensa yksikieliseen suomenkieliseen
kuntaan. Yksi tiedonantajista kertoo asuneensa ulkomailla maissa, joissa englanti
on hallitseva kieli. Erds tiedonantaja kertoo muuttaneensa Vaasasta Espooseen,
ja ettd tdima on vaikuttanut ruotsin kaytt6on, koska ruotsin kielen variantit ovat
erilaisia.

Eris toinen syy, jonka kerrotaan vaikuttaneen vihentyneeseen ruotsin kayttoon,
on riittimaton/tehoton ruotsin kielen harjoittelu kielikylvyn jilkeen (3
kommenttia). Yksi tiedonantaja mainitsee esimerkiksi, ettd ruotsin oppiminen ei
ole endd yhta tehokasta kuin se oli peruskouluaikoina. Kaksi tiedonantajaa
nimedd tyon syyksi viahentyneelle kielenkaytolle; ruotsin kielen taidot ovat
heikentyneet, koska ruotsin kaytto tyoelamidssd on puutteellista. Eras
tiedonantaja kertoo, ettd muut Kkieliopinnot ruotsin sijaan ovat johtaneet
viahentyneeseen ruotsin kielen kayttoon, esimerkiksi englanti korvasi ruotsin
lukiossa. Yksi tiedonantaja kertoo kodin olevan syy vahentyneelle ruotsin kielen
kaytolle.

Tiedonantajien kommentit osoittavat, ettd asuinymparisto on suurin syy
viahentyneelle ruotsin kielen kaytolle. Tulos on odotettu, koska jokapaivaisessa
eldimissd ei ole yhtd paljon mahdollisuuksia kayttda kieltd, jota ei kiytetd
kyseisella paikkakunnalla. Asuinpaikkakunnan kieli vaikuttaa myos kieliin, joita
kiytetdan esimerkiksi tyOpaikoilla, opinnoissa ja harrastuksissa. Jos
suomenkieliselld asuinpaikkakunnalla, jossa ruotsia ei kiytetd yleisesti, ei ole
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ruotsinkielisia kontakteja, johtaa se helposti ruotsin kielen viahentyneeseen
kayttoon arjessa.

Kun tarkastellaan ruotsin kielen lisddntynytta kayttoa tiedonantajien
keskuudessa, ovat opinnot yleisin syy lisddntyneelle kielen kaytolle (28
kommenttia 41:std). Suuri osa tiedonantajista alkoi opiskella ruotsiksi
yliopistossa kielikylvyn jalkeen. Osa tiedonantajista opiskeli ruotsia tai suoritti
yksittdisid ruotsin kursseja kielikylpyopetuksen padttymisen jialkeen (ks.
esimerkki 22).

(22) Opiskelen ruotsinkielisessd yliopistossa, joka on kuin toinen
kielikylpy.

Tyolla nayttaa olevan myos iso rooli lisidntyneessa ruotsin kielen kaytossa (19
kommenttia). Tiedonantajat kertovat, ettd he ovat tyoskennelleet ulkomailla
ruotsinkielisilld tyopaikoilla, ettd heilld on ruotsinkielisia kollegoita tai ettd he
tyoskentelevit kaksikielisella alueella, jolla ruotsi on yksi hallitsevista kielista.
Eras tiedonantaja kertoo, ettd tyon ansiosta ruotsin kaytostd on tullut
luonnollisempaa ja ettd hanen kielellinen itsevarmuutensa on kasvanut.

Ystavat ja tuttavat mainitaan myos selityksena sille, ettd ruotsin kielen kaytto on
lisidntynyt (8 kommenttia). Yksi tiedonantajista kertoo esimerkiksi
hankkineensa ruotsinkielisia ystavia sekd seurustelleensa ruotsinkielisten
ihmisten kanssa. Asuinymparistd6 mainittiin seitsemissa kommentissa. Yksi
tiedonantaja kertoo muuttaneensa Ruotsiin. Koti mainitaan selityksend viisi
kertaa.

Kolmessa kommentissa asenne mainitaan selityksenad lisddntyneelle kielen
kaytolle. Yksi tiedonantaja kertoo oman suhtautumistapansa ruotsin kieleen
muuttuneen. Omat pyrkimykset yllapitda kieltd mainittiin kolmessa
kommentissa (ks. esimerkki 23).

(23) Olen pitanyt ylla ruotsia mm. lukemalla ruotsinkielista kirjallisuutta
ja puhumalla ruotsia, kun se on ollut mahdollista [...].

Yksi tiedonantaja nostaa median syyksi lisddntyneelle kielen kaytolle, koska héan
seuraa suomenruotsalaisten henkiloiden videoita Youtubessa.

Yhteenvetona voidaan sanoa, ettd opinnot osoittautuivat yleisimmaéksi syyksi
lisdantyneelle ruotsin kielen kaytolle tiedonantajien joukossa. Tami saattaa
johtua siitd, ettd suuri osa tiedonantajista on talld hetkelld siind idssa, ettad
enemmistd opiskelee korkeakoulutasolla, minkd takia opinnot ovat iso osa
heiddn arkeaan ja niilla on niin ollen suuri vaikutus heidin kielenkayttoonsa.
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Voidaan olettaa, etti monet tiedonantajista ovat hakeutuneet ruotsinkieliseen
korkeakoulutukseen, koska ruotsinkieliset opinnot tuntuvat luonnollisilta
kielikylpyopetuksen jilkeen. Ty6 mainitaan myo6s usein selityksena lisdantyneelle
ruotsin kielen kaytolle. Tama osoittaa, ettd iso osa entisista kielikylpyoppilaista
tyoskentelee tdna paiviana tyopaikoilla, joilla vaaditaan ruotsin kielen taitoja.

3.3.2 Kieltenopetuksen ja opetusmenetelmien diskurssi

Tutkimuksen tiedonantajilla on paljon mielipiteita kielikylpyopetuksesta ja niista
tulemme kertomaan tissi alaluvussa. Kerromme ensin tiedonantajien asenteista
ruotsia ja kielikylpya kohtaan (ks. 3.3.2.1), tdmén jialkeen selvitimme, mika on
tiedonantajien mielesta parasta kielikylvyssa (ks. 3.3.2.2) ja lopuksi selostamme,
kuinka kielikylpya voitaisiin tiedonantajien mielesta kehittaa (ks. 3.3.2.3).

3.3.2.1 Asenteet ruotsia ja kielikylpya kohtaan

Tutkimus osoittaa, ettd enemmistd tiedonantajista kiayttda ruotsia mielelldan.
Kokonaiset 44 % ilmaisee kayttavansa ruotsia hyvin mielellddn ja 43 % kayttaa
ruotsia melko mielellddn (ks. kuvio 8). Tiedonantajista vain 13 % sanoo, etta ei
kovin mielellddn kaytd ruotsia. Kukaan tiedonantajista ei ilmaise, etti ei
lainkaan mielellddn kayta ruotsia. Tama osoittaa, ettd tiedonantajilla on
suhteellisen positiivinen asenne ruotsin kielen kayttoa kohtaan.

50 45 44
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Valdigt gérna  Ganska gdrna  Inte sa giarna  Inte alls garna

Kuvio 8. Tiedonantajien halukkuus kéayttaa ruotsia (N=102)

Tiedonantajat suhtautuvat myos melko positiivisesti siihen, ettd peruskoulun
opinnot suoritettiin ruotsiksi. Kokonaiset 39 % piti ruotsiksi opiskelusta hyvin
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paljon ja 40 % piti siita melko paljon. Tiedonantajista 18 % suhtautui neutraalisti
ruotsiksi opiskeluun. Ainoastaan 2 % piti ruotsiksi opiskelusta melko vdhdn ja 1
% et pitdanyt lainkaan ruotsiksi opiskelusta.

Tiedonantajat saivat myos perustella valintojaan avoimissa vastauksissa, jotka
olemme sitten jakaneet eri kategorioihin sen mukaan, ettd onko suhtautuminen
ruotsin kieleen ja kielikylpyyn positiivista, neutraalia vai negatiivista (ks.
taulukko 5). Avoimeen kysymykseen vastaaminen oli vapaaehtoista, joten
muutamia vastauksia puuttuu (N=83). Yksi vastaus voi sisiltda aineksia useasta
eri kategoriasta, ja tallaisissa tapauksissa vastaus on laskettu mukaan jokaiseen
siti koskevaan kategoriaan. Kuten taulukosta kiy ilmi, on enemmisto
vastauksista positiivisia, ts. ne kuvastavat positiivista asennetta kielikylvyn
ruotsinkielisid opintoja kohtaan (55 vastausta 83:sta). Neutraalia asennetta
heijastavat vastaukset ovat toiseksi yleisimpid (32 vastausta 83:sta), kun taas
negatiivista asennetta heijastavat vastaukset ovat harvinaisimpia (25 vastausta
83:sta).

Taulukko 5. Syyt sithen, kuinka tiedonantajat suhtautuvat kielikylvyn
ruotsinkielisid opintoja kohtaan (N=83)

Asenne Syy Maara
Kognitiiviset syyt 21
Positiivinen Kielellinen hyoty 15
Tunteelliset syyt 14
Opetus/opettaja 3
Erityinen kokemus
Tuntui luonnolliselta 23
Neutraali Tunteelliset syyt 6
Opetus/opettaja 1
Muu 2
Kognitiiviset syyt 12
Negatiivinen Tunteelliset syyt
Opetus/opettaja

Pakonomaista
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Kategoriaan kognitiiviset syyt luokiteltiin vastaukset, joissa omaa suhtautumista
selitettiin ~ kohdekielen = omaksumisen  vaikeustasolla, mikd  vaikutti
suhtautumiseen joko positiivisesti tai negatiivisesti. Positiivisesti ruotsinkielisiin
opintoihin suhtautuvissa vastauksissa (21 kommenttia) kategoriassa kognitiiviset
syyt mainittiin usein, ettd kielen omaksuminen oli helppoa, mikid puolestaan
lisdsi motivaatiota. Tdssd muutama lainaus kyseisesta kategoriasta:

(24) Motivaatio ja kiinnostus kieleen syttyi ja kun kieltd oppi kiyttimaan
ja ymmartimaan, innostuneisuus kasvoi. Kielikylvyssd kielta
rohkaistuu  kayttimaan eri tavoin  kuin  perinteisessa
kielenopetuksessa.[...]

(25) Kielet ovat aina olleet vahvuuteni. Kielikylpyluokkien opetustyyli oli
huomattavasti mielekkadmpaa kuin suomenkielisten luokkien, sopi
minulle paremmin. Koin ettd sain ns. samalla vaivalla, vihan
niinkuin ohimennen kahden kielen taidon yhden kielen sijaan,
kuitenkaan jadmatta paitsi mistaan.

Esimerkissa 24 tiedonantaja kertoo, ettd motivaatio ja kiinnostus kasvoivat, kun
han oppi kiyttamaidn ja ymmartamaan kieltad. Tiedonantajan mukaan
kielikylvyssd saa my0s eri tavalla rohkeutta kiyttda kieltd kuin perinteisessi
kieltenopetuksessa. Esimerkissd 25 tiedonantaja sanoo olleensa aina vahva
kielissd ja han kokee, etta kielikylpyopetuksen opetusmetodi on huomattavasti
mielekkddmpi kuin perinteisen suomenkielisen opetuksen. Tiedonantaja kokee,
ettd han sai kielitaidot kahdessa kielessa yhden sijaan eika jaanyt paitsi mistaan.

Ruotsinkieliseen opetukseen positiivisesti suhtautuvista tiedonantajista 15
mainitsee kommentissaan kielellisen hyodyn. Tiedonantajat kokevat, ettd
kaksikielisyys ja kielikylvyn tarjoamat ruotsin kielen taidot ovat olleet hyodyksi.
14 kommenttia, joissa suhtaudutaan positiivisesti ruotsinkieliseen opetukseen,
sisaltda tunteellisia syitd, joissa on opetukseen liittyvia positiivisia tunteita. Alla
on muutama lainaus kyseisesta kategoriasta.

(26) Pidan ruotsin kielestd todella paljon. Ruotsia kuuli kaikkein
parhaiten koulussa tunneilla, joten oli mukava opiskella
ruotsiksi.[...]

(27) Oli hauskaa poiketa tavallisesta ja olin kiinnostunut kielen
oppimisesta.

Esimerkissd 26 tiedonantaja kertoo pitdvinsid ruotsin kielestd paljon, minka
ansiosta hian piti ruotsiksi opiskelusta. Esimerkissid 27 tiedonantaja on sitd
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mieltd, ettd oli hauskaa olla erilainen kielikylpyopetuksen takia ja ettd han oli
kiinnostunut kielen oppimisesta.

Ruotsinkieliseen opetukseen positiivisesti suhtautuvissa kommenteissa kolmessa
mainitaan ndkokohtia, jotka liittyvdat opetukseen tai opettajaan, mikd niahdaian
alla olevassa esimerkissa.

(28) Meilla oli mukava luokka ja opettajat, se oli tarkeinta![...]

Esimerkissa 28 tiedonantaja kokee, ettid opettaja ja luokka olivat mukavia, mika
oli tarkeinta.

Kahdessa kommentissa, joissa suhtaudutaan positiivisesti ruotsinkieliseen
opetukseen, mainitaan itse kokemuksen olleen positiivinen. Tiedonantajat
kokevat, etta kielikylpyopetuksen tarjoama erityinen kokemus oli mukava.

Ne, jotka suhtautuvat suhteellisen neutraalisti ruotsinkieliseen opetukseen,
mainitsevat kommenteissaan usein, ettd se tuntui luonnolliselta (23
kommenttia). Alla on esimerkki tasta.

(29) Opiskeluvaiheessa kieli ei herittinyt suurempia puolesta/vastaan
tunteita. Kun oli tottunut ruotsin kieleen, ei se tuntunut erikoiselta.

Esimerkissa 29 tiedonantaja ilmaisee, ettd kieli ei herattianyt sen suurempia
tunteita puolesta tai vastaan, koska siihen oli tottunut.

Ne, jotka suhtautuvat ruotsinkieliseen opetukseen neutraalisti, mainitsevat myos
tunteelliset syyt (6 kommenttia). Esimerkkeja niistd on niahtéavissa alla.

(30) Oliihan jees, vaikka jossain vilissi en niin asiasta pitanyt.

(31) En pitdnyt siitd enemmain kuin muista aineista, mutta pidin
koulusta yleensi niin ruotsi meni samalla linjalla.

Esimerkissa 30 tiedonantaja on sitd mieltd, ettd ruotsinkielinen opetus oli ihan
"okei", vaikka hin ei aina pitinytkddn siiti. Esimerkissi 31 tiedonantaja ei
pitdnyt ruotsista sen enempaa kuin muistakaan aineista, mutta koska han piti
koulussa kiaymisestd, niin han piti myo6s ruotsista.

Opetus ja opettaja mainittiin myos neutraaleissa kommenteissa, mika nikyy alla
olevissa esimerkeissa.

(32) Riippui niin paljon opettajasta, ja milla vuosikurssilla opiskeltiin.
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Esimerkissa 32 tiedonantaja kertoo, ettd hanen mielipiteensa ruotsinkielisesta
opetuksesta riippui eniten opettajasta ja vuosikurssista. Kommenteissa (2
kommenttia) mainittiin my0s seuraavia syita:

(33) Luokka oli hitsautunut yhteen koko peruskoulun ajan, koska kaikki
olivat koko kouluajan samalla luokalla.

(34) Svart att sdga for man tanker inte sa mycket pa hur det kinns att
studera i grundskolan overhuvudtaget... man har ingenting att
jamfora med.

Esimerkissa 33 tiedonantaja kertoo, ettd luokka oli hitsautunut yhteen koko
peruskouluajan. Esimerkissi 34 tiedonantaja kokee, ettei voi vastata
kysymykseen siitd, ettd pitiko han ruotsiksi opiskelemisesta, koska hianella ei ole
vertailukohtaa.

Ne, jotka suhtautuvat ruotsinkieliseen opetukseen negatiivisesti, mainitsevat
usein kognitiiviset syyt kommenteissaan (12 kommenttia), joiden mukaan
opetus oli joko liian haastavaa tai lilan helppoa, mika teki opetuksesta
ikavystyttavaa. Alla on lainauksia kyseisesta kategoriasta.

(35) [...]JKoin myo0s, ettd oppimiseni kirsi ajoittain ruotsin takia. Meille
opetettiin matematiikkaa aina ruotsiksi ja minulla oli siina
muutenkin vaikeuksia, ruotsiksi tapahtuneen opetuksen vuoksi
koin, ettd vaikeuksia oli enemmin. Ala-asteella myds englantia
opetettiin ruotsiksi. Tima ei ollut mielestani loogista.

(36) Kavin ruotsinkielisen paivakodin, joten alkuun koulussa oli tylsaa
opiskella kieltd jonka jo osasin. Myohemmin kieliopin opiskelu
tuntui "pakkopullalta".

Esimerkissa 35 tiedonantaja on sitd mieltd, ett eri aineiden oppiminen vaikeutui
ruotsinkielisen opetuksen takia. Tiedonantajalla oli lisdksi vaikeuksia
matematiikassa, mita ruotsinkielinen opetus vaikeutti entisestaan. Taman lisaksi
hianen mielestddn ei ole loogista, ettd suomenkielisille lapsille opetetaan
englantia ruotsiksi. Esimerkin 36 tiedonantajalla on painvastaisia kokemuksia;
kieltenopetus oli nimittdin liilan helppoa. Tiedonantaja on Kkaynyt
ruotsinkielisessd paiviakodissa, mika teki kielikylvysta ikavystyttavad, koska hian
osasi jo kohdekielen. Han kokee myos, ettd kieliopin opetus tuntui myohemmin
pakonomaiselta.

Seitseman niistd tiedonantajista, joilla on negatiivisia tunteita ruotsinkielista
opetusta kohtaan, mainitsevat tunteelliset syyt. Toisaalta suuri osa vaikuttaa
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nykyaan olevan tyytyvaisia siihen, ettd he ovat opiskelleet ruotsiksi
peruskoulussa siitdkin huolimatta, ettd se heritti heissd negatiivisia tunteita
kouluaikoina. Alla muutamia esimerkkeja.

(37) Nar jag studerade pa svenska det var fruktansvird men nu nir jag
tanker pd det jag hittar inte en dnda déligt sida. Jag tror att min
attityd var den storsta som paverkade till det.

(Kun opiskelin ruotsiksi, se oli hirvedad, mutta nyt kun ajattelen sitd, en keksi
ainuttakaan huonoa puolta. Luulen, ettid asenteeni vaikutti sithen eniten.)

(38) Varsinkin ylaasteella ruotsiksi opiskelu tuntui tympealta ja taisimpa
vahan kapinoidakin ettd miksi minut on laitettu kielikylpyyn, mutta
jalkeenpain olen ollut ylpea ja iloinen kielikylpytaustastani.|...]

Esimerkissa 37 tiedonantaja ei pitinyt ruotsiksi opiskelusta peruskouluaikoina,
mutta el nie siind enda mitddn huonoa. Han uskoo, ettd oma asenne oli suurin
syy siihen, miksi han suhtautui ruotsinkieliseen opetukseen negatiivisesti
peruskouluaikoina. Esimerkissd 38 tiedonantaja kertoo, ettd ruotsiksi opiskelu
tuntui tylsidltd etenkin ylaasteella, minka takia han kapinoikin hieman
kielikylpyopetusta vastaan. Nykyaan tiedonantaja on kuitenkin ylped ja iloinen
kielikylpytaustastaan.

Neljassa kommentissa, joissa suhtaudutaan negatiivisemmin ruotsinkieliseen
opetukseen, mainitaan kategoria opetus/opettaja. Alla on pari esimerkkia tésta.

(39) Jag skulle ha tyckt om det mera om jag hade haft battre larare.
(40) Ylakoulussa opetuksen taso laski erittain paljon.

Esimerkissd 39 tiedonantaja kokee, ettd olisi pitdnyt ruotsinkielisesti
opetuksesta enemman, jos opettaja olisi ollut parempi. Esimerkissda 40
tiedonantaja toteaa, ettd opetuksen taso laski yldasteella erittdin paljon.

Kaksi tiedonantajista selittda negatiivista nakemystéaan silld, etta ruotsinkielinen
opetus tuntui pakonomaiselta — niin opetus kokonaisuudessaan kuin ruotsin
kielen kayttokin. Kun joku tuntee olevansa pakotettu opiskelemaan kielid,
luetaan se disintegratiiviseksi suhtautumiseksi, mikd on epésuotuisin
suhtautumistapa motivaatiota ajatellen (Borestam & Huss 2001: 54—-55).

Tiedonantajia pyydettiin myo0s esittimadan kolme kieltd tdrkeysjarjestyksessa
oman kasityksen mukaan (ks. kuvio 9). Enemmiston (73 %) mielestd suomi on
tarkein kieli, mikd on ymmarrettivdd ottaen huomioon, ettd suomi on
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tiedonantajien aidinkieli. 21 % tiedonantajista valitsi englannin tarkeimmaksi
kieleksi ja 6 % valitsi ruotsin tiarkeimmaiksi kieleksi. Toiseksi tdrkeimmaksi
kieleksi puolet tiedonantajista oli valinnut ruotsin (50 %). 40 % tiedonantajista
nikee englannin toiseksi tarkeimpind kielend, kun taas 7 % valitsi suomen
toiseksi tarkeimmaiksi kieleksi. Vain 2 % nidki saksan toiseksi tarkeimpana
kielend ja 1 % espanjan toiseksi tdrkeimpana. Tiedonantajista 39 % valitsi
englannin kolmanneksi tarkeimmaiksi kieleksi. 38 % valitsi ruotsin kolmanneksi
tarkeimmaksi kieleksi. Tiedonantajista 11 % valitsi saksan kolmanneksi
tarkeimmaksi kieleksi ja 8 % valitsi suomen. Muita kielid, jotka mainittiin
kolmanneksi tirkeimpin4, olivat ranska, venija ja italia.

[
-9

Finska Svenska Engelska Tyska Franska Spanska Ryska Italienska

Kuvio 9. Tiedonantajien kielten priorisointi (N=100)

Tiedonantajia  pyydettiin  my0s kertomaan, kuinka paljon hyotya
kielikylpyopetuksesta on ollut heille kielellisestd nakokulmasta. Suurin osa
tiedonantajista (76,5 %) kokee, ettd heille on ollut erittdin paljon hyotya
kielikylpyopetuksesta. Tiedonantajista 19,5 % kokee, ettd he ovat hyGtyneet
kielikylpyopetuksesta melko paljon, kun taas 3 % kokee hyotyneensa
kielikylpyopetuksesta keskinkertaisesti. Ainoastaan 1 % tiedonantajista on sita
mieltd, ettd he ovat hyotyneet kielikylpyopetuksesta melko vdhdn Kkielellisesta
nakokulmasta. Kukaan tiedonantajista ei koe, etta kielikylpyopetuksesta ei olisi
ollut lainkaan hyotya. Tama osoittaa, ettd tutkimuksen tiedonantajat suhtautuvat
kielikylpyopetukseen positiivisesti, kun ajatellaan sen tarjoamia kielellisia taitoja.

Tiedonantajat kokevat, ettd heille on eniten hyotya kielikylvyn tarjoamista
kielellisistd taidoista opinnoissa (85 %) ja toissa (80 %) (ks. kuvio 10). Lisdksi
suuri osa on hyotynyt kielellisista taidoistaan matkoilla (66 %) seka ystavien ja
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tuttavien kanssa (55 %). Vahiten tiedonantajat ovat hyotyneet kielellisista
taidoistaan kotona tai perheen kanssa (11 %) sekd harrastuksissa (30 %).
Ainoastaan yksi tiedonantaja oli sitd mielta, ettd hian ei ole missaan tilanteessa
hyotynyt kielikylvyn tarjoamista kielellisista taidoista.
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Kuvio 10. Tilanteet, joissa tiedonantajat ovat hyotyneet eniten kielikylvyn
tarjoamista kielellisista taidoista (N=102)

Lomakkeessa tiedonantajat saivat kertoa, kuinka tyytyviisid he ovat siihen, etta
he ovat osallistuneet kielikylpyopetukseen. Kuten kuviosta 11 voidaan nihda,
ovat tiedonantajat ylipdansd hyvin tyytyviisid siihen, etti ovat osallistuneet
kielikylpyopetukseen. Jopa 90 % tiedonantajista on hyvin tyytyvaisia, etta he ovat
suorittaneet peruskoulun kielikylpyopetuksessa, kun taas 8 % on tyytyvaisia ja 2
% el ole tyytyvidisid eikd tyytymittomid. Kukaan tiedonantajista ei kertonut
olevansa tyytymaton tai hyvin tyytymaton.
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Kuvio 11. Tiedonantajien tyytyviisyys kielikylpyyn osallistumisesta (N=101)

Lisaksi tiedonantajilta kysyttiin, voisivatko he ajatella suosittelevansa tai ovatko
he suositelleet kielikylpyopetusta muille. Ottaen huomioon tiedonantajien asenne
kielikylpyopetusta kohtaan he voivat joko suositella tai olla suosittelematta
kielikylpya muille. Tulos on hyvin yksiselitteinen. Tiedonantajista nimittdin 100
% voisi suositella tai on suositellut kielikylpyopetusta muille. My6s tdméan
kysymyksen tulokset osoittavat, ettd tiedonantajat ovat hyvin tyytyvaisia
kielikylpyopetukseen.

Lyhyesti voidaan sanoa, ettid he, jotka suhtautuvat ruotsinkieliseen opetukseen
positiivisesti, suhtautuvat padasiassa positiivisesti myos kieleen, kielen
oppimiseen ja itse kokemukseen. Neutraalisti ruotsinkielistd opetusta kohtaan
suhtautuvat mainitsevat useimmiten, etta se tuntui luonnolliselta tai ettd heidan
mielestidn se ei ollut parempaa tai huonompaa kuin mikaan muukaan koulussa.
He, jotka suhtautuvat ruotsinkieliseen opetukseen negatiivisesti, kokevat, etta
opetus vieraalla kielelld oli joko liian vaikeaa tai helppoa, ettd heilla oli
negatiivinen asenne ruotsinkielistd opetusta kohtaan, ettd he olivat pettyneiti
opetukseen tasoon tai ettd he tunsivat kielikylpyyn osallistumisen olevan
pakonomaista.

Tiedonantajat saivat myos kuvailla kolmella sanalla kielikylvyn merkitysta heille.

"

Heidan piti tdydentda lause "Kielikylpy on..." kolmella eri vastauksella.
Kysymykseen vastaaminen oli vapaaehtoista ja 91 henkil6d vastasi. Reilun
kymmenen hengen vastauksen puuttuminen voi johtua siitd, ettd tamai oli

lomakkeen viimeinen kysymys ja tietyt tiedonantajat eivat ehka jaksaneet vastata
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enda avoimiin kysymyksiin. Kysymykseen annettiin vastaukseksi yhteensa 82 eri
sanaa ja fraasia (ks. taulukko 6).

Ylivoimaisesti yleisin sana, jolla kielikylvyn merkitysta kuvailtiin, oli hyodyllinen
(33 vastausta). Muita yleisimmin toistuvia sanoja, joilla kielikylvyn merkitysta
kuvailtiin, olivat opettavainen (17), tdrked (13), mahdollisuus (13), hauska (8),
kehittava (8), mielenkiintoinen (7), yhteisé (6), rikkaus (6), mielta avartava (5)
ja ystdvdt (5). Kaikki nimi sanat kuvaavat kielikylpya positiivisena asiana.
Tulokset useimmin esiintyviasta ndkokulmasta hyodyllinen (33) kayvat yksiin
Jeringin (2008) tutkielman tulosten kanssa, joiden mukaan iso osa
kielikylpyoppilaista, jotka kokevat kaksikielisyyden positiivisena, perustelevat
asennettaan nakokulmalla "hyodyllinen".

Niistd 82 sanasta ja fraasista, joilla tutkimuksemme tiedonantajat kuvailevat
kielikylpyopetuksen merkitystd, on 70 sanalla/fraasilla (85,5 %) positiivinen
savy. Yhdeksin sanoista/fraaseista (11 %) on neutraaleja. Esimerkkeja naista ovat
erilainen, eldmdntapa ja koulu. Ainoastaan kolmella sanalla (3,5 %) on
negatiivinen savy. Nama sanat ovat ruotsalaistaminen, pakotettu ja vaativa.
Toisaalta sana vaativa voidaan tulkita sekd positiivisena ettd negatiivisena
sanana, mutta tdssi asiayhteydessi sanalla tulkittiin olevan negatiivisempi savy.
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Taulukko 6. Kielikylpyopetuksen merkitys tiedonantajille sanoin ja fraasein
kuvailtuna (N=91)

Sana/fraasi Maird | Sana/fraasi Maara
Hyodyllista 33 Opettavaista 17
Tarkeda 13 Mahdollisuus 13
Hauskaa Kehittavaa

Mielenkiintoista Yhteiso

Rikkaus Mielta avartavaa

Ystavat Erilaista

Osa identiteettia Kekselidastd/nokkelaa

Palkitsevaa Mukavaa

Kaksikielisyys

Tyomarkkinat

Rikastuttavaa Tehokasta

Etu Lahja

Vaativaa Valttamatonta
Kielenoppimista Kielitaitoa
Kannustavaa Lapsuus

Hyva Hyva lahtokohta
Tulevaisuus Toimivaa
Taitoja Luonnollista
Etuoikeus Kaytannollista
[tsevarmuutta Jokapadivaista elamaa
Aktivoivaa Ajankohtaista
Yleissivistavaa Kaikkea
Uraauurtavaa Hyva keksinto

Hyva oppimismenetelma

Hyva opettaja

Parasta Ovia avaava
Kokemus Fantastista

Hienoa Monikielisyys
Menestyksekas Perustavanlaatuista

Eteenpain suuntaavaa

Ruotsalaistamista

Sitoutumista

Perusta

Tietoa Elamantapa
Onnistua Helppoa
Pitkajannitteista Kannattavaa
Muistoja Rohkeutta

Monipuolista

Monipuolistavaa

Mahdollistavaa

Juuri minulle sopiva

Hauska kokemus

Sosiaalista

Suuri apu Erityinen mahdollisuus
Koulu Erityisosaamista
Kielellista kasvattamista Pakotettua

Opintoja helpottavaa Erinomaista

Arvokasta
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3.3.2.2 Kielikylpyopetuksen kultajyvaset

Entisten kielikylpyoppilaiden kasitykset kielikylvyn parhaista puolista ovat
yhtapitavid yhteiskunnallisen diskurssin kanssa, jossa kielitaitoja pidetdan
hyodyllisind. 91 tiedonantajaa vastasi kysymykseen siitd, mikd on parasta
kielikylvyssd. Tiedonantajien vastaukset on luokiteltu seuraaviin kymmeneen
kategoriaan: opetusmenetelmd, ruotsin oppiminen, sama luokka koko
peruskoulun ajan, valmius oppia muita kielid, muiden kielten (varhainen)
oppiminen, ilmapiiri, itsevarmuus  kdyttdid  kielid,  tutustuminen
suomenruotsalaiseen/ruotsalaiseen kulttuuriin, mieltd avartavuus seki muut.
Yksi vastaus voi sisidltdd aineksia useasta eri kategoriasta, ja tillaisissa
tapauksissa vastaus on laskettu mukaan jokaiseen siti koskevaan kategoriaan.

Tiedonantajien vastauksissa useimmiten mainittu (36 kommentissa 91:std)
nakokulma on opetusmenetelma. Tiedonantajat vaikuttavat olevan tyytyvaisia
kaytannolliseen ja kokonaisvaltaiseen opetukseen; ettd opetus painottui
suullisten taitojen kehittamiseen Kkirjallisten taitojen sijaan ja ettd
kielenoppiminen tapahtui luonnollisella tavalla. Tama nidkyy alla olevissa
esimerkeissa.

(41) Kokonaisvaltaisuus kielen oppimisessa.

(42) Monipuolisuus ja kaikkein parasta se, ettd kieli opittiin kdytannon
kautta. esim laululeikkien avulla jne.

(43) Kielta saa kayttad monipuolisesti erilaisissa tilanteissa ja
kielikylvyssd oppii huomaamatta uuden kielen kayttamalld ja
kuuntelemalla.

(44) Kielen luonnollinen oppiminen. Panostus suulliseen taitoon ja
esiintymiseen.

Esimerkin 41 tiedonantajan mukaan parasta kielikylpyopetuksessa oli
kokonaisvaltainen opetus. Lisdksi esimerkissid 42 tiedonantaja kommentoi, etta
parasta oli monipuolisuus ja se, ettd uusi kieli opittiin kdytdnnon harjoitusten
avulla. Toisekseen esimerkissd 43 tiedonantajan mielestd parasta kielikylvyssa
on, ettd sai mahdollisuuden kayttaa kielti monipuolisesti eri tilanteissa ja ettd
kielen oppii huomaamattaan kayttamalla ja kuuntelemalla sitd. Myos esimerkissa
44 tiedonantaja on sitd mieltd, ettd parasta kielikylvyssd on, ettd kielen oppii
luonnollisesti ja etti sielld panostettiin suullisiin taitoihin ja esiintymiseen.

31 vastauksessa mainitaan ruotsin oppiminen. Tiedonantajat vaikuttavat olevan
tyytyvaisia siihen, etti he ovat helpolla ja luonnollisella tavalla saaneet sujuvat ja
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syventavat ruotsin kielen taidot. Myos suulliset taidot ja itsevarmuus kayttaa
kielid mainitaan usein (ks. esimerkki 45).

(45) Se, ettd saavutin ldhes kaksikielisyyden tasoisen ruotsin kielen
taidon[...].

Muun muassa ylla olevan esimerkin tiedonantaja on sitd mieltd, ettd parasta
kielikylpyopetuksessa on, ettd hin on saavuttanut sellaiset ruotsin kielen taidot,
jotka ovat liahes rinnastettavissa kaksikielisten ihmisten kielitaitoihin. Myos
Ladvelinin tutkimus osoittaa, ettd ensimmadisten kielikylpyoppilaiden mielesta
parasta kielikylpyopetuksessa on, ettd he ovat saaneet kyvyn kommunikoida
ruotsiksi (Ladvelin 2007: 122).

Yksi toistuva nakokulma tiedonantajien vastauksissa on, ettd sama luokka sailyy
koko peruskoulun ajan (15 kommenttia). Nidissa kommentoidaan usein vuosien
aikana saavutettua hyvaa ryhmiahenked, yhteenkuuluvuutta seka turvallisuutta
(ks. esimerkki 46).

(46) Parasta olivat muut oppilaat jotka pysyivat vuodesta toiseen samalla
luokalla ja joista lopulta tuli erdadnlainen perhe. Kielikylpyluokalla
oli fiksua porukkaa ja meilla oli aina hyva henki!

Esimerkissa 46 tiedonantaja kertoo, ettd parasta kielikylvyssa olivat luokan muut
oppilaat, joista useiden yhteisten vuosien jalkeen tuli kuin perhe. Han kehuu
myo0s kielikylpyluokan oppilaita alykkaiksi ihmisiksi ja nostaa esiin koko
peruskouluajan kestdneen hyvian ryhméahengen.

Valmius oppia muita kielid mainitaan tiedonantajien kommenteissa 14 kertaa.
Tiedonantajat kokevat, ettd kielikylpyopetus on vahvistanut heiddn valmiuttaan
oppia kielid, mikd helpottaa muiden kielten oppimista huomattavasti (ks.
esimerkKi 47).

(47) [...] Se on antanut myos hyvit valmiudet ns. kehittyneeseen
kielipaahdan. Ts. Kkielien oppiminen on n. 100 % varmasti
helpottunut.

Edellisen esimerkin tiedonantaja kokee, ettd valmius oppia uusia kielid on
kehittynyt kielikylvyn ansiosta. Taman tutkimuksen tulokset osoittavat, ettad
enemmisto tiedonantajista on samaa mielta. Tiedonantajia pyydettiin kertomaan,
ettd kokevatko he kielikylpyopetuksen vaikuttaneen heidan valmiuteensa oppia
uusia kielid, ja 79 % heista on sitd mieltd, etta kielikylpyopetus on vaikuttanut
heidan valmiuteensa oppia uusia kielid. Vain 4 % kokee, ettd kielikylpy ei ole
vaikuttanut heidan valmiuteensa oppia uusia kielia ja 17 % vastasi en osaa sanoa.
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Myos uusien kielten (varhainen) oppiminen mainitaan toistuvasti tiedonantajien
kommenteissa (8 kommenttia). Monet tiedonantajat korostavat uusien kielten
varhaisen aloittamisen tdrkeyttd erityisesti, kun otetaan huomioon lasten
herkkyys oppia uusia kielid. Kuten tiedonantaja esimerkissid 48 ilmaisee, niin
parasta kielikylvyssa oli se, ettd kielid ylipadnsa painotettiin; myos muut kielet
(L3 ja Lg) aloitettiin aikaisemmin kuin perinteisessa opetuksessa.

(48) Kielten korostaminen ylipaddtddn. Paitsi ettd opetettiin ruotsiksi,
myos muut Kkielet (englanti, saksa) alkoivat aikaisemmin kuin
muilla, ja niitd myo0s piti tdrkeind, mikd on erittdin hyva.
Kieltenopetuksen pitiisi alkaa mahdollisimman ajoissa kaikille, kun
lapsen herkkyytta oppia kieli on viela jaljella.

Esimerkissa 48 tiedonantaja on sitd mielta, etta kaikkien lasten kieltenopetus
tulisi aloittaa varhaisessa idssd, kun alttius oppia uusia kielid on suuri. Kuten
aiemmin jo todettiin, voidaan kielikylpyopetuksen tavoitteena Suomessa katsoa
olevan monikielisyys kaksikielisyyden sijaan; kielikylpyopetuksen aikana
aloitetaan nimittdin yhteensa nelja eri kielta (Bjorklund & Mard-Miettinen 2011:
20—21).

Ilmapiiri mainitaan tiedonantajien kommenteissa seitsemin kertaa. Niissd
mainitaan usein luokan hyva henki, mutta kommenteissa mainitaan myos
yhteisollisyys koko kielikylpy-yhteisossa, joka koostui opettajista, oppilaista ja
vanhemmista. Yksi tiedonantaja kertoo esimerkiksi, ettd parasta kielikylvyssa
olivat ystavit ja ymparisto.

My6s itsevarmuus kdyttdd kieltd mainitaan kielikylvyn positiivisena
seurauksena (5 kommenttia). Naissa kommentoidaan rohkeutta kayttda ruotsia
seka virheiden tekemisen pelkdamattomyytta. Tama nousi esiin myos Ladvelinin
tutkimuksessa, jossa tiedonantajat kokivat, ettd heilld on sekd taitoja ettd
itseluottamusta kayttda ruotsia sekd koulussa ettd sen ulkopuolella (Ladvelin
2007: 119—-124; Laurén 2008: 72). Lisaksi Swain ja Lapkin huomasivat
tutkimuksessaan, etta kielikylpyoppilailla on yleisesti ottaen hyva itseluottamus,
kun tarkastellaan kohdekielen kielitaitoja (Swain & Lapkin 1982: 36—55).

Kommenteissa nousee esiin my0s tiedonantajien kiitollisuus siitd, ettd he ovat
saaneet mahdollisuuden tutustua suomenruotsalaiseen ja ruotsalaiseen
kulttuuriin (3 kommenttia). Esimerkki tasta nihdéaan alla.

(49) [...JTavallaan kielikylvyn kautta padsi ikddn kuin eksursiolle
suomenruotsalaiseen kulttuuriin, silla Kokkolassa kaksikielisella
paikkakunnalla meidian luokka meni aina esimerkiksi kirkkoon
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suomenruotsalaisten kanssa jne. Altistuimme siis myo0s
ruotsinkieliselle kulttuurille ja "tavoille" mitd pidan ehdottomana
rikkautena.

Edellisen  esimerkin tiedonantaja  kuvailee kielikylpyd ekskursioksi
suomenruotsalaiseen kulttuuriin, jossa oppilaat altistuvat ruotsinkieliselle
kulttuurille ja sen tavoille, mita tiedonantaja pitda ehdottomana rikkautena.

Myo6s kielikylvyn mieltd avartavaa puolta arvostetaan (2 kommenttia). Niissa
kommenteissa mainitaan avartunut maailmankuva sekd suvaitsevaisuus ja
ymmarrys muita kulttuureita kohtaan. Kommenteissa mainitaan muun muassa,
ettd maailmankuva on avartunut kielikylvyn ansiosta ja ettd ymmarrys muita
kulttuureita kohtaan on kasvanut. Myos Westergardin pro gradu -tutkielma
osoittaa, ettd kielikylpyoppilailla on positiivisia asenteita suomenruotsalaisia
kohtaan (Westergard 1996). Tami nousi esiin myos Tiitisen pro gradu -
tutkielmassa, joka osoitti, ettd kielikylpylapset ovat kiinnostuneita ruotsin
kielesti ja ruotsinkielisestd yhteiskunnasta sekéd koulussa ja koulun ulkopuolella.

Tiedonantajien mukaan parasta kielikylvyssa ovat ylla olevien asioiden lisdksi
hyva opettaja, rakkaus ruotsin kieleen, lahjakkaat luokkakaverit, leirikoulut
ruotsinkielisissd paikoissa ja se, ettd ei ole erillisid ruotsin tunteja, sekd
kielikylvyn vaikutus omaan asenteeseen ja kieli-identiteettiin.

3.3.2.3 Kielikylpyopetuksen kehitysehdotuksia

Tiedonantajat saivat kertoa lomakkeessa mielipiteensd siitd, kuinka
kielikylpyopetusta voitaisiin kehittda. Tahan avoimeen kysymykseen vastasi 83
tiedonantajaa. Tiedonantajien vastaukset on jaettu 15 kategoriaan teeman
mukaan. Osa vastauksista on laskettu useisiin eri kategorioihin, koska ne sopivat
useisiin.

15 kommentissa kritisoidaan yldasteen kielikylpyopetusta. Tiedonantajat ovat
tyytymattomia siihen, ettad ruotsinkielisen opetuksen osuus romahti siirryttaessa
ala-asteelta ylaasteelle. Joidenkin tiedonantajien mukaan tama johti
heikentyneisiin ruotsin kielen taitoihin.

Kuten aikaisemmin mainittiin, tiedonantajien ohjelmalle eli varhaiselle
taydelliselle kielikylvylle on ominaista, ettd kaikki opetus tapahtuu ensimmaisten
vuosien aikana Kkielikylpykielelld ja sen jilkeen sen osuus pienenee vihitellen
niin, ettd 5—7 vuoden jilkeen kohdekielen ja didinkielen suhde opetuksessa on
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50/50. Opetus jatkuu tassd suhteessa peruskoulun loppuun saakka. (Laurén
1995: 20)

Kymmenen tiedonantajista sanoo, ettd kielikylvyssa opitaan lilan vdhan
kielioppia. Kommenteissa mainitaan, ettd kielioppiopetuksen vihyydelld oli
negatiivisia vaikutuksia myohemmille ruotsin kielen opinnoille. Yksi tiedonantaja
sanoo muun muassa (ks. esimerkki 50), ettd kielikylvyssa tulisi olla enemman
kielioppiopetusta, koska se on vaikea alue.

(50) Jag tycker att man skulle ha mera grammatik for att man hor och
kanske talar hela tiden svenska men jaa grammatik ar en siddan
“omrade” som man lar inte sa latt.

MyoOs Ladvelinin tutkimuksessa monet oppilaat Kkritisoivat muodollisen
kielioppiopetuksen puutetta seka ylaasteopetuksen laatua (Ladvelin 2007: 123).
Namai kaksi nakokulmaa toistuvat tiedonantajien kommenteissa useimmiten,
myo6s meidan tutkimuksessamme. Syy, miksi kieliopin opetus ei ole kielikylvyssa
yhta kattavaa kuin yleisopetuksessa, on, ettd yksi kielikylvyn keskeisista
periaatteista on, ettd kohdekieli on oppimisen viline eika tavoite ja niin ollen
huomio kiinnittyy paiasiassa sisaltoon eika kielen muotoon. (Laurén 1995: 19)

Yhdeksdssd kommentissa sanotaan, ettd kielikylvyssa oppilaita tulisi kannustaa
puhumaan enemman ruotsia. Tiedonantajat ovat sitd mielta, ettd opettajien tulisi
kannustaa oppilaita puhumaan enemman ruotsia sekd opettajien kanssa etta
keskendin. Tiedonantaja esimerkissi 51 kertoo muun muassa, etti opettaja antoi
oppilaiden puhua hinelle suomea, mikd on tiedonantajan mielestd johtanut
siithen, ettd suulliset taidot eivit ole kehittyneet samassa maarin kuin kielitaidon
muut osa-alueet.

(51) Omana aikanani meidan oppilaiden ei ollut pakko puhua opettajalle
ruotsia, vaan saimme Kkeskustella hanelle suomeksi. Tami oli
minusta huono asia, silld tdna paivina puhetaitoni ruotsiksi ei ole
niin luonteva ja varma kuin muut kielenkayton osa-alueet. [...]

Tiedonantajista seitsemidn on sitd mieltd, ettd kielikylpykouluja tulisi olla
enemman ja ettd Kkielikylpyopetusta pitdisi olla saatavilla Kkaikille.
Kielikylpyopetuksen ongelma Suomessa on, ettd kielikylpyopetuksen kysynta on
useilla paikkakunnilla suurempaa kuin tarjonta (Kangasvieri ym. 2012).

Viidessa kommentissa sanotaan, ettd oppilaiden &didinkielen taitojen
kehittdmiseen tulisi keskittyd enemman. Yksi kielikylvyn periaatteista on, etta
kielikylpyopetus sailyttda ja kehittda oppilaan omaa &didinkieltd ja kulttuurista
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identiteettid, samanaikaisesti kun kohdekieli kehittyy ja sen kulttuuri tulee
tutuksi (Laurén 1995: 20). Erdin tiedonantajan mielestd valillda tuntui kuin
“suomi jaisi ruotsin jalkoihin”. Toisen tiedonantajan mukaan didinkielen kehitys
ei edennyt samassa tahdissa kuin samanikiisten perinteisessd opetuksessa
olevien oppilaiden, vaikka suurempia ongelmia ei olekaan ilmaantunut (katso
esimerkKki alla).

(52) Aidinkielen saaminen myos vahvaksi on tirke#d (itse koin, ettd
suomen Kkieli ei valttamatta ollut yhta vahva kuin muilla, vaikka sen
kanssa ei ole ollut ongelmiakaan).

Nami kommentit eivit ole yhtdpitdvid aiempien tutkimustulosten kanssa, jotka
osoittavat, ettd toiminnalliset valmiudet Kkielikylpykielessd eivat vaikuta
ensimmaisen kielen kehitykseen negatiivisesti ja ettd kielelliset valmiudet
enemmistokielessd ovat samalla tai korkeammalla tasolla verrattuna perinteisen
opetuksen oppilaisiin (Tedick ym. 2011: 5). Taman kysymyksen tulokset eivit
myoOskddn kiy yksiin muiden tutkimusten kanssa, jotka osoittavat, ettd
suomenkielisilla oppilailla ruotsinkielisessa kielikylvyssa on keskimairin jopa
hieman paremmat didinkielen taidot kuin perinteisen opetuksen suomenkielisilla
oppilailla (Swanstrém 2008).

Lukion opetus, jossa kielikylpyoppilaiden taustoja ei tunnuta huomioitavan,
mainitaan nelja kertaa. Vastauksissa mainitaan, ettd kielikylpyoppilaille tulisi
tarjota edistyneempidd heille mukautettua ruotsin opetusta ja ettd pitdisi olla
mahdollisuus pitkdn oppimdardn suorittamiseen useammissa kielissd (ks.
esimerkki 53).

(53) Myo0s lukion raatialoiminen kielikylpyoppilaiden tarpeisiin olisi
hyodyllista. Esim. kolmea pitkaa kieltd ei ollut mahdollista enaa
lukea.

Toisaalta ruotsin opetusta pidettiin vaikeana, koska lukiossa keskitytdan
kieliopin opetukseen, josta kielikylpyoppilailla ei ole kokemusta peruskoulusta.

Neljassa kommentissa esitetian mielipiteitd, joiden mukaan opettajankoulutusta
tulisi parantaa. Tiedonantajat kokevat, ettd on tarkeda, etta opettajilla on valmius
seurata kielikylpyperiaatteita johdonmukaisesti opetuksessa ja ettd heilld on
hyvit ruotsin kielen taidot.

Nelja tiedonantajaa mainitsee saman Kkielen siilyttdmisen oppiaineessa tai
termien oppimisen molemmilla kielilld alusta alkaen. Tiedonantajien mukaan on
hyvin hammentavaa, ettd eri oppiaineiden kieli vaihtuu ruotsista suomeen



Vaasan yliopiston raportteja 107

ylaasteen ja lukion aikana. Tamankaltaisten vaikeuksien valttimiseksi
tiedonantajat ehdottavat, ettd sama kieli siilyisi oppiaineessa koko kouluajan tai
vaihtoehtoisesti termit opeteltaisiin molemmilla kielilld alusta alkaen (ks.
esimerkki alla).

(54) Esim. Yhteiskuntaoppia oli vuosi ruotsiksi ja kun kaikki termit oli
opeteltu, vuoden paidstd opetus vaihtui suomeksi. Muissakin
aineissa kielen vaihtuminen tuntui oudolta.

Neljan tiedonantajan mielesta kielikylpymenetelmaa voitaisiin soveltaa muiden
vieraiden kielten opetuksessa. Kolme tiedonantajaa sanoo, ettd yhteistyota olisi
voitu tehda ruotsinkielisten koululaisten kanssa. Kaksi tiedonantajaa kokee, etta
kielikylpyopetuksessa tulisi olla enemméan kirjallisia harjoituksia. Myo0s
ympariston kielellinen tuki koetaan tarkedksi osaksi Kkielikylpya (kaksi
kommenttia). Tiedonantajat ehdottavat muun muassa, ettd oppilaat voisivat
tutustua ruotsinkielisiin vapaa-ajan toimintoihin, mika voisi edistda ruotsin
kayttoa vapaa-ajalla (ks. esimerkki 55).

(55) Ruotsin kielen sitominen arkeen, esim. tutustuttaa lapsia (sitovasti)
ruotsinkieliseen harrastustoimintaan ja tata kautta
ystavyyssuhteisiin.

Kahdessa kommentissa esitetian mielipiteitd, joiden mukaan johdonmukaisuus
tulisi sdilyttad opetuksessa sekd siirtymisessd vuosikurssilta toiselle.
Kielikylpytutkimusta pidetidn myo6s tidrkednd, jotta kielikylpyopetusta voidaan
kehittda (2 kommenttia). Esimerkissd 56 tiedonantaja on sitd mieltd, ettad
kielikylvyn jatkuva tutkimus ja kehittiminen on tarkeia.

(56) [...] Mielestdni on tarkeai, etta kielikylpya tutkitaan ja kehitetdan
koko ajan.

Kaksi tiedonantajista kokee, etti ryhmihengen kehittdmiseen tulisi keskittya
enemman. Tatd pidetdan tarkednd, koska ryhma pysyy samana koko peruskoulun
ajan. Yksi tiedonantaja sanoo muun muassa (ks. esimerkki 57), ettd
oppilasryhmin pysyminen samana koko peruskouluajan aiheutti levottomuutta
ja keskittymisvaikeuksia luokassa.

(57) Oppilasryhmien pysyminen samana lidpi peruskoulun aiheutti
levottomuutta ja keskittymisvaikeuksia luokassa.

Muita kielikylpyopetuksen kehittamisesta mainittuja seikkoja ovat opetuksen
tekeminen mielenkiintoisemmaksi, kielikylpyyn negatiivisesti vaikuttaneet
kielitaistelut, kielikylpymenetelman parempi markkinointi, useampien vieraiden
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sanojen opettelu seka eri vaihtoehdot kohdekieleksi. Lisdksi mainitaan, etta
pitdisi pitda huolta siitd, ettd kaikki oppivat ruotsia tarpeeksi hyvin jo varhaisessa
vaiheessa ja ettd kielikylpyoppilaille tulisi olla heille sovellettuja oppikirjoja ja
muuta opetusmateriaalia. Erdan tiedonantajan mukaan myos ruotsin kielen eri
variantteihin tulisi saada tutustua, mika tulee esiin myo6s Jeringin (2008) pro
gradu -tutkielmassa, jossa Kkielikylpyoppilaiden mukaan kielikylpyopetuksen
negatiivinen puoli on, ettd he eivit tutustuneet ruotsinruotsiin tarpeeksi.
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4 MUUTTUVA NEKSUS: ELAMA KIELIKYLVYN JALKEEN

Jaljella on endd neksusanalyysin kolmas ja viimeinen vaihe — changing the
nexus, ts. muutos, johon tutkimuksemme johtaa. Muutos, johon tima tutkimus
johtaa, on, ettdi me ymmairrimme ja suhtaudumme vakavasti entisten
kielikylpyoppilaiden kielenkayttoon, Kkielitaitoihin ja kieliasenteisiin. Tama
puolestansa vaikuttaa siihen, kuinka me naemme tulevaisuuden kielikylvyn,
miten sita tulisi kehitti ja millaisia odotuksia meilla voi olla siita.

Taman tutkimuksen tavoitteena oli selvittda, millaisina entiset kielikylpyoppilaat
kokevat omat kielitaitonsa, missid méairin he kayttavit ruotsia ja kuinka he
suhtautuvat ruotsin kieleen sekid kielikylpyyn opetusmenetelmani. Lisdksi
halusimme tutkia tiedonantajien kokemuksia kielenkaytostd, kielitaidoista ja
kieliasenteista muita kielia kohtaan. Tutkimuksen keskeisid tuloksia
havainnollistetaan kolmen Kielikylvyn jdlkeen -kuplan avulla (ks. kuvio 12).

V4
Kielenkiytto

—ahkeraa (niin kauan
kuin kdyttoon on
mahdollisuuksia)

v/

~—

/ /
Suhtautuminen
Kielitaidot kieliin ja kielikylpyyn
— hyvit (niin kauan — enimmaékseen
kuin niitd positiivista
ylldpidetdén) ; ;
44 4

~ ~

Kuvio 12. Kielikylvyn jilkeen -kuplat
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Kolmessa kuplassa nihdaan tulokset niista ndkokulmista, joita halusimme tutkia.
Keskeisissd diskursseissa nousee esiin, ettd entiset kielikylpyoppilaat kokevat
olevansa ahkeria ruotsin kielen kayttdjia — kun siihen annetaan mahdollisuus.
Eniten ruotsia tiedonantajat kayttavat toissa seka ystdvien ja tuttavien kanssa.
Harvimmin tiedonantajat kayttdvat ruotsia asioita hoitaessaan, esim.
viranomaisten kanssa. Tiedonantajat kayttdvat myoOs ruotsinkielisia medioita
ahkerasti, esim. katsovat televisiota, kuuntelevat musiikkia ja kayttavit
sosiaalisia medioita. Kielenkdayton osa-alueista suullisen kielitaidon kaytto
nousee esiin useimmiten. Tutkimus osoittaa lisdksi, ettd tiedonantajat kayttavat
ahkerasti myos muita kielia.

Tiedonantajat arvioivat myo6s ruotsin kielen taitonsa hyviksi — niin kauan kuin
heilli on mahdollisuus yllapitda niitd. Tiedonantajat kokevat, ettd heiddn
kielitaitonsa ovat vahvasti yhteydessd heiddn kielenkayttoonsi. Heiddn
mukaansa Kkielitaidot karsivat, jos mahdollisuudet kayttaa kielta eivat ole
riittavat. Kuullun ymmartamisen taidot arvioitiin parhaiksi kielitaitojen osa-
alueista, kun taas kirjalliset taidot arvioitiin huonoimmiksi. Noin puolet uskoo
kielitaitonsa parantuneen kielikylvyn jilkeen, kun taas puolet uskoo niiden
heikentyneen. Suurin syy parantuneille ruotsin kielen taidoille oli lisaantynyt
kielen kaytto tyon ja opintojen kautta seka ystdvien ja tuttavien kanssa.
Heikentyneet kielitaidot johtuivat useimmiten viahentyneestd ruotsin kielen
kaytostd asuinpaikkakunnan takia. Noin puolet tiedonantajista pitda itseddn
kaksikielisend ja reilu kolmasosa pitda itseddn monikielisena. Tiedonantajat
vaikuttavat olevan  kiinnostuneita kielistd, ja he ovat valinneet
kieliorientoituneita opintoja.

Kielikylpyopetuksen ja opetusmenetelmien diskurssista kiy ilmi, etta
tiedonantajat suhtautuvat ruotsiin, kielikylpyopetukseen ja muihin kieliin melko
positiivisesti. Tulokset osoittavat, ettd tiedonantajat ovat kaiken kaikkiaan
tyytyvaisia kielikylpyopetukseen ja ettd he pitivat ruotsiksi opiskelusta. Selva
enemmisté kokee, ettd kielikylpyopetuksesta on ollut heille paljon hyotya ja he
ovat tyytyvaisia siihen, ettd ovat osallistuneet kielikylpyyn. Tiedonantajat kokevat
myos, ettd kielikylpy on vaikuttanut heiddn kisitykseensd omasta kaksi- tai
monikielisyydestd sekd vaikuttanut heididn valmiuteensa oppia muita kielia.
Kaikki tiedonantajat suosittelisivat tai ovat suositelleet kielikylpyd muille.
Tiedonantajien mielesti kielitaidoista on ollut heille eniten hy6tya opinnoissa ja
tyoelamaissa. Kielikylvyssa parasta koetaan olevan itse opetusmenetelma seka
sen tarjoamat ruotsin kielen taidot. Kehitysehdotuksissa toivotaan enemmaéin
ruotsinkielistd opetusta ylaasteelle, enemman kieliopin opetusta sekd enemmin
kannustusta ruotsin kielen puhumiseen. Kielikylpyd kuivaillaan useimmiten
sanoilla hyodyllistd, opettavaista, tdrkedad ja mahdollisuus.
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Tuloksista voidaan paatelld, ettd kielikylpyopetus vaikuttaa olevan tehokas
opetusmenetelm3, erityisesti kun tarkastellaan kielellistd nidkokulmaa ja
opetusmenetelmin toteuttamista. Kuten tulokset osoittavat, tiedonantajat
suhtautuvat yllattdvan positiivisesti kielikylpyyn. On mahdollista, ettd
tutkimuksen kohderyhma koostuu paiasiassa entisistd kielikylpyoppilaista, jotka
ovat tyytyvaisia kielikylpyopetukseen, minka takia tulokset voivat nayttaa
positiivisemmilta kuin ne todellisuudessa ovat. Mutta toisaalta on olemassa
mahdollisuus, etta entiset kielikylpyoppilaat todella ovat tyytyviisia kielikylpyyn
osallistumiseen, minkd my6s useat aikaisemmat, tdssdkin tutkimuksessa
esitellyt, tutkimukset ovat osoittaneet.

Taman  tutkimuksen  tuloksia  voidaan  kiayttada  kielikylpyopetuksen
kehittamistyossid. Entisten kielikylpyoppilaiden ajatukset ja kokemukset ovat
tirkea liahde, kun tarkastellaan kielikylpyopetuksen hyvid ja huonoja puolia.
Kielikylpyopettajat voisivat myos saada ajatuksia ja ideoita, kuinka kehittaa omaa
tyotaan kielikylpyopetuksessa. Uskomme, etti olemme taméan tutkimuksen
avulla saaneet paremman kéisityksen kielikylpyopetuksen hyvistd ja huonoista
puolista sekd ajatuksia, kuinka me itse monikielisyyden tutkijana ja
kielikylpyopettajana voimme tulevaisuudessa vaikuttaa kielikylpyopetuksen
parantamiseen.
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