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’I korthet gdller det skillnaden mellan att beskriva ett verktyg, t ex en
skruvmejsel, pa ett abstrakt sdtt och att anvéinda det.”

Allan Janik, Varfér 4r Wittgenstein viktig? 1995

g . .
Finns det nagon bland er som ger sin son en sten ndr han ber om
bréd?”

Matt. 7:9

FORORD

Sprakbad enligt kanadensisk princip bryter mot mycket invant tankande
om hur man lar sig sprak. I synnerhet gbr det tidiga fullstandiga sprak-
badet detta. Det har aldrig funnits i Finland fore 1987 men vil olika
former av sprakdrankning, som manga i efterhand felaktigt tolkar som
sprakbad.

Efter att ha lett sprakbadsprojektet vid min institution fran 1987 till
1997, en period av stiandig information om sprakbad for olika mottagar-
grupper, kurser om sprakbad for larare, internationellt samarbete for bade
forskargrupp och fortbildning, har jag under lasaret 1998-1999 haft ndjet
att arbeta som gastforskare vid Europaische Akademie Bozen. enbart med
skyldigheten att skéta mitt eget projekt. Direktorn, Stephan Ortner, har
gjort mycket for bade mig och min familj i Bozen. Tack vare honom forfo-
gade Ulla och jag over ett stort arbetsrum med all utrustning under ett
helt ar. Den dagliga samvaron med lingvisterna inom Akademin ledde till
nya kontakter och projekt.

Utan vannerna Enrico och Luisella hade det inte fungerat. Socio-
lingvisten pater Kurt pa andra sidan Kapuzinergasse/Via dei Capuccini
serverade oss rostade kastanjer i sitt kloster och var sjalv en alltid bered-
villig samtalspartner bade nar det gallde sprakbad i Norditalien och fler-
sprakigheten dar.

Samarbetet med katalanska forskare har betytt mycket for mig och
for arbetet med de didaktiska aspekterna. Psykolingvisterna Joaquim
Arnau och Josep Maria Artigal har under en rad av ar varit palitliga och
kreativa samarbetspartner.

Mina studenter, forskarstuderande och kolleger, framst vid Insti-
tutionen fér nordiska sprak vid Vasa universitet men ocksa vid finska och
engelska institutionerna har flitigt och inspirerat medverkat inom projek-
tet, som har blivit ett center for sprakbadsforskning och flersprakighet.

Bade de och andra har producerat studier som detta arbete bygger pa. De




har haft forskningsuppgifter dar resultaten ar ivrigt efterfragade och de
har ocksa skoétt information och fortbildning och pa det sattet blivit kun-
niga och mangsidiga.

Men sprakbadet ar till f6r eleverna och sprakbadet ar till for alla och
envar som vill vara med. Alla kan namligen lira sig sprak. Utan for-
dldrarnas tro pa sina barns méjligheter hade det inte blivit nagot sprak-
bad, varken i Canada eller i Finland.

Utan Siv, Karita och Martina hade jag inte klarat av all den arbets-
borda sprakbadet har inneburit. Jag borde rdkna upp manga fler som del-
tar i projektet for att géra dem full rattvisa. .

Denna bok innehaller en syntes och analys av enbart det allra forsta
skedet av forskning i svenskt sprakbad i Finland, och arbetet kommer att
fortsatta liksom det gjort det i Canada. Jag kan inte tillrackligt uttrycka
min tacksamhet gentemot min institution, min fakultet och mitt univer-
sitet som framsynt har understétt sprakbadsprojektet. Ilkka Virtanen och
i det avgorande skedet Ari Salminen har under sina rektorsperioder sett
till att de nodvandiga férutsattningarna fér arbetet har givits. Tina Young
och Jouko Havunen byggde upp en fungerande fortbildning tillsammans
med forskargruppen.

Min hustru Ulla har delat mina intressen sa mycket att det kanske
anda var hon som fick mig in pa omradet sprakbad, tack vare att hon

sjalv som forskare tidigt fattade intresse for fenomenet. Hon har f6ljt mig
bade pa upptacktsresan till Canada varen 1980 och till asylen séderom
Alperna, dar boken blev fardig. Camilla, Maria och, allra mest, Jeannette
har varit med om Aventyret och de har var och en sina sprakliga

upplevelser.

Accademia Europea Bolzano den 31 maj 1999

Christer Laurén
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ABSTRACT

Laurén, Christer (1999). Sprakbad. Forskning och praktik (Lang-
uage immersion: Research and Practice). Proceedings of the University of

Vaasa. Research Papers No. 226, 205 p.

This book tries in a comprehensive way to sum up and discuss
results of research on Swedish immersion (Ch. 5). In order to introduce its
readers to some of the extensive research work done in Canada, the book
also gives a selective overview of Canadian research, mainly of French
immersion but also of double immersion (Ch. 4).

For the research project at the University of Vaasa, didactics was
regarded as important from the very beginning. Therefore, all the linguistic
research done by the research group always connected acquisition studies
with classroom observations. The didactic aspects on immersjon are
treated in every chapter, especially in Chs 2, 3, 6 and 8. How we define
language will determine how we think it is possible to acquire it. Hence,
also the concept of language is discussed, especially in Ch. 2. Outside
Canada there are not many programmes called immersion programmes
working in corresponding settings with corresponding goals. In Ch. 3
definitions are discussed, and in Ch. 7 German immersion for Italians is

presented.

Christer Laurén, Department of Scandinavian Languages, University
of Vaasa, P.0.B. 700, FIN-65101 Vaasa/Vasa, Finland;

e-mail: christer.lauren@uwasa.fi

Key words
Language immersion, Swedish immersion, language acquisition,

immersion didactics




1. BOKENS PLAN

En redogorelse for resultaten av svenskt sprakbad for finsksprakiga kan
inte ges utan en relativt grundlig redogorelse for det kanadensiska sprak-
bad som ar utgangspunkten, dvs. franskt sprakbad for engelsksprakiga.
Aven om en stor méngd forskningsprojekt om sprakbad redan har genom-
férts i Canada under de mer an 30 ar sprakbadet har fungerat, ar det
franska sprakbadet i stort sett obekant for forskare, spraklarare och lek-
méan i Norden och i Europa. Sprakbadet har satt igdng en méangsidig
forskning och engagerat en rad framstaende forskare och forskargrupper
och ar redan darfor vard narmare bekantskap. Enbart en bibliografi ver
nordamerikansk forskning pa omradet fyller volymer stérre &n denna.
Darfor valjer jag att ge en selektiv redogorelse (kap. 4) for vissa miljbers,
forskargruppers och forskares projekt. Kriteriet for mitt urval ar att dessa
miljper och forskare har arbetat langsiktigt och ocksa originellt med
sprakbadsforskning.

Utgangspunkten for det projekt som jag har lett, fran och med att
det svenska sprakbadet inférdes i Finland, var de kanadensiska program-
men och den kanadensiska forskningen. Det svenska sprakbadet har fatt
sin specifika karaktar, i synnerhet i den flersprakiga form det har i Vasa,
Esbo och Abo. Den kinnetecknas av en didaktik vi har introducerat och
utvecklat genom var forskning och fortbildning i internationellt samarbete.
Anda kan det inte forstas utan den kanadensiska bakgrunden.

Det andra centrala kapitlet i detta arbete 4r en syntes och analys av
det vi hittills har studerat i fraga om det svenska sprakbadet i Finland
(kap. 5). Studierna, som i forskargruppens bibliografi upptar flera hundra
nummer, ar ofta svara att fa tag i, eftersom de ar publicerade pa olika hall
i varlden och ibland i konferensvolymer, ibland inte alls publicerade eller

pa vag att publiceras.
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Det tyska sprakbad for italiensksprakiga som ar pa vag att vaxa
fram i norra Italien sedan borjan av 90-talet i samarbete med forskare vid
Universitat de Barcelona och Vasa universitet, bland annat inom ramen
fér vart gemensamma europeiska institut for sprakbad, ar i sin bérjan och
har darfor sitt intresse (kap. 7). Det 4r en parallell till det kanadensiska
och det finlandska fallet. Finland och Italien har darmed hittills de enda
europeiska sprakbaden av klart kanadensiskt slag.

Det katalanska sprakbadet hade fértjanat ett eget kapitel pa grund
av den betydelse det har haft for oss, pa grund av dess omfang och dess
annorlunda kontext. Det kraver en studie for sig. Nu ingar hanvisningar
till katalanska kontakter och katalansk paverkan i flera kapitel.

Inledande och avslutande kapitel i denna bok behandlar i synnerhet
fragor som har med férknippningen av didaktik och forskning i spraktill-
4dgnande att gora (kap. 2, 8 och 9). Denna forknippning av didaktik och
spraktillagnande préaglar denna bok. En vaxelverkan mellan praktiska
erfarenheter av undervisning och forskning i spraktillignande ar ofran-
komlig for utveckling av bade teori och praktik!.

Mojligheterna att for andra sammanhang utnyttja insikter som
vunnits genom sprakbad ar alltid intressanta och presenteras i form av ett

par fall (kap. 6). En (sprakjlarare férfogar ju sallan 6ver stora timtal.

1 Aven om studier i spraktillignande ursprungligen har utgitt ifrdn
praktikens behov, har forskningsomradet under ett kvartssekel blivit alltmer
autonomt och darmed férlorat sitt ursprungliga fotfiaste. Undervisning beskrivs
da delvis som en konstart som man, mérkligt nog, frantar sig ansvaret for (jfr
t.ex. Mitchell & Myles 1998: 194 {). En orsak ar att man annars kommer in i en
labyrint; variablerna ir odndligt manga, mer eller mindre nirbesliktade, okont-
rollerbara, svartolkade (Rizzardi 1997: 3; se ocksa nedan not 26 till avsnittet
Sprakforskarna och didaktiken, kap. 8). Det ar darfor nédvandigt att renodla stu-
dierna i spraktillignandet och férbise verklighetens komplikationer. Effekten dar-
av paminner om den man uppnar genom den fullstindiga matematiska teorin,
enligt Kurt Gédels teorem.
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Synen pa vad spraket ar, for dem som anviander spriket och som
tilldgnar sig det, maste vara vasentlig for all forskning som befattar sig
med spraktillagnande. Den syn som presenteras har (kap. 2) innehaller en
humanistisk syn pa méanniska och sprak. Den ar nédviandig for fram-
gangsrikt arbete med spraktillaignande. Meningen ar inte att generellt sett
angripa den formaliserade ansatsen, som reliktméassigt dominerar tongiv-
ande forskning i Finland. Den formaliserade ansatsen, som ocksa har
rotter i den traditionella grammatiken, har inte varit framgangsrik i
sprakdidaktiken, aven om den har lett till vinningar t.ex. i analys av
spraktillignande. Det ar en sanning som alltfor ofta redan har upprepats
att den europeiska sprakundervisningen har givit for svaga resultat med

tanke pa insatserna. Sprakforskarna ar inte utan skuld.




2. HUR KOMMER MAN TILL SPRAKET?

Slentrianmassigt tanker man sig att man 1ar sig ett antal ord och ett antal
regler fér hur man kan béja och kombinera dessa ord - och detta skulle
vara spraktillignande. Det finns en del av oss som har lart sig sprak sa,
men det har i alla fall aldrig gallt vart férstasprak och det ar ingalunda en
allman regel som stdmmer fér vara andrasprak.

Det har sitt intresse att fér en stund drdja vid teorier om sprakets
uppkomst och om hur vi kommer till vart férsta sprak. Pa det sattet kan vi
kanske lira oss nagot om villkoren for framgangsrikt andrasprakstillagn-
ande. Isynnerhet nér det ar fraga om tidigt fullstindigt sprakbad férefaller
det att finnas mycket stora likheter mellan férsta- och andrasprakstill-
dgnande, vilket ocksa &r att vanta. Spraket och den kognitiva utvecklingen
féljer oupplosligt varandra at i den situationen.

Under de senaste artiondena har det i synnerhet bland lingvister
mycket starkt hévdats att manniskan ar genetiskt programmerad att
utveckla sprak. Med hjalp av omgivningen som serverar sprakliga data
bygger barnet sjalvt kreativi? upp en grammatik for sitt sprak. Detta
skulle vara en automatisk, inbyggd process. Att manniskan som art skulle
vara den enda som &r begavad fér spraktillagnande forefaller numera
svart att tro pa efter framgangsrikt arbete med primater.

En férklaringslinje som forefaller att passa for sprakets sociala
natur kan utgd fran en psykologisk och social férklaring av sprakets

tillkomst (Dunbar 1998). Enligt studier varierar gruppstorleken hos méan-

2 Denna kreativitet 4r av ett mycket begriansat slag, s som lingvister
yttrar sig om den. Det géller enbart formulering av yttranden enligt gram-
matikens regler, dvs. det ar inte det slags kreativitet som vi talar om inom

konstarterna.
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niskoaporna med neocortex, hjarnbarkens yttersta skikt. Det &r en
variation som galler for daggdjur allmant taget. Och gruppstorleken ar inte
utan betydelse for 6verlevnad i en farlig tillvaro.

Apors umginge med varandra genom putsning och plockning ar
socialt betydelsefull. De mest avancerade aporna anvander till och med en
femtedel av sin vakna tid for putsning. Pa det sattet skapar de ocksa
solidariteter som skyddar dem i en fientlig omgivning.

For den som rér sig nere pa marken ar omgivningen annu farligare
och det behdvs annu stérre grupper for att mota farorna. Om apornas
sociala fardighet klarar av att halla samman hogst ett femtiotal individer,
sa dkar kapaciteten ungefar trefaldigt nar vi anvander spraket. Neocortex
har i detta senare fall ocksa i motsvarande man stérre kapacitet.

Det méanskliga spraket ar ett méiktigt instrument, inte enbart for att
halla samman en storre grupp individer. De flesta av oss har upplevt att vi
med spraket som verktyg kan tanka och formulera oss pa ett satt som
leder till nya upptéackter. Manniskans intelligens har darfér férklarats som
ett resultat av spraket, om man betraktar allt i det oerhoért langa utveck-
lingsperspektivet (Bickerton 1996). Enligt denna hypotes ar spraket honan
och var kognitiva formaga agget. Det gar inte att siga vem som var forst —
men bada har onekligen helt avgérande betydelse for varandra.

Filosofen Jerry H. Gill har intresserat sig for forstasprakstillagnande
och diskuterat ett antal fall som enligt honom har vissa gemensamma
nimnare (Gill 1997). Det &r fraga om chimpansers, vargbarns, Helen
Kellers och autistiska barns vag till forstaspraket.

Det ar ju bekant att chimpanserna inte har talorgan som kan
fungera som méanniskans. Daremot har chimpanserna mycket rorliga
hander. Man har insett att det kan vara intressantare att lara dem tecken-
sprak. Det ar namligen latt for aporna att imitera ménniskors hand-
rérelser. Man har kunnat visa att aporna interaktivt kan tillagna sig och
utveckla teckensprik genom en kombination av imitation och ny-

skapande.




S~

14

Gill diskuterar framst forskarparet Gardners projekt som gick ut pa
att flytta apan fran tréningslaboratoriet till en familjemiljé. Detta, att flytta
over projektet till en naturlig miljo inom familjen, var det verkligt
nyskapande i det Gardnerska projektet.

For apor i familjemiljé var spraket ett redskap for verkliga uppgifter
och for verklig kommunikation. En viktig roll i denna verkliga kommu-
nikation spelade forskarens bemodanden att sjalv ocksa efterlikna chim-
pansernas satt att réra sig och att frambringa ljud. Vuxna efterliknar ju
sméabarn liksom sméabarn efterliknar vuxna. Till och med den allvarligaste
vuxne anpassar sig till smadbamssprak nir han béjer sig ner éver en
bamvagn.

Chimpansernas satt att kommunicera i en naturlig och avslappnad
miljé &r ett helt annat &n det de har i en testsituation. Sprakinlarningens
effekt 6kade enormt nar chimpanserna fick leva i en vanlig familj.

P4 motsvarande sitt lyckades det amerikanska paret Kaufman fa
sin autistiske son ut ur sin isolering. De gick in i hans isolering och
betedde sig som han och skapade pa det sittet den sociala samhérighet
som han behdévde fér att komma tillbaka till spraket. Nar sonen i timmar
kunde utféra monotona rérelser och handlingar, gjorde familjemedlem-
marna p4 samma sitt som han och tillsammans med honom. Férildrarna
utgick ifrdn att sonen fann varlden omkring sig for komplicerad och i
stallet darféor manipulerade med féremal som han kunde kontrollera.
Eftersom de nu efterliknade honom, bérjade han smaningom ocksa intres-
sera sig f6r dem. Han insag att det han gjorde var av betydelse ocksa for
dem.

For den bade blinda och déva Helen Keller skapades denna kontakt
genom att lararen lat vattnet fldda éver hennes ena hand, medan hon
tecknade ordet f6r vatten i hennes andra och gjorde detta upprepade
ganger.

"Jag stod stilla med all min uppméarksamhet fast vid vad hon gjorde
med fingrarna. Plotsligt blev jag oklart medveten om nagot bortglémt, som
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en skilvning nar en tanke kom tillbaka. Sprakets mysterium avsldjades
for mig pa nagot markligt satt. Jag visste med ens att v-a-t-t-e-n var detta
underbara svala som fl&t dver min hand.” (6versatin. enl. Gill 1997: 56).

Gills tolkning ar att Helen Keller insag hur spraket fungerar genom
att hon motte det i en verklig situation. Hon motte spraket i bruk pa sina
egna villkor och &vertog det; inte for att man berattade om spraket for
henne, genom att hon tinkte pa det eller genom att hon automatiskt
upprepade moénster. "Again, to know is to do.” (Gill 1997: 58} Hon insag
till slut att tecknen och beréringarna inte var till for sin egen skull utan
att de hade ett vidare syfte, att de var till for kommunikation.

Gill hanvisar till Wittgensteins ord om att vi inte 1ar oss betydelsen
for enskilda ord, innan vi lar oss hela meningar, och vad viktigare ar,
innan vi lar oss sjalva sprakspelet.

I ett kapitel om psykologi, sprak och kunskap sammanfattar Gill sin
kritik mot vissa psykolingvister pa ett séitt som paminner om Durhams
skarpa linjedragning gentemot dem som studerar spraket pa de konven-
tionella strukturalistiska satten: "Det stérsta problemet &r att det
kognitiva definieras strikt som mental medvetenhet och som mentala
processer snarare 4n som en funktion av hela ménniskan och hennes
sensomotoriska fardigheter inom en pragmatisk och social kontext.” (Gill
1997: 100) Att som grammatikern Chomsky (1965) héanvisa till en
Language Acquisition Device (LAD; language acquisition device; mekanism
for spraktillagnande), en genetisk predisposition fér sprak, ar att gora det
1att for sig utan att man darmed har givit ndgon férklaring.

For att tilligna sig ett nytt sprak maste man alltid genomfbra vissa
interna operationer for att ge mening at det man hor eller laser, at det
man tar emot pa spraket i friga. Med den utgangspunkten beskriver
Josep Maria Artigal (Artigal 1992) en sprakbadslarare som den som
skapar ett gemensamt territorium. Detta sker, eftersom (a) sprakets form-
er arbetar genom ett antal semiotiska funktioner, dvs. sprakets enheter ar

produkter av relationer med andra sprakliga enheter; det kan aldrig vara
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s4 att ett ord enbart aterspeglar varlden. (b) Spraktillagnandet ar darfor
aldrig heller ett insamlande av sprakliga tecken, tillignade en gang for
alla, utan en stindigt pagaende omstrukturering. De sprakliga tecknen
utvecklas under tillignandeprocessen sa att de blir alltmer polyfunk-
tionella. (c) En central semiotisk funktion &r enligt Artigal den indexikala,
dvs. for att bygga upp en betydelse for en text (muntlig eller skriftlig), eller
fér att éverhuvudtaget konstruera en text, behévs ett indexikalt terri-
torium.

Artigal utvecklar sin metafor éver villkoren for spraktillignandet sa
att den blir en férestillning pa en teaterscen. De som upptrader dar
behdver en scenografi som de ar éverens om, och denna scenografi bestar
av ett sammanhang av indexikala funktioner. Utan denna gemensamma
scen (ett gemensamt territorium) skulle deras sprakliga formuleringar
sakna innehall pd samma sitt som personer i en teaterpjis saknar det
utanfér pjasen. Den som spelar Hamlet ar verkligen Hamlet nar forestall-
ningen pagar och han spelar sin roll, men nir ridan gar ner ar det inte
Hamlet publiken appladerar &t utan skadespelaren.

Dunbar, Gill och Artigal befattar sig med spraktillignande och
andrasprakstillignande men deras sitt att se p4 sina omraden innehaller
element som galler f6r kommunikation generellt, inte enbart fér tillign-
andeprocessen.

Vi behdver ett visst matt av kunskap som vi delar for att kunna
samtala effektivt med varandra. Om Elisabet fragar Hans vid frukost-
bordet: "Kommer du pa filmen ikvall?“, sa fungerar frigan sannolikt, dven
om det finns flera filmer som gar vid flera biografer den kvillen i staden.
Hon vet t.ex. att han har sett dagens bicannonser i morgontidningen Lk-
som hon sjélv, hon vet ocksa vad han brukar tycka om att se for filmer.
Hans har motsvarande insikter om Elisabet, dvs. det ar fraga om reflexi-
vitet.

Om det var s, att vi infor allt vi sager var tvungna att ga igenom

alla villkor for &msesidig forstaelse i ett fall som den pabérjade lilla
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dialogen mellan Elisabet och Hans, sa blev det ganska tyst vid vara
frukostbord. Clark (1992) staller upp nagot han kallar paradoxen om
delad kunskap som han 18ser genom att hanvisa till att samtalspartnerna
utnyttjar deixis, anaforer och egennamn. Vi utnyttjar deixis for att visa pa
nagot som finns néra oss och som vi kan hanvisa till, sprakligt (t.ex.
genom bestamd form, “filmen”) eller icke-sprakligt. Med anaforer hanvisar
vi till nagot som tidigare omtalats; anvander vi ett pronomen, far det
omtalade inte finnas langt tillbaka i tid och plats, och vi kan anvanda be-
skrivningar och nomina for att visa tillbaka pa nagot. Det tredje hjalpmed-
let vi anvander for att ekonomiskt klara av kommunikation &r egennamn.
Med dem visar vi t.ex. pa nagon som hér till var sociala gemenskap.

Den delade kunskapen ligger inte dar klar och vantar pa oss. Vi
maste etablera den pa nytt med varje person vi umgas med. Det som
hander pa scenen eller vid frukostbordet eller i klassrummet vid verkligt
sprakligt umgange kan kallas ett gemensamt handlande (joint action; Clark
1996), det ar fraga om en individuell och en social process pa en och
samma gang. Vid en verklig diskussion, ett gemensamt sprakligt
handlande, ar vi mycket mana om att etablera en delad kunskap, ett
gemensamt territorium. Hur framgangsrik diskussionen blir 4r beroende
av hur vi lyckas med att etablera den gemensamma kunskapen. Liksom
for barn vid tidig sprakinlarning, dar verklig interaktion efterstravas fran
bérjan (Artigal 1992), sa ar det i normala fall vasentligt f6r oss som vuxma
deltagare i samtal, att precisera det som ar gemensamt och som kanske
kan bli en gemensam bakgrund fér var fortsatta diskussion.

Asocial pratsamhet eller asocial responsloshet (Asplund 1987) ar
motsatsen till det nyss omtalade och innebar att den talande &r ointres-
serad av ett gemensamt sprakligt handlande. Inget gemensamt territorium
byggs upp. Detta beteende kan férekomma i skolsammanhang, om en
larare gar in for att leka spraklig modell fér sina elever utan att lata sig
paverkas av elevernas reaktioner, fragor eller svar. I vanligt umgange

méanniskor emellan kan asocial responsléshet, som funnit sitt uttryck i
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pratsambhet, till och med ge ett intryck av positiv responsivitet, aven om
man som partner smaningom inser att man inte forvintas bidra med
nagonting och darmed férlorar intresset att forsoka fa kontakt, vilket

kanske ocksa den alltfor talfére lararens elev gor.

Vi har nu diskuterat tva teman som dr vdsentliga med tanke pa det
som féljer: (a) sprakets natur och (b) spraktilldgnandets natur. Beroende pa
hur vi ser pa spraket, vad vi férestdller oss att spraket dr, kommer vi att
arbeta med spraktillignandet pa olika sditt.

Om vi forestdller oss att spraket dr ett mentalt fenomen som vi kan
beskriva med en begrinsad uppsdttning regler, férséker vi lara ut dessa
regler. Vi féljer en traditionell eller en modemiserad traditionell grammatik.
Vi omsdtter troligen inte var teori s naivt att vi later eleverna ldsa in
grammatikboken utantill. Vi férstar att det ocksa maste uppsta en viss
automatik vid tilldmpningen av reglerna. Alltsa har vi dartill uningar i aktiv
muntlig och skriftlig produktion av spraket. Detta sdtt att se pa sprak och
sprakundervisning har 1900-talet upplevt mycket ais.

3 Den kognitiva ansatsen ar naturligtvis inte sa primitiv i dag. "Performing
language ... may go well beyond simply using an underlying rule-based system”
(Skehan 1998: 287) som det sdgs i en férnamlig introduktion som ocksa
behandlar individuella skillnader vid sprakinlarning. Ocksa Skehan betonar vikt-
en av "a task-based approach” i motsats till den alltfér vanliga undervisningsform
som gar ut pa att presentera spraket som form och darpa ge strikt kontrollerade
ovningar pa givna regler (Skehan 1998: 4). Men i samma andetag vill Skehan att
arbetsuppgifterna skall valjas s& att uppméarksamheten pa sprakets form maxi-
meras! Jag valjer sjalv att betona andra ansatser som forefaller visentligare med
tanke pa pedagogisk praxis i dag och som i synnerhet bland lingvister hos oss
har varit féorsummade.

Den kognitiva ansatsen saknar inte foresprakare. Det ar likasa sjalvklart
ett intresse for sprikbadsforskare och larare att finna plats och pedagogisk
I6sning f6r de medvetna iakttagelser om sprak som ocksid hér hemma inom

sprakbad (se avsnittet Det analytiska greppet, kap. 4).
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Det dr rimligast att se sprdaket som en fdrdighet att klara sig i en
vdldig skog. Spraket kan inte vara en statisk karta dver skogen, eftersom
den i sa fall hade haft alltfor allvarliga brister. Det dir inte heller fraga om
fardigheten att éverleva som ensling i skogen. Den sprakliga fardigheten dr
en fardighet i umgdnget, vilket har betonats genom diskussionen tidigare i
detta kapitel. Spraket har en utprdglat social roll. Det finns enbart i det
umgcdnge vi skapar med varandra. I det sociala ingar ocksa en affektiv
komponent, dvs. allt dr inte av rationell art i vart sprakliga umgdnge. Vara
kdnslor och behov av personliga relationer spelar en roll som inte har med
det strikt kognitiva att géra.

Om sprakets karaktdr i frdmsta rummet dr av social art och
naturligtvis ddmdst rymmer en stark kognitiv komponent, dvs. vi anvdnder
det ocksa for att handla kognitivt, da borde ocksa spraktillignandet
fungera socialt och kognitivt fér att lyckas. Detta innebdr att det maste
finnas ett dkta umgdnge man deltar i for att spraktillignandet skall vara
framgangsrikt. Kommunikationen i detta umgdnge bér vara émsesidig och
det maste finnas ett verkligt innehall. Vi maste fa uppleva att vi gor sjdlv-
stdndiga upptickter om vdrlden. Detta innebdir ibland att elever gér upp-
tdckter som gdller sprak men frdmst gdller det annat. Skolelever blir

normalt inte lingvister!
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3. TIDIGT FULLSTANDIGT SPRAKBAD
Vilket sprakbad?

Detta arbete behandlar tidigt fullstindigt sprakbad enligt kanadensisk
modell. Det &r frAga om sprakbad i den mindre gruppens sprak fér den
storre sprakgruppen, alltsa sprakbad i svenska for finsksprakigat. Elever-
na har i princip samma sprakliga utgangspunkt. De kan inte alls svenska.
1 6vrigt har de inte valts ut eller genomgatt test for att komma in i svenskt
sprakbad. Sprakbad passar for alla och ar till for alla. Modellen kommer
frAn Canada déar den framst innebar franska fér engelsksprakiga.

I Finland har det alltid funnits enstaka elever som har gatt i den
andra sprakgruppens skola. Detta 4r inte sprakbadS. Den som gar i den
andra sprakgruppens skola tar stora risker. Varken eleven sjalv eller

férdldrarna kan veta om han klarar av den standiga jaimférelsen med den

4+ Enbart i Jakobstad finns tidigt fullstindigt sprakbad for bada sprak-
grupperna. Staden har svenska som majoritetssprak men sprakgrupperna ar
néstan i balans. Bada behover tidigt fullstindigt sprakbad for att effektivt lara
sig den andra gruppens sprak. Svenskarna har mer &n i andra miljéer i Finland
tillgang till svenska aktiviteter, finnarna 4r starkt uppbackade av de finska
medierna i landet.

5 De forsta daghemsgruppema i svenskt sprakbad i Helsingforsomradet
bestod av syskongrupper. Darfor tog det ett par ir innan det fanns tillrackligt
ménga sprakbadsbarn som kunde bilda en sprakbadsklass inom en finsk skola.
Ett mindre antal finska foraldrar valde da att placera sina bamn i svenska skolor.
De fick information genom mig och andra om att det inte var riskfritt och att det
hade varit en battre losning att bilda en svensk sprakbadsklass inom en finsk
skola. Eftersom dessa foraldrar hade mera moéjligheter 4n de flesta att stéda sina

barn i skolan, tycks skolgangen ha lyckats (Helistén 1993).
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som har spraket som modersmal eller atminstone som férstasprak. I ett
sprakbad har alla elever i stort sett samma utgangspunkt sprakligt sett
och deras larare arbetar pa ett sati som passar dem. Det &r ingalunda sa

att det bara ar fraga om att ga i skola pé ett annat sprak.

Sprakbad (fi. kielikylpy; pa franska och engelska: immersion; samma
ord pa romanska sprak) dr ett sdtt for majoritetsbamn att tilldgna sig ett
(eller fleraj andrasprak. I skolan anvinds da ett annat sprak dn forsta-
spraket for ett stérre eller mindre antal av skolans dmnen. Sprakbadet
genomférs sa att eleverna inte férlorar nagot i fraga om sin férsta-
spraksutveckling, dvs. en betydande del av verksamheten i skolan sker pa
forstaspraket, dven om lds- och skrivinldming kan genomféras pa sprak-
badsspraket.

Termen immersion anvdnds internationellt fér mycket som inte passar
in under denna definition. Bland annat anvdnds den fér skolor i USA ddr
syftet dr att integrera spansksprakiga i engelskan. Normalt anvdnds en del
spanska i bérian men i slutet av skolgangen enbart engelska. Sadana
program resulterar i sprakdrdnkning (submersion brukar de ddrfér kallas
av kanadensiska forskare), dvs. i delvis forlust av férstaspraket. Frisiska
skolor i Nederldnderna har ocksda denna karaktdr, frisiskan skjuts alltmer
at sidan ju ldngre fram man kommer i arskurserna. Modellens mal dr att
integrera de frisisksprakiga i holléndskan.

Sprakbad dr den svenska termen {myntad av Tove Skutnabb-Kangas
24.3.72 i en artikel i Hufvudstadsbladet) fér det som kallas immersion pa
engelska och franska. Den engelska term som anvdndes for sprakbad i St.
Lambert innan férséket sattes i gang 1965 tycks ha varit just language bath
(Melikoff 1972: 224).

Sprakbad dr naturligtvis som term en metafor. Eleven tilldgnar sig

spraket genom att leva i det.

Jag vill inte heller kalla en skola sprakbadsskola som enbart tar in

de elever som enligt vissa test (generellt tenderar dessutom sadana test att
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vélja bort de kanske intressantaste begavningarna) har lattast att lara sig.
Dels ar det fraga om social orattvisa att inratta sadana skolor, bristfalligt
utnyttjande av méanskliga resurser, kunde det ocksa kallas, dels &r det
fraga om att anpassa eleverna efter skolan och inte tvartom. Till och med
elever som framgangsrikt anpassar sig i en sadan skola kan sigas ha tagit
skada (jfr hjarnfysiologen Matti Bergstroms kritiska syn pa dagens skola).

Den kanadensiska modell som har fungerat som férebild for oss i
Finland ar early total immersion, det tidiga fullstandiga sprikbadet, som
funnits alltsedan det kanadensiska sprakbadet kom till.

Vi utgick ifran den kanadensiska férebilden nar den férsta svenska
sprakbadsgruppen inledde sin verksamhet inom ett finskt daghem i Vasa
stad hésten 1987. Forebilden har modifierats for att passa Finlands behov
i Europa av fardigheter i manga sprak.

Finland férblir en del av Norden bade kulturellt och i friga om
handel, dvs. svenskan forblir internt och externt det viktigaste spraket
nast finskan, och Europa forblir flersprakigt. Inget arbete med skolans
sprakprogram kan tas fullt pa allvar, om inte dessa bada aspekter pa
flersprakighet finns med.

Sprakbad som arbetssitt i skolan, det vill siga att lara sig ett sprak
genom att anvinda det instrumentalt, har mycket gamla traditioner. Man
kan ga mer an 5000 ar tillbaka i tiden till sumererna. Dar kunde d&mnen
som teologi, zoologi, mineralogi och matematik undervisas pa ett annat

sprak &n elevernas férstasprak.

Hur ser ett sprakbadsprogram ut?

Det finns méanga slags sprakbadsprogram i Canada i dag, bade tidiga,
fordrojda och sena, bade delvisa och fullstandiga. Gemensamt f6r dem ar
att spraket anvinds som medium for arbete med icke-sprak&mnen, dvs.

det ar friga om att eleverna arbetar sig in i tinkande och vetande inom
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skolans amnen pa ett andrasprak. Tyngdpunkten kommer da att ligga pa
innehallet, inte pa den sprakliga formen.

Av de kanadensiska sprakbadsprogrammen &ar det tidiga full-
standiga (early total/limmersion précoce totale} det mest framgangsrika,
liksom ocksa det vanligaste. Det inleds vanligen pa daghemsniva. Det
finns fordréjda (middle immersion/limmersion moyenne) versioner, déir
man inleder forst pa fijarde eller femte arskursen i skolan, dvs. nar
eleverna ar 9-10 ar, och det finns sena versioner (late immersion/
limmersion tardive} som inleds till och med ytterligare fyra ar senare.
Versionerna kan dartill klassificeras i underavdelningar beroende p& hur
stor del av tiden som anvands foér undervisning pa sprakbadsspraket.

Det tidiga fullstindiga sprakbadet borjar pa daghemsniva, det
fordréjda nagra ar darefter, det sena ytterligare nagra 4r senare. I
Ottawaomradet, dar sprakbadet forekommer i alla dessa former och dar
till och med majoriteten av en arskull séker sig till sprdkbad, har man sett
att endast det tidiga sprakbadet lockar pojkar och flickor i lika man. Vid
de senare formerna har pojkarna redan invaggats i stereotypier om att
sprak hor samman med flickors intressen.

Alla former av sprakbad ar i praktiken tvasprakiga program, ocksa
det som kallas tidigt fullstandigt sprakbad. Det tidiga fullstindiga sprak-
badet innebar att all verksamhet i daghemmet och i skolan pa forsta
arskursen sker pa sprakbadsspraket. I Canada kan till och med de tva
eller tre forsta aren i skolan ga helt pa franska. Smaningom véxer andelen
skolarbete pa engelska s att man fran och med den sjatte arskursen har
lika andelar verksamhet pa franska och engelska. Systemet férutsatter
ocksa att man beroende pa larartillgangen (en larare kan bara ha en
spraklig roll infér samma elevgrupp!) regelbundet byter sprak for arbetet
med ett skolamne sa att man t.ex. har matematik tva ar pa franska, dar-
efter tva ar pa engelska osv. Samma teman tas naturligtvis inte tva gang-

er. Innehallet 4r ju det centrala, inte formen. Genom detta successiva
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arbete tillignar sig eleverna ocksa det nddvandiga termférradet pa sitt

forstasprak.

De kanadensiska erfarenheterna av tidigt (introducerat i mitten av 60-
talet), férdréjt (introducerat pa 80-talet) och sent sprakbad (introducerat
under 70-talet) dr att det tidiga ger de bésta resultaten. Skillnaden gdller
Jfrdmst den kommunikativa fdrdigheten i franska och det sa kallade sprak-
liga flytets. De tidiga sprakbaden drar dessutom till sig elever socialt sett
mangsidigast. Pojkar séker sig ocksa lika mycket som flickor till det tidiga
sprakbadet’, eftersom de dnnu inte har klichémdssiga idéer om vad flickor
och pojkar intresserar sig fér. Till férdréjda och sena sprakbad séker sig
elever som sjdlva har stark motivation och elever vilkas férdldrar sjdlva
anser sina barmn begavade nog8. Dvs. dessa senare sprakbad tenderar att

fa ett begrdnsat urval av elever.

I Vasa, Esbo och Abo foljer det tidiga fullstandiga sprakbadet dessa
kanadensiska modeller ratt val, bortsett fran (a) att Vasa och Esbo har ett
par timmar pad modersmalet under det forsta skolaret och (b) att de 6vriga
spréken kommer in i programmet ratt tidigt.

Det mest omvalvande med ett tidigt fullstindigt sprakbadsprogram
ar att 1as- och skrivundervisningen inleds pa sprakbadsspraket, alltsa inte

pa modersmalet. Fér lasning och skrivning kravs namligen si mycket tid

6 Dicks (1992) studerade hur starkt inslaget av analytisk undervisning var
inom de tre slagen av program pa arskurserna 6 och 8 och kunde i sitt material
se att det var starkast inom férdréjt och sent sprakbad. Den erfarenhetsbaserade
undervisningen hade den starkaste stillningen i tidigt sprakbad, vilket kanske
tillsammans med tidsfaktorn gav de férdelar det tidiga spriakbadet har framom de
andra formerna.

7 Denna skillnad i frdga om pojkars och flickors prioriteringar noterades
redan i bérjan av 90-talet av skolmyndigheterna i Ottawa, som da& inom sitt
omrade hade uppgifter fran alla tre slagen av program.

8 Dubé & MacFarlane (1991) noterar att det tidiga sprakbadet betjanar
den stérsta gruppen mottagare, bade socialt och i friga om utbildning.
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att sprakbadsprograinmet annars inte skulle kunna genomforas. Den

ursprungliga tanken bakom sprakbadet var: ju forr desto battre.

Nir kan sprakbad lyckas?

Det finns kriterier man kan formulera for att sprakbad skall lyckas. Ett
framgangsrikt sprakbad maste rimligtvis vara vinstgivande ur individens
och darmed ocksa ur samhallets synvinkel. Den individ som far mojlig-
heten att tillvarata sin personliga positiva kapacitet optimalt &r ocksa
darmed den basta méjliga medborgaren i en demokrati. Alla elever i vara
skolor har rétt att kdnna att de har méjligheter, att de med sina resurser
kan klara av sina uppgifter och att de sjdlva kan formulera sina mal och
na dem. Sprakbadet skall méta krav som stalls pa god pedagogik generellt
sett. Det intressanta ar att dessa samma krav framtrader med klarare
profil, nar kommunikationen i sprakbadet sker pa ett annat sprak an
forstaspraket.

Den amerikanska sprakdrankningens (bedragligt nog ocksa kallad
immersion) avsikt ar inte att fostra till tvasprakighet utan att integrera.
Modellen kan jaimféras med den som anvands foér invandrare i Finland och
i de flesta europeiska ldnder. Vanligen vill man se invandrare sprakligt
integrerade i utbildning och samhalle. Det finns en viss variation som
yttrar sig i att invandrarnas férstasprak, deras modersmal, kan fa en mer
eller mindre undanskymd plats i programmet.

I nordiska sammanhang ar det framst Tove Skutnabb-Kangas och
Pertti Toukomaa som har motarbetat liknande sprakdrankning for
finsksprakiga invandrares del i Sverige. Sverige har dock med tiden
utvecklat stdd for invandrares forstasprak som gar langre an i de flesta

andra invandrarlander.
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En mycket speciell form av sprakdrdnkning utsdtter sig ladinema 1
alpdalarna Gréden och Gadertal i Sydtyrolen for®. Barntrddgarden fungerar
i princip pa ladinska dven om italienska och tyska smaningom
introduceras. I bérian av skolgangen ldr sig eleverna ldsa pa italienska eller
tyska bercende pa sprakliga férdigheter och/eller hemmets val. I skolan
anvinds pa det hela taget tyska och italienska lika mycket som under-
visningssprak, medan ladinskan dr marginaliserad till enbart tva och
senare en veckotimme sprakundervisning. De flesta ladiner vill sjalva inte
ha mera undervisning i ladinska eller pa ladinska, eftersom de anser att
deras barn behéver tyska och italienska for arbetsmarknaden. Ladinska

har dock en dominerande stdllning 1 hemmen och ladiner emellan i Gréden
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Tvavdgssprakbad (two-way immersion) dr ett sdtt att positivt ge bade
engelsk- ock spanskspriakiga i USA tillgang till det andra spraket genom
klasser som till hdlften bestar av spansk-, till hdlften av engelsksprakiga. I
princip skall undervisningen till lika delar skétas pa vartdera spraket, enligt
enkla regler fér periodisering.

I Norden ér sprakskolan i Haparanda det enda exemplet av det
slaget, eleverna kommer fran bade Torned och Haparanda. Lésningen forut-
sdtter balans mellan sprakgrupperma och kunde t.ex. passa fér Estland.
Frivilligt deltagande dr viktigt fér resultatet, dvs. man bor ha en god

motivation.

th dn mer i Gadertal.

s Vid folkrakningen 1991 forklarade sig nagot mer an 18 000 invanare i
provinsen Sydtyrolen som ladinsksprékiga. De flesta av dem ar bosatta i de tva
alpdalarna som har en mycket god ekonomi pa grund av turismen. Groden har
dartill ett konsthantverk som producerar trasniderier f5r den katolska kyrkan
internationellt. Om konflikterna kring den ladinska skolan se Vittur (1994). Om
20 4&r av integration av handikappade i vanliga klasser, Clara etc. (1998).

Integrationen i férbindelse med en synbarligen modern pedagogik ger t.ex. ocksa
elever med Downs syndrom en behédrskning av de tva stora spraken i omgiv-
g ningen (enl. ladinsk speciallarare och foraldrar vid konferensen Plurilinguism y

scola 19-20.3.1999 i Gréden).

Invandrare i Finland och spansksprakiga medborgare eller invand-
rare i USA har normalt ett gemensamt drag: deras sprak och kultur har
lagre status an omgivningens. De ar darfor sarbara, om deras sprakliga
och kulturella utveckling inte vardas genom skolan. De har inte stéd av
omgivningen for sitt hemsprak, sa som de flesta andra omkring dem har
det. I den situationen kan de bérja se ner pa det sprak som de vuxit upp
med i hemmet. Nar de for sin skolgang inte kan bygga pa den férsta-
spraksutveckling som hemmet givit, kommer de flesta av dem att f&
problem med sin skolgang. Problemen kan yttra sig p4 manga sitt, genom
bristfallig andraspraksinlarning och som en foljd darav samre resultat i
andra skoldmnen. En f6ljd av allt detta kan bli sociala problem, s som
det ar fallet t.ex. med invandrargrupper bade i Amerika och i Europa.

Det amerikanska idealet, som grundar sig pa vasteuropeiska
traditioner om det ensprakiga landet, har varit att skolan skall fungera
som en smiltdegel som i nationens intresse for samman alla medborgare
till ett sprak (Baker 1993: 154 1}.

Den som skall delta i sprakbad bor alltsa héra till en sprak- och
kulturgrupp med hég status i omgivningen, for att inte sjalv lida skada av
sprakbad. Fér tidigt fullstindigt sprakbad boér eleven dartill héra till
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majoritetsgrupp (Swain 1981). Den som hor till en minoritet kan delta i
olika slags delvisa sprakbad, dar minimum kanske ar en lektion per
vecka.

Under slutet av den ryska parentesen i Finlands historia ingick
ryska som ett obligatoriskt skolamme i datidens sa kallade larda skola.
Eftersom spraket forknippades med fortryck och russifiering, fanns det ett
passivt motstand mot ryskan som yttrade sig i att eleverna sallan larde sig
ryska.

1 Finland inférdes det andra inhemska spraket som ett obligatoriskt
amne i och med grundskolan under 1960-talet. Detta innebar att alla
svenska elever laser finska som ett sprakdmne i det svenska skolsystemet
i landet och att alla finska elever laser svenska som ett &mne i sina finska
skolor. Arrangemanget har alltid varit omdiskuterat pa finskt hall men det
ar naturligtvis ingen parallell till fallet med ryskan. Likheter i historien
saknas. Motiveringen fér svenskan har i stallet framst varit att Finland ar
ett tvasprakigt land, dar sprakgrupperna behover fardigheter i bada
spraken. Ocksa den nordiska tillhérigheten har alltid varit ett starkt
argument for svenskan i finsk skola.

Bland motstandare till skolsvenskan myntades fér nagra ar sedan
slagordet pakkoruotsi/tvangssvenska, fér att uppamma negativa attityder
mot spraket i skolan. Det existerar ingen undersdkning i, vilken effekt
uttrycket verkligen har haft, men det forefaller rimligt att tro att effekten
inte har varit obetydlig. Kampanjen kan vara en forklaring till ovilja hos
méanga finnar att anvinda svenska, aven om de rimligtvis maste ha last
spraket i skolan.

Tyvarr saknar skolan i Finland en fungerande fostran for det
tvasprakiga samhallet, en fostran som samtidigt kunde ha varit ovarderlig
for den anpassning till intensivare umgange med andra europeer som
landet genomgatt under 90-talet. Samtidigt ar det dock klart att en
svenskundervisning som ar pedagogiskt val planerad ger resultat, efter-

som den vicker elevers motivation.
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Detta illustrerar ett krav som méste stillas pa varje sprakamne for
att spraktillignandet skall ha framgang. Kravet galler generellt och da
ocksa for sprakbad: elevernas attityder till spraket bér vara positiva och
de bor ha goda skal for att lara sig det. En orsak till att det, trots negativa
kampanijer, finns ett stort intresse for svenskt sprakbad i Finland ar att
det alltid har funnits och finns en majoritet av finsksprakiga som ser
positivt p4 svenskan. De uppfattar svenskan som ett sprak som talas av
en grupp av deras landsman som de har mycket gemensamt med, aven
om de ocksa inser att det existerar kulturella skillnader. Dessa ses ofta
som delar av landets kulturella arv och rikedom. Framst valjer de dock
svenskt sprakbad fér sina barn av pragmatiska skal. De véntar sig battre
sprakfardigheter for sina barn, en effektiv start genom det sprak som finns
i omgivningen, egentligen nara 6verallt i forhallande till andra sprak, och
de vantar sig som en foljd av den effektiva starten battre fardigheter i de
sprak som fdljer darpa.

Svenskt sprakbad i Finland 4r naturligtvis ett frivilligt val. Skolans
sprakprogram &r i grunden annars inte frivilligt, egentligen inte heller de
flesta andra amnen i grundskolan. Att sprakbadet ar frivilligt leder till att
alla elever rimligtvis har positiva attityder och dessutom ser att det finns
skal att lara sig svenska. Detta innebéar inte generellt att vi kan rekom-
mendera att skolans obligatoriska amnen gors frivilliga. Det finns en viss
grundlaggande bildning medborgarna bér ha. Frivillighet ensamt garan-
terar aldrig att behov i samhallet eller hos individen blir tillfredsstéllda.

1 samband med de internationaliseringskampanjer som har férts
dverallt under 90-talet har ocksa tidigare introduktion av frimmande
sprak diskuterats pa de flesta hall i Europa (Buttaroni 1994, Groux 1996,
Porcher & Groux 1998, Wode 1995). I allménhet skyggar man {or sprak-
undervisning for de yngsta aldersgrupperna. Fér alltfor manga europeer
har sprakundervisningen varit en plaga, som inte har efterlimnat nagon
aktiv fardighet att tala om med tanke pa det uppbad av tid och krafter
som den har kravt.
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Inom undervisningen har det alltfér mycket talats om spraket och
det har funnits alltfor litet plats for verklig interaktion. Eftersom sprak ar
kommunikation, har man placerat sig fel. Kortfattat uttryckt kan man
saga att sprakforskningen med sina logiskt styrda metoder alltfor mycket
har fatt diktera sattet att fa eleverna att tillagna sig spraket. Det ar ju
anda sprakforskare som har utbildat spraklarare. Logiken har dominerat
dar psykologin borde ha fatt rada. Vetande om sprak behover alla sprak-
larare men de behéver ocksa det helt annorlunda vetandet om hur man
effektivast som larare formedlar och som studerande tillagnar sig sprak.
Det tredje kravet som darfor bor stillas pa strategin for elevers andra-
sprakstillignande ar att pedagogiken bor vara effektiv, dvs. anpassad till
sprakets natur som kommunikation och till elevernas kapacitet.

De tre kriterierna eller kraven pa sprakets status, elevernas attityder

och sprakpedagogiken finns ocksa namnda hos Artigal (1991: 4).

Sprakbad historiskt sett

Eftersom sprakbadet som form for spraktillignande genom skolan
Atminstone bryter mycket starkt mot vara artiondens vanliga former for
sprakundervisning, 4r det bade befriande och intressant att kasta en blick
pa det ur ett mycket langt perspektiv. Dels kommer det att visa sig att
oerhoért mycket har hant pa sprakdidaktikens omrade, dels kommer det
ocksa att visa sig att vissa drag i sprakbadet har flertusenariga traditioner
bakom sig.10

Sumererna var férmodligen de forsta som anvande skrift, en sa

kallad kilskrift, och de brukar sagas representera den forsta civilisationen

10 Detta kapitel grundar sig framst pa Germain (1993), Puren (1988) och
Richards & Rogers (1993).
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som vi kanner till. Geografiskt fanns de inom ett omrade sodder om
Bagdad, nara Persiska viken.

I och med att ackadierna smaningom o§vertar makten i omradet
under en flerhundraarig period fran c. 3000 f.Kr. far vi det forsta beviset
pa undervisning i ett levande andrasprak. Eftersom ackadierna insag
vardet av den sumeriska kulturen, évertog de skriftspraket och bemédade
sig om att tilligna sig sumerernas sprak. Atminstone sumerema sjalva
tycks dock inte ha utvecklat nigon grammatik eller anvant sig av sprak-
regler av nagot slag.

P4 samma satt som sumererna hade gjort, utbildade ackadierna
skrivare som skulle lara sig skrivtecknen men ocksa tematiskt klassi-
ficerade listor 6ver sumeriska ord. De gamla listorna éver sumeriska ord
forsags nu med tecken som upplyste om uttalet pa sumeriska och dartill
med information om betydelse pa ackadiska.

Men intressant nog var skolans uppgift inte bara att utbilda skrivare
utan ocksa att lara ut teologi, botanik, zoologi, mineralogi, geografi och
matematik -~ pa sumeriska! Eftersom det inte fanns undervisning i
ackadiska, kan detta 4nda inte kallas sprakbad. Pedagogiken tycks framst
ha gatt ut pa att eleverna kopierade och larde sig texter. Skoldagarna var
langa och skolaren manga.

Pedagogiken var strang. Den som reste sig utan lov eller pratade
eller kanske anvande ett annat sprak an sumeriska blev slagen av sin
larare. Det finns en episod i dokumenten dar en larare som slar en elev
citeras: "Varfor talade du inte sumeriska?” Det var alltsd inte tilltet att
tala ett annat sprak i skolan.

Det var en dverklass som larde sig sumeriska och nir sumeriskan
upphérde att fungera som ett levande sprak i bérjan av 2000-talet f.Xr.,
forblev den skrivna sumeriskan i bruk ytterligare nistan 2000 ar som
religionens och vetenskapens sprak. Detta innebar ocksa att ackadiernas
sprakundervisning under stdrsta delen av deras maktperiod i Mesopota-

mien gallde ett redan dott sprak. Likheten med latinets dominans under




32

ett par tusen ar i Vasteuropa som kristendomens och lardomens sprak ar
stor.

I vissa avseenden paminner egyptierna om ackadierna i fraga om sin
sprakundervisning. De larde sig tydligen ibland de underkuvades sprak,
stminstone for att ha kontroll éver dem. Under Gamla Rikets tid (c. 3000~
9100 f.Kr.) gavs titeln cheftolk 4t hoga tjansteman och titeln gick fran far
till son. Egyptierna hade ju da, enligt vad vi vet, omfattande diplomatiska
kontakter. Fran senare tid, Nya Rikets tid {c. 1600-1080 f.Kr.), finns det
flersprakiga texter bevarade.

Liksom for sumerer och ackadier utgjorde skrivama en central
samhallsklass hos egyptierna. Det fanns med tiden tre slag av skrift,
hieroglyfer, hieratisk och demotisk skrift, av vilka den forsta var opraktisk
for alldaglig anviandning, den andra en kursiv skrift {snabb skrift!) som
anvindes av prasterna och den tredje en skrift som var fjarran fran
hieroglyferna.

En av de viktigaste uppgifterna for skolan var att lara ut en samling
regler om sanning och ordning, t.ex. »Battre att vara en god manniska an
att aga mycket guld”. Dessa regler tillignade man sig genom den hiera-
tiska skriften som gick tillbaka till hieroglyferna och darfor stod for ett sa
gammalt sprak att eleverna under Nya Riket inte forstod det. For dem var
darfor skolgangen och skrivarutbildningen studier i ett gammalt och
dafortiden utddtt sprak.

Lararna tycks ha dikterat det eleverna skrev, dvs. man arbetade
med helheter, kanske beroende pa att det ju samtidigt gallde att lara sig
vissa regler utantill, kanske utan att man forstod dem. Man hade gram-
matikdvningar men de tycks inte ha spelat néagon dominerande roll. De
kunde t.ex. innebara att eleven skulle bilda tjugo fraser med optativ

modusform.

Det finns inga uppgifter om hur egyptierna utover detta gav under-
visning i andra sprak, aven om man vet att kananeiska, ackadiska och

kretensiska spelade en viktig roll for den egyptiska administrationens
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utrikes kontakter. Det som ar bast dokumenterat &r alltsh ocksi har
skrivarutbildning i en utdéd sprakform som inte kunde fdrstds utan
studier.

Grekerna intresserade sig inte for andra sprak. Endast ensprakig
undervisning ar bekant. Men till den grekiska uppfostran hérde de home-
riska eposen, Illiaden och Odysséen. Sangerna overforde det kulturella
arvet pa ett satt som hade betydelse for ens beteende i det dagliga livet!!.
De var centrala fér den moraliska fostran.

Nar spraket i dessa texter med tiden inte mera var férstaeligt men
man i alla fall skulle lara sig texterna utantill och kunna framféra dem ur
minnet, behoévdes det sprakstudier. Eleverna hade tillgang till tvasprakiga
ordlistor och de évade sig genom att omskriva det poetiska spraket och att
oversatta till modernt sprak. Liksom fér egyptierna och ackadierna inne-
bar sprakstudier att man larde sig ett inte mera levande sprak.

Romarna larde sig tidigt grekiska aven om de inte brydde sig om
barbariska sprak som keltiska och germanska. Den grekiska kulturen
hade ett varde ocksa inom det romerska rikets forvaltning: for de éstliga
provinserna anvande man grekiska. Rikets sprak var dock férvisso latin.

Under det andra arhundradet fore var tiderdknings boérjan inrat-
tades i Rom och i vissa andra viktiga stader tvasprakiga skolor. For att
anses bildad maste man kunna grekiska. Fyra, fem hundra ar senare er-
satts grekiskan i de vastra delarna av riket av latin, bade i skola och i
kyrka. I begransad omfattning kunde grekiska fortfarande undervisas och
det finns larobocker med tvasprakiga ordlistor, med dialoger, med fabler
och historiska texter pa grekiska. Dialogen har ju traditioner inom peda-
gogiken (jfr Platons dialoger).

Den gamla romerska modellen innebar att en formam familjs barn

larde sig grekiska genom familjens grekiska slav eller tjanare, kanske till

11 Se Havelock (1983) och Laurén (1992: 66f) om den sociala och pedago-
giska roll eposen hade.
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och med innan han larde sig latin. 1 skolan larde han sig lasa pa bada
spraken, men forst pa grekiska. Det normala i de storre stidderna var att
cleverna hade en larare, grammaticus, i grekiska och en annan larare,
grammaticus, i latin. Dessa tva undervisade i grammatik och gick igenom
klassiska texter med sina elever. Eleverna larde sig ord genom férteck-
ningar av det slag som redan ackadierna hade. En intressant finess i
undervisningen var den felsékning i de klassiska texterna som gick langre
an betraffande elevernas eget sprakbruk.

Man kan tala om sprakbad som arbetsform, eftersom matematik,
geometri och musik kunde undervisas pa bagge spraken - det var alltsa
verkligen fraga om en tvasprakig skola. P4 hogre nivaer undervisades i
juridik enbart p4 latin men filosofi, naturvetenskaper och medicin gavs pa
grekiska. Romarna insag alltsa till en bdrjan att de inte hade facksprak for
alla omraden.

Efter en period pa c. 400-500 ar av mer eller mindre tvasprakig
utbildning, i synnerhet i de storre stiderna, blev umgingesspraket och
skolspraket i vastra rikshalvan latin fram till medeltidens bérjan.

Sarfall ar naturligtvis omraden med keltiskt och germanskt sprak.
Dar utvecklas tidigt studier i latin. Inom det irlandska klostervasendet
utvecklades latinstudier redan under det femte arhundradet, utgaende
fran Bibeln, kyrkofidernas skrifter, den larobok som brukar kallas Donat-
en (efter forfattaren Aelius Donatus, 4:e arhundradet) och som kom i tva
versioner, en mindre och en mer omfattande, Ars minor och Ars maior.

I Gallien hade avstandet mellan franskan och latinet pa4 800-talet
blivit sa stort att latinet i skolan i praktiken var ett frammande sprak. Vid
den tiden, under Karl den Store, hade ocksa franskan definitivt ersatt
galliskan, det keltiska spraket.

Fram till det 11:e arhundradet tycks latin ha undervisats pa i stort
sett samma sétt pa irlandskt, engelskt, tyskt och franskt omrade. Man
larde sig lasa utgaende fran bokstav till stavelse, fran stavelse till ord och

fran ord till fraser. Nu var det inte mera de klassiska texterna man utgick
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ifran utan Psaltaren i Bibeln. Eleverna larde sig texterna utantill - man
kan det som man beharskar utantill, menade man — och de larde sig att
framféra dem och sjunga dem under gungande kroppsrorelser.

I skolan skulle eleverna tala latin med lararen och med varandra.
For att underlatta detta larde de sig utantill ordsprak, sma texter och
dialoger. Ofta hade dialogerna en mycket enkel form av fraga/svar:

Vem foddes och dog tva ganger? — Lasarus.

Vem var Israels férste kung? — Saul.

En anglosaxisk latinlarare, Aelfric, lat sina elever spela rollspel pa
latin, och han skrev ut sina dialoger pa bade engelska och latin. Att lasa
Donaten innebar vanligen att man larde sig latinsk grammatik och detta
gjorde man ocksd genom dialoger. Ordférradet inlardes ocksa for sig
genom utantillisning av ordlistor, antingen alfabetiskt eller tematiskt
ordnade.1?

Historia och geografi lastes alltid pa latin. En del laste ockséa lag och
filosofi pa latin. Detta kunde atminstone kallas sprakbadsliknande stu-
dier.

Anda fram till 1700-talet féljde man modellen fran latinet i undervis-
ningen i moderna sprak, efterhand som de blev aktualiserade vid sidan av
latinet som férblev ett tecken pa verklig bildning.

1 det mycket langa perspektivet &r alltsd andrasprakstillagnande
genom amnesstudier pa ett andrasprak det helt dominerande. Exemplen
ur historien visar dock hur viktigt det &r att inte néja sig genom att defi-
niera sprakbadsdidaktiken som enbart amnesundervisning pa ett andra-
sprak.

12 P3 samma sitt som jag sjilv inhamtade mitt ordférrad pa latin i bérjan
av 60-talet f6r min pro ex-kurs utgiende fran 30 kolumner alfabetiskt ordnade
ord som jag slog upp i ordbok. Det var 1att, tack vare ett gott minne. Som allmant

anviand metod &r det inte att rekommendera.
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Helt annorlunda ser det ut i det korta perspektivet. Har {6ljer enbart
en skiss for 1900-talets del.

1900-talets moderna sprakvetenskap har fokuserat spraket sjalvt.
Beroende pa for tillfallet dominerande teorier om spraktillignande har
rekommendationerna for sprakundervisningen avlost varandra i rask foljd.
Eftersom ocksa andra vetenskaper ar verksamma pa omradet, har ocksa
de bidragit med rekommendationer praglade av delvis andra tendenser.
Det &ar i synnerhet fraga om psykologin och sprakpsykologin, senare
sociolingvistiken, darpa ar ocksa neurolingvistiken en instans att rdkna
med.

Man kan beskriva spraktillignandet som en funktion av inlararens
personliga egenskaper, av det inlardas, objektets, natur och innehall, av
arten av bidrag som agenten, lararen, kan ge och av den pedagogiska
miljén.

De modeller for sprakundervisning som har f6ljt pa varandra under
1900-talet kan beskrivas som fenomen med olika betoningar. I det mycket
langa perspektivet kdnns det inte alltid som om de var verkliga framsteg.
Men man kan siga ar att de Atminstone utvecklade och utvecklar vissa
delomraden, dven om det kanske skedde pa bekostnad av det allra vasent-
ligaste. Ett par exempel skall ges som illustrerar detta.

Den audiolingvala ansatsen har sitt upphov i teorier fran
forkrigstiden. Emellertid blev insatserna for sprakundervisningen mycket
viktiga for USA under andra varldskriget och da utformades vasentliga
element. Behaviorismen och den amerikanska sprakvetenskapliga struk-
turalismen var de grunder som man byggde pa. Det betonades starkt att
man skulle utga fran det talade spraket som sags som det priméara. De
delar som spraket var uppbyggt av och de regler som fanns for detta
utgjorde ocksa det som man skulle lara sig. Behaviorismen gav modellen
for hur detta skulle ga till. Det gallde att tilligna sig vanor, ett sprak sigs

som en uppsittning vanor som man skulle tillagna sig genom efterlikning,.
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Drilldvningar och det tekniska hjalpmedlet sprakstudion passar fortraffligt
in i denna tradition.

Suggestopedin grundar sig framst pa psykologiskt och psykiatriskt
vetande om hur man skall fAnga inldrares uppmarksamhet for att na
optimal effekt for inlarning och minne. Musik och musikalisk rytm &r dar-
vid centrala hjalpmedel. Dvs. miljén spelar en central roll. Suggestopedin
utgar inte fran nagon teori om spraket sjalvt. Eleven bér finna sig i sin roll
som ett barn, bor acceptera en till stor del enbart passiv roll, lararen
dirigerar arbetet. Metoden har haftigt angripits for att den inte har hallbar
vetenskaplig grund och for att upphovsmannen, Lozanov, kraver en helt
renlarig tilldmpning och inte accepterar diskussion av sin metod.

En metod som aldrig tycks ha spelat nagon roll i Norden ar den sa
kallade SGAV, en audiovisuell strukturellt-global metod, utvecklad av
Petar Guberina under 1950-talet. Guberina arbetade vid fonetiska institu-
tionen vid universitetet i Zagreb. Till bakgrunden hor att Guberina under
mellankrigstiden framgangsrikt hade arbetat med bl.a. hérselskadade
barn i Italien. Fér att underlatta deras tillgang till spraket engagerade han
elevernas sinnen sa mangsidigt med spraket som mojligt och han insag
helheternas betydelse for spraktillagnandet. De muntliga fardigheterna ses
som de primira; kontakt med text i alltfér tidigt skede anses leda till
odvervinneliga svarigheter for manga elever. Elevernas egen kapacitet tas i
bruk méangsidigt f6r att kompensera handikapp. SGAV ger dock inte elev-
erna méjlighet att paverka studiegangen, inte heller i tillampning for icke-
handikappade elever.

De dominerande teorierna om spraktillignande under de senaste
tvA artiondena har utgatt ifran synen pa féormaga till sprak, en genetiskt
betingad tillgadng till en abstrakt grammatik, som en specifikt ménsklig
egenskap. Teorierma &ar i sig intressanta och har engagerat mycket
forskning dar man inte ens har forsokt dra praktiska slutsatser for
tillimpning inom sprakundervisning (Mitchell & Myles 1998: 194 f; boken

ar en modern och fortriafflig éversikt 6ver teorier om spraktillagnande). Om
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undervisningen 6verhuvud beaktas ses den som en konstart som dessa
teorier inte har nadgon namnvard berdring med.

Bade socialt och sociolingvistiskt inriktad forskning i sprak-
tillignande har visat stérre intresse for tillampningarma i klassrum.
Psykologisk och biologisk forskning i andra levande varelsers kommu-
nikation har ocksa visat att méanniskan inte ar s ensam om att kunna
meddela sig med sina artfrinder som man har trott (se kap. 2). Bade
primater, delfiner, bin och myror kan med anvandning av olika slags sym-
boliska system meddela varandra om faror och fynd, avstand och plats.
En naturlig slutsats ar att det ar egoistiskt ambitiést av oss att havda att
vi har en genetisk disposition for grammatik. Sprakdidaktiska rutiner som
har tillampats under de senaste artiondena har i varje fall inte visat att
vagen till denna genetiska disposition skulle vara allméant framkomlig och
lattillganglig 1 undervisningssammanhang. Vi har skal att visa stérre &d-

mjukhet i tillimpningen av det bristfalliga grammatiska vetandet.

4. FRANSKT SPRAKBAD FOR ENGELSKSPRAKIGA

Forildrarna och sprakbadet

Det kanadensiska sprakbadet tillkom pa grund av engelsksprakiga
fordldrars krav pa effektiv sprakinlarning i skolan. Detta var en f6ljd av att
beharskningen av de tva stora spraken i Canada aktualiserades, nar
Canada blev officiellt tvasprakigt under 1960-talet. Man maste kunna
bade franska och engelska inom den federala férvaltningen.

Men innan sprakbadet tillkom, férstarktes tendensen att de engelsk-
sprakiga placerade sina barn i fransk skola i den engelskdominerade
provinsen Ontario. Forskare vid McGill-universitetet i Montréal i provinsen
Québec uppger ocksa att de sjalva uppmuntrat familjer att placera sina
barn i den andra sprakgruppens skola (Lambert & Tucker 1972: 3). Nar de
engelska eleverna blev manga, blev ocksa spraket pa skolgarden ofta
engelska. Eftersom de fransksprakiga oroade sig 6ver hur det skulle ga
med den sprakimiljo som var viktig for deras barn, fick de franska skolorna
ocksa ratt att kontrollera tillflodet av elever. I Montréal ville de franska
skolmyndigheterna dessutom skjuta fram studierna i engelska for att
spraket inte skulle fa 6vertaget 6ver franskan, och de engelsksprakiga
rektorerna vid de katolska skolorna i Montréal forkastade si sent som
1969 i ett gemensamt uttalande den si kallade tvasprakiga skolan: "We
are of the opinion that the average child cannot cope with two languages of
instruction and to try to do so leads to insecurity, language interference,
and academic retardation ... We have all met people who in adult life suffer
from linguistic confusion.” Det fanns alltsa ingalunda nagon positiv attityd i
grunden for ett sa annorlunda satt att tillagna sig ett andrasprak som
sprakbadet.
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De engelska foraldrarna kravde béttre franskundervisning i sina
egna skolor eftersom de pa méanga hall forlorade tillgangen till franska
skolor. Modern Language Center vid Ontario Institute for Studies in
Education tillkom (i Toronto) for att stoda denna sprakundervisning,
inman sprakbadet éverhuvudtaget kom i gang. Bade timtal och nya laro-
medel stalides till de engelska skolornas forfogande utan att fordldrarna
anda var ndjda med resultatet: eleverna kunde anda inte franska sa bra
som foraldrarna viile det. (Stanutz 1992: 55-57; Mackey 1987 om icke-
infriade férvantningar inom sprakundervisning generellt sett).

Sprakbadet i Saint-Lambert tillkom som resultat av foraldrars
envetna krav pa en helt annorlunda arbetsform for spraktillagnandet. Men
historien 4r lang nog anda, fran det forsta motet hosten 1963 mellan 12
foraldrar, tills den forsta sprakbadsgruppen inledde sin verksamhet tva ar
senare. Det kravdes av foraldrarna en aktiv strategi, eftersom skolnamnd-
ens forsta beslut var avbdjande. Foéraldrarna fick inte ens alltid svar pa
sina initiativ. De fick sjalva lov att stka sig till forskare som trodde pa
deras forslag och de fick sjilva lov att aktivt arbeta for att fa in egna
representanter i skolndmnden for att fa stod.

Nar skolnamnden lat en forfragan om sprakbadets méjligheter att
fungera ga till experter, gavs de enda positiva utlatandena av tva forskare
vid McGill-universitetet, som foraldragruppen hade lyckats fa in i namnd-
ens expertlista. Alla de andra trodde t.ex. att programmet skulle paverka
modersmalsutvecklingen negativt, manga att programmet kunde passa
enbart for begavade barn. Tre somrar och tva vintrar bar foraldrarna en-
samma det ekonomiska och det pedagogiska ansvaret for sprakbad vid
sidan om skolan. Deras fransklarare konstaterade att de barm som hade
varit med om detta alltid hade klart battre muntlig sprakbehéarskning an
deras Ovriga elever. Nar darpd experimentet val fick anordnas inom
ordinarie skolgang, gavs tillstand alitid enbart for ett ar at gangen. (Det
ovanstaende huvudsakligen enligt Melikoff 1972, en text som redogor for
all denna utveckling ur en sprakbadsféralders synvinkel.)
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Pa grund av fordldrarnas inflytande i de kanadensiska skolndmn-
derna genomdrevs smaningom sprakbad i distrikt efter distrikt, sa att
sprakbadet nu finns som en valméjlighet 6ver hela Canada. Cirka en
tiondedel av de kanadensiska eleverna gar i sprakbad. Lasaret 1997-98
var elevantalet i franskt sprakbad 317 000 (Commissaire aux langues
officielles 1998, 134). Néstan halften av eleverna gar i skola i Ontario men
de Ovriga ar i stort sett utspridda éver hela federationen. Tjugu ar tidigare,
dvs. 1977-78, var elevantalet i sprakbad i hela Canada 37 800. Man har i
flera ar vantat sig att tillvaxten skall avta, att sprakbadet skall ha natt sin
maximala omfattning. Tillvixten nirmar sig en plata som det nu ser ut
men den har inte avtagit.

Foraldrarna i Canada har i éver 20 ar haft en samlande organisation
i Canadian Parents for French, en landsomfattande organisation med ett
par tiotals tusen medlemmar. Den ar i dag en organisation med stort
inflytande pa allt som ror fragor om sprakbad i Canada. Féraldrar har inte
bara drivit igenom grundande av sprakbadsklasser, de har ocksa givit
direkt stod at sprakbadet genom att understdda fortbildning, ge ut publi-
kationer som har stott sprakbadet och informerat om det, de har ordnat
sommarkurser och lager och de har paverkat anslagsbeviljande myndig-
heter.

Den forsta sprakbadsgruppen i Vasa hade knappast inlett sin
verksamhet utan foraldrars stora intresse, aven om det dar fran bérjan
fanns bade positiva myndigheter och tjansteman pa alla plan. Alla darpa
féljande sprakbadsgrupper i Finland har inlett sin verksamhet tack vare
foraldragruppers aktivitet, i en del fall har det funnits till och med mycket
hart motstand att 6évervinna. I dag (1999) finns det praktiskt taget dverallt
mer eller mindre fast organiserade fordldragrupper dar det finns svenskt
sprakbad och det har funnits och finns forsék att féora dem samman till en
organisation enligt monster frAn Canada. Darfor har ocksa tidigare kon-

takt tagits med Canadian Parents for French.
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Den forsta sprakbadsliraren i Canada

Det mest kanda forséket med sprakbad i Canada genomfordes fran 1965 i
forstaden St. Lambert utanfor Montréal men redan nagot tidigare hade en
jurist ordnat undervisning pa franska pa i princip samma satt i Toronto.
Hans privata skola foljdes tyvarr inte upp med forskning, och hans skola
valde sina elever (darmed var elevgruppen udda; goda resultat behover
inte ha samband med nagon annan kvalitet hos skolan; jfr andra skolor
som har speciella urval, IB-skolan med elitelever och Europaskolorna med
ett socialt urval). Den tycks ha varit framgangsrik (Stanutz 1992), men
forsok som inte granskas och dokumenteras genom uppftljande forskning
blir vanligen inte langlivade.

Den férsta sprakbadslararen i St. Lambert fran 1965, Evelyne
Billey-Lichon, har i en intervju {Lacroix 1994) kortfattat berattat om sina
erfarenheter. Hon ansigs vara kvalificerad, eftersom hon kom fran
Frankrike och inte kunde nagon engelska. Darfor fanns det ingen risk for
att hon skulle fungera som dversaitare for sina elever. Hon talade franska
flytande och hon hade praktisk lararerfarenhet. Aret innan sprakbadet pa
riktigt inleddes i St. Lambert skotte hon undervisning i teckning och
modellering pa séndagsmorgnar for engelska barn. Nar sprakbadet inled-
des 1965 var hon den forsta barntradgardslararen vid Margaret Pendle-
bury School.

"Den forsta sprakbadsklassen var fin", sager hon sjalv. "Eftersom
uppgiften var ny for mig, hade fordldrarna berattat att jag inte skulle oroa
mig aven om jag forlorar kontakten med halva klassen med tiden. Vi vet
ju, sa fordldrarna, att det ar ett experiment och vi vet inte om det fungerar
alls. Allt fungerade anda bra. Inte en enda en av mina elever gav upp och

jag har enbart goda minnen av den tiden.”

Evelyne berittar att hon skotte sitt arbete med de engelska barnen
sa som hon hade gjort det med franska. Undervisningsmetoderna var inte
speciella pa nagot satt. "Jag behovde bara vanligt sunt fornuft och
formaga att improvisera”. Eftersom hon var den enda personen med
erfarenhet av sprakbad blev hon redan under sitt forsta ar som larare
ocksa experten framom andra: *Jag var en endgd person i ett land av
blinda”.

"Vi var besjilade av en iver som ocksa drevs pa av vara manga
besdkande utifran. Vi var standigt pa jakt efter allt som kunde férbattra
var undervisning. Vi skriaddarsydde l6sningar pa problem som dok upp.”

Entusiasmen fanns hos dessa larare, liksom ocksid behovet av
tankeutbyte kolleger emelian, vilket allt sakert betydde mycket for resultat
de forsta aren. Ocksa eleverna var medvetna om att de var med om nagot
ovanligt och nytt. Bade Billey-Lichons redogérelse for sitt larararbete och
en utomstiende iakttagares rapport efter besdk i oktober 1971 antyder
detta.

Den utomstdende iakttagaren, Benoite Noble, var en larare med
erfarenhet fran Frankrike, England och Canada. Hennes iakttagelser kon-
trasterar det europeiska klassrummet med det nordamerikanska, som
hon féredrar att karakterisera dem (Noible 1972). Hon besokte bade
barntradgarden och de fem klasser som fanns hésten 1971 i St. Lambert.
Det som var s sjalvklart f6r den forsta franska lararen, att det inte alls
kommenterades, far sin beskrivning. Besokaren ser klasser som har en
god disciplin pa ett satt som hon kanner igen fran Europa. Lararen talar i
allmanhet mycket, "i sjalva verket talar hon sjalv hela tiden och later talet
atféljas av gester och mimik.” (Om barntradgardslararen, se Noible 1972,
237) Lararna har sin klass i perfekt kontroll och allt kommer fran lararen.
Eleverna gor det som lararen onskar skall géras. En larare motiverar
ordningen med att hon maste héra allt som sags s& att hon kan ratta
ocksa de minsta felen nir de dyker upp. Larardominansen priglar alla

klasser férutom tredje klassen som har en fransk-kanadensisk larare.
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Denna larare talar inte s mycket, det utférs mera individuellt arbete i
klassen, eleverna talar girna franska och de ar inte radda for att uttrycka
sig dven om de gor fel.

Redogorelserna for de forsta aren av sprakbad i St. Lambert ger
intrycket av en konservativ pedagogik, en strikt ordning i klassrummen
och liarare som star for den mesta sprakproduktionen, tydligen utghende
fran dvertygelsen att det galler att ge sa mycket som mdjligt av lararens
sprak. Det enda undantaget forefaller att galla en kanadensisk larare som

tycks fa sina elever sjalva aktiva.

Den forsta forskningsrapporten

Den forsta utvirderingen av ett modernt sprakbadsprogram utgavs 1972
av Wallace Lambert och Richard Tucker vid McGill-universitetet i
Montréal. Arbetet galler de fyra férsta aren i sprakbad i St. Lambert och ar
resultatet av ett sex ar 1angt longitudinellt projekt.

Lambert & Tucker (1972) ar en mycket klart strukturerad forsk-
ningsrapport. Eftersom den 4r en trendbrytande och -skapande text ar det
intressant att se nirmare pa den. Den ar naturligtvis en exponent {or sin
tid och det som slar en lasare ar hur mycket som har féréndrats i vet-
andet om detta omrade under det kvartssekel som gatt.

Undersdkningen galler en experimentgrupp, den som valt att delta i
sprakbad, och tva kontrollgrupper, en fransk och tva engelska. De hade
alla fore skolan gatt i barntradgard tva timmar per dag. For experiment-
gruppen hade all verksamhet dar gatt pa franska.

De tre grupperna testades i fraga om IQ och dessutom granskades
deras sociala bakgrund. Det visade sig att det fanns skillnader i tva
avseenden och det gallde for det férsta den betydelse hemmet faste vid
skolgang och utbildning och fér det andra den sprakliga kvaliteten i

hemmet. I det ena fallet fick en av de engelska klasserna flest poang, i det
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andra den andra engelska klassen. Den franska kom symptomatiskt nog
sist i bada dessa avseenden. Men sammantaget liknade klasserna varand-
ra i hég grad.

Foraldrarna tillfragades ocksa om motiven for att deras barn deltar i
sprakbad. Nar de grupperar motiven i de viktigaste och de mindre viktiga,
framgar det klart att de integrativa motiven ar intressantast: att traffa och
kunna samtala med andra manniskor, att férsta de andra och deras satt
att leva, att fi vanner i den andra gruppen och att fa ett gott arbete. Det
sista motivet ar rent instrumentellt men det ar bara ett av de fyra viktig-
aste skélen till att barnen deltar i sprakbad!3.

Testning utférdes av forskningsassistenter som regelbundet besdkte
skolan och som i slutet av varje lasar under tva till tre veckor utforde
arbetet utan att lJararma var narvarande.

Testen var mangsidiga och gallde engelskans ordférrad, lasfardighet
pa engelska, fardighet och begrepp i matematiken pa engelska, ordasso-
ciationer pa engelska och franska, muntlig fairdighet pa engelska och pa
franska, fonemproduktion pa franska, centralt test i matematik pa frans-
ka, lasfardighet pa franska, franskt ordtest, formaga att skilja mellan
ryska fonem och slutligen ett férnyat intelligenstest i shutet av lasaret. Det
Sverraskande testet pa att kunna skilja ryska fonem fran varandra
berodde pa att man utgick ifran att tidigt tvasprakiga enligt vissa under-
sokningar hade visat prov pa battre féormaga i fraga om ett for dem
obekant sprak. Samtidigt var Lambert och Tucker dock forberedda pa att
det kunde kravas flera ar innan en fardighet att sarskilja fonem i ett
frammande sprak hade utvecklats.

1 fem kapitel redogoér Lambert och Tucker fér hur eleverna i
experimentklasserna och i kontrollklasserna har utvecklats pa de punkter

dar de har testats.

13 Enligt de foraldraférfrigningar som gjorts i Vasa ar daremot motiven

framst instrumentella.
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I sin sammanfatining Kkonstaterar forskarna att experiment-
grupperna har klarat sig bra i jamnforelse med kontrollgrupperna. De visar
inte upp brister i sin forstaspraksutveckling i jamforelse med de ensprak-
iga eleverna, de ligger inte heller efter dem kognitivt eller i skolans amnen
(t.ex. i matematik). De laser, skriver, talar och férstar sitt forstasprak lika
vil som de ensprakiga. Samtidigt har de 4nda utan kostnader, i friga om
personal eller i friga om tid fér andra &mmnen, lart sig l1asa, skriva, tala och
forsta franska pa ett sitt som man aldrig kan, om man under samma
antal ar har traditionell franskundervisning. De beharskar det grundlag-
gande i fraga om fransk fonologi, morfologi och syntax, och de kan tala
och samtala pa franska utan att vara osakra och tveksamma s& som de
som last ett sprak i skolan vanligen ar.

Eleverna klassificeras dock inte som balanserat tvasprakiga, aven
om de har fatt den méjlighet dartill som skolan kan ge. Det ségs att det &r
foraldrarnas och elevernas egen uppgift att se till att kontakterna utanfor
skolan med jamnariga fransksprakiga utvecklas tillrackligt mangsidigt. Pa
det sattet kan man med tiden bli en balanserat tvasprakig individ.

Férutsattningarna finns, enligt de tva forskama, ocksa i de positiva
attityder gentemot fransksprakiga som sprakbadseleverna har utvecklat. I
sin syn pa fransksprakiga liknar sprakbadseleverna de fransksprakiga.
Det har skett en klar positiv férskjutning i deras attityder.

1 fallet med den kanadensiska sprakbadsskolan har féraldrarna
speciella uppgifter. Deras roll i fallet St. Lambert beskrivs som en process
i tre etapper: forst ett par ar av forberedelser for, darpa férverkligande och
sist institutionalisering av programmet. Féraldrarnas egen forestéllning
om det effektiva programmet gick ut pa tidig kontakt med det andra
spraket for att utnyttja den latthet som barnen har att lara sig sprak. De
ville bérja tidigt f6r att inte stereotypier och fordomar om de andra skulle

hinna rota sig.

47

Forskarna tar inte stallning till det som sker i klassrummet. Det ar
fraga om variabler som lamnats utanfor projektet. Det som finns om detta

ingar symptomatiskt nog endast som appendix.

Den andra bestsellern om sprakbad

Den féljande mest uppmarksammade klassikern om det kanadensiska
sprakbadet efter Lambert & Tucker (1972) kom tio 4r senare, namligen
Merrill Swains och Sharon Lapkins “Evaluating Bilingual Education: A
Canadian Case Study” (1982).

Det hade hant mycket sedan den férsta forskningsrapporten kom
ut. Det kanadensiska sprikbadet hade lasaret 1982-83 betydligt fler
elever: 116 524 (Rebuffot 1993: 24). Nu fanns det ocksa flera former av
programmet, utomn det tidiga fullstindiga sprakbadsprogrammet ocksa ett
tidigt delvist program och ett sent sprakbadsprogram (early total immer-
sion, early partial och late immersion). I rapporten kontrasteras resultaten
fran de tre programtyperna med varandra.

Swain & Lapkin (1982) ar en populir sammanfattning av resultaten
fran projektet Tvasprakig undervisning (Bilingual Education Project),
utfért vid Modern Language Centre inom Ontario Institute for Studies in
Education. Inom detta projekt hade fall av de tre sprakbadstyperna stu-
derats. Gemensamt for alla skolor var att programmen var frivilliga och till
for engelsksprakiga; de flesta eleverma var ensprakiga; under program-
mens férsta ar anvandes franska som undervisningssprak under hilften
av skoldagen eller mer; franska var undervisningssprak for alla eller de
flesta skolamnena och naturligtvis ocksa for sjilva franskamnet; sprak-
badseleverna féljde samma laroplan som de ensprakiga jamnariga i ett
vanligt engelsksprakigt program.

Boken innehaller pa ett par sidor nagot i allra storsta korthet om

hur arbetet i skolan utférs, om att betoningen till en borjan ligger pa att
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trana upp sprakforstaelsen. Centralt ordférrad 6vas i samband med verk-
liga meddelanden; bilder, gester och kroppssprak ar viktiga. Man utgar
fran elevernas erfarenheter och intressen. Det betonas ocksa att det ingar
undervisning om bade ordférrad och grammatik, dven om sattet att utfora
detta &r annorlunda. Undervisningen hanger direkt samman med kom-
munikationsbehoven. Vad detta konkret kan innebéra omtalas dock inte.

Skillnader i pedagogiskt avseende mellan skolor och klasser som
ingar i undersokningen omnamns gverhuvudtaget inte pa nagot satt.
Daremot ingar berakningar av det sammanlagda antalet timmar som
eleverna har exponerats for sprakbadsspraket i den korta introduktionen i
de tre modellerna.

Undersdkningen utgar fran sju fragor som brukar stallas av
foraldrar och larare. Det projekt som finns i bakgrunden ger svar pa de
fyra forsta fragorna. Fragorma ar delvis bekanta fran Lambert & Tuckers
projekt: Hur utvecklas L1? Hur utvecklas L2 i jamférelse med resultat av
reguljar kurs i franska och hurdan &r deras franska i jamforelse med
fransksprakigas? Hur klarar sig sprakbadseleverna i de amnen de under-
visats i pa franska? Hindrar sprakbadsprogram den allminna intellek-
tuella och kognitiva utvecklingen? Hur klarar sig elever med lagt 197
Elever med inlarningsproblem? De sociala och psykologiska foljderna av
deltagande i sprakbadsprogram?

Elever har testats inom projektet tvasprakig undervisning under
tiden 1971-1979, dvs. under 8 lasar. For att undvika nagot av den effekt
som orsakas av att ett nytt program i och for sig uppmarksammas, har tre
grupper testats borjande fran daghemsniva i friga om tidigt fullstandigt
sprakbad.

I en kort diskussion om psykometriskt arbete betonas att det
kvantifierande grepp som praglar studierna bakom boken har begrans-
ningar. De icke-kvantifierbara eller endast med svarighet kvantifierbara
sidorna av beteendet tenderar att bli forbisedda. De sidor som ar lattast

att lvantifiera tenderar att 6verbetonas. Det sags att detta ar ett generellt
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problem vid utvérderingen av pedagogiskt arbete. Vid utvérdering av ett
pedagogiskt experiment &r det oméjligt att identifiera en experimentgrupp
och en kontrollgrupp som skulle ha alla drag fullstandigt identiska. Man
kan inte heller konstruera test som gor rittvisa at bada grupperna pa
samma sitt. Aven om statistiska jamforelser mellan grupper behdvs, ar
det inte alls darmed sagt att t.ex. en statistiskt signifikant skillnad har
pedagogisk relevans. Den tolkning av laget som fordldrar, larare och
forskare gor inkluderar ocksd sadant som det statistiska greppet inte
kommer at.

1 fraga om L1, engelskan, visade det sig att sprékbadseleverna
under de allra forsta aren lag efter sina jamnariga i fraga om ordfdrrad,
lasning, rattskrivning och interpunktion, vilket var naturligt, eftersom
undervisning pa engelska inte ges férran tidigast pa 2:a arskursen i
skolan. Fran 5:e arskursen framat visar det sig att rollerna vanligen ar de
ombytta i dessa avseenden. Det betonas att har finns behov av forskning
for att forklara varfor den som har tillbringat sa mycket av sin skoltid i
verksamhet pa L2 kan klara av sitt L1 minst lika framgangsrikt som den
som har varit med om en ensprakig skolgang.

L2 utvecklas sa att det redan i bérjan av skolgangen ar klart att det
inte ar méjligt och meningsfullt att anvanda samma test for
sprakbadselever som fér dem som har reguljar franskundervisning. P4 3:e
arskursen klarade sprakbadseleverna nastan perfekt forstaelsetest och
man ansag att de borde jamforas med fransksprakiga. P4 8:e arskursen
klarade sprakbadseleverna t.ex. hor- och lasforstaelsetest och franska
lucktest nastan lika val som fransksprakiga. De aktiva fardigheterna
skriva och tala utvecklas inte si framgangsrikt, &ven om resultaten i och
for sig 4r goda. Eleverna sjilva litar pa sina fardigheter men de tar inte
garna initiativ till att anvanda spraket. Slutsatsen ar ungefar den samma
som i Lambert & Tucker (1972): om sprakbadseleverna kan formas att
aktivt anvanda franska utanfér skolan och om larare och féraldrar kan se

till att eleverna intensivt utsatts for franska i en uppfoljning av
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sprakbadsprogrammen, da kan de 6nskvérda aktiva fardighetsnivderna
nas. Dvs. det som skolan kan ge har givits.

I tidiga fullstaindiga sprakbadsprogram ges all undervisning i
skolamnena till en bérjan pa sprakbadsspraket. Smaningom anvands
ocksa L1 som undervisningssprak for vissa av skolans ammnern. Praktiska
skal av typ tillgangen till lampliga larare avgér vilket amne som
undervisas pa vilket sprak. Man forscker ocksa se till att man anvander
sprakbadsspraket for ett zmne som ger rikligt med mojligheter att hora
och anvanda andraspraket mangsidigt och kreativt.

Eleverna testades i matematik, biologi, historia och geografi. For de
forsta tva amnena fanns det standardiserade test, for de tva senare lokala
test enligt det undervisningsprogram som géllde fér omradet i fraga.
Matematik- och biologitesten gavs pa engelska dven om undervisningen
hade gatt pa franska. Vissa test som gjordes antydde att eleverna gjorde
bast ifran sig om de testades pa sitt forstasprak.

Resultaten visar att den kognitiva utvecklingen i dessa tva amnen
var pa samma niva som hos dem som fatt all undervisning pa engelska; i
matematik fanns en tendens till bittre resultat hos sprakbadseleverna.
Det fanns ocksa tendenser hos sprakbadselever att effektivare tolka kartor
och tabeller och att anvanda annat material. Det finns ingenting som
antyder att sprakbadseleverna pa nagot sitt har tagit skada i sin kognitiva
utveckling av att tidigt delta i undervisning pa ett annat sprak. De har en
fullt normal utveckling, tycks till och med ha vissa fordelar av att tidigt
anvanda ett annat sprak.

I ett sista avsnitt diskuteras sociala och psykologiska aspekter pa
sprakbad. Det visar sig att sprakbadseleverna trivs med sin skola och
dessutom kanner sig narmare de fransksprakiga i Canada an de elever gor
som har gatt i ensprakiga engelska program. De har naturligtvis en klar
engelsk identitet men har tilldgnat sig en férnuftigare och en positiv syn

pa de tva spraken och sprakgrupperna och deras samexistens i Canada.
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I sammanfattningen betonas att det vore viktigt att definiera vad
som ar effektiva strategier i undervisningen i sprakbad. Det betonas ocksa
att formagan att fA en funktionell fardighet i ett andrasprak inte tycks
vara beroende av intelligenskvot.

Swain & Lapkin har mycket ofta jamférelser med andra kana-
densiska studier i sprakbad utférda av andra forskare. Generellt sett visar
de kanadensiska studierna ungefar samma resultat.

Ovan har jag framst redogjort for Swain & Lapkin om tidigt
fullstandigt sprakbad. De har emellertid fortlépande en jamférelse ocksa
med andra sprakbadsformer, dvs. med middle immersion och late immer-
sion, fordrdjt och sent sprakbad. I den jamférelsen visar sig det tidiga
fullstadndiga sprakbadet som det effektivaste, aven om ocksa de tva andra

overtraffar det som kan uppnés genom reguljara program.

L2 en foljd av nivan i L1 — en teori justeras

I Cummins & Swain 1986: 37-79, ingar i kort version en redogorelse
for resultat av sprakbadsforskning i Canada; den motsvarar ratt val den
som Swain & Lapkin {1982) ger, d&ven om arbetet fran 1986 framst har till
syfte att precisera teorier om sprakbeharskning. Diskussionen i Cummins
& Swain (1986) fors i anknytning till tidigare publicerade studier av de
bada forfattarna men &ar starkt paverkad av ett projekt, "Developing
bilingual proficiency”, som utférdes vid Modern Language Centre i Toronto
under aren 1981-1987.

Cummins & Swain (1986) har framst som mal att precisera en teori
som Cumimins framlagt 1978 och som 4r kdnd under bendmmingen
Developmental interdependence hypothesis, dvs. hypotesen om beroende-
skap mellan forstasprak och andrasprak vid spraktillagnandet.

Det ar i sjalva verket fraga om en teori som uttrycker en central

aspekt pa det kanadensiska sprakbadet. Det tidiga fullstindiga sprak-
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badet fungerar val for majoritetsgruppens barn, eftersom de har mang-
sidigt understod for sitt forstasprdk overallt i sin omgivning. Enligt
hypotesen &r andrasprakstillignandet inte framgangsrikt, om férsta-
spraket och/eller andraspraket inte fungerar som det borde kognitivt-
lingvistiskt sett. Minoriteters misslyckande i majoritetsskolor 1 ameri-
kanska sprakbadsmodeller (eg. sprakdriankningsmodeller) brukar forkla-
ras som ett resultat av att det ytliga flytet i spraket inte har en tillracklig
kognitiv férankring. Eleverna klarar trots allt inte av att forsta och
analysera med hjalp av sitt andrasprak. Eftersom deras larare arbetar
med sprakligt heterogena klasser, sker ingen didaktisk anpassning som
kunde hjalpa minoritetsbarnen.

Cummins & Swain (1986) formulerar hypotesen sa att de sager att
de drag i spraket som ar beroende av varandra, oberoende av sprak, ar de
drag som relativt sett &r mest beroende av inlararens personliga egen-
skaper; dessa drag paverkas i relativt sett mindre grad for sin utveckling
av input och sprakbruk pa ett andrasprak. Deras precisering av hypotesen
gar ut pa att utvecklingen av den grammatiska kompetensen, diskurs-
kompetensen och den sociolingvistiska kompetensen &ar lika mycket
beroende av inlararens personliga egenskaper som av andraspraksinput
och -bruk, ifall det 4r friga om kognitivt kravande, kontextfattiga situa-
tioner. Vid kognitivt enkla och kontextrika situationer &r daremot utveck-
lingen av grammatiska fardigheter mera beroende av sprakbruk och input
pa L2 an vad diskurskompetensen och den sociolingvistiska kompetensen
ar.

Preciseringen av hypotesen innebar t.ex. att brister i elevers
grammatiska kompetens antas bero pa att de i allméanhet har haft alltfér
lite majligheter att umgas med fransksprakiga. De kommunikativa fardig-
heter som dr effektiva fér sociala behov dr alltsa inte de samma som man
behdver for sin framgang i skoldmnena i klassrummet.

Inom projektet Developing bilingual proficiency (DBP), avslutat 1987
med en opublicerad rapport, jamfrdes sprakbadsklasser som karakteri-
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serades som larardominerade klassrum med fokus pa form och med fa
mojligheter till spontan interaktion, med klassrum som nagot mer hade
prageln av erfarenhetsbaserad undervisning dar eleverna fick utarbeta
material, diskutera dmmnen de verkligen var intresserade av och regel-
bundet kommunicera i bade tal och skrift. Forskarna &ar dock inte sjdlva
overtygade om att skillnaden mellan de tva typerna av klassrum ar sa stor
som det later och vill darfér inte dra sakra slutsatser. Det gar i alla fall
inte med deras material att visa pa klara skillnader i resultat mellan de
tva typerna av klassrum. Begransningen i undersékningens giltighet ar
ocksa en foljd av att man foljde ett observationsschema (COLT) som inte
tillrackligt djupt klarade av att skilja mellan det som var pedagogiskt
effektivt och det som var ineffektivt.

DBP-projektet presenteras i kortform och diskuteras i Harley, Allen,
Cummins & Swain (1990). Dar redogors for projektets viktigaste forsk-
ningsomraden och resultat: sprakfardighetens natur, aktiviteten i klass-
rummet, sociala och individuella variabler. Volymen avslutas med slut-
satser om vidare behov av forskning och om den praktiska tilldAmpningen.

DBP-projektet antydde, dock inte alltid entydigt, att den gramma-
tiska kompetensen, diskurskompetensen och den sociolingvistiska kompe-
tensen kan ses pa det satt som Cummins & Swain (1986) gjorde i
preciseringen av sin hypotes om relationen mellan dem som centrala kom-
ponenter inom sprakfardigheten. De olika komponenterna har olika
relationer till individers personliga drag:; kognitiva variabler tycks ha
starkare samband med diskurskompetens och med sprakfardighet i skrift
an med muntliga grammatiska fardigheter.

I en kommentar till DBP-projektets studier i klassrum med hjalp av
COLT-schemat raknar Patsy Lightbown upp ett antal problem med forsk-
ning i klassrum. Man ar inte éverens ens om en sa grundlaggande sak
som vilket samband det finns mellan det sprakbruk inlararna utsétts for
och de regler och system som vaxer fram som deras sprakkunskaper.

Dessutom kan man inte ens klara av att iaktta allt som kan vara relevant,
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allt som hander i och utanfér klassrummet. Ati sedan fran forsknings-
resultat ga till rekommendationer innebar att alla osakerhetsfaktorer vid
urval av elevgrupper, vid materialinsamling genom iakttagelser, tillfallig
motivationsvariation osv. kan férstdra den teoretiska grund man kanske
tror att man har (se nedan kap. 8).

Lightbowns intressantaste slutsats ar att sprakbadseleverna far en
mycket hog grad av flyt i sitt sprak, de har ett rikt ordforrad och de har en
diskurskompetens som ar god, men de saknar i vissa avseenden precision
i sitt sprak. Hon drar den slutsatsen att de behover formell undervisning
om spraket i de avseenden dar deras sprakbruk skiljer sig fran dem som
har spraket som sitt forstasprak. Babyn har kastats ut med badvattnet —
men hon vill inte ha badvattnet tillbaka.

Christina Bratt Paulston kommenterar i samma arbete DBP ur en
allmannare synvinkel (Educational language policies in Utopia). Hon
betonar att den faktoranalys som projektet har tillampat kommer till korta
och hon efterlyser en kombination av kvantitativ och kvalitativ ansats for
forskning i spraktillignande; ingen kvantitativ forskning kan vara tillréck-
lig (jfr Mackey 1987 som ar optimistisk i friga om den kvantitativa metod-
ens mojligheter).

For de individuella skillnadernas skull sager Bratt Paulston att det
behévs tilirackligt stor variation i klassrumsaktiviteterna for att alla slags
individer bland eleverna skall fa det de behéver for sin inldrning.

De problemomraden som definieras som en féljd av DBP-projektet
har pa manga satt styrt den kanadensiska sprakbadsforskningen under
slutet av 80-talet och under 90-talet. Forskning har darefter utforts om
formella brister i sprakbadselevers sprak i fraga om lexikon och gram-

matik och man ar pa vag att nérma sig klassrummet.
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Det analytiska greppet

Ar 1988 beviljades kanadensiska anslag for utarbetande av en forsknings-
plan fér 90-talet om sprakbadsundervisning med speciell betoning pa
lararutbildning. Planen publicerades tva ar senare (Lapkin, Swain &
Shapson 1990}. I programmet ingar studier i bdde produkt och process, i
inlarar- och lararkarakteristika och programdesign. For processen betonas
forskning i integration av innehall och sprak, i effekt av analytisk/ erfa-
renhetsbaserad ansats, i strategier for att locka fram fortlépande diskurs,
i frAgeteknik och felrattelse. Meningen ar att forskningsresultaten skall ha
ett allmant intresse for lararutbildning och -fortbildning.

Ett problem som kanske ar olosbart, men som kraver standigt
arbete ar hur man skall balansera det analytiska och det erfarenhets-
baserade inom sprakbad (Stern 1990 om de tva ansatsernas karakte-
ristika; Rebuffot 1998, 687-689 for en kort &versikt). Sprakbadet &ar
ursprungligen en reaktion emot en analytisk tradition som kom till korta.
Det kanadensiska sprakbadet i formen av erfarenhetsbaserat arbete
lamnar vissa luckor i elevernas sprakbehéarskning och leder ocksé till viss
fossilisering. Kan man utveckla den analytiska undervisning som alltid
har funnits inom sprakbadet utan att kasta ut barnet med badvatinet?

Det finns fa forsdék att beskriva analytisk sprakundervisning i
kontrast till erfarenhetsbaserad. Stern (1990) innehaller en distinkt
beskrivning av de tva i jamfdérelse med varandra. Stern betonar att man
naturligtvis bér tanka sig en modern analytisk sprakundervisning, f6r att
ocksa gora den traditionen rattvisa i en jamforelse.

Den erfarenhetsbaserade strategin anvander sig av

e aktiviteter om teman som &r motiverade av allminna peda-

gogiska skal; det ar inte fraga om triviala sysselsattningar,

e aktiviteterna genomfors i former som ar andamélsenliga ur

inldrarens synvinkel: projekt, forskningsuppgifter, problemlés-

ning (inkl. planering, genomférande, slutférande av arbetet),
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¢ kontexter for autentisk spraklig interaktion,

e inlararna uppmuntras i att fa tal och skrift att fungera utan att

de behaver bekymra sig alltfér mycket om korrektheten,

¢ social interaktion i pararbete, smagrupper.

Den analytiska strategin anvander sig av

« koncentration pa specifika drag i spraket som inlararen gors

medveten om, pronomen, affix, intonation, sociolingvistiska
karakteristika osv.,

o avkontextualisering av dessa drag, men ocksd aterkontextua-

lisering,

« systematisering av drag i spraket,

o o6vning av specifika sprakliga drag for att inlararen skall bli van

vid dem,

e felrattelse och krav pa korrekthet, enligt vad som ar lampligt fér

den grupp det ar fraga om.

Stern s#ger sjalv att det normalt finns inslag av den ena strategin
inom den andra, men att man inom bada borde fista mera vikt vid
inslaget fran den andra traditionen.

Det finns mycket forskning i hur den analytiska strategin fungerar.
Ellis (1996; kap. 14) ger en nyttig genomgang av en del forskning. Han
drar bland annat slutsatsen att den naturliga foljden for tillagnande av
sprakdrag kan vara viktig for vid vilken tidpunkt olika drag tas upp i
undervisningen, men konstaterar samtidigt att det inte finns néagot
praktiskt satt for en larare att utnyttja ett sadant vetande, nar han
samtidigt skall anpassa sitt arbete enligt elevers individuella utveckling.
Hittills forefaller det som om de elever lyckas bast som har fatt en val
avvigd kombination av analytisk och erfarenhetsbaserad undervisning.
Den optimala analytiska metoden &r méjligen den som &r inriktad pa form
(focus on form) pa det sattet att den principiellt sett genomférs i kom-
bination med inriktning pa betydelse (se nedan i detta kapitel om Lysters

och Swains senaste arbeten). Den analytiska metod som ar inriktad pa
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former (focus on forms) isolerar sprakformer en och en, l&r ut och testar
dem.

Allmant taget far den erfarenhetsbaserade metoden, och
kombinationen av den med den analytiska, understéd av den konstruk-
tivistiska och interaktionistiska synen pa larandet (Dysthe 1996, 46).
Kunskap ar inte nagot statiskt, man kan inte dverta en annan manniskas
kunskap. Det kravs att man sjalv aktivt kommer at och bearbetar (jfr
Bakhtin och dialogens nédvandighet) vetandet som ocksa darmed far en
personlig form.

Roy Lyster, utgangen fran forskargruppen vid OISE, publicerade
1990 en artikel "The role of analytic language teaching in French immer-
sion programs” i Canadian Modern Language Review. Detta &r en justering
av inriktningen i och med o6vergangen till 90-talet, fokuseringen pa den
analytiska sprakundervisningen. Bl.a. gav ju DBP-projektet antydningar
som kunde tolkas s& att det kravdes atminstone en beharskad och
begransad atergang till det analytiska betraktelsesattet.

I boérjan av sin artikel siger Lyster att avsikten ar att komplettera
den redan val etablerade erfarenhetsbaserade didaktiska komponenten i
sprakbadsklasserna och att motverka brister i grammatiskt och socioling-
vistiskt avseende.

Ett problem som Lyster darmed, liksom alla andra kanadensare,
ldAmnar &t sidan &4r frigan om hur den erfarenhetsbaserade ansatsen
fungerar i klassrummen. I DBP-projektets rapport framskymtar tanken pa
att den erfarenhetsbaserade ansatsen adnda inte Ar sA sarpriglad i
sprakbadsklasserna som den kunde (och borde?) vara (jfr Swain & Lapkin
1982, s. 3-9; jfr ocksa Sterns karakteristik ovan). DArfor dras slutsatsen, i
den beddmning som utférdes med COLT-scheman och dar de tva typerna
av klassrum sarskiljs, att man inte kan vara siker pa att analyserna i
detta avseende har barkraft.

Lyster betonar att ett problem ur pedagogisk synvinkel ar, att det
finns ett allmant missférstand om att sprakbadet bara adr en parallell till
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den engelsksprakiga skolan i Canada i fraga om imnehall och undervis-
ningsmetod. Dvs. det ar faktiskt i vissa dmnen fraga om att férmedla de
engelsksprakigas syn pa virlden — men pa franska! D4 missar man ju
faktiskt viktiga aspekter pa andrasprakstillagnande, vilket Lyster ocksa
papekar.

For Lyster ar analytisk sprakundervisning mycket mer an den
traditionella grammatikundervisningen. Funktion och form i spraket
sammanfaller ju inte. Eftersom det finns brister i sprakbeharskning som
tenderar att fossiliseras hos sprakbadselever, méaste en kombination av
analytisk och erfarenhetsbaserad ansats vara den ratta kombinationen.
Den narmare kontakt med fransksprakiga under skoltiden som brukar
rekommenderas for att ge mangsidigare input och undvika fossilisering
tror Lyster inte pé, bl.a. eftersom avstanden ibland ar for stora.

Lyster efterlyser en tillrackligt mangsidig modell som grund for en
laroplan i ett andrasprak och namner modeller av Allen och av Stern. Den
mest omfattande av Stern innehéaller (a) en strukturell och funktionell
komponent i sprakkursplanen som &ar analytisk till sin art, (b) en
kommunikativ som &r erfarenhetsbaserad, (c) en kulturell som ar bade
analytisk och erfarenhetsbaserad och (d} en allmént sprakfostrande av
analytisk art; till (d) hér bade sprakmedvetande, kulturmedvetande och
strategiskt medvetande.

Har finns ett preciserat begrepp i fraga om analytisk undervisning.
Dessutom ansluter sig Lyster till Harleys forsok att definiera analytisk sa
att inte den traditionella grammatikundervisningen skall aterkomma: man
skall fokusera andraspraksinput pd sadana formella och funktionella
fenomen i franskan som orsakar problem och man skall ge mer
mojligheter till anvandning av olika former och funktioner for intressanta
och motiverande uppgifter. Lyster forsvarar ocksa den analytiska ansatsen
i undervisningen med att hanvisa till kognitiv teori.

Artikeln Ar ett resultat av en pristavling och utgdér inte en rapport

om nagon empirisk undersékning. Den ar dock symptomatisk for en

59

tendens i sprakbadsforskningen i Canada. Roy Lyster har sjalv entriget
fortsatt med forskning at det hall han preciserade i sin prisuppsats.

Lyster forstker sjilv arbeta pa nya satt med form inom sprakbad,
dvs. inom undervisning dar innehallet 4r det centrala (Lyster 1998a och
1998b). Hans problemomrade &ar lararnas behandling av sprakfel som
eleverna gor nar de yttrar sig i klassrummet. Han héanvisar till att lararnas
behandling av fel i klassrummet ar forbryllande och inkonsekvent (Lyster
1998a: 142). Problemet ligger i att kommunikationen om amnet avbryts,
om lararen korrigerar ett fel, och att eleven gar miste om méjligheten att
forknippa form med funktion, om lararen inte korrigerar. Lyster redogér
{Lyster 1998a) for en studie i lararens satt att korrigera. Materjalet han
bygger pa har insamlats pa fjarde arskursen och det galler en larare i
tidigt fullstéandigt sprakbad och tre larare i fordréjt sprakbad, som inletts
pa fjarde arskursen.

Lyster talar om sex sitt att ratta: uttrycklig korrigering, omfor-
mulering, friga som kraver klargérande, metaspraklig hjalp (utan att ratt
svar ges), elicitation och upprepning (sa att felet mérks). Det visar sig, nar
Lyster granskar hur eleverna har tillgodogjort sig rattelserna, att omfor-
mulering &r den minst effektiva formen for rattelse. Bara en tredjedel av
omformuleringarna ledde till att eleverna rattade sig.

Eftersom det fanns skal att tro att de enkla omformuleringarna inte
var klara nog som signaler for eleverna, granskades de olika slagen av
omformuleringar, liksom ocksa upprepningar som lararen gjorde av det
som sagts i klassen. Det visade sig att dessa omformuleringar och
upprepningar var betydande inslag i lararmas sprakbruk och sa frekventa
att det maste forbli oklart for eleverna nér och vad som hade korrigerats,
ifall detta hade varit avsikten. Det férekom ocksa att lararen sa "ja” till
innehallet, bekraftade svarets riktighet, och nonchalerade sprakfel eller att
lararen sa "ja" till innehallet och rattade sprakfel.

Lyster noterar sjalv att de fyra sistnimnda formerna for rattelse

rimligen borde vara effektivast, eftersom de kraver mer insats av inléararen
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sjalv. Darfér infér han sammelrubriken forhandling om form (negotiation
of form) for dem. Foér de tva forsta formema av korrigering finns ju inte
nagon rimlig orsak ens att anvanda ytterligare tid for féorhandling mellan
larare och elev. Fér de fyra sistnamnda ges daremot signaler som skall
underlétta sjalvkorrigering eller korrigering genom en annan elev.

I Lyster (1998b) genomgas samma material som i {1998a) men nu
sokes svar pa fragorna om (a) vilka slags fel leder till vilka slags rattelser
och om (b) vilka slags rattelser leder till omedelbar rattelse av vilka slags
fel.

Det visade sig att 80 % av de lexikala felen, 70 % av de fonologiska,
56 % av de grammatiska och 43 % av inslag av L1 korrigerades. Av
rittelserna var 60 % omformuleringar, 6 % uttryckliga rittelser och 34 %
rattelser som innebar férhandling om form.

Det visade sig att omformuleringarna var effektivast féor de fonolo-
giska felens del, med tanke pa rattelser utférda av eleverma, medan
forhandlingar om form var effektivast for de grammatiska felens och de
lexikaliska felens del. De lexikaliska felen rattades dock i hogre grad an de
grammatiska. For de grammatiska felen fanns en tendens bland lararna
att i hogre grad anvanda omformuleringar, enligt Lyster beroende pa deras
insikt om att féorhandlingar om form fér de grammatiska felens del géllde
mera komplexa fenomen an for de lexikaliska. Aven om lararna i mycket
hog grad anvande omformuleringar for att korrigera grammatiska fel ledde
detta sallan till korrigeringar av eleverna sjalva. Tva tredjedelar av de
grammatiska korrigeringarna tillkom tack vara korrigering som kravde
féorhandling om form. Korrigeringen utfordes av eleven sjalv eller av en
annan elev. En avslutande hypotes som Lyster kommer till genom denna
undersdkning ar, att lararma kunde utnyttja rattelse som leder till
forhandling om form oftare just vid grammatiska fel.

I juninumret 1996 av Canadian Modern Language Review publi-

cerade Merrill Swain en artikel, "Integrating language and content in
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jmmersion classrooms: Research perspectives”, som ar en forsknings-
rapport fran ett omrade dar alltfor litet analyser har utférts.

Swain beskriver sjalv sin studie sa att den galler integreringen av
sprak och innehall i undervisningen. Eftersom vi vet att det inte ar till-
fredsstillande att lara ut grammatik isolerat, kan den traditionella 10s-
ningen inte utnyttjas.

Rapporten inleds med en redogoérelse for observationer i klassrum.
Lararens sprak var inte den rika input man allmint hade férestallt sig.
Grammatiken fanns med, men isolerad fran ett meningsfullt samman-
hang. Alltfor litet tid anvandes for att utvidga elevernas ordforrad.
Eleverna hade alltfér litet mojligheter att anvanda spraket muntligt sjalva,
mycket mindre an i den del av undervisningen som gick pa engelska.
Lararna var inkonsekventa i friga om korrigering av fel och de korrigerade
séllan.

lakttagelser av detta slag ar enligt Swain en utgingspunkt for
hypoteser om vad man kunde gora pedagogiskt sett for att underlatta
andrasprakstillignandet. Sadana hypoteser som namns &r: malinriktad
input pa problemomraden i fraga om franskan (grammatik, ordférrad),
mera tillfallen for eleverna att aktivt sjalva anvinda spraket i meningsfulla
sammanhang och systematisk och konsekvent feedback pa elevernas eget
sprakbruk. Swain kommenterar kort de ratt f& studier som har gjorts 1
integration av innehall och analytisk lingvistisk ansats i sprakbad;
grammatiken isoleras dar inte frAn innehallet 1 undervisningen.

Swain hénvisar till att klassrumsobservationer har visat att
sprakbadslérare arbetar med betydelsen hos ordférradet men inte tar upp
ordbildning och -béjning i sin Amnesundervisning. Inte heller gar de in pa
sociolingvistiska aspekter och diskursfragor gallande ordforraddet. Sa
refererar hon en studie hon utfort tillsammans med Sharon Lapkin dar en
sprakbadslarare, Leonard, videofilmades under en vecka och intervjuades
av de bagge forskarna. Undersékningen gjordes eftersom Leonards elever

pa attonde arskursen hade en sa god sprakfiardighet i franska. Aven om
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det var friga om amnesundervisning, klarade Leonard samtidigt av att
notera bade form och betydelse, bade talat och skrivet sprakbruk, bade
sociolingvistiska fragor och diskursaspekter som gallde ordférradet. Allt
detta helt integrerat i &mnesundervisning.

Leonard upprepar ofta sig sjalv och anvander ofta synonymer. Det
4r inte friga om att Leonard skulle forenkla sitt sprak, han anvénder ett
rikt sprak. Genom sitt sitt att diskutera sitt tema far Leonard in t.ex. den
adjektiviska avledningen solaire av soleil, han insisterar pd att verbet
protéger skall ha sin ritta preposition contre, och han far eleverna sjalva
att producera det han vill héra utan att han sjalv namner den efterfragade
formen. Och Leonard aterkommer flera ganger i sitt samtal med eleverna
till bade ord och strukturer som ar viktiga. Han driver sina elever standigt
framat ocksa sprakligt, nar han 4r engagerad av sin roll som amneslarare.

Ytterligare ett exempel pa integration genomférs inom det som kallas
dictogloss. Det 4r ett satt att fa elever att i grupp diskutera sitt sprakbruk
for en uppgift som hér samman med ett Amne som studeras. En text lases
upp for dem och de gor sina anteckningar om ord och fraser. Texten kan
sprakligt ha konstruerats for att 6éva vissa former eller sprakfunktioner
aven om den innehallsligt hor samman med amnet. S& skriver eleverna
gruppvis ner texten sa som de vill rekonstruera den. De texter som
tillkommer sa jamfors och diskuteras darefter i hela klassen. Swain
beskriver arbetssittet som en mojlighet att fa eleverna att notera skill-
naden mellan vad de vet och inte vet om spraket, och hon sager att detta
Ar ett satt att fa dem att anvanda ordbok och grammatik.

En arbetsform som kallas pussle kan anvandas pa ett liknande satt,
ocksa t.ex. f6r att éva sociolingvistiska aspekter pa sprakbruk. Var grupp i
en klass kan fi fyra versioner av t.ex. en instruktion, tva instruktioner
muntligt, tva skriftligt, formellare eller informella. De studerar skillnad-
erna mellan versionerna, besluter sig for vad var och en elev specialiserar
sig pa, och i nya (och blandade) sammansattningar skriver de sedan till-

sammans instruktioner for ett annat syfte. Pusselévningen kan och boér i
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sprakbad hora samman med ett innehall i undervisningen. Enligt Swain
ar det fraga om analytiskt arbete dar formen ar i blickpunkten men
sévningen ar anda i hég grad kontextbunden och betydelsebérande.

Swains slutsats ar att det behdvs en hel del grundliggande
planering for att integrera sprak och innehdll, eftersom detta inte fungerar
av sig sjalvt.

Swain (1998) ar en artikel som fortsatter i samma riktning.

Utgangspunkten ar att (a) det forekommer grammatikundervisning i
sprakbadsklass, men att det inte &r vanligt att lararna hanvisar till det
som omtalats i grammatiken medan de arbetar med undervisning i ett
annat amne. Det &r annu séallsyntare med realamnesundervisning som
planerats sa att man framst fokuserar formen. Dartill noterar Swain att (b)
sprakbadseleverna yttrar sig sillan och da kortfattat pa franska.

Swain drar av det féregaende slutsatsen att grammatikundervisning
utan ett annat verkligt innehall ar otillracklig for att leda till gott franskt
sprak.

For sprakforstaelse, menar Swain, anviénder vi en process som
skiljer sig fran den vi anvander fér produktion. Man kan tinka sig att
semantisk och pragmatisk information kan ge effektivt stod for férstaelse
medan syntaxen och morfologin maste vara centrala pa ett helt annat satt
for sprakproduktionen.

Swain foreslar tre funktioner hos sprakproduktion: (a) att uppmark-
samgora, (b) att formulera och testa hypoteser och (c) att reflektera éver
sprakbruk genom att tala om det (metakommunikation).

Man blir som inlarare uppmarksamgjord pa vad man inte vet nér
man skall saga eller skriva nagot. Detta kan leda till att man soker fram
informationen man behéver eller att man etablerar nagot man inte lart sig
tillrackligt val.

Som inlarare testar man regler man har lart sig nar man producerar

sprak, dvs. man ser pa mottagarreaktioner hur val ens sprak fungerar
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eller man kan fa feedback pa annat satt, genom att kontrollera i skriftliga
kallor, grammatikor och andra handbocker.

Metakommunikationen borde, enligt Swain, fas att fungera i
situationer dar ett verkligt innehall ar det vasentliga, sa att férbindelsen
mellan betydelse, form och funktion uppratthalls.

Ett satt att studera de tre funktionerna hos sprakproduktion, som
Swain anvant sig av pa arskurs 7 och 8, ar diktoglosser. Vid diktogloss-
arbete forekommer metakommunikation, prévas hypoteser och dessutom
uppmarksamgoérs eleverna pa sina brister. Samtidigt noterade eleverna
andra brister de hade sjalva i sitt sprak men noterade inte en del fel de
gjorde.

Den forsta delstudien, for arskurs 7, innebar att eleverna arbetade
med en diktogloss och forskarma noterade all metakommunikation om
sprak som férekom. Mot den bakgrunden konstruerades ett eftertest som
genomférdes en vecka senare. I detta test visade det sig att 80 % av de
sprakliga problem som i metakommunikationen hade blivit korrekt l6sta
ocksa nu klarades av korrekt. Samtidigt var det dock 70 % av de problem
som inte hade blivit 16sta som fortfarande inte beharskades. Detta trots
att det hérde till arbetet att efterat ga igenom allt. Resultatet visar hur
viktigt det &r att lararen reagerar pa sprakformen och féljer upp
aktiviteten for sprakets del, menar Swain.

Den andra delstudien, for arskurs 8, inneholl tva delar, en
diktogloss och en konstruktion av en berittelse. Nu maéttes inlarningen pa
ett mera raffinerat sitt och det anvandes bade ett fortest (enligt vad andra
elever vid samma test talat om) och ett eftertest. Malet var ocksa att se pa
vilket satt olika slags uppgifter uppmuntrade till intresse foér form och pa
vilket sitt olika anvisningar paverkade detta.

Efter fortestet fick eleverna uppleva hur en berattelsekonstruktion
gick till. Veckan darpa fick de sig till livs en videoinspelad lektion om
franska reflexiva verb. Detta foljdes av en inspelning dar de f6ljde med hur

tva elever utgdende fran en serie bilder utarbetade en berittelse. Samma
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vecka fick elever arbeta i par, var och en med fyra bilder (den ena med nr
1, 3, 5 och 7, den andra med 2, 4, 6 och 8). De konstruerade en berittelse
genom att utgh turvis fran de bilder de forfogade 6ver. De skrev upp sin
berattelse och samtalet mellan dem spelades in. Tva veckor darpa genom-
fordes eftertestet, som skulle visa vad eleverna hade lart sig genom sina
samtal.

Swain redogdr enbart for ett av sina par i denna artikel, Kim och
Rick, en av dem klassens toppelev och den andra en elev med medel-
mattliga prestationer. Spridningen i klassen av sprakrelaterade episoder i
dialogerna var stor, fran 26 till 1, medeltalet var 8,8 fér hela klassen och
Kim och Rick hann med 23.

Testen ledde till att eleverna sjilva uppméarksammade sina brister
och sokte sig fram till 16sningar med till buds stdende medel. De disku-
terade ocksa sitt sprakbruk med varandra. En del av diskussionen mellan
Kim och Rick, som éterges i Swains artikel, handlar om hur de skall saga
att Jacqueline vaknar av att vickarklockan ringer. Det franska ordet
réveille-matin anvénds flera ganger av Kim och i bérjan ocksa av Rick i
korrekt form inom de fraser de tva diskuterar (t.ex. om de skall scdga J. se
leve a cause du réveille-matin, qui sonne eller du sonnement du réveille-
matin). Nar Rick darpa trots allt forfaller till att siga réve-matin, blir Kim
otalig och rattar honom genom ett starkt betonat réveille-matin.

Swain betonar att det ar viktigt att undersdka vad eleverna gér i
verkligheten. Fér Swain sjalv ar projektet ocksid en paminnelse om de
individuella skillnaderna som inlarare naturligtvis karakteriseras av. De
olika par som studerades i projektet var i mycket olika grad produktiva.
Hur skall man kombinera elever s& att de samarbetar effektivt?

De tre funktionerna i sprakproduktionen aktualiseras inte pa
samma sétt i alla slags uppgifter som elever utfér i samarbete med
varandra. Swain efterlyser mera forskning av det slag hon senast

genomfort for att utveckla lararnas arbetsmetoder.
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Kritiska roster i Canada

Det kanadensiska sprakbadet har alltid ocksa kritiserats i Canada. Dels
ar det inte valkommet for alla av sprakpolitiska skal, dels ar det inte latt
for alla att acceptera ett helt annorlunda satt att tillagna sig sprak an de
traditionella. Temat ar ocksa standigt aterkommande i insdndarspalter, i
synnerhet i provinsen Ontario, dar sprakbadet betyder mest.

Hector Hammerly vid Simon Fraser University i British Columbia
har varit en av de aterkommande kritikerna. Han angriper OISE:s rapport
Development of Bilingual Proficiency i en artikel i Canadian Modern
Language Review (1989: 3). Jag skall aterge diskussionen han forde med
projektgruppen, eftersom den ar symptomatisk.

Hammerly underkanner foraldragruppemas argument for tidigt
fullstandigt sprakbad. Hans egen kritik ar att fem- och sexaringar redan
kan ett sprak, vilket har effekt pa det foljande sprak de tillagnar sig;
dessutom umgas eleven i klassrummet med endast en infodd talare (om
ens det) och omges av 25-30 barn som inte kan franska - i en naturlig
inlarningssituation hade de alla varit fransksprakiga.

Hammerlys kritik gar enbart ut pa att sprakbadseleverna inte har
lart sig en grammatiskt korrekt franska. Han hanvisar till studier han har
gjort i jamforelse med franska barn. Han menar att OISE:s forskare inte
har fast sig vid detta och att de medvetet har undvikit att beréra saken.
Han underkinner ocksa helt den beskrivning av den sprakliga kompe-
tensen som DBP-projektet tillampat och dar man ser kompetensen som en
helhet bestaende av grammatisk, diskurs- och sociolingvistisk komponent.
I fraga om de tva sistndmnda komponenterna ser han inga storre skill-
nader mellan engelskan och franskan och menar att det viktigaste dartor
ocksa &r att satsa pa att i friga om uttal, grammatik och sprakmonster na
nivaer som paminner om inféddas. Han anser att man forst maste lara sig

en regel ordentligt och déarpa ar klar att anvanda den for verklig kommu-
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nikation. Hammerly rekommenderar studier i franska fér den som vill lara
sig franska. Han tror inte att man kan lara sig spraket genom att anvénda
det som redskap. Eftersom detta ar hans principiella syn, drar han ocksa
slutsatsen att det ar fafangt att borja tidigt. Tidigast nar barn ar tio ar kan
de tillagna sig den grammatik som behovs.

Hammerly beskyller omradets forskare for att medvetet utesluta
information om brister i spraklig korrekthet hos sprakbadselever.

I det foljande numret av samma tidskrift far Hammerly svar av
forskargruppen bakom DBP, dvs. av Allen, Cummins, Harley, Lapkin och
Swain.

I svaret papekas att den grammatiska komponenten alltid har
funnits med i projekten och att man inte har undvikit att tala om att det
finns brister i den sprakliga korrektheten. Samtidigt betonas att det ar
den kommunikativa fardigheten som ar det fdrnidmsta malet for sprak-
badsundervisningen. Korrektheten ar uttryckligen bara en av flera kompo-
nenter bakom den sprakliga kompetensen. Flytet och tilltron till den egna
formagan och formaga att framgangsrikt férmedla information ar lika
viktiga.

1 ett svar pa svaret (omedelbart, pA de darpa féljande sidorna)
havdar Hammerly att ingen ansats i ett klassrum som underordnar struk-

turen under kommunikationen kan resultera i spraklig kompetens.

Andra kanadensiska projekt

Jag har ratt utforligt relaterat nagra storre rapporter om sprakbad,
bortsett fran Lambert & Tucker (1972), utarbetade inom en forskargrupp i
Toronto (OISE). Aven om det finns en méangd andra projekt att hanvisa till,
bade pagiende och slutférda, ar kontinuiteten i Toronto imponerande.
Ocksa i fraga om metod ar OISE-forskningen konsekvent. Det &r frAmst

fraga om kvantitativ metod, dar man noggrant har prévat signifikans och
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dir man anvant multifaktoranalys fér komplicerade fragor. Ocksa dar
man har angripit problem som galler klassrum, dar ju problemen ar
forbryllande svarkontrollerbara, arbetar man i princip med samma
metoder. Detta innebir ocksa betydande svarigheter pa vagen till regler
och rad for praktiskt arbetande pedagoger (jfr Lightbown kommentar ovan
i avsnittet L2 en foljd av ...). Forst i de allra nyaste projekten ndrmar man
sig den nivan.

Vid McGill-universitetet i Montréal, dar Lambert & Tucker {1972)
kom till, har det ocksd sedan dess fortlépande bedrivits forskning i
sprakbad. Montréal ligger i den fransksprakiga provinsen Québec, dar
sedan bérjan av 80-talet sprakbad i formen early fotal immersion enligt
provinsens bestimmelser om skola och sprak egentligen inte far arran-
geras for fransksprakiga. Det finns i stallet andra former som utnyttjar
erfarenheter fran sprakbadet, t.ex. koncentrerade perioder av engelsk-
undervisning for fransksprakiga i Montréal.

Fred Genesee ar en av sprakbadsforskarna vid McGill. Hans
"Learning through two languages. Studies of immersion and bilingual
education” (1987) kompletterar pA manga satt det som forskarna vid OISE
har arbetat med. Genesee har bland annat ignat sig at forskning i s&
kallat dubbelt sprakbad, dar det har funnits tva samtidiga sprakbads-
sprak, franska och hebreiska.

I en undersékning han redogér for hade en skola alla sina aktiviteter
i ungefar lika man pa franska och hebreiska pa daghem och i de tva forsta
skolklasserna. Det tredje och fjarde aret i skolan kom undervisning pa
engelska in i programmet med ungefar en sjattedel av veckotimmarna. 1
en annan skola som granskades kom undervisning pa engelska in forst
det fijarde aret. 1 en tredje skola (férdréjt sprakbad) anvindes alla tre
spraken fran och med daghemmet, si att franskans andel smaningom
okade fran 5 veckotimmar pa daghemmet till 12 pa arskurs 5 i skolan.

Samtidigt sjonk antalet veckotimmar i engelska, ocksa nagot i hebreiska.

69

Dubbelt sprakbad &r naturligtvis intressant, eftersom det annars
inte ar latt att hitta kanadensiskt material som berattar nadgot om hur det
gar om man har flera andrasprak inom ett sprakbadsprogram. Eftersom
ocksa forstasprakets roll fordandras, ar det intressant att studera féljderna.
Det ar ocksa bekant att tidigt delvist sprakbad &r mindre effektivt f6r
andrasprakstillagnande &n ett tidigt fullstindigt sprakbad. Hur gar det da
om eleverna har tva andrasprak i sitt program?

Eleverna testades i slutet av varje lasar fran och med daghemmet
och de jamférdes med elever i tidigt fullstandigt sprakbad och med elever
som inte alls deltog i sprakbad.

I franska klarade sig eleverna i de tidiga dubbla sprakbaden mycket
val. De hade lika goda resultat som sprakbadseleverna i deltesten utom i
ett ordférradstest. Eleverna i det forddjda programmet kom i friga om
resultat efter de tvd dubbla sprakbaden och efter det enkla sprakbadet.
Svagast blev, som viantat, eleverna i det reguljara icke-sprikbadsprogram-
met. I hebreiska placerade sig de tva dubbla sprakbadsgrupperna forst, de
foljdes av dem med foérdrdjt program, som dock kom till samma niva som
de dubbla sprakbadsgrupperna i lasférstaelse.

1 forstaspraket engelska klarade sig alla grupper lika val, dven om
de hade varit med om undervisning pa engelska i mycket olika grad. Aven
om engelskan skéts upp till fjarde Arskursen, dven om tva sprakbads-
sprak ingick i programmet fran borjan, i ett fall till och med samtidigt som
engelskan fran boérjan, kunde inga skillnader noteras mellan grupperna.
Intressant 4r ocksa att det fordrojda sprakbadet inte overtraffade de
tidiga, aven om det ocksa var effektivt.

En forklaring till de resultat som Genesee presenterar ar att den
tidiga kontakten med tva andra sprak aktiverar elevernas uppmérksamhet
och deras lingvistiska strategier for att spraken inte skall interferera; den
kognitiva utvecklingen drar nytta av detta. Om ett tidigt andrasprak driver
fram elevens utveckling sa ar tva tidiga andrasprak annu férménligare nar

det giller att utveckla generellt anvandbara inlarmingsstrategier.
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Eleverna i det férdréjda programmet klarade sig inte lika bra som de
i de dubbla, kanske p& grund av att de hade sitt férstasprak med fran
bérjan., kanske ocksa for att det storre timantalet i franska kom fbrst
senare. Hebreiskan hade ungefar samma timtal hela tiden men resultaten
blev 4nda nagot sdmre om engelskan fanns med fran bérjan. Man skall
tydligen inte samtidigt inleda studier i sitt férstasprak. Liknande erfaren-
heter finns det av samtidig lasinldrning pa finska och svenska i Vasa
hésten 1987 och fran bérjan av 90-talet av lasinlarning pa katalanska och
engelska i Barcelonal4.

Tyvarr finns det inte testresultat och erfarenheter av de tresprakiga
kanadensiska programmen av detta slag dar eleverna skulle ha haft en
normal spridning socioekonomiskt sett. Det var fraiga om socioekonomiskt
och intellektuellt gynnade barn. I fallet Barcelona var det fraga om socialt
starkt problematiska elevgrupper, i fallet Vasa en normal grupp elever i
stadsmiljé.

Genesee redogér ocksd fo6r en undersokning i framgangen hos
engelska elever som gar i fransk skola i Québec. Det ar fraga om tva ex-
perimentgrupper som testas pa fjarde, femte och sjatte arskursen. Eng-
elska kommer in som skolamne forst pa fjarde arskursen.

Experimentgrupperna nadde samma niva i engelska som elever i
fordréjt sprakbad, dvs. elever som dittills hade gatt i skola pa engelska,
vid testning som utfdrdes i juni i slutet av fjarde Arskursen. Testerna
gallde ordforrad, lasforstaelse, rattskrivning och skrivformaga. Bade i

férstaspraket och i matematik ar experimentgrupperna antingen pa

14 Forsoket i Barcelona genomférdes under ett par ar i bérjan av 90-talet i
samarbete mellan skolmyndigheter och Josep Maria Artigal. Det ir tyvarr inte
beskrivet och analyserat i ndgon forskningsrapport men bade lirarnas och fort-
bildarens, Artigals, erfarenheter var att man inte skall bérja lasa och skriva pa
tva for eleverna frimmande sprak pad en gang. De tva spraken skall introduceras
med minst ndgra manaders mellanrum. Detta enligt muntlig uppgift av Artigal

om férsoket. Jag besckte sjalv klasser som hérde till projektet.
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samma niva eller nagot battre an jamforelsegrupperna. De hade testats i
bérjan av arskurs fyra i fraga om icke-verbal formaga, dvs. i att resonera
logiskt, och di hade det inte funnits signifikanta skillnader mellan
grupperna.

Fér franskans del fanns det en tendens for elever i tidigt fullstandigt
sprakbad att na samma resultat som de engelska eleverna i fransk skola
pa fijarde och femte arskurserna, men experimentgrupperna klarade sig
bittre pa arskurs sex. Skillnaderna i jamférelse med sprakbadseleverna i
tidigt fullstandigt sprakbad var dock inte stora. Detta férklaras med att
den franska skolan inte utnyttjar pedagogiska grepp som underlittar
spraktillignandet for de engelska eleverna. Det sags ocksi att de engelska
eleverna tycks umgés med sina franska skolkamrater pa engelska ute pa
skolgarden.

En tredje undersékning som Genesee redogér for och tolkar géller
sent sprakbad och det ar friga om en undersékning i effekten av ett lasar
pa tva olika grupper. Den ena gruppen som har ett vanligt sent sprakbad
har till 80 % av tiden i skolan sin verksamhet pa franska, den andra
gruppen till 40 %, vanligen eftermiddagen. Den senare gruppen hade en
modernare pedagogisk plan, paverkad av Piagets tankar. Den enskilde
elevens egna motivation och inlarmingstempo sattes framst och eleverna
arbetade enskilt eller i grupper med uppgifter som de sjalva kunde valja.
Den senare gruppen kannetecknades ocksd av mera kommunikation
mellan eleverna. Den férra gruppen arbetade lararstyrt, alla arbetade med
samma tema, samtidigt och lika lange. Bada grupperna hade haft &mnes-
undervisning i franska sedan daghemmet.

Resultatet av undersokningen blev att den grupp som arbetade
enligt moderna pedagogiska principer nadde samma resultat som den
lararcentrerade i franska da det gallde att tala och forsta talad franska

och nastan samma resultat i lasning och skrivning. Pojkarna blev till och
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med battre &n flickorna, kanske pa grund av att arbetssittet passade

deras allméant sett hogre aktivitetsgrad?s.

Didaktiken fokuserad

Netten & Spain (1989) ar en nyhet inom den kanadensiska sprakbads-
forskningen. For forsta gangen utges en rapport dar forskarna forséker fa
grepp om larar- och elevbeteendet i sprakbad, éverhuvudtaget om skeen-
det i klassrummet.

De bada forskarna drar sjalva den véasentliga slutsatsen att
klassrumskommunikationens natur &r av storsta betydelse for sprak-
badets framgang, i synnerhet eftersom framgangen tillskrivits anvand-
ningen av franska som redskap for undervisningen i icke-sprakliga
Amnen.

De dittills utférda utvarderingarna visar att eleverna i sprakbads-
grupper tillagnar sig sitt larostoff i medeltal lika bra som eleverna i de
reguljara engelska grupperna. Men Netten och Spain héanvisar till att
utvarderingar som gjorts i Newfoundland och Labrador antyder att de
verkliga resultaten kan variera starkt, nir man ser pa de enskilda
eleverna. Det mest alarmerande tycks ha varit att variationen var stérre i
sprakbadsklasser 4n i reguljara engelska klasser, 4ven om det var sa att
sprakbadsgrupperna varit homogenare i kognitiva test i bérjan av skol-
aret. Spridningen i resultat pa forstaelsetest var mycket stor och denna
skillnad i fardighet i franska maste givetvis ocksd ha avsatt spar i skol-
resultaten generellt sett. Netten och Spain drar av detta slutsatsen att det

ar skillnader i det som utspelas i klassrummet som ar forklaringen.

15 Jfr med kap. 5, avsnittet Flickors och pojkars sprak, fér liknande resul-
tat.
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De tva forskarmas egen studie utgar fran ett urval hégt- och
lagtpresterande (3 + 3 per klass) elever fran 23 klasser, fordelade pa de tre
férsta arskurserna. De antar att skillnaderna mellan elevgrupper i olika
klassrum kommer att aterspegla skillnader i undervisningen. Dessa skill-
nader kan ocksa upplysa om vilket sitt att arbeta fungerar effektivast for
resultat i andraspraket.

Dartill antog forskarna

e att inlarming sker inom ramen fér den kommunikation som
utspelas inom klassrummet,

» att den kommunikation en enskild elev har mojlighet att delta i
ocksa avgdr den uppnadda nivan,

» att kommunikationen i klassrummet bar tva budskap, ett kogni-
tivt som galler det stoff som inlars och ett affektivt som framférs
samtidigt och paverkar elevens motivation fér inldrning,

* att effekten av det kognitiva ar beroende av det affektiva, dvs.
viljan och férmagan att lara sig forstarks eller forsvagas av det
affektiva,

s att lararen sjalv ar den som avgdr hur kommunikationen fung-
erar i klassrummet.

Forst jamfors tre andraklasser i fraga om inldrningsférmaga
(scholastic ability) enligt ett standardiserat kanadensiskt test fér kognitiv
formaga. Klass A placerar sig lagst, B hogst (och gruppen ar relativt
homogen i jamforelse med de tva andra som i detta avseende represen-
terar den normala nivan i provinsen); C ligger daremellan, dock med rela-
tivt goda resultat. B borde da kunna prestera béttre resultat dn de flesta
sprakbadsgrupper och C nagot battre &n medeltalet i provinsen.

Ett franskt lasforstaelsetest (Tourond Test diagnostique de lecture)
anvindes for att studera resultat i franska. Man utgick ifran att
lasforstaelsen aterspeglade nivan i muntlig fardighet och i synnerhet i
fraga om horforstaelse. Klass B motsvarade férvantningarna och hade ett

fint resultat och en jamn niva. Klass A placerade sig, tvartemot




74

férvantningarna bland de basta i Newfoundland; klassen hade ocksa
homogenare resultat &n man hade vintat sig, dvs. de svagare eleverna
hade blivit battre dn normalt var. Klass C fick samre resultat an vantat
och hade heterogenare resultat 4n véntat, dvs. svaga elever fick dnnu
svagare resultat 4n vantat.

En jamforelse mellan lararnas klassificering av muntlig fardighet
och Touronds lasforstaelsetest gav en del &verraskande resultat: (a)
antingen &r det s att korrelationen mellan muntlig och skriftlig fardighet
korrelerar mindre i en del klasser 4n i andra (b) eller ocksa ar det sa att
lararna bedémer muntlig fardighet pa olika satt. I klass B ar korrelationen
mycket lag, i klass C ar korrelationen hog. Fér klass A ar intrycket
blandat, olika delar av Tourond korrelerar pa mycket olika siatt med
lararbedémningen.

Korrelationen mellan ett test for kognitiv fardighet och Tourond-
testet or lasférstaelse visar sig vara lag for alla tre klassrummen, lagst for
klass A. Detta innebar att lirarna tenderar att bedéma den muntliga
fardigheten som en tillignandeprocess, ratt oberoende av inlarningen av
skolans icke-sprakliga amnen. Faktorerna bakom liag korrelation maste
dock vara olika for olika larare. Den laga korrelationen i C hér samman
med en mindre effektiv milj6, i synnerhet fér de svaga eleverna, och den
laga korrelationen i A hér samman med battre resultat for alla elever, i
synnerhet for de svagtpresterande.

Netten & Spain visar vilket komplicerat samspel det finns mellan de
variabler man méter i klassrumsstudier. Men ur didaktisk synvinkel ar
granskningen av tidsanvandningen i klassrummen den omedelbart mest
givande delen av undersoékningen.

I kKlass C anvandes en femtedel av tiden for en mycket formell
undervisning ("lectures”). Formella drilldvningar och organisation/ admi-
nistration tog upp sammanlagt en tredjedel av tiden, dvs. halften av den
gemensamma tiden gick at for stereotypa aktiviteter eller fér verksamhet

déar lararen talade och eleverna lyssnade.
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Klass B hade mycket mindre av forelasningar och drillévningar och
dubbelt sa mycket aktiviteter, en tredjedel av tiden, dar lararen agerade
individuellt med en enskild elev. Betoningen lag alltsd pa var och ens
individuella kommunikation med lararen.

Formell undervisning i form av férelasning saknades sd gott som
helt i klass A. I stallet arbetade lararen sig fram i stoffet genom en fraga-
svar-teknik. En fjardedel av tiden anvéndes dessutom for sjalvstandigt
arbete dar lararen hjalpte enskilda elever. Omkring en tiondedel av tiden
anvandes for grupparbeten och lararen f6ljde med och bistod en grupp at
gangen. Har férekom mycket mer interaktion mellan eleverna an i de tva
andra klasserna. Darfor forekom det inte heller s méanga meddelanden
fran lararen. Arbetsformerna gav de enskilda eleverna manga mojligheter
att anvanda andraspraket bade elever emellan och med lararen och detta
gallde bade amnesstoff och sociala kontakter i &vrigt.

Klass C arbetade dverhuvudtaget mycket formellt och eleverna hade
fa mojligheter att anvanda andraspraket i verklig kommunikation. Klass A
karakteriserades av en naturlig dynamik i umginget internt, av en
mangsidig kommunikation.

Netten och Spain granskar ocksa budskapen i klassen, deras
riktning och partner. Intrycket av stora olikheter mellan klasserna for-
starks. 1 klassrum C ar tva tredjedelar av alla budskap lararens, i klass A
mindre an halften. I klass A gick meddelanden tva ganger sa ofta till
svagtpresterande som till starktpresterande elever. Sammantaget gick fyra
ganger s manga meddelanden i klass A till eleverna som i klass C. Annu
storre ar skillnaderna mellan klassrummen om man ser pa antalet medde-
landen som utgar fran eleverna. Antalet budskap fran hogtpresterande
elever ar tva gAnger si manga i A som i B, fyra gnger sa manga som i C.
De svaga ar ocksa gynnade av arbetssattet i A, eftersom de producerar
halften fler budskap an de basta eleverna, sex ganger s4 manga budskap
som de svaga i B och tio ganger sa manga som de svaga i C. Klass A gav

fler moijligheter att anvinda spraket at bade de svaga och de starka
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eleverna. Dartill fick de svaga eleverna sa mycket mojligheter till
sprakanvandning att de kunde knappa in pa avstandet till de basta.

Aven om ldrarna féljde samma laroplan, placerade de tyngdpunkten
i sin undervisning mycket olika. Deras personliga 12ggning, deras intuition
i fraga om vad som var viktigt i sprakbad och deras personliga syn pa
undervisningen ledde till att de placerade sina mal olika. De tre klass-
rummen gav sina elever mycket olikartade miljder for inlarning.

Fér att studera lararnas syn pa pedagogiska principer, genomforde
Netten och Spain en skriftlig intervju med lararna, dar dessa hade mojlig-
heter att utgaende fran givna alternativ markera sina prioriteter och att
dessutom i en friare del formulera sig utforligare om sin personliga install-
ning.

Forskarna bad liararna redogéra for sin personliga prioritering av (a)
den kognitiva inlarningen, (b} fransktillignandet, (c) elevens sociala och
emotionella utveckling och (d) disciplinen i klassen.

Aven om alla larare tyckte att alla aspekter var av betydelse,
betonade de dem pa olika sdtt. Lararen for C placerade tonvikten pa
disciplinen, for B pa den affektiva utvecklingen (det finns indicier pa hogre
tolerans infér fragor som ligger utanfér programmet i detta klassrum!), fér
A placerades tonvikten pa den kognitiva aspekten (har fanns det mest
raffinerade arbetet med spraket, forstaelsen underlattades med sprakliga
hjalpmedel, forstielsen sakrades, svaga elever fick hjalp med inlarningen).

Netten och Spain betonar att lararnas prioriteringar borde granskas
mer i relation till det som hander i klassen och att andringar kan astad-
kommas genom uttrycklig diskussion om dessa prioriteringar. Strategier
som passar eleverna borde givetvis framjas. De tva forskarna betonar
ocksa att man bér granska inldrningsstrategier for att se vilka som ar
effektivast for olika slags inlarare, dvs. olika individer lar sig pa olika satt.

Olikheterna i klassrumsarbetet leder allts3 till att

o alla elever inte ges samma mdjligheter i ett klassrum,
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o spraktillagnandet 4r i fokus mer i en del, mindre i andra

klassrum,

« somliga klassrum erbjuder en mycket begransad miljé for

spraklig interaktion,

¢ en del elever far utveckla sitt sprak mer &n andra,

e i synnerhet svagtpresterande elever drabbas av detta, vilket

ingalunda ar en nodvandighet,

e dessa elever tenderar f4 mer negativ respons, vilket maste

paverka de resultat de kan uppna.

Intressantast med Nettens och Spains understkning &r att de visar
att arbetet i ett klassrum kan utformas sa att bade de som har latt att lara
sig och de som har svarare kan utvecklas s att skillnaderna dem emellan
minskar och sa att bada d4nda kan sigas ha fordelar av denna didaktik.

De lingvistiska elementen i Nettens och Spains projekt 4r mycket
enkla och bestar av tre test, for modersmalet, for franskan (forstaelse) och
for lasfardighet. Deras projekt kan beskrivas som aktionsforskning, dvs.
det innehaller Atminstone en antydan till vixelverkan med lararna och i
slutet diskuteras kort hur resultatet kunde anvandas fér att paverka
processen i klassrummet. Den beroende variabeln ar inldrningsresultatet,
den oberoende variabeln ar klassrumsprocessen, som i praktiken delas in
i flera oberoende variabler av olika art, t.ex. aktivitetstyper och kommuni-
kationens art. Dessa visar sig dock vara mellanliggande variabler i relation
till }ararens personliga prioriteringar (disciplinen, det affektiva, det kogni-
tiva ...} som utgdr de oberoende variablerna.

Oberoende av hur komplex den lingvistiska analysen ar, visar
undersdkningen hur foga insiktsfull den sprakvetenskapliga analys i
spraktillagnande Ar som inte innehaller forsok att precisera de oberoende
variablerna. En sadan lingvistisk analys fungerar som en mycket detal-
jerad beskrivning, innehaller kanske till och med stort raffinemang, utan

att den dkar var forstaelse f6r orsakerna.




5. SVENSKT SPRAKBAD FOR FINSKSPRAKIGA

Den forsta sprakbadsgruppen i Finland

Sjalvstandighetsdagen 1985 hade jag ett festtal i Kristinestad med tankar
om hur vi i Finland béttre kunde utnyttja Finlands tva sprak. Ett sitt jag
foreslog var sprakbad pa kanadensiskt vis. En journalist vid den finska
dagstidningen i Vasa, Vesa Rantala, gjorde en intervju pa en helsida i sin
tidning (Pohjalainen 5.1.1986) som vickte intresse inom en grupp politiskt
engagerade kvinnor (se Bilaga). Darmed var ocksa de krafter vackta som
kan astadkomma verkliga férnyelser inom kort tid inom skolvasendet.
Kvinnogruppen sag till att finska fordldrar i Vasa fick veta mer om
sprakbad genom forelasningar och information som jag stod fér inom bade
storre och mindre grupper. Ett politiskt sett nistan enhalligt beslut
genomdrevs snabbt i stadsfullmaktige om svenskt spridkbad men for
tillstand kravdes beslut upp till ministerieniva. TillstAndet gavs.

Orsakerna till det stora intresset for sprakfardigheter i Vasa, redan
flera ar innan internationaliseringskampanjer och den europeiska unionen
aktualiserade forbattrade fardigheter, var stadens ovanligt val fungerande
tvasprakiga miljé, stadens och naringslivets goda kontakter over
Bottenviken och stadens internationella pragel allmant taget. Det fanns
dessutom den sakkunskap pa orten som behévdes for information och
forskning om ett icke-ortodoxt satt att tilligna sig sprak. Ordférande {6r
den kvinnogrupp jag namnde var Irma Rewell som hade satt i gang den
forsta engelska barntradgarden i Finland ar 1968 i Vasa.

Staden har dessutom, liksom Montréal, en miljé dar den som &r
uppmiérksam latt kan inse att den mindre sprakgruppens barn lar sig det

andra spraket battre an den stérre gruppens. Dessutom sker detta ofta
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tidigt och oberoende av skolan. En naturlig slutsats blir att en modell som
det tidiga fullstandiga sprakbadet borde fungera. Det borde kunna ge
majoritetsbarn samma fordelar som minoritetsbarn har av den
tvasprakiga miljén.

Eftersom Finland garanterar bada sprakgrupperna undervisning pa
deras respektive sprak, maste tillstand for ett skolférsék ges. Det fanns
inget problem av det slaget f6r daghemmet. Tillstandet gallde tva grupper
6-ariga elever som skulle tas in pa varandra féljande ar. Det férutsattes
att dessa tva grupper skulle gi igenom grundskolan innan man tog in fler.
Utvarderingen skulle avgéra om det blev nagon fortsattning. Det tidiga
fullstandiga sprakbadets modell fran Canada fick inte heller féljas helt.
Det forutsattes att eleverna fran sitt férsta ar i skolan ocksa skulle lara sig
lasa pa finska, dvs. inte enbart pa sprakbadsspraket s& som det gors i
tidigt fullstandigt sprakbad i Canada. Det forutsattes ocksa att jag vid min
institution skulle bara ansvaret fér den vetenskapliga utvarderingen.

Orsaken till att sprakbadet pa mitt forslag inleddes med 6-aringar
var helt enkelt att kanadensarna till en borjan oftast inledde sprakbad
med ett ar i daghem fére skolan, dvs. de kanadensiska eleverna inledde
sprakbadet som 5-aringar.

Jag hade sjalv vid det laget samlat information om sprakbad och
litteratur till universitetsbiblioteket malmedvetet efter ett konferensbesok i
Montréal 1978 och en forskarvistelse vid flersprakighetscentret vid
Université Laval i Québec ett par manader 1980. Jag hade ocksa forsokt fa
ett par av mina forskarstuderande att intressera sig for omradet, eftersom
jag visste att finske skoldirektéren i Vasa, Vainé Vartio, var intresserad av
saken. Det enda som saknades var den kontakt till sprakintresserade
foraldrar som tillkom senare som en f6ljd av intervjun i dagstidningen.

For den forsta sprakbadsgruppen i Finland valdes stadsdelen
Kapellbacken i Vasa. Bade ur daghemmets synvinkel och ur skolans
synvinkel tycktes omradet passa bra. Daghemsférestandaren och lag-

stadierektorn var bada med om féretaget och daghem och skola var
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dessutom nira grannar. Stadsdelen fyllde mer &n val kravet pa att
elevernas modersmal skulle ha en stark stallning i omgivningen. Inom
omrédet bor namligen bara nagra procent svensksprakiga medan andelen
i hela Vasa stad ar ungefér en fjardedel av befolkningen.
Aven om det politiskt var ett enhalligt beslut av myndigheterna i
Vasa stad att sétta i gang det svenska sprakbadet, vackte beslutet haftiga
reaktioner i vissa insindarspalter. En ytlig spraklig kontroll gér det troligt
att antalet insandarskribenter ar mycket, mycket firre #n antalet
insandare, dvs. en eller ett par personer var flitigt i farten och forsag sina
insdnda texter med olika pseudonymer. De argument som vanligen
framférdes dyker ocksa upp i Canada och fran bérjan av 90-talet har jag
hoért dem i norra Italien. De ar av ett visst intresse, eftersom det finns en
argumentation bakom dem, och det finns helt naturligt ett folkligt satt att
se pa spraktillagnandet och dess villkor. Detta folkliga drag kan finnas
bade hos forskare, myndigheter och féraldrar. Sprakbadet bryter ju mot
traditionerna. De flesta argument kan tillbakavisas enbart med motiver-
ingen att de grundar sig pa en sammanblandning av majoritetsbarns och
minoritetsbarns olika villkor vid spraktillignande (se t.ex. Swain 1981).
Vuxmna sprakinldrare upplever ofta métet med ett nytt sprak som psykiskt
anstrangande, vilket det ocksa tycks vara fér dem (se t.ex. Gaonach
1991). Darfér faller det sig naturligt for vuxna att tro att tidigt andra-
sprakstillagnande upplevs som lika modosamt och eventuellt stressande.
De vanligaste argumenten mot tidigt fullstandigt sprakbad &r:
* eleverna maste forst lara sig sitt forstasprak ordentligt, innan de
overgar till ett andrasprak,
* man kan inte lara sig lisa och skriva P& ett andrasprak innan
man lar sig det pa sitt forstasprak,
* med mindre undervisning pa forstaspraket maste sprakutveck-
lingen i forstaspraket drabbas av brister,
* Dpsykiska problem &r att vinta om man inte far utvecklas pa sitt
forstasprak,
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e celevernas sprakliga och kulturella identitet tar skada; man vet

inte vad man ar, vilket leder till psykiska stérningar,

e den kognitiva utvecklingen tar skada om en si stor del av

skoldagen genomfors pa ett annat sprak,

e enbart sprakligt begavade elever kan klara av sprakbadsprogram,

e halvsprakighet blir elevernas 6de; de kommer att kunna varken

det ena eller det andra spraket,

» elever med inlarmingssvarigheter passar inte for sprakbad.

Helt irrationella argument, som vittnade om ins&ndarens egna
personliga problem i form av féordomar och haftigt uttryck for hat, férekom
ocksa.

Vid foraldramoéten och liknande tillfillen brukar det inte finnas plats
for fordomar av det slaget. Fordldrar énskar helt enkelt ge sina bam
effektivare sprakfardigheter an de sjalva har tillgang till. Deras intresse
och motivering fér sprakbad paminner om de kanadensiska foraldrarnas.
Swain & Lapkin (1982) formulerar foraldrarnas fragor sa att de
naturligtvis énskar att forstaspraksutvecklingen och studierna i skolans
Ammnen i dvrigt skall g som normalt. Darfér kan foraldrarnas énskemal i
fraga om forskning formuleras t.ex. som foljande sju fragor:

e Hur gar det med fardigheterna i férstaspraket?

e Lar sig sprakbadseleverna mera franska &n eleverna inom den
vanliga admmnesundervisningen i franska? Hurudan &r deras
franska i jamforelse med fransksprakigas?

e Klarar sig sprakbadseleverna lika bra i sina icke-sprakliga
studier som de som gar i skola pa engelska?

e Ar sprikbadet pa nagot satt ett hinder for den intellektuella eller
kognitiva utvecklingen?

e Hur klarar sig barn med intelligenskvot under det normala om de
deltar i sprakbad?

¢ Hur klarar sig barn med inlarningsproblem i sprakbad?
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e Vilka ar de sociala och psykologiska konsekvenserna av
sprakbad for eleverna? (Swain & Lapkin 1982: 16-23)
Det var kanske att vanta att énskemdlen i fraga om uppféljande

forskning ocksa for Finlands del kunde formuleras pa precis samma satt.

De forsta aren av sprakbad i Finland

Nar den forsta sprikbadslararen, en barntradgirdsliarare, skulle anstillas
for den foérsta gruppen finska barn i svenskt sprakbad i Vasa vid Kapell-
backens finska daghem, utgick bade socialmyndigheterna, foraldrarna och
jag sjalv, som var inkopplad som sakkunnig, ifrdn att lararen borde vara
en svensksprakig som férstod finska mycket bra eller en tvasprakig. Jag
forestallde mig sjalv ocksa att en lirare med férmaga att anvinda mimik
och annat kroppssprak, helt enkelt en skicklig skadespelare, borde vara
den béasta lararen.

Den fortbildning den férsta lararen fick stod jag for helt enkelt
genom muntlig direktinformation om vad jag kunde fA ut av litteratur pa
omradet och vad jag visste pa annat sitt och genom diskussion med lirar-
en. Jag sag till att lararen fick viss grundlaggande litteratur i handen, t.ex.
Swain & Lapkin (1982), som var en av de fa killor jag kunde grunda min
egen information om didaktiken pa. Kap. 2, som ger en kort dversikt éver
franskt sprakbad i provinsen Ontario, ger kortfattat nagot om didaktiken:

+ andraspraket tillignas ungefir som forstaspraket, genom
interaktion med folk som talar spraket i verkliga situationer dar
man har ett verkligt budskap,

* eleven far riklig spraklig input och bérjar smaningom anvanda
spraket for att kommunicera pa det,

* 1 synnerhet da det ar fraga om tidigt fullstandigt sprakbad
utsatts eleverna for rikligt sprakbruk (genom liraren), men de far

dnda tala engelska sinsemellan och med lararen,
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som det borde vara i alla klassrum s utgar lararen ifran
elevernas sprak, intressen och fardigheter,

nar eleverna kanner sig mogna for det, bérjar de sméningom
sjalva anvanda franska ord och uttryck, tills franskan i slutet av
forsta arskursen har etablerats som klassrummets sprak,

idén bakom sprakbadet Ar att lararna uteslutande anvander
franska i undervisningen; eleverna skall sa att saga i forbigaende
lara sig spraket; tyngdpunkten ligger pa innehallet ocksa i samtal
med eleverna oberoende av hur eleverna uttrycker sig eller vilket
sprak de anvidnder; ocksa darfor maste lararna forsta elevernas
forstasprak,

tyngdpunkten ligger i borjan pa forstaelse snarare &n pa aktiv
anvindning av spraket; forstaelse gar fore sprakproduktion,
forstaelsen utvecklas inte bara genom att man talar mycket till
eleverna; speciella didaktiska metoder kravs, t.ex. kan vasentligt
ordforrad férmedlas i samband med verkliga budskap; bilder,
gester och annat kroppssprak ar viktiga,

barnens muntliga sprakbruk ar utgangspunkten for lasinlarning
pa franska; utgdende fran bekanta uttryck liser eleverna genom
texthelheter; forst darpa foljer analys; sa snart eleverna lart sig
lasa infors forskningstekniker, t.ex. anvandning av ordbdcker
och andra uppslagsverk,

grammatiken har sin roll som ett redskap for effektivare
kommunikativ anvindning av ord och strukturer; isolerade regler
for produktion av strukturer anvands inte; implicita rattelser
anvinds sa som de forekommer t.ex. i samtal mellan féraldrar
och barn och annars mellan tva samtalspartner som har olika
sprak; sammanfattningsvis férekommer det mycket lite explicit
grammatik i daghem och pa forsta arskursen, medan det med

tiden blir mera plats for explicita grammatiska kommentarer,
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e sammanfattningsvis sigs att sprakbadet foérefaller att ha ett
positivt inflytande pa undervisningen: elevernas egna initiativ
uppmuntras, de personliga erfarenheterna utnyttjas, lekar och
sanger bidrar till den positiva atmosfaren.

Aven om en del av det som nu namnts, utgiende fran Swain &
Lapkin (1982}, ar foraldrat i dag, var detta 4nda en god utgangspunkt. De
forsta lararna ar dessutom helt naturligt ocksa ivriga och beredda att
anvéanda sitt sunda f6rnuft och att finna lésningar pa problem som &r nya.

Som ett exempel pa problemlésning som den férsta barntriadgards-
lararen stod fér kunde nidmnas hur hon valde sprak nar bade féralder och
bam var narvarande. Varje dag kom férdldrar och forde sina barn och
avhémtade dem och hon hade fatt instruktionen av mig att anvanda bara
svenska med barnen. Hur skulle hon tala med féraldrarna, fragade hon,
och kom sjalv med svaret: Om jag har Ogonkontakt med férdldrarna nar
Jjag talar finska, blir det inget problem med min sprakliga roll gentemot
barnen. De kommer att foérsta att detta 4r en situation som inte galler
dem.

Hon undrade ocksa éver om sprakbadet kunde inverka pa barnens
trygghetskansla, om hennes svenska skulle skapa avstand till barmen. For
att vara siker pa att si inte kunde ske, var hon noggrann med att

valkomna barnen och ta avsked av dem efter dagens program med en
varm kram. Vid krissituationer tinkte hon sig en motsvarande strategi,
Innan hon eventuellt tog till den sista utvigen, att 6verga till finska.

I slutet av september 1988, efter det forsta aret i sprakbad, kom jag
sjalv i kontakt med sprakbadet i Katalonien vid en konferens i San Cugat
utanfor Barcelona. Dar traffade jag Josep Maria Artigal, en fdre detta
barntradgardslirare som forskade i tidigt spraktillignande i sprakbad och
som sjalv skétte fortbildning fér larare. Han forknippade i sin forskning
och sina kurser psykolingvistisk teori om spraktillignande med
didaktiken i klassrummet. Vintern 198889 besékte han Vasa pa min

inbjudan f6r att fortbilda de anstillda som da fanns inom sprakbadet, dvs.
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en klasslarare, en barntradgardslarare och dennas hjalparbetskraft, en
barnskoterska och en praktikant.

Sprakbadet i Katalonien har ett annat mal dn sprakbadet i Finland
och Canada. Det kan liknas vid det baskiska, walesiska eller irlindska
som har som mal att ge nytt liv At ett hotat sprak, dvs. det har en
emanciperande uppgift. Aven om katalanskan talas av miljoner
manniskor, har inflyttningen till Barcelonaomradet fran sédern varit sa
valdsam att katalanskan forlorat sin roll. Dessutom var katalanskan
under Franco lange forbjuden som skolsprak. Det katalanska sprakbadet
har dock en viss likhet med det kanadensiska och det finlindska genom
att det framst har riktat sig till Spaniens kastilianska majoritet. Men det
ar ocksa i det avseendet annorlunda genom att det har styrts av en
medveten katalansk sprakplanering. Det som gér Katalonien och Barce-
lona intressanta for samarbete ar traditioner av radikalt modern pedago-
gik, som en gang i tiden ocksa lockade Maria Montessori till staden fore
Francos tid. Hon kom till en miljé dir en Rosa Sensat redan vid sekel-
skiftet varit en foregangare som praglat de katalanska skolorna.

Hosten 1988 ordnade jag ocksa i samarbete med sociologen John de
Vries vid Carleton University i Ottawa ett studiebesck pa en vecka i
Toronto och Ottawa. I exkursionen deltog den finske undervisningschefen
for Vasa stad, vi som forskade i sprakbad och ett par larare. Vi besokte ett
par skolor och intervjuade forskare vid Modern Language Center vid OISE
i Toronto och skolfolk vid ett par School Boards. Jag hade bett min van
John de Vries séka fram den pedagogiskt intressantaste skola han kunde
fa tag i inom Ottawaomradet. Glen Ogilvy School, vars rektor Spencer
Stanutz hade erfarenheter dnda fran bérjan av sprakbadet, var just den
pedagogiskt intressanta miljé jag hade dnskat mig. Vi kom &verens om
utbyte av larare, vilket ocksa genomfordes under de fa ar som Stanutz
hade kvar till sin pension.

Det visade sig att Stanutz, hans larare Michael McLellan som skétte

fortbildning av larare pa sidan om sin tjanst vid skolan, och hans
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kollegium hade ett pedagogiskt grepp om sitt arbete som varken forr eller
(hittills) senare synts i kanadensiska forskningsrapporter.

Samtidigt som jag sag till att det blev ett lararutbyte med Glen
Ogilvy School, sokte jag efter en skola i Barcelonaomradet som kunde
tjana som modell pedagogiskt sett. Juan Marqués Casals i industristaden
Terrassa blev den skola som Vasa stads skolverk slét ett avtal med om
lararutbyte. Artigal hade kontakter med denna skola som var kand for att
ha en lararkar som vagade sig pa standigt nya pedagogiska forsok.

Nar vi maste utveckla formell lararfortbildning fran 1991, pa grund
av att Jararantalet 6kade i Vasa och pa grund av att man ocksa i huvud-
stadsomradet kom i gang med sprakbad, hade vi bade de forskar- och
lararkontakter som behévdes for en fortbildning som knét samman teori
och praktik, och vi hade redan fungerande lararutbyte med Canada och

Katalonien.

Organisation och forsta mal for uppféljning

Det forutsattes en vetenskaplig uppféljning under ledning av mig och min
institution. Nar hdsten 1987 inleddes, hade jag engagerat en yngre
blivande forskare, Siv Bjérklund (f. Vesterbacka) i projektet, som med
tiden har vuxit och blivit ett forskningscenter (fran 1997) foér sprakbad och
flersprakighet inom institutionen fér nordiska sprak vid Vasa universitet.
Atskilliga ganger arligen fran férsta bérjan diskuterade vi tester och
testning inom en arbetsgrupp bestidende av institutionens sprakbads-
forskare som jag kallade samman och dar Ulla Laurén fran bérjan varit
med, dels féor att hon var engagerad av forskning i ett angrinsande
omrade, tvasprakiga bamn, dels f6r att hon hade insikter i testmetodik.
Hon ar ocksa den som forst utforligare har skrivit om det kanadensiska

sprakbadet inom sprakvetenskapliga studier (U. Laurén 1981).
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Pa initiativ av skoldirektoren Vaing Vartio grundades fran bérjan en
grupp med en annan uppgift, f6r en praktisk uppféljning genom omedel-
bara reaktioner och atgarder, dar alla inblandade var representerade,
lararna, socialbyran, skolverket, foraldrarna och forskningsprojektet.
Arbetsgruppen sammantradde till en borjan varje manad fér att omedel-
bart diskutera och atgarda eventuella problem som kunde dyka upp i
bérjan av ett forsok. Vid moétena rapporterades vad som hade hant sedan
senast ur var och en grupps synvinkel, lararrekrytering, -fortbildning,
sommarlager, specialundervisning, forskningsresultat osv.

P4 det sattet fick fragor genast svar, problem atgardades omedelbart
och alla berérda parter var valinformerade. Samarbetet 16pte helt enkelt
utomordentligt val. Detta var ocksa viktigt, eftersom det under arbetet
med sprakbad stindigt dék upp bade nya fragor och nya missférstand. De
férsta ldrarna var darigenom inte heller ensamma om att prova sig fram.
De forsta lararna fram till 1992 ingick alla som medlemmar i uppf6lj-
ningsgruppen (Vartio 1994} som darfor effektivt stddde dem i deras arbete
nar de var sa fa att de behovde detta som mest.

Den forskargrupp jag ledde rekryterade smaningom alltfler, vanligen
sé att studenter kom in pa omradet genom att utféra en studie som ledde
till ett pro gradu-arbete och manga ganger vidare till arbete for licentiat-
och doktorsavhandling. Verkliga projektstéd gavs i regel inte genom
Finlands Akademi, av allt att doma var hela projektet f6r foga renodlat
lingvistiskt for att fa forstaelse hos de lingvister som vanligen tog stallning
till ansdkningarna, som arligen sandes in. Finansieringen fick ordnas pa
annat satt, ofta si att bade yngre och aldre forskare arbetade pa sidan om
timundervisning eller tjinster med sina uppgifter inom projektet.

Renodlat lingvistiskt ar inte ett projekt som har som mal att studera
samspelet mellan didaktik och spraktillagnande. I slutet av 1980-talet
hade i stort sett inga studier alls utférts pa det omradet i Finland.
Overhuvudtaget var de och 4r de fortfarande sillsynta ocksa interna-

tionellt sett. Problemet fér forskaren &r av klassisk art. Det finns en stor
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méngd variabler i ett klassrum som inverkar pa hur en enskild elev lar sig
ett sprak. Dessutom ar kombinationerna av dessa variabler intressanta.
Spraktillagnandet for en enskild elevs del ar resultatet av ett syndrom. Nar
dessutom, sasom i sprakbadet, ocksa varlden utanfor skolan hor till de
resurser som lararen skall utnyttja medvetet, tillférs ytterligare variabler
(se kap. 8).

Eftersom det inte fanns vetande och praktiskt kunnande om
sprakbad i évrigt i Finland eller ens i det évriga Norden, blev projektet vid
min institution med noédvandighet interaktionsforskning till vissa delar.
Till en bérjan var det embart jag sjalv som stod fér information om
sprakbad gentemot fordldrar, larare och myndigheter. Behovet var och
forblir stort, eftersom alla fragor (se ovan kap. 4, avsnittet Den andra
bestsellern ...) som brukar stillas maste besvaras.

Medierna var ocksad mycket intresserade och positivt kritiska.
Belastningen pa de forsta sprakbadsgrupperna blev sa stor att vi snart i
stadens uppfoljningsgrupp rekommenderade for lararna att vagra ta emot
besdk om de sjilva ansag att klassen belastades darav. De férsta eleverna
blev s& vana vid besdk av journalister och andra att de sjalva vid sitt
forsta teaterbesok tillsammans fragade om de nu skulle bl filmade. Den
uppstiandelse som sprakbadet vackte i synnerhet i bérjan hade bade
positiva och negativa fdljder.

Det var en naturlig foljd av behovet att mitt sprakbadsprojekt blev
starkt priglat av aktionsforskning, ett satt att arbeta som atminstone inte
lingvister, inte ens de som arbetar med tillampad lingvistik, brukar 4gna
sig 4t. Aven om de flesta av oss inom projektet har arbetat med studier i
spraktillignande, har alla fatt lov att sitta i de klassrum som undersoks
for att folja med arbetet. Darmed har forskarna atminstone en viss
kannedom om klassrummets variabler och de har ofta blivit garna sedda
diskussionspartner for lararna. Ren aktionsforskning praglas av att man
uttryckligen just forskar i vilken effekt tidigare forskning har haft pa de
studerade personernas handlande (Launse & Riper 1993: 33), vilket har

"
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kunde ha betytt att vi hade undersokt effekten av dessa diskussioner och
av den fortbildning vi smaningom var tvungna att lata vixa fram. Detta
slags aktionsforskning har vi inte haft méjlighet att 4gna oss at pa annat
sitt an pa sidan om den egentliga forskningen dar vi standigt tdnker 6ver
strategier for fortbildningen f6r att inspirera lararma i den rikining vi
onskar.

Naturligtvis medfér klassrumsbesdk diskussioner som ger unga
blivande forskare inblickar i lararyrket och dess fragor som ar nédvandiga
for forstaelsen och tolkningen av t.ex. testresultat. Under de allra forsta
aren bade i Vasa och i andra kommuner med sprakbad var kontakterna
med oss forskare viktiga som stéd for de forsta lararna som annars var
ensamma om sina sprakbadsgrupper inom skolor dar alla andra arbetade
pa annat sitt. Projektet har fran boérjan inneburit att vi har levt samman
med lirarna men pa grund av var annorlunda roll har vi 4nda inte
identifierat oss med dem. Forskaren skall kunna behéalla sin roll som
utomstaende iakttagare.

Om ett projekt innehaller element av aktionsforskning kan man inte
ens undga att hamna i roller man som forskare ofta inte har tAnkt sig. En
dansk samhillsforskare (Hegland 1981: 113 f) definierar ett antal sidana
roller: (a) formuleringsrollen, en sorts speglingsroll for dem som arbetar pa
det undersdkta faltet, (b) randpersonsrollen; p.g.a. kontakter, kunskaper
osv. kan forskarna anvandas som kontaktpersoner gentemot myndigheter,
(c) processkonsulentrollen; man kan bli tvungen att ingripa for att 16sa
problem som uppstatt, (d) legitimeringsrollen; fér sprakbadet betyder det
t.ex. standiga informationsbehov utat, inte enbart till foraldrar, behov av
att ratta till missférstand med en utomstaende forskarauktoritet, (e) sprid-
ningsrollen; nar nya foraldragrupper énskar sig sprakbad vill de ocksa ha
mera information, som vanligen da har givits av forskarna, (f) kritiker-
rollen; forskaren ser hur sprakbadet fungerar utifrdin och kan formedla

reaktioner och vetande grundade pa sin lasning, sina analyser och sina
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kontakter. Min projektgrupp och jag sjalv har fatt lov att ikla oss alla de
roller som Hegland raknar upp.

Nar jag satte i gang projektet upplevde jag de kanadensiska
forskningsresultaten som vetande om elever som kom in i sprakbadet och
vilka resultat de uppnatt, men vad som egentligen hade hant i sjilva
sprakbadet saknades det till stor del uppgifter om (se ovan detta kap. 5,
avsnittet De forsta 4ren av ...). Forskningen var lange i Canada produkt-
orienterad och det fanns gediget arbete utfort med den inriktningen.
Eftersom det mesta kanadensiska materialet vi kunde jamféra med var av
detta slag och eftersom vi arbetade med ett annat sprakpar, som kunde
tankas ge annorlunda utfall, blev det naturligt att definiera den férsta
uppgiften sa att det gallde att genomfora de forsta studierna i Finland pa
ungefiar motsvarande satt.

Men mitt projekt hade féorméanen att kritiskt kunna utgd fran de
kanadensiska studierna. Jag maste engagera alla nytillkomna yngre
forskare for lararkontakter och informationsuppgifter, och de besdkte
regelbundet klassrum for att fungera som partner for lararma och sam-
tidigt sjalva fa insikter i processen. Ocksa darfér blev processen ett natur-
ligt intresseomrade. De néstan genast i boérjan utvecklade kontakterna
med katalanerna gav intrycket att man dar forskningsmaéssigt arbetade
med den lank som dittills hade saknats i Canada.

Studierna utférdes framst inom institutionen for nordiska sprak
som uppsatser och avhandlingar pa olika nivier. Genom att fortbildningen
blev etablerad i bérjan av 90-talet kom ocksa ett antal mindre studier att
skrivas av larare som ofta redan hade en viss erfarenhet av verksamhet
inom sprakbad.

Pa grund av de olika roller (se ovan) mitt projekt har haft,
publicerade vi forskningsresultat ocksa i kortfattad form i handbécker,
ofta i samarbete med egna lirare och administratérer och med larare,
administratérer och forskare frAn andra sprakbadsmiljder (Laurén 1991,

Laurén 1992, Laurén 1994, Laurén 1996, Artigal & Laurén 1996). Vi utar-
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betade ocksa tillsammans med vara sprakbadslarare didaktiska kompen-

dier (Grandell etc. 1995a, Grandell etc. 1995b, Bjorklund etc. 1996).

Elevernas sociala och sprakliga bakgrund

De foraldrar som arbetar for sprakbad och vill ha sprakbad fér sina barn
ar till en bérjan aktivare &4n de flesta andra. De &r ocksa intresserade av
sina barns skolgang och méjligheter mer &n andra. Man kan inte komma
ifran tanken att redan ett medvetet val av sprakbad framom reguljar
skolgang innebar en viss sortering. Aven om det i dag &r s mycket som en
tiondedel av skoleleverna i Canada som valjer sprakbad och for t.ex.
Ottawas del mer an hilften av eleverna, sa valjer man medvetet. Sprak-
badet &r frivilligt i Canada och i Finland och férutséatter darmed atminsto-
ne ett minimum av engagemang av en familj fér att valjas fér barns skol-
gang. Kritiker av sprakbad har fist sig vid denna kvarvarande mojlighet
till ett riktat urval. Ett urval kunde ju vara forklaringen till de goda resul-
tat som sprakbad ger.

Det svenska sprakbadet fungerar i dag frimst i stadsmiljder i
Finland, dar det vanligen finns en stérre medvetenhet om sprakfardigheter
och deras betydelse. Den férsta gruppen foréldrar i Vasa och &n mer den
forsta darefter i Esbo var socialt inte representativa for stadsbor i sina
stader. Ju mer elever som har sokt sig till sprakbad, desto normalare har
den socioekonomiska bakgrunden fér dem blivit.

De tva forsta grupperna sexaringar som togs in i sprakbadsdaghem i
Vasa har 1997 och 1998 hunnit avsluta sin grundskola som helt och
hallet har genomférts som ett tidigt fullstandigt sprakbad. Nar de valdes
bland dem som hade sokt sig till sprakbadsdaghem varen 1987, forekom
endast tva tillaggskriterier utdver dem som annars anvandes av social-
myndigheterna i Vasa: (a) helst skulle barnen helt sakna fardigheter 1

svenska och (b) grupperna borde helst besta av ungefar lika méanga pojkar
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och flickor. Har anvéandes och anvédnds inga andra kriterier, inte heller
t.ex. fallenhet f6r sprak eller liknande.

Grupperna fick den normala storleken, dvs. 25, vilket ocksa ansags
viktigt, eftersom de skulle fortsitta sin skolgang i den Sammansittning
som gavs genom daghemmet. Men bortfallet bley obetydligt. Under dag-
:;:stiie? varhdzt endast en elev i den senare av de tva klasserna som

e skola oc et skedde pa 5
géngen till skolan avgick yttefl?gagr:l:i z:rztt "farml)en dytade, vid over
skolmognad som utférdes som normalt. P& grund av den provning av

T - -
e abtall 1. Utbildningsnivin hos foraldrar. Utbildningsnivan hos féraldrar
19886 tre forsta grupperna i svenskt sprikbad i Vasa (inlett sprakbad 1987 och

. 1990), den forsta gruppen i Esbo (inlett 1990) och den férsta i Karleby

( ) g . . ' . ’
inlett 1991 ”[) gifterna gCS % per g] upp (B 99 :

orklund 1 6: 40 Mard 1991: 23
i/estelbacka 1991: 51).

Gru 6 2 min
pp hogst 9 ars utb. 10-12 ars utb. inst 13-ars utb
Vasa 1 29 45 '
Vasa 2 24 48 e
Vasa 3 15 35 .
Esbo 1 0 0 o
100
Karleby 15 52 33

) Tabell 1 visar att den forsta gruppen i Esbo skiljer sig starkt fran de
sterbottniska. Esbogruppen grundade ocksa ett privat syskondaghem
.sorn erhdll kommunalt stéd. Organisationsformen kravde mer foraldra-
LrTsatser an de helt kommunala ésterbottniska sprakbaden. De Gsterbott-
niska kunde ocksa i stort sett utan problem fortsitta med skolgangen
efter daghemmet, d4 utan att gruppen i fraga splittrades. :

‘ En socioekonomisk jamférelse med hela Finlands befolkning ar har
inte meningsfull, eftersom det enbart handlar om urbaniserade miliger
Esbo stad skiljer sig dartill ocksa i ovrigt fran bade Vasa och Karjl b.
genom sin mycket héga andel akademiskt utbildade. >
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De tva forsta grupperna som togs in i Vasa ar de som har blivit mest
undersdkta hittills. De ar ocksa de enda i landet som har hunnit ga ut
grundskolan inom sprakbadet. Hanvisningar kommer i det féljande ofta
att gbras till just dem. Dessa grupper och tva finska jamforgrupper for
dem testades av en psykolog pa finska, sprakbadsgrupperna en tid in pa
hosten och jamférgrupperna i bérjan av varen. Testet som anvandes var
ett psykolingvistiskt test, ITPA, Illinois Test of Psycholinguistic Abilities.
Testet utarbetades i sina forsta versioner pa 1960-talet och anvénds i dag
internationellt for ett stort antal sprak.

Testet gav ett material som delvis kunde utnyttjas for lingvistisk
analys. West 1993 har sett pA bamens finska syntax i tal och pa deras
ordklassanvandning. Utgangstestet ar viktigt eftersom det ger viss
information om hur de tva sprakbadsgrupperna fungerar sprakligt i
jamforelse med icke-sprakbadsgrupper!®.

Psykologens bedémning, sorn grundade sig pA hennes professionella
analys, var att de tva forsta sprakbadsgrupperna var helt normala grupper
av sexaringar.

Enligt West 1993, som har sett pa makrosyntagmer och ordklasser i
barnens finska #r de fyra grupperna mycket nara varandra. Dock
producerade barmen i den senare sprakbadsgruppen nagot langre
satsmakrosyntagmer &n i den forsta. Det forekom ocksid nagot mera
underordnade satser i den senare gruppen, dar ocksa pojkarna bade hade
farre meningsbyggnadsfel 4n sin grupps flickor och nagot langre satser.
Dvs. man kunde forvanta sig nagot battre resultat i fortséttningen av den

senare an av den férsta sprakbadsgruppen men bada forefaller att i stort

sett ligga pa sarmma niva som jamférgrupperna.

16 Den forsta sprikbadsgruppen bestod av 11 flickor och 14 pojkar, den
andra av 11 flickor och 13 pojkar. Jamforgrupperna hade 14 flickor och 10
pojkar resp. 14 flickor och 11 pojkar.
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Sprakbadets resultat pa daghemsniva

Den allra férsta tiden i sprakbad &r intressant ur manga synvinklar. Da
moéter en grupp ensprakigt finska barn en larare med hjalppersonal som
alla anvénder enbart svenska med barnen, dvs. normalt ar det per grupp
en barntradgardslarare, en barnskétare och en praktikant som har hand
om barnen. Kéks- och stadpersonalen ar vanligen finsksprakig och dag-
hemmets 6vriga grupper finsksprakiga.

Det ar dock svart att samla data om férskolebarns sprak-
behérskning. Nar de &nnu inte kan liasa och skriva, kan de inte ges skriv-
na instruktioner eller skrivet material som utgangspunkt fér datain-
samling, det ar sillan framgangsrikt att friga dem om spraket, deras
koncentrationsférmaga har sina begrésningar liksom deras minne.

Darfor ingar ocksa ett mycket starkt inslag av si kallad etnografisk
metod (Foster 1990: 191 f) i de undersokningar vi utfért som galler de
y.ngsta i svenskt sprakbad. Forskaren bér da agna mycket tid at att vara
t_iHsammaJls med dem han studerar, leka med bammen, bli accepterad, och
férst darpa kan datainsamlingen inledas. Man maste veta mycket om
barnen och deras miljé redan for att forsta barns yttranden. Darfér ar det
ofta sa att enbart féraldrar {néstan) alltid kan tolka sina barns yttranden
Man kan behéva bryta mot den etnografiska metoden for att manipulera;
fram situationer man som forskare vill prova, t.ex. fér att paverka sprak-
produktion och kommunikation i viss riktning. Den etnografiska metoden
ar dock viktig som ett inslag oberoende av vilken aldersgrupp vi arbetar

med, eftersom férsékspersoner dels vanligen inte kan fungera optimalt i
en testsituation dels inte heller kommer att hinna visa upp allt de kan.
Margareta SodergArd har studerat den forsta tiden i en
sprakbadsgrupp for femaringar i Vasa (Sédergard 1998) for att se hur

lararen planerar arbetet och hur kommunikationen kommer i gang och
genomfors.

3

95

Lararens mal ar att barnen under en tva manader lang inskolnings-
period skall lara sig daghemmets rutiner, dvs. det som sker dagligen, och
lara sig forsta den svenska som hor samman med dessa. Lararen betonar
att det for barnen ar viktigt att den ena dagen ar den andra lik, s& att
barnen har stdd av sin erfarenhet. Barnen skall lara kanna varandra och
personalen. Det sociala sammanhanget skall kdnnas bekant och tryggt.

For hela det forsta aret ar hennes mal att barnen skall forsta det
vardagssprak som anvands i daghemmet och att barmen skall vaga
anvanda svenska. Lararen anser sjilv att hon skall utg fran aktiviteten,
inte fran spraket. Darfér har hon inte detaljerade planer for den
sprakbeharskning barnen skall uppna. Den ar ju beroende av t.ex. vilka
teman man arbetar med och hur lange man gor det.

For det andra aret dnskar liraren att alla elever skall ha bdrjat
producera sig pa svenska men hon vill inte krava det av dem. De skall
sjalva f4 avgéra nar de ar mogna att bérja tala svenska. Daghemmet ger
barnen en majlighet till att anvanda svenska aktivt men tvingar dem inte.
Lararen tolkade sin roll som framst pedagogisk, darnast som spraklig
{Snow 1987), i enlighet med en traditionell syn hos barntradgardslarare i
Finland.

Lararen sjalv siger att personalen anvinder sa mycket som méjligt
kroppssprak, mimik, betoning i kombination med ett enkelt sprak, for att
underlatta dvergangen till svenska for bamen. Leksaker och amnat
material férevisas och forknippas med benamningar och annat sprakbruk,
uppmaningar som ges forknippas med tydlig demonstration, t.ex. nar
barmen skall tvitta handerna. Eleverna anvénder finska nar de inte Klarar
av att uttrycka sig pa svenska. De kan gbra det, eftersom de vet att
lararen forstar dem.

Under de forsta dagarna anvander personalen en rad strategier for
att gora sig forstadda. Enligt Sodergard ger lararen barnet mojlighet att
svara genom att {a) utfora en handling, t.ex. att pa fragan om var bamets

plats ar vid kladhyllan visa var det egna facket finns, genom att (b) stalla
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en fraga som barmet besvarar pa finska, genom att (c) barnet s
varar med

kroppssprak, t.ex. med en nickning pa en fraga, genom att (d) 14
staller en fraga som innehaller alternativ, si att barnet far det e
uftxyck som behdvs fér svaret pa svenska, genom att (e) larare i
pa- svenska det som barnet tagit initiativ till att siga pa fin kn e
dnc-ker mjélk som en upprepande kommentar nir barnet ss at, t.?x.‘ ™
:aztoa, genom att (f) lararen i ett sadant fall utvidgar, t.ex arie;w j)Juo._n
runt. Du har brunt har som utvidgning av barnets Tdd on -ruskeaa e;c‘;r

genom att (f) lararen foér di
ialogen vidar 5 .
t.ex. i dialogen: e utgiende fran vad eleven sagt,

En osaa viela ruotsia.
Men snart kan du.
Osaan mai vihan.
Vad kan du?

Ja. Nej.

Ja och nej.

EaIIl som ]:lzu arit tre ar 1 s EIISkt SpI al:badeagllelll 1131 som
vantat nga SVaIlglleteI att iOISta OCI] delta 1 kOIIlnlLlnlkatl()n pa Svellska
nom dagIlEIInTIEt‘ En uIldeIso}Umlg som uﬂOI ts vid det tOISta daghsl:ﬂ.ﬂlet

1 Helsm fOIS IIled SVeIlSkt Splakbad visar dett 'V (e} 9 . H d gs-
elaa,
gl I‘IPPEII bCStOd av atta pO_]l(a.I och f}Ia ﬂlCl{OI som a-ua Ilade varit med

tre ar.18 Iorskal cn deltog 1 dag}lellu]:lets VeIkSaIIﬂlet sSom la.l{ttagale och

som en medv
erkande, som talade svenska. Hon noterade att b
arnen i

1 I Vasa har daghems ruppe
g
ma i svenskt Splakbad hlttl.us alltid varit

18 Under observation i
sperioden pa tvA veckor béri
6rjade en av pojkarna

skolan och i han a ari
N s stalle kom en flicka som hade varit ett ir 1 svenskspriki
. 4 ¥ *
akttagelserna giller dock enbart dem som hért till g en
ruppen i tre ar.
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porjan vande sig till henne pa svenska, tills de méarkte att hon anvinde
finska i samtal med foraldrar.
I kommunikationen med personalen anvande barnen oftast finska.
De hade ju redan for lange sedan kommit underfund med att de blev
forstadda och personalen ville inte pA nagot satt tvinga barnen att
anvinda svenska. Oberoende av om ett barn sa nagot pa svenska eller
finska, gavs det svar, noterade forskaren. Hon kunde visa att barnen
mycket val forstod svenskans struktur och kunde fortsitta pa strukturer
som lararen hade anvant pa ett semantiskt och grammatiskt korrekt satt.
Kanadensiska sprakbadselever har uppvisat brister i ordforradet
liksom de ocksa har haft tendenser att forenkla och fossilisera vissa drag i
sin franska. Man har da dragit slutsatsen att det dels galler att ge eleverna
mojligheter till spraklig interaktion ocksa utanfor klassrum och skola, dels
galler det att se till att eleverna far en valplanerad undervisning som pa
lampligt satt foregriper tankbara forenklingar och fossilisering i spraket.
ordfsrradet ger forhallandevis snabbt ett utslag som berattar om
hur framgangsrik verksamheten har varit med tanke pa bade sprak och
innehall. Darfor var det naturligt aft den allra forsta studien i svenskt
sprakbad, som ocksa slutforts med doktorsavhandling, inriktades pa
ordférradet (Bjorklund 1994, Bjorklund 1995, Bjorklund 1996, Vester-
backa 1991). Undersokningen skulle galla de forsta grupperna som togs in
i sprakbadsdaghem i Vasa, hosten 1987 och hosten 198819, Siv Bjork-
Tunds granskning gar fran daghem till fjarde arskursen.
[
¢ Det ar samtidigt fraga om de tvd forsta grupperna elever i svenskt
sprakbad i Finland, som kom till sitt halvdagsdaghem som sexaringar hosten
1987 och hosten 1988. Gruppema hade den normala storleken for daghem, dvs.
de bestod av 25 barn. De enda tillaggskriterierna som anvindes av stadens
socialmyndigheter vid valet av barn var att de skulle komma fran ensprakigt
finska hem och sjilva vara finsksprakiga. Dessutom hade man som mal att fa
lika mé&nga pojkar som flickor i gruppermna. Lasaren 1996/1997 och 1997/1998

var de sista skolaren i grundskolan for dessa tva grupper.

T
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For de forsta daghemsgrupperna foreslog vi att lararna sjalva skulle
skriva en sorts dagbok som kunde innehalla iakttagelser om elevernas
sprak. Eftersom det ocksa fanns foraldrar som pa eget initiativ f6ljde med
och gjorde anteckningar om sina bamms sprakbruk fanns det ett visst
material att utnyttja ocksa for sexaringarnas del som Bjorklund komp-
letterade med egna iakitagelser i daghemmet. Hennes studier, liksom
andras inom projektet, grundar sig ocksa pa att hon pa platsen har foljt
med sina sprakbadsgruppers verksamhet.

Ett sprakligt drag som tidigt markerar att nagot av L2 har tillagnats
ar helfraser, dvs. uttryck som kan bestd av flera ord som bildar en
semantiskt meningsfull helhet och som kan anviandas inom L1. Det
forefaller naturligt for en sprakbadselev att gripa till helfraser. P4 det
sattet kan han, om han si vill, yttra sig pa sprakbadsspraket redan den
forsta dagen. Han behover ingen morfologisk-syntaktisk analys for att veta
vad han kan &stadkomma med en viss fras:

stdda undan,

vi ska ga in,

du skall sitta dar,

du skall saga forlat,

tyst,

kla pa dig,

kom hit

(Bjorklund 1996: 54)

Helfraserna anvands i boérjan normalt oférandrade oberoende av
sammanhanget. Dvs. man vet vad det leder till om man sdger dppna
fonstret! men man vet inte darmed alltid vad ett enskilt ord (t.ex. éppna
eller fonstret) i frasen star for om man hor det isolerat. Eleverna far sin
forsta tillgang till spraket genom det faktiska bruket i en verklig situation.
Ibland passar den svenska frasen in i den i évrigt finska satsen, ibland gor
den inte det:

teidankin pitda stdda undan
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onko vi ska ga ut?

(Bjorklund 1996, 56)

Traditionellt har man givit regeln att sprakblandning av detta slag
inte skall tillatas i skolan, aven om de flesta vuxna sikert sjdlva har
provat sig fram med ett nytt sprak pa ett liknande satt. Det har ocksa i
statistiska ordférradsstudier pavisats att vi dteranvander stérre enheter i
var sprakproduktion (Allén 1973). Vi bygger inte upp vara satser ord for
ord och morfem for morfem. Da kan det inte heller vara markligare att
man ocksa vid andrasprakstillagnande inom sprakbad fungerar sa. Det ar
ett forsta steg till sprakanvandning och en positiv sak, nar man inkluderar
svenska ord i en finsk sats som i féljande fall; det ar enbart naturligt att
boja de svenska orden pa finska, eftersom satsen ar finsk:

Sitten ma pa ne torkskapiin.

Saanko menna vattenlekiin®?

Siella voi olla lingoneitakin.

(Vesterbacka 1991: 124 )

Aven om malet for sprakbad ar att dstadkomma spraklig interaktion
fran och med den forsta dagen, ges det mojlighet for eleverna att enligt sitt
personliga sitt inleda sin egen sprakproduktion. Sprakforstaelsen utveck-
las vid sprakparet engelska/franska mycket snabbt och nar avancerade
nivaer. $a tycks det ocksa fungera f6r sprakparet finska/svenska.

I flera undersékningar har Karita Mard granskat sprakforstaelse hos
finska barn i svenskt sprakbad och det har gallt daghemsniva for fem- och
sexaringar (Mard 1991, 1994 och 1997).

Fér en av Mards unders6kningar (1994) samlades materialet in
genom tva test. Det forsta, SIT-testet, méater bams forstaelse i fraga om
vissa ordklasser (substantiv, verb, adjektiv, adverb, pronomen, prepo-
sitioner och konjunktioner), satser och negationer. Det andra testet ar ett
instruktionstest som genomférdes sa att ett barn at gangen ritade in
foremal i en halvfardig bild. Den halvfardiga bilden innehdll redan ett hus,

ett trid, en pojke och en flicka. Instruktionerna kunde t.ex. vara f6ljande:
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1) Ta den ljusgréna pennan (bekantskap med farger redan kontrollerad), 2)
Mitt pa vdggen kan du rita en dorr.

Det senare testet visade hur viktigt det ar att arbeta med utnytt-
jande av alla sinnen. De flesta sexaringar férstod ordet skorsten och nar
det inte lyckades gick det for testledaren att foérklara vad som avsags
genom hénvisning till en visa om sotarmurren som hon visste att de alla
sjungit. Detta lyckades allra bast i den grupp som hade anvant tecknade
sangplanscher dar det for denna visa fanns en sotare som klattrade upp
till skorstenen. Ett problem ur barnens synvinkel med detta test ar att det
deiktiska elementet 4r svagare 4n normalt i barnens verksamhet i 6vrigt
(Mard 1994: 78).

Trots enbart 8 manader i svenskt sprakbad har de finska barmen
Klarat sig mycket bra i jamférelse med ensprakigt svenska barn i svenskt
daghem som genomgatt samma test. NAr det maximala poangtalet var
114, sa fick de svenska fem- och sexaringarna néstan 110 poang och de
finska nagot 6ver 96 (5-aringar) och 99 (6-aringar) poing. For de finska
barnens del sjénk poéangtalet till nagot under 95 resp. under 97 om
behovet av forklaring beaktades. Detta innebar att sprakbadsbarnen
klarade av instruktionstestet néstan lika val som de svensksprakiga.

SIT-testet omfattar 46 bildserier; varje bildserie har tre bildalterna-
tiv. Eftersom en av bildserierna méter tva faktorer, kan det maximala
poangtalet bli 47. De bagge svenska jamférgrupperna, 5- och 6-aringarna,
fick 39 resp. 40 po#ng. De tva aldersgrupperna sprakbadsbarn fick 26,5
och 27,5 poang. Resultatet innebar att 69 manader i svenskt sprakbad
har givit sprakbadsbarnen ungefar lika goda fardigheter som svenska 3-4-
aringar har i sitt forstasprak. SIT-testet innehaller orattvisa gentemot
sprakbadsbarnen, eftersom det fokuserar grammatiken, vilket barnens
program inte har gjort. SIT-testet ar dartill kontextfattigt, vilket ddremot
inte sprakbadsdidaktiken ar.

Det &r alltid intressant att granska tendenser i ett stdrre material

men studier i enstaka fall kan avsldja samband man inte upptacker pa
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annat satt. Karita Mard (1994) har ocksa granskat tre av sprakbads-
barnen som enskilda fall med beaktande av socioekonomiska bakgrunds-
faktorer. Hon kan d& ocksa granska bammens svarsstrategier i de test som
iscensattes.

De tre barnen valdes sa att ett av dem, Anna (alla namn &ar
pseudonymer), hade det basta resultatet kvantitativt sett i testen, det
andra, Tiina, det svagaste och det tredje, Maija, ett medianvarde. Det
rakade sig sa att alla tre blev flickor.

Anna hade inga fardigheter i svenska nir hon bérjade i sprakbad
och hennes kontakt med spraket hade varit minimala. Hennes féraldrar
hade valt sprakbadet av integrativa orsaker, dvs. fér att de ansag att det
kunde vidga barnets vyer och utveckla tolerans. Den akademiska utbild-
ning bagge féraldrarna hade kan ses som en av férklaringarna till det ratt
ovanliga motivet for val av sprakbad. De flesta i Finland brukar ha instru-
mentella motiveringar. De diskuterade bocker med Anna och hon brukade
sjalv lana bocker i biblioteket.

1 mars och i april genomgick Anna de test som redan n&mnts och
hon hade féregaende ar i augusti pabérjat sitt sprakbad. 1 en svensk
jamférgrupp som var lika stor som den daghemsgrupp Anna hérde till
fanns tre barn som fick lika goda resultat som eller svagare resultat an
Anna. Anna hade faktiskt i sin svenskfardighet blivit jamférbar med en del
av de jamnariga svensksprakiga. Denna sprakutveckling hade agt rum
under ungefar atta manader inom ett halvdags daghem.

I Annas svenskbeharskning kontrollerades genom SIT-testet om hon
kande igen ett antal substantiv, verb, adjektiv, adverb, pronomen, prepo-
sitioner, konjunktioner, satser med flera variabler och negationer. Genom
instruktionstestet prévades substantiv som hus, flicka, pojke, trdd, dorr,
fonster, gardiner, skorsten, rok, boll, vdg, kldnning, blomma, sol, dgon,
ndsa, mun, hdnder, byxor, dpple och en rad uttryck av typ mitt pa vdggen,
pa bada sidorna av ddrren, i det fonster som dr ndrmast flickan, i det andra

fénstret, mitt pa taket, ur skorstenen, pa taket, fran husdérren, 1 ansiktet,
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ovanfér flickan osv. och dartill en rad fargadjektiv och ett mindre antal
verb.

Anna hade enbart sméarre problem, t.ex. med superlativformen flest;
hans hade hon ersatt med hennes, vilket &r naturligt for en finsksprakig
som inte skiljer mellan hans och hennes i det egna spraket.

I det kommunikativa instruktionstestet klarade Anna av allt
prickfritt. Det ar bara ett par svenska barn i jamférgrupperna som har
klarat sig felfritt.

Maija gick igenom samma test som Anna och hon hade vid tiden fér
testen varit lika lange i sprakbad som Anna. Férildrarna har en icke-
akademisk yrkesutbildning. Hennes bakgrund ar ungefar lika finsk som
Annas. Hon har inte kunnat saga nagonting pa svenska och hon har lanat
boécker som ocksa hon har diskuterat med féraldrarna. En skillnad ar att
hon nagon gang har sett svenska TV-program och att hon ocksa har
svensksprakiga slaktingar. En ytterligare skillnad &r att familjen valt
sprakbad av instrumentella skal.

Maijas testresultat ligger ungefar pa den nivd som de svagaste
svensksprakiga i jamférgruppen kommer upp till.

Tiinas fordldrar har ungefar samma socioekonomiska stallning som
Maijas och de hade valt sprakbad fo6r sin dotter av instrumentella skal.
Tiina hade ladnat enbart finska bocker och hon kunde varken forsta
svenska eller siga nagot pa svenska nar hon inledde sitt sprakbad. Efter-
som hon hade svensksprakiga sliktingar, hade familjen forberett henne
genom att sliktingar hade talat svenska till henne, men hon hade inga
svenska lekkamrater.

SIT-testet for de sprakliga kategorierna har varit svart for Tiina,
dven om hon nog har klarat negationerna. Fér ordkinnedomens del har
Tiina klarat av testet ratt val, men hon forstod inte orden flygplan och
snigel. Vissa pluralformer har hon inte kant till, t.ex. av sko och dpple
(orden i sig bekantal); méss forstod hon inte utan férde formen till en bild

som forestillde tva mdssor.
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Presensformer av verb klarar Tiina i allménhet av men inte perfekt
och konditionalis. Uppgiften var att fora ett uttryck, en sats, till en bild
och darmed visa att man kinner igen en ordform. Adjektiven halv och
dubbel Klarar Tiina av men hon har problem med komparativ- och
superlativformer och har t.ex. valt motsatsen, dvs. forvaxlat de bada
formerna. Adverbet lika, pronomenformerna hans och sig klarar hon av.

Satser med flera variabler av typ Lisa sitter bredvid en pojke med
randig trija och en stor vdska var svara for Tiina aven om hon klarade av
just denna sats. Hennes fel innebar vanligen att hon valde en bild som
enbart illustrerade det forsta elementet i satsen.

I instruktionstestet har testledaren forst kontrollerat att barnen
kinner igen fargbenammningarna pa svenska i alla fall nagorlunda innan
hon har beslutat sig for att lata dem inga. Tiina har i alla fall gjort en hel
del fel vid val av farg. Hon hade ocks4 svart med placeringen av dérr,
fonster, gardiner och skorsten i relation till huset. Darfor beslot sig
testledaren for att lamna huset och be henne placera ut andra foremal i
relation till andra objekt, vilket ocksa lyckades biéttre.

Mard drar slutsatsen att bakgrundsfaktorerna social bakgrund,
diskussioner om lista backer, TV- och radioprogram och affektiva faktorer
{motiv for val av sprakbad och forvantningar) inverkar mera pa resultatet
an tidigare sprakkontakt eller svenskan vid daghemmet.

Studier i enskilda elever leder till att forskaren faster sig vid de
individuella skillnaderna elever emellan vid spraktillaignandet. Fran och
med 90-talet har sprakbadsforskare i nagon man fast intresse vid denna
aspekt, som i évrigt inom sprakdidaktiken har varit ratt forsummad som
foremal for forskning (for ett tidigt ex. se Narcy 1990).

Mards foljande undersdkning gallde fyra sprakbadsbams tidiga
kommunikation pa andraspraket (Mard 1997). Mard valde ut fyra barn
som hésten 1994 inledde svenskt sprakbad som femaringar. De skulle
vara tva ar i daghem innan de gick 6ver till lagstadiets forsta arskurs.

Mards mal med undersokningen var att se hur fyra individer med olika
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social stil utvecklade och anvidnde sina kommunikationsstrategier inom
sprakbad. Med den kvalitativa studien hoppades hon ocksa kunna hjalpa
barntradgardslararna att precisera de sprakliga malen for sprakbadet (jfr
Mard 1996).

De fyra feméringara valdes ut i samarbete med lararen nar tva
ménader av terminen hade gatt. For karakteristiken har ocksa en
foraldraenkat anvants. Mard ville ha tva pojkar och tva flickor med vissa
kannetecken i fraga om social stil, dvs. talférhet (initiativtagande), svars-
benidgenhet och sallskaplighet. En pojke och en flicka kunde karakte-
riseras som talféra, svarsbenégna och sillskapliga, en pojke och en flicka
som tystladtna, mindre svarsbenigna och mindre sallskapliga. De tystlatna
(allas namn fingerade) Jaana och Jarkko och de talféra Kimmo och Kirsi
har observerats under tva ar i daghemmet, de har blivit videobandade och
Mard har spelat in deras sprakbruk i kommunikation inom daghemmet.
De har ocksa genomgatt SIT-testet.

Varen 1995 koncentrerades arbetet pa iakttagelser om hur barnen
kommunicerar i daghemmet, detta for en mera detaljerad bild av barnens
sociala stil. De tre kommunikationssituationerma som inspelats gallde
aterberattande parvis av tva sagor, bada uttryckligen fér sprakbad
didaktiskt val planerade historier dar bammen sjalva medverkat vid
uppbyggnaden. Inspelningen genomférdes i november det andra aret.

Berattelserna anvidnds av katalanen Josep Maria Artigal vid
fortbildning av sprakbadslédrare. De grundar sig pa vardagliga situationer
dar barnen kanner igen sig sjalva och byggs upp i samverkan mellan
larare och elever. De fungerar som sma dramer med alla narvarande ocksa
som medverkande. Sagorna leks och berattas pa samma gang;

Den andra situationen innebar att ge svar pa fragor om handelserna
i en bilderbok om en dag for tvdA daghemsbarn. Barnen gick vart och ett
for sig igenom boken och detta skedde i slutet av februari och bérjan av

mars det andra aret. Barnen fick av Mard veta att det enbart talas
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svenska vid barnens daghem. Vid varje uppslag stalldes fragor planerade i
forvag, fran allmannare till specifikare fragor.

Den tredje situationen bestod av en bildkompletteringsuppgift (fas-
tisuppgift) tillsammmans med ett svensksprakigt barn i maj det andra
dagisaret. Sprakbadsbarmnet fick forst sjalvt placera ut 17 fastisar, vanliga
foremal i ett kok (tallrik, kniv, sked, gaffel, klocka, kaffekanna, syltburk
osv.). Darpa fick sprakbadseleven instruera en svensksprakig jAmnérig att
placera ut samma foremal pa samma stallen; en 14g mellanvagg skilde
dem fran varandra.

Mard intresserar sig speciellt {6r barnens kommunikationsstra-
tegier, dvs. for de 1dsningar barnen anvander nar de stoter pa problem att
formulera sig och vill undvika avbrott i kommunikationen.

Mard valde att lata de tva tystladtna samarbeta liksom de tva talféra
vid sagouppgiften, fér att undvika att den talforaste i ett par dominerar
over den andra. Jaana och Jarkko aterger sagorna som en dialog men de
kriver viss styrming av testledaren genom fragor och icke-spraklig paver-
kan. Kimmo och Kirsi talar i kér och producerar sig spontant.

Bara K-paret forhandlar om formuleringar, eftersom Kirsi vill att
sagorna skall aterges i den form hon har memorerat dem. Mard papekar
att barnen uppenbarligen inte umgatts med varandra pa svenska, efter-
som replikerna dem emellan ges enbart pa finska. J-parets kommuni-
kation vid bilderboken priglas av att de framst anvander sitt forstasprak.
Jarkko kommer dock ihag uttrycket borsta tdnderna och verben sova och
dta. K-paret klarar det battre, Kimmo med ratt korta uttryck. Han besva-
rar t.ex. en fraga om vad personerna pa en bild sager med God mat tack.
Kirsi har langre svar, t.ex. Ja’ ska ta en smérgas, som svar pa testledarens
ord Va’ tror du att Anni sdger ndr hon ... (pekar pa bilden)? Jarkko har
benamningar pa andraspraket for en del av sysslorna, bygger pa lego,
malar, leker och laser bok, Jaanas enda uttryck pa svenska for en syssla
ar leker hem. K-paret klarar av benamningarna for daghemmets sysslor pa

svenska och kan ocksa tala om det man brukar i anknytning till dessa.
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stéter pa problem, ett satt att klara situationen som inte alls anvands av
Jaana, nagon gang av Jarkko.

Nar skillnaden mellan de fyra barnen forefaller ratt klar i friga om
produktiv formaga, ar den inte det i fraga om receptiv. Mard férklarar
detta med skillnader i barnens férmaga att dra nytta av kollektiv input.
Den som ar talfér, svarsbendgen och sallskaplig kan férvandla kollektiv
input till individuell pa det séttet att han alltid ar fardig att bidra med ett
svar eller en reaktion, medan ett annorlunda barn inte upplever att det
som ges kollektivt galler honom pé nagot speciellt satt.

Ett par slutsatser som Mard drar ar (a) att barnen inte har upplevt
att det finns en ensprakigt svensk verklighet (jfr Bjérklund etc. 1996 om
hur den verkligheten kunde utnyttjas), dvs. det fungerar da inte med
kodbyte ifall man har problem. I synnerhet J-paret hade inte insett detta.
Isynnerhet (b) de tystldtna barnen behéver dartill fA delta i individuellt

riktad kommunikation fér att dra maximal nytta av sprakbadet, men alla
bér givetvis ges denna mojlighet. (c) Det finns situationer i daghemmet,
t.ex. utevistelse, lunchpaus och pa- och avkladning som helt naturligt
ocksa ger mojligheter till kommunikation som bér anvéndas.

En interviuserie som Mard utfort (1996) med en grupp barntrad-
gardslarare verksamma i sprakbadsgrupper visar att lirarna ar medvetna
om moéjligheter att utnyttja atskilliga situationer for kommunikation med
barnen, aven om det enligt studierna i de fyra barnen inte alltid genomférs
sa. Invindningar som férekommer bland lararna ar t.ex. att bamm i
heldagsdaghem behéver koppla av fran sprakbadsspraket, nar de ar ute
och leker. Att man tror att sprakbruk och kommunikation ar stressande

for barn ar kanske en av de frekventaste fordomarna som vuxna kan ha.
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Sprakbadets resultat pa skolniva

Det svenska ordférradet

De tvad forsta gruppema sexaringar i Vasa har folits av  Siv
Vesterbacka/Bjérklund fran bérjan i daghem hosten 1987. Bada grupper-
na.l har resultat som paminner om varandra, 4ven om den grup pfo
tibljade férst dels nastan en gang per arskurs hade klasslararbyte pundln
lflg.stetdietiden. Samma grupp drabbades ocksa av myndigheternas krav pa"j
lalsmlanling pa finska samtidigt som pa sprakbadsspraket svenska
Visserligen upphérde finsklararen med sin lasinlarning, nar hon rnérkte.
ftt systemet inte var bra, men detta kan anda ha bidragit till att
es . y

gmt;;j:ll.taten for den férsta gruppen ar en aning svagare 4n for den andra

Nar den férsta sprakbadsgruppen i Vasa avslutade sin grundskola
var eleverna Gverens om att de hade valt svenskt sprakbad igen mot
bakgrunden av sina praktiska erfarenheter, om de hade blivit stallda infér
ett nytt val. Vid ett seminarium varen 1997, dar de tillfragades om de
}?ade maérkt att deras finska modersmal hade lidit av att de hade haft farre
@ar pa finska 4n normalt, svarade de att de sjalva insag att de kunde
sin finska minst lika bra som sina jamnariga som inte deltagit i sprakbad
och att de ju dartill kunde en del annat som de jamnariga inte kunde
Detta ar inte resultat att referera till som beréttar nagot objektivt on;
eleveirnas sprakbeharskning, men det antyder att resultatet psykologiskt
sett ar det som man énskar av en framgangsrik skolgang.

Enligt SIT-testet, som genomfordes ocksa ett ar efter daghemmet i
slfolan {(Vesterbacka 1991: 111), har eleverna gjort betydande framsteg i
fraga om bade ord- och formk&nnedom. I synnerhet galler detta proxirl
menforstaelse, tempus och adjektivkomparation. Pluralisbdjningen av
-substantiv orsakar en del svarigheter. SIT-testet &r dock ett sa grovt
Instrument att det enbart kan ge en forsta diagnos.
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For utvecklingen av ordférradet har Siv Bjorklund analyserat ett
antal test for arskurserna 1 till 4 for de tva forsta sprakbadsgruppernas
del i Vasa, dvs. for dem som togs in i daghem som sexaringar hésten 1987
och hésten 1988.

For de tva forsta arskurserna galler det ett kommunikativi test som
genomforts i elevpar, sa att den ena sitter pa en sida om en skarm med en
redan utférd teckning och instruerar den andra pa andra sidan skidrmen
om hur teckningen skall utforas (testbeskrivning i Vuorinen 1991).
Eleverna kunde se varandra men inte se varandras papper, dvs. det var
méjligt att kommunicera med gester, blickar, mimik, vilket ar viktigt fér en
nagorlunda naturlig situation. Bilden ar relativt vardaglig, ett hus med ett
trad pa vardera sidan, solen, en fagel i grantoppen, en gunga i en gren pa
bjorken, en boll, en leksaksbil, en pojke som tittar fram bakom en knut,

en cykel lutad mot huset under ett av de tva fonstren, till vanster om
dorren, och rék som stiger ur skorstenen.

Den ildre klassen (SB 1) genomgick detta kommunikativa test pa
varen under arskurs 2, den yngre (SB 2) vid ungefar samma tid och den
befann sig da pa arskurs 1. For bagge grupperma anvandes en svensk-
sprakig jAmfoérgrupp pa motsvarande niva (SV 1 och SV 2) sa att resultatet
kan jamféras med elever som har svenska som modersmal.

Antalet olika substantiv som anvands av sprakbadsgrupperna &r
klart mindre &n for de svenska gruppernas del. SB 1 anvénde i det
kommunikativa testet 30 olika substantiv, SB 2 hade 37 olika substantiv.
Deras svenska jamférgrupper hade 80 respektive 88 olika substantiv. Den
yngre sprakbadsgruppen hade ett nagot battre resultat dn den aldre,
vilket kunde bero pa den stérre kontinuitet i fraga om larare den yngre
hade haft. Bada grupperna ligger naturligtvis langt efter sin respektive

svenska jamférgrupp, vilket i detta skede inte &r forvanande.

Skillnaderna grupperna emellan kan illustreras med ord anvanda i

det semantiska faltet kring ordet hus i det kommunikativa testet:
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SB 1 SB
2 Jfrgrupp 1 Jfrgrupp 2
hus
hus
hus
hus
) stuga
dérr dorr dorr do
orr
féonster fonste e e
r fonster s
fonster
e gardiner gardiner
tak tak tak
torn
pipa
rék rok Rok
skorsten skorsten
vagg vagg
husknut husknut
hém

Figur 1. Tva 4

Semanﬁsi ) f;t::'ah leirzli);c;sgrupper och deras jamférgrupper och de ord i det
ot 5B 1 oo e ) e fyra gruppema producerat i ett kommunikativt
e 3 o e 2ﬂuplf genomgick testet pA andra arskursen, SB 2 och
erpp 2 pa o faks;i ursern. (I?earbetning enligt fig. 1 i Bjoérklund 1996: 111.)
e e resujktt "att forstan arskursens sprakbadselever, dvs. SB 2,
o I mantare resu at dn a.ndr.a arskursens. Tendensen star sig i friga om
S, oSn;m;mkanva testet. Enligt studier i elevernas sprakliga
e o e (se"ova.n; avsnittet om den sociala och sprakliga

) inskbehdrskning redan i bérjan, dvs. de tva forsta
grupperna ar inte helt jamférbara med varandra. Man kan darfor t.ex. inte rj a

. . T

slutsat: s 1a
sen att SB 1:s lds- och skrivinldrming samtidigt pa finska och 4
orsaken till skillnaderna mellan SB 1 och SB 2 ke

Antal i a
et olika verb som anvands av sprakbadsgrupperna ar klart

indre 3 "
min an for de svenska gruppernas del. SB 1 anvande i det

verb, SB 2 hade 23 olika verb. Deras
pektive 56 olika verb. Den yngre
e resultat an den aldre, liksom det

n i relation till jamférgrupperna

kommunikativa testet 18 olika
svenska jamforgrupper hade 46 res
sprékbadsgruppen hade ett nagot battr
var i fraga om substantiven. Skillnade
tycks vara ungefar som vid substantiven.

Inom ett annat test, som innebar muntlig aterberattelse av en

upplast liten historia pa 150 lopord, anvander sprakbadsklasserna

omkring en tredjedel av det antal lopord som berattelsen innehaller,
jamforgrup
(spridning 5-124 lépord}, SB 2 nagot mindre, 43 16pord {

enda svensksprakiga jamforgrupp som genomforde testet var
Bjérklund 1996: 91).

perna omkring halften. SB 1 anvande i medeltal 46 lopord
spridning 6-106

16pord); den
SV 1 som hade 71 1pord (spridning 21-122 l6pord)(
En sprakbadselev gav alltsa den langsta Aterberittelsen.

For de anvanda substantivens del ar alla grupperna nara varandra,

21 olika substantiv for SB 1, 16 for SB 2 och 22 for SV 1.
vid aterberattelse (2a ak) ar skilinaderna vid verb storre an vid

substantiven. SB 1 hade 43 olika verb, SB 9 hade 41 olika verb och SV 1

halften mer, dvs. 60.
Pa tredje arskursen genomgick de tva sprakbadsklassermna och deras
a tidpunkt bade muntligt och skriftligt ett

jamforgrupper vid ungefar samm:
s inom SPIN-projektet vid Goteborgs

test, Apa pa rymmen, som utarbetat
universitet (Bjorklund 1996: 90 ff). For detta icke-standardiserade test

anvands sex bilder som aterger ett handelseférlopp. Det ar fraga om €en

apa som rymmer ur sin bur och efter diverse Aventyr kommer tillbaka till

djurparken igen. Bilderna 4 och 5 ar olika i de tva bildserierna.

Pa tredje Arskursen ar enligt detta test de kvantitativa skillnaderna

mellan de svenska jamforgrupperna och sprakbadseleverna inte mera lika

klara:
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Muntligt
Lépord i medeltal
SB 1 SB 2 Jfrgrupp 1 Jfrgrupp 2
93 75 110 91
Spridning
33-451 28-193 34-204 24-188
Skriftligt
Lépord i medeltal
69 69 113 62
Spridning
33-121 24-163 30-351 19-172

Figur 2. Resultat av testet Apa pa rymmen, en bildsekvens som i nagot
olika versioner anvints som grund dels for muntligt dels for skriftligt
aterberdttande pa tredje Aarskursen. Resultatet innebiar helt enkelt att
sprakbadseleverna kvantitativt, raknat i antal 16pord, har kommit ifatt de
svensksprakiga. Det finns en extremt lang berittelse i jamférgrupp 1 som
snedvrider bilden nagot.

Ocksa i sitt férstasprak 4r sprakbadseleverna fantasirika och goda
berattare (se nedan detta kap., avsnittet Finskan ...). Muntligt anvander
eleverna i SB 1 i sitt andrasprak foljande 21 personbenimningar (Bjork-
lund 1996: 118): man, farbror, gubbe, pappa, pojke, farfar; kvinna, tant,
dam, mamma, flicka, gumma, drottning, skéterska, mdnniska, skétare,
bamn, vaktmdstare, trddgardsmdstare, ldkare, busschauffér. Den svenska
jamférgruppen anviande 25 personbenimningar: man, farbror, gubbe,
farsa, pojke, farfar, husse; kvinna, tant, dam, mamma, fru, mormor; mdn-
niska, djurskétare, vaktmdstare, vakt, brevbdrare, postiljon, doktor, cirkus-
direktor, vdn, dgare; folk. Det finns en viss tendens inom denna ordgrupp,

liksom inom andra, att de svensksprakiga ocksa anvander ord som hér till

ww;‘{w‘
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slang eller till den intimare sfiren, ord som husse och farsa.
Sprakbadselevernas ordférrad befinner sig i regel inom den sakprosasfar
som de har kommit i kontakt med (om stravanden att utvidga beroringen
med sprékets stilarter se t.ex. detta kap., avsnittet Sprakbadets resultat
pa daghemsniva).

I den skriftliga versionen av Apa pa rymmen visade sprakbads-
eleverna att de har tillgang till ett rikt ordforrad pa svenska genom att de
for det semantiska faltet butik anvande en méangd ord: butik, leksaksbutik,
leksaksaffdr, lekhus, lekbutik, leksaksavdelning, barmens rum, matbutik,
fruktbutik, fruktaffdr, grénsaksbutik, bageri, restaurang, matavdelning,
apotek. Jamforgruppens svenska elever: butik, affdr, hus, leksaksbutik,
leksaksaffar, lekaffdr, leksaksavdelning, matbutik, mataffdr, konditori,
bageri, cafeteria, bullabutik, matavdelning, apotek.

Vid testet Apa pa rymmen ar skillnaderna mellan sprakbadselever
och jamférgrupper daremot ratt klara om vi ser pa verbférekomsterna. I
den muntliga versionen motsvaras de tvd sprakbadsgruppernas antal
olika verb, 49 och 39, av respektive jamférgruppers 81 och 65. 1 den
skriftliga versionen ar skillnaden gentemot SV 1 stdrre, gentemot SV 2
utjimnad: SB 1 har 57 olika verb, SB 2 har 54 och deras respektive
jamférgrupper har 100 och 56 olika verb.

For att illustrera detta med exempel, si har SB 1 och SV 1 f6ljande
gemensamma olika verb i det muntliga testet av Apa pa rymmen inom
vissa semantiska falt (har ingar alltsa inte alla verb!; befintlighet och
forflyttning, agande och transferering, verbal kommunikation, mental
handling): vara, bo, sitta, std, ga, komma, kéra, rymma, hoppa, dra, ta, ha,
fa, ge, hitta, sdga, ropa, skrika, se, titta, veta, tycka om, skratta; SB 1 har
dartill: kldttra, hdnga, kasta, sdtta, ge, hora, férsta, minnas; SV 1 har
utéver de gemensamma verben ocksa dessa: finnas, dka, fara, springa,
smita, klanga, falla, dyka, griva, féra, stjdla, knycka, dga, tappa, héra
hemma, braka, mdrka, tycka, tdnka, trivas. Bjorklunds undersékning visar

att sprakbadseleverna i nagon man favoriserar vissa verb, utstracker




deras anvandningsmdjligheter mer 4n normalt, vilket generellt ar att vanta
1 inlararsprak.

I ett skriftligt test p4 fjarde arskursen som grundade sig pa sex
situationsbilder med pratbubblor, utan sammanhang med varandra
(Bjorklund 1996: 33 och 91), havdade sig sprakbadseleverna ocksa myc-
ket val. I det ena fallet (SB 1/Jamférgrupp 1) hade jamférgruppen fler
olika substantiv, i det andra fallet hade sprékbadsgruppen fler (a.a., s
108). .

I pratbubbletestet hade sprakbadsgrupperna diversifierade bestand
av personbeteckningar (a.a., s. 118), bl.a. f8ljande ord: man, gubbe, pappa,
pojke; tant, mamma; chauffér, polis, prist, spelkamrat, doktor, dlskling)
bam, spéke, monster, kompis, dvs. ocksa har naturligtvis sakliga i frégz;
om stil. Den svenska jamférgruppen hade diaremot ocksa ord som
gubbstrutt, farsa, klantskalle, snut, snorgris, dumhuvud och snoppeduns
dvs. en hel del vardagligt ordférrad som spriakbadseleverna kanske iIltﬁ"
har kommit i kontakt med annu.

Pratbubbletestet gav for sprakbadsgrupperna 69 respektive 84 olika
verb, for jamforgrupperna 102 respektive 80 olika verb, dvs. det finns en
viss skillnad till nackdel for sprakbadsgrupperna men enbart for SB 1 /SV
1. Den ar tydlig men inte stor.

Det ingar inte s manga adjektiv i testresultaten som dir finns
substantiv och verb, men utvecklingen fran det kommunikativa testet till
pratbubbletestet har samma tendens som fér substantiv och verb. Fran
att sprakbadselevernas antal olika adjektiv i det forsta testet varit ungefar
halften av jamforelevernas kommer det upp till ungefar samma niva i
pratbubbletestet. 1 det senare testet ar sprakbadsgruppernas olika
adjektiv till antalet 32 respektive 39, jamférgruppernas 51 respektive 32
Bilden man far av elevernas ordbruk i denna jamférelse ar den samma;
som vid verben. SV 1 &r en grupp med sprakliga prestationer som 6ver-

traffar alla andra tre grupperna, SV 2 &vertraffas av SB 2 och ligger
ungefar pa niva med SB 1.

e
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1 det kommunikativa testet har SB 1 foljande fargadjektiv: bla, gul,
rod, orange, grén, brun, violett, gra, gredelin, lila, svart, vit, rosa, vilket ar
ett adjektiv farre 4n SV 1, fyra adjektiv fler an SV 2. 1 pratbubbletestet pa
fijarde arskursen har SB 2 en mangsidig uppsattning av adjektiv for positiv
och negativ vardering: fin, jéttegod, god, sét, jdttebra, bra, rolig, sdker,
sndll, duktig, vacker, jéattegullig, billig, vanlig, dyr, dcklig, dalig, tokig,
stackars, dum, farlig. 1 fraga om adjektiv gar det inte att pavisa skillnader i
stilbeharskning lika latt som i fraga om substantiv.

Pa tredje och fjarde arskurserna bérjar sprakbadseleverna ha ett
substantiv-, verb- och adjektivférrad som kvantitativt kan mata sig med
de svensksprakigas i de test som det nu varit fraga om. Begransningar
finns utom i fraga om beharskning av stilnivaer ocksa darigenom att
sprakbadseleverna producerar ett mindre antal mojliga men icke-lexika-
liserade svenska ord (Apa pa rymmen, skriftlig version: lekbutik, lekhus;
pratbubbletestet: spelkamrat}. Naturligtvis ar produktionen av mojliga
svenska ord ett positivt utslag av sprakbeharskning hos sprakbads-
eleverna.

Flera delundersokningar har ocksa visat att sprakbadseleverna har
tendensen till en hogre andel innehallstunga ord, t.ex. substantiv, verb
och adjektiv, medan de svensksprakiga har relativt sett mera funktions-
ord. Den som lar sig ett nytt sprak mérker ju snabbt att han astadkom-
mer mera med de innehallstunga orden. Darfor lagger han tyngdpunkten
pa dem atminstone till en borjan.

Den kvantitativa okning av det svenska ordforradet fran ungefar
ingenting i borjan av daghemstiden nér sprakbadseleverna var ungefar i
sexarsaldern till fjarde arskursen i skolan, nar de i de genomgangna
testen borjar bli jamforbara med svensksprakiga &r anméarkningsvard.
Okningen ar nddvandig for att eleverna skall kunna kommunicera om
skolarbetets teman, kunde man siga utan att man darmed har givit

nagon forklaring. En forklaring ar att ordforradet vixer tack vare det
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handlande med sprak som kénnetecknar sprakbad (om didaktiken se kap.
4, sista avsnittet, och kap.6).

Spraket &r en ofrnkomlig del av méansklig handling och bér héra
samman med handling fér att spraktillAgnandet skall fungera effektivt: "Vi
anvander ett ord om det ger upphov till och inte fér att beskriva en
handling, &nnu mindre fér att dversatta tankar. Darfér har ordet en egen
kraft; det ar ett medel for att dstadkomma saker och ting. Vi handskas
med handlingar och foremal med hjalp av spraket, vi definierar dem inte.”
{(Malinowski 1923; enligt Goodwin & Duranti 1997: 15)

Meningsbyggnad och kommunikation

Det kommunikativa testet (se ovan detta kap., avsnittet Det svenska
ordforradet) som de tva férsta arskurserma genomgick har ocksa
analyserats i frdga om meningsbyggnad och kommunikativa funktioner
(Vuorinen 1991). Testet genomférdes i maj 1990, dvs. den ena gruppen
(SB 1) hade da deltagit i sprakbad i nastan tre hela lasar, daghemsaret
inrdknat, den andra (SB 2) i tva ar.

Gemensamt for alla, ocksad f6r de tva jamférgrupperna, ar att
andelen meningsfragment per meningsmakrosyntagmer (ungefar det
samma som mening; vid analys av tal) n&rmar sig 50 %. En san hdr dérr,
inte mera, fénster pa huset ar exempel pa meningsfragment. Den som
instruerar den andra producerar naturligtvis mera text &n den som ritar
kan gora. Instruktérerna inom sprakbadsgrupperna producerar ungefar
lika mycket text, c. 1000 16pord, oberoende av arskurs, de svensksprakiga
jamférgrupperna c. 2000 (jffrgrupp 1)} respektive 3000 (jffrgrupp 2; la
arskursen!). Detta innebar att det ar klar skillnad mellan sprakbads-
grupperna och jamférgrupperna men ocksa att de tva svenska jamfor-
grupperna ar talfdra i mycket olika grad. De tva sprakbadsgruppema lik-

nar varandra mera an de tva svenska gor.

Den #ldre sprakbadsgruppen undviker helst att ta till finska for att
Klara av kommunikationen. Dessa elever vander sig inte heller gérna till
testledaren for att fa hjalp. Detta har ockséa som foljd att de aldre eleverna
producerar flest meningsbyggnadsfel. De svenska eleverna har nagot
under 10 % meningsbyggnadsfel av totala antalet meningar, den yngre
sprakbadsgruppen c. 20 % och den &ldsta c. 30 %. Genomsnittslingden
pa meningarna ar ungefar den samma i alla grupper och de producerar
ungefar lika komplexa meningar.

1 kommunikationen mellan instruktéren och tecknaren kan
instruktoéren behéva forsakra sig om att han har blivit ratt uppfattad och
att han kan ga vidare. I ett normalt samtal &r det viktigt for oss att vi inser
att vi har blivit forstadda innan vi gar vidare. Som sadana
diskursmarkérer kan t.ex. uttryck som N&! Klart? Sa ddr! fungera, som
markerar granser mellan samtalsamnen eller granser mellan faser i
samtalet. Tendensen ar att de svensksprakiga i instruktorsrollen anvéander
langre konstruktioner sasom Har du ritat fardigt? Ar du klar? osv. Det
visar sig att den yngsta sprakbadsgruppen anvander ungefar lika stor
andel diskursmarkérer, c. 25 %, av alla diskursoperationella yttrandena
som sin svenska jamforgrupp. Den #ldsta sprédkbadsgruppen anvander
inga sadana markorer och dess svenska jamférgrupp c. 10 procentenheter
farre 4n de tva andra grupperna.

Den 4ldsta sprakbadsgruppen skiljer sig ocksa i fraga om
anvandningen av direktiva yttranden i instruktorsrollen; dessa anvands s&
gott som aldrig. For de andra tre grupperna bestar nagot under 10 procent
av de informativa yttrandena av direktiv, t.ex. Rita dit ett sol och farglédgga
den violett.

Sprakbadselevernas yttranden paminner i hég grad om jamfor-
gruppernas. Den storsta skillnaden mellan de tva sprakgrupperna
upptrader i rollen som tecknare, dar sprakbadseleverna ar ratt passiva.

Det ar svart att dra slutsatser om samtalsfardighet utgaende fran ett

test som detta kommunikativa, &ven om det har sitt intresse. Det ar
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viktigt att instruktéren och tecknaren kan samarbeta. Situationen ar
komplicerad och kraver en viss perceptuell mognad som inte sa latt kan
skiljas fran drag i den sprakliga utvecklingen. I ett fall redogbr
instruktdren fér allt som skall ritas, innan hon fragar testledaren om
tecknaren &ar klar. Hon har missforstatt sin roll, och &ven om hon
beskriver bilden bra, blir uppgiften svar foér tecknaren.

En fungerande dialog ar foljande:

(Det ar} en sol dar

(Var?)

() dar oppe

(Vilket horn)?

() en bit frAn vanstra hérnet. Den 4/ den ar lila. Och sd &r det en
gran pa vanstra sidan.

Vilken farg?

Det &r inte nan farg. Dar hogst upp pa toppen ar en fagel

Vad?

Dar hogst upp pa granen ar en fagel. Den ar rod.

(Fardig)

Och dér bredvid finns ett hus.

Hurdant tak?

Som ... inte sd mycket att det gar upp sa hér, () ner. Och inte riktigt
platt, (utan) det gar sa dar lite upp och sa ar det platt och sen sa ar det sa
dar.

Fardig.

Instruktoren &r svensksprakig. Tecknarens, sprakbadselevens,
fragor ar enkla och malmedvetna och det som ges i dialogen finns ocksa
med pa bilden. Bada ar elever pa andra arskursen.

Det intryck som det kommunikativa testet ger ar att den aldsta
gruppen sprakbadselever vid testtillfallet &nnu inte hade tillracklig erfa-
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renhet av akta samtal. Den yngre gruppen var mera beredd dartill och

hade méjligen upplevt mera akta kommunikation 1 sin klass.

Flickors och pojkars sprak

Flickor och pojkar skiljer sig ofta fran varandra i sin sprakbe-
harskning och i sitt sprakbruk. Darfér haller man dem i regel isar i alla
undersdkningar om sprak. Detta galler ocksé vuxna, man och kvinnor.

Flickor skriver t.ex. vanligen langre uppsatser. Sa ar det ocksa med
sprakbadseleverna. Sprakbadsflickornas uppsatser pa svenska pa fiarde
arskursen ar langre 4n sprakbadspojkarnas och jamforgruppens pojkars.
Skillnaderna i uppsatslangd ar storst mellan de tva pojkgrupperna, sprak-
badspojkar och jamférgruppens pojkar (Buss 1997: 58).

Pa sitt forstasprak finska skriver sprakbadspojkama langre
uppsatser 4n den finska jamforgruppens pojkar nar de befinner sig pa
fjarde arskursen (Elomaa 1996: 52), dvs. skillnaderna mellan pojkar och
flickor inom sprakbadsgruppen ar inte lika stor som internt inom den
finska jamforgruppen. Detta kan man se som ett ovantat och positivt
resultat. Det finns antydningar om att pojkar och flickor inom en
sprakbadsgrupp &r narmare varandra i sin svenskbeharskning an de
brukar vara i sin forstaspraksbeharskning (Buss 1994 och 1996).

I en undersdkning (Buss 1994) i den foérsta sprakbadsgruppens {och
en svensk jamforgrupps) fria skriftliga produktion pa fjarde arskursen i
lagstadiet forefaller det som om sprakbadspojkarna i anviandningen av
substantiv, verb och adjektiv liknade sprakbadsflickorna mer &n man
hade vantat. Skillnaderna ar mycket obetydliga.

Det finns dock en tendens hos sprakbadspojkar att anvanda flera
aggressiva verb &n flickorna inom det semantiska faltet fysiska aktiviteter
(Buss 1997: 130; en undersokning som analyserar en uppgift i fri skriftlig

produktion av de tre férsta grupperna i svenskt sprakbad i Vasa och deras
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svenska jamforgrupper, nar alla dessa befann sig pa fjarde Arskursen)
men tendensen ar mycket svagare 4n hos de svensksprakiga pojkarna. Sa
har sprakbadspojkarma enbart det sakliga strida i jamforelse med de
svensksprakigas klabba, mosa, strypa och vrida. En granskning av fri
skrivning i form av ett brev till en tidning och ett till en brevvan av en
grupp sprakbadselever pa sjunde arskursen (den forsta gruppen i Vasa,
SB 1) starker intrycket att sprakbadspojkarna visar mer aggressivitet i sitt
emotiva sprak &n flickor {Ahlholm 1998). Har finns ingen svensk
jamférgrupp men det ar att vAnta att det tar lite mera tid innan flickor och
pojkar i sprakbad skiljer sig fran varandra i sin svenska.

Skillnaderna mellan sprakbadspojkar och -flickor ar i varje fall un-
der de férsta skolaren sméa, kanske beroende pa att de alltfér mycket varit
utsatta f6r samma sprakmodell (lararen) och trots allt alltfor lite kommit i
kontakt med jamnariga svenska ungdomar. Overraskande &r ocksa att
skillnaderna mellan pojkar och flickor ocksa i jAmforgrupperna &ar sma.
Kanske det 6verlag har funnits for lite undersékningar i skillnader mellan
pojkars och flickors sprak fére tonaren. Att det finns alltfor lite studier nar
det galler ett andrasprak beror naturligtvis pa att det reguljira sprak-

programmet vanligen inletts i skolorna i de tidiga tonaren.

Finskan - modersmalet

Inom ett tidigt fullstAndigt sprakbad som genomférs genom grundskolans
nio arskurser kommer eleverna sammantaget att ha haft mindre &n
hélften av undervisningen pa sitt forstasprak finska. Fére skolan, i
daghemmet, var all verksamhet pa svenska och under de férsta aren pa
lagstadiet det mesta pa svenska. Ett enkelt kvantitativt matt borde beratta
att elevernas finska blir lidande av ett sadant program.

Den andra gruppen som intogs i sprakbadsdaghem i Vasa fick i

slutet av andra arskursen i skolan genomga ett test i finska som bestod i
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att muntligt aterberitta en finsk saga (Grandell 1993). Sprakbadseleverna
fick bittre resultat an den finska jamférgruppen i fraga om atergivna
scener, handelser och detaljer och de anvande flera Iopord 4n jamfor-
gruppen. Jamférgruppen redogjorde klarast for motiv och reaktioner i
sagan. Hos sprakbadseleverna dominerade huvudsatskonstruktioner och
bisatser var sallsyntare 4n hos jamférgruppens elever. Det intressantaste
var kanske att kvaliteten i aterberattandet var jamnast i sprakbads-
gruppen. Alla nadde en acceptabel niva, pojkarna nadde upp till samma
nivd som sprakbadsflickorna och jamforgruppens flickor (jamfér ovan
avsnittet Flickors och pojkars sprék].

Den forst intagna sprakbadsgruppen i Vasa skrev pa fjarde
arskursen i oktober en berittelse pa finska utgaende fran tre bilder de fick
var och en for sig vilja ur en bildserie pa nic. En finsk jamforgrupp
genomforde samtidigt samma uppgift. En och samma larare ansvarade for
testets praktiska genomférande och gav bagge grupperna 20 minuter for
skrivandet. Texterna har granskats i fraga om ordférrdd och syntax av
Marjatta Elomaa (Elomaa 1996 och 1996a}.

Pa fjarde arskursen skriver sprakbadseleverna inte lika langa
berattelser som jaAmfoérgruppens elever. I medeltal ar berittelserna 57
I6pord respektive 96 lépord langa. Sasom det har rapporterats i Canada
finns det till en bérjan brister i sprakbadselevernas formella beharskning
av férstaspraket. Eleverna har ju inlett sin skolgang med skrivning och
lasning pa ett annat sprak. Sprakbadseleverna anvander mycket fa
kommatecken och de har mera av talspraksliknande kedjor av huvud-
satser radade pa varandra med konjunktioner. Det finns viss paverkan
fran svenskt skriftsprak men de ar inte ménga, t.ex. j lojnen for iloinen och
saj for sai. Att de har borjat skriva finska senare marks ocksa pa ett
mindre antal felskrivningar som kalliolla for kaliolla, menddn for mennddn
och lopullta for lopulta. Det sista fallet ar tydligen inflytande fran tal-
spraket. Det slaget fel &r ju att vanta.
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I jamforgruppen férekommer flera sirskrivningar av sammansatta
ord och flera sammanskrivningar av ordgrupper, t.ex. aamu lenkille, Jjuusto
bpalasta, lehmdn maito kilpailu; kerennytenemmin, ditinsdviereen, siitd
pdivdstd ldhtien. Sprakbadsflickorna har betydligt mer sammansittningar
4n jamférgruppens flickor men gér 4nda mer sallan fel.

I syntaxen férekommer mer underordning i sprakbadselevernas
texter an i jamforgruppens, vilket ar ett positivt tecken. Underordning ar i
allménhet tecken pa en avancerad textprocess.

Fjarde arskursens pojkar befinner sig enligt denna undersékning
ofta i fraga om finskans formella beh#rskning, i friga om ordférrad och i
fraga om syntax mitt emellan jamfoérgruppens pojkar och flickor.
Sprakbadseleverna ar homogenare i sina prestationer, bade pojkar och
flickor befinner sig i allminhet mellan jamférgruppens pojkar och flickor.

De férst intagna grupperna i Vasa, SB1 och SB2, genomgick ett
finskt lucktest pa 4k 6 respektive 4k 5, som analyseras i U. Laurén (1999).
Ocks4 hér ar skillmaderna mellan pojkar och flickor mindre i sprakbads-
grupperna an i de finska jamférgrupperna. Sprakbadseleverna klarar sig
ungeféar lika bra som jamférgruppernas elever. Det gar ocksa att visa att
de som 4r goda eller svaga i lucktestet pa finska ocksa far motsvarande
resultat i ett svenskt lucktest, dvs. fardigheter i spriken, inklusive
forstaspraket, korrelerar med varandra.

Elomaa 1998 redogér for resultat av fri skrivning pa femte
arskursen med samma elever som hon testat en arskurs tidigare. Da gavs
en timme tid for arbetet, som ocksa utférdes i finsk jamférgrupp.

Skillnaderna de tvd arskurserna emellan &r avsevard. Nar
sprakbadseleverna pa fjarde arskursen skrev texter som i medeltal
utgjorde 59,5 % av jamforelevernas medeltal, producerar de nu texter som
ar 87,1 % av medellingden for jamforelevernas texter i 16pord rdknat.
Spridningen internt ar stérre bland jamférgruppens elever dn bland
sprakbadseleverna. Antalet makrosyntagmer (som ju hanger samman

med textlangd) i medeltal har nastan fordubblats for sprakbadseleverna
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fran den forra (17.6) till den senare (18,3) arskursen, nagot vuxit for
jamférgruppen (fran 18,3 till 21,2).

Pa ett liknande satt har ocksa rattskrivningsfelen minskat hos
sprakbadseleverna. Sprakbadspojkarna producerar mest rattskrivningsfel
men avstandet till jamférgruppens pojkar har minskat; i procent av
ordantal har de férra 10,7 %, de senare 8,3 % rattskrivningsfel. Sprak-
badsflickorna har 7 % och jamférgruppens flickor 4,1 % fel. Ocksa pa
femmte arskursen klarar sprikbadseleverna bast av fragor om samman-
skrivning och sarskrivning. Elomaa antar att orsaken till skillnaderna kan
finnas i de olika principer for lasinlarning som har 8ljts. De elever som
har lart sig lasa pa svenska har foljt principen lasning pa talets grund
(LTG). Vid sammansattningar har de da frn borjan noterat var huvud-
betoningen ligger och har haft stéd av detta fér sin rattskrivning. Detta
kan ju ocksa ha bidragit till att de inte i samma man som jamfoérgruppen
skriver samman ordgrupper som t.ex. ditinsdviereen, stitéipdivdstdldhtien,
kokoajanniinkuin.

Vid 1as- och skrivinlaiming pa sprakbadsspraket inom tidigt full-
standigt sprakbad kan sprikparet finska/svenska vara forméanligare an
sprakparet finska/engelska. Det har sagts att ordbildningen i finskan i
princip féljer vanliga regler for ordbildning i svenskan och andra ger-
manska sprak. Engelskans sammansattningar och ordgrupper féljer helt
annorlunda regler. Overforing av det inlérda till finskan kan darfér inte
ske lika latt fran engelskan som fran svenskan (Williams 1998 namner
ocksa kulturella skal till att engelskan inte fungerar lika val som svens-
kan).

Bisatser forekommer oftare hos sprakbadseleverna &n hos jamfor-
gruppen. Man kan forklara detta som ett inflytande fran svenskan, efter-
som jamforgruppen har nagot mera av s.k. inbaddningar av typen Olipa
kerran siili Simo nar sprakbadseleverna har Olipa kerran siili, Jjonka nimi oli

Simo. Dvs. svenskan kan fa frekvensen av en konstruktion att stiga som 1

och for sig ar god finska. Elomaa konstaterar dock att det ar svart att
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finna svenskpaverkan i elevernas finska, troligen beroende pa att spraken
ar alltfor olika.

Det tycks finnas en starkare tendens hos jamférgruppens elever att
anvanda sig av slang, vilket kan férstas mot bakgrunden av de sprakligt
olikartade miljderna.

Nar den forsta sprakbadsgruppen i Vasa befann sig pa attonde
arskursen fick den i uppdrag att utgaende fran en seric pa tre bilder som
héngde samman fortsatta pa den smatt dramatiska upptakt som bilderna
utgjorde. En jamfdrgrupp finsksprakiga inom ett reguljart program utforde
samma uppgift. 1 samrdd med lararna valdes ur vardera gruppen tio
elever, fem pojkar och fem flickor, som férefsll kunna matcha varandra val
(Loukas 1996 om detta test och om det senare associationstestet).

Inom samma tid, c. 35 minuter, skrev de tva grupperna sina
berattelser. Sprakbadselevernas berittelser omfattade i medeltal 140
I6pord, jamfdrgruppens 117. Sprakbadspojkarnas uppsatser var i medeltal
pa 110 1dpord och spridningen dem emellan var inte stor, 83-149 Iépord.
Sprakbadsflickornas medeltal var 171 18pord, spridning 133-213. Fér
jamférgruppen blev resultatet for pojkarna 82 16pord, for flickorna 151
16pord i medeltal. Flickorna i bagge grupperna évertraffar pojkarna kvanti-
tativt men sprédkbadspojkarna overtraffar jamférgruppens pojkar. De har
ocksi ett ndgot mindre avstand till sin grupps flickor.

Vill man beddéma hur val en berattelse av det slaget lyckas som
berattelse, far man lov att bedéma enligt kriterier som berittelsens
struktur, principer for hur berittelsen gar framat (t.ex. orsak - verkan,
tidsfoljd), hédndelsefolidens originalitet, farglaggningen och stamningen i
beréttelsen, forekomsten av brott i tankef6ljden och liknande drag.

Den som utférde denna studie befann sig i slutskedet av sin finsk-
lararutbildning (finska som modersmal). Hon tyckte det var svart att dra
dra en grians mellan sprakbadsflickor och jamférgruppens flickor dven om
hon klart noterar att tendensen ar att sprakbadseleverna har jamnare,

mera vilbalanserade berattelser. Littare var det, menar hon, att dra
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gransen mellan sprakbadspojkar och jamférgruppens pojkar. I jamfor-
gruppen forekom i regel problem med berattelsestrukturen. Dramatik och
fantasirikedom fanns det mycket av hos sprakbadspojkarmna.

Det fanns ett visst positivt samband mellan langd och berattelse-
struktur. En kortare berittelse innehaller i regel inte s4 mycket detaljer i
fraga om fenomen och handling. I forhallande till vad de tre bilderna ger
fanns det dock klart mer eget material hos sprakbadseleverna. Sprakbads-
pojkarna har, trots sina kortare uppsatser. anmarkningsvart mycket eget
berattande som inte utgar fran det som ges i bilderna, detta ocksa i
relation till jamférgruppens flickor.

Fér att ytterligare préva de resultat som den fria skrivningen givit
genomfdrdes med samma elever ett associationstest. Den fria skrivningen
ansags kriva sa mycket av kvalitativ bedémning att det ansags intressant
med ett test dar skillnader kunde matas kvantitativt. Efter ett fortest dar
ett storre antal ord provats valdes fyra adjektiv, kired, valtava, vihred och
tuore. Uppgiften som gavs var: Skriv det som du forst kommer att tinka
pa till héger om det givna ordet. Det talas i den korta texten enbart om ord
och till hoger firmsd tre tomma rader. Originalitet och langden pa
tankerickorna ansags intressanta att granska i associationerna.

Sprakbadsgruppen gav 91 svar mot jamférgruppens 70 men inom
dessa ramar gav spriakbadseleverna 8 svar med attribut plus huvudord
mot jamfoérgruppens 4, och sprakbadseleverna gav 11 flerordiga svar av
annan art nar jamforgruppen inte alls hade sadana. Flickorna ar béast i
bagge grupperna aven om sprakbadsflickorna har ett gott overtag over
jamférgruppens flickor. For bade sprakbadsflickorna och -pojkarna galler

samma konstaterande: de inte bara ger synonymer eller andra ord som de
associerar till, de forséker ocksd med flera ord precisera, ringa in, en
betydelse. I detta avseende har sprakbadseleverna ett ordentligt férsprang.

Sprakbadselevernas associationer forefoll ocksa originellare an
jamfsrgruppens. Originella ord for jamférgruppen vid ordet valtava var

t.ex. urheilukenttd, kenkd, mansikka och taulu, for sprékbadsgruppen t.ex.




126

Jumbojet, amerikkalainen ldski mies, konsertti, ystdvyys, hampurilainen
och sinivalas. Vid vihrea gav jamférgruppen ord som kaunis och &tékkd,
sprakbadsgruppen homehtunut leipd, Green Day -niminen punkbdindi, lima,
pinaatti och Heinonen (en politiker som hor till de grénas partij.
Den forsta gruppen elever som avslutade hégstadiet varen 1997
hade nagot battre betyg i modersmalet finska 4n de andra 101 elever i
samma skola som samtidigt gick ut grundskolan (Elomaa 1999).

Sprakbadseleverna férefaller mot denna bakgrund att ha férdelar av
sprakbadsdidaktiken ocksa i sitt modersmal. De har naturligtvis tidigt
tilldgnat sig en vana att géra iakttagelser om betydelser och betydelse-
nyanser. I en sprakbadsklass har de ocksa i mycket hogre grad &n annars
normalt ar deltagit i en pagaende kommunikation. De vet hur viktigt det
ar att uttrycka sig klart och gora sig férstadd. Aven om sprakbadet ar
effektivt {6r bade pojkar och flickor, ger det tydligen i synnerhet pojkarna
mera méjligheter att utvecklas sprakligt an det reguljara klassrummet gor.
Den annars forvintade skillnaden i sprakbeharskning mellan pojkar och
flickor minskar.

Dessa resultat passar in i den bild man far av studier utférda i fraga
om engelskan hos de kanadensiska sprakbadseleverna. Vi har i Finland
inte kommit sa 1angt att vi har studier i sprakbadselevernas modersmals-
behirskning pa universitetsniva, som det finns i Canada. Hur val fungerar
tidigare sprakbadselevers engelska som uttryck for komplext tankande pa
universitetsniva? (Neufeld 1993) Man kan inte pavisa skillnader i
modersmalsbeharskning pa annat satt 4n genom att tidigare sprakbads-
elever har mer av metaforik i sin engelska an jamférgruppen, och for

komplext tankande brukar metaforik vara en tillgdng.
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Lasftirdighet pa svenska och finska

Enligt kanadensiska (Genesee 1987: 16}, k;talanska (enl. muntlig uppgift
av Josep Maria Artigal; férs6k med engelska och katalanska samtidigt i
bérjan av 90-talet) och finlandska erfarenheter skall man inte férséka sig
pa lasinlarning pa tvd sprak samtidigt. Relationen mellan fonologi och
ortografi ar aldrig den samma i tva sprak.

Med sprakparet engelska/franska brukar engelska sprakbadselever
hinna i fatt eller 6vertraffa jamnariga inom reguljara program. I franska
kan de i fraga om delar av sin lasfardighet til och med &vertraffa
fransksprakiga. Naturligtvis inverkar skillnaderna inom sprakparet i
fraga. Hur de inverkar ar dock inte latt att férutse. Skillnaderna mellan
finskan och svenskan i fraga om relationen fonologi/ortografi férefaller
storre an mellan engelskan och franskan. Men om detta ar till fordel eller
nackdel maste bero pa skillnadernas kvalitet. Svenskan har en mera
komplicerad relation mellan fonologi och ortografi &n finskan, som ju ar
mycket konsekvent och forutsebar. For de finska elever som borjar med
svensk lasinlirming maste rimligtvis évergangen till finsk text vara mycket
lattare 4n évergangen fran fransk till engelsk for engelska elever.

De tva aldsta sprakbadsgrupperna testades i fraga om sin
lasforstaelse pa bade finska och svenska nar de befann sig pa tredje
arskursen (Hoglund 1992). De test som anvéndes var standardiserade for
finsk- respektive svensksprakiga. Det var alltsa modersmalstest. Den
aldsta gruppen fick sin forsta lasinlarning - enligt krav fran skolmyn-
digheterna - pa bade finska och svenska. Den yngsta av de tva larde sig
lasa pa svenska. Bagge testen anvandes ocksa for ensprakiga jamfor-
grupper i Vasa

Det svenska testet ingick i materialet for en kartliggning i
modersmalet svenska ar 1979 och var utvecklat vid pedagogiska forsk-
ningsinstitutet i Jyvaskyla. Testet bestar av fem delar, dar varje del har en

text med tillhérande fyra till atta flervalsfragor. Alla svar finns inte direkt i
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texten, man maste kunna dra slutsatser sjalvstandigt. Testet kan rimligen
inte goéra sprakbadselever full rattvisa eftersom en del fragor skall
besvaras med ett enda ord. Sprakbadseleverna tillagnar sig ju spraket
genom kommunikation. Darfér ar de vana vid att anvinda storre helheter.

Maximipoangen for det svenska testet var 26. Sprakbadseleverna
fick 11,8 (SB 1) och 12,6 (SB 2) poang, vilket ar klart svagare an de
svensksprakiga jamférgruppermas 18,6 resp. 17,6. 1 genomsnitt var
resultatet 1979 f6r svenska elever i Finland 17,7 ratt av 26. Resultatet
innebéar att 60 % av SB 1:s elever och éver 70 % av SB 2:s ryms inom den
variation som jamférgruppen fér SB 1 har. Procentsatserna ar i relation
till den andra jamférgruppen 75 % och 91 %. Detta ar ett resultat som &r
béttre &n eleverna brukar uppna med sprakparet engelska/franska.

Det finska lasférstaelsetestet ar ocksa utarbetat i Jyvaskyla
utgaende fran ett internationellt IEA-test fran 1990. Syftet med det finska
testet var att granska niva och kvalitet i lasfardigheten hos finska grund-
skolelever.

Det finska testet innehaller framst texter med berattande fiktion.
Har kravs av eleverna ordagrann forstaelse, kritisk lasning och tolkning.
Det bestar av sju delar. Testet 4r sa mycket annorlunda an det svenska
att jamfoérelser med detta inte kan gbras.

Maximipoingen for testet &r 26. Sprakbadselevernas resultat blev
19,3 (SB 1) och 20,8 (SB 2), vilket inte skiljer sig mycket fran deras
jamférgruppers: 22,2 och 21,6. Andelen riktiga svar for landets finska
elever var 86,4 % ar 1992; sprakbadseleverna kom upp till 74,2 och 79, 9
% och deras jamforgrupper till 85,4 och 82,9 %. Enbart flickorna i den
forsta jamférgruppen kom 6ver genomsnittsvardet nationellt.

Den &ldsta gruppen som fick lasinlarning pa tva sprak pa en gang
nar den var pa forsta arskursen ar konstant en aning svagare an den
andra. Det kan finnas en tillfallig skillnad mellan de bada gruppema och
det kan ocksd vara en f6ljd av problem pa grund av lasinlarmingen.

Sprakbadseleverna har &nda bada uppenbarligen med framgang overfort
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sin lasfardighet till finskan. De ligger nastan pa samma nivd som sina
finsksprakiga jamférgrupper, fastan de har borjat lasa finska texter i
skolan ett ar senare och dessutom under bade det andra och det tredje
skolaret har haft mera verksamhet i skolan pa svenska 4n pa finska. 90 %
av sprakbadseleverna klarade sig lika bra som de som gatt i skola enbart
pa finska.

I en mindre studie som gallde en grupp elever i svenskt sprakbad
och tre grupper som fick undervisning pa engelska pa tredje arskursen
visade det sig att dessa fyra grupper overtriffade finska elever i vanlig
ensprakig finsk undervisning i finsk lasforstaelse. Dessa elever gjorde inte
heller sa manga felaktiga sammanskrivningar av ordgrupper som de
ensprakigt finska grupperna. De tre engelska grupperna hade inlett
lasning och skrivning i finska pa samma gang som i engelska, vilket
sprakbadsgruppen inte hade gjort; den hade haft 1as- och skrivinldrning
pa svenska och overhuvudtaget haft undervisning i finska endast en
termin fore testtillfallet. Anda tycks den svenska gruppen ha fatt ett

forsprang framom de engelska grupperna.?®

20 Hamalainen & Kilpua (1996) kombinerar vanligen sina uppgifter for de
engelska och den enda svenska gruppen. De konstaterar att den svenska
gruppen har mycket goda resultat oberoende av hur jamforelsen gors, eftersom
den inte har haft undervisning i finska mer 4n en termin, enbart héstterminen
det tredje dret i skolan. De redogdr for sitt intryck att den svenska gruppen ratt
snabbt kan komma ifatt sina jamnariga i reguljira klasser och de antar att den
parallella introduktionen av lds- och skrivinlarning i den svagaste engelska
gruppen har varit till nackdel for eleverna. Det framgar dock inte nir lds- och
skrivinldrning i finska har ingétt i programmet fér de tva andra engelska grupp-
erna. Atminstone for sprakbadets del &r deras antagande i slutdiskussionen att
foraldrarna maste skota om modersmalsundervisningen felaktig. Foraldrarna
brukar uppmanas intressera sig for sina barn helt normalt genom att lasa med

dem, samtala om TV-program med dem osv. Detta for att betona att foraldrarna
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Frimmande sprak for elever i svenskt sprakbad

Den som med framgang har fatt uppleva det forsta métet med ett annat
sprak har ett naturligt fértroende for sin egen férméiga nar han moter ett
f6ljande sprak. Han har ocksa lart sig hur man lar sig.

Det ar dock inte oviktigt hur detta féljande méte ordnas. Om man
moter sitt foljande sprak efter svenskan redan den férsta arskursen i
skolan, maste motet ske pa ett sitt som paminner om métet med
svenskan, dvs. det far inte ske analytiskt. Elevens alder ar inte heller den
ratta fér analytiskt baserade sprakstudier.

Inom det svenska sprakbadet i Vasa inleds nu studier i L3 pa forsta
arskursen med en veckotimme med en Skning till tva veckotimmar fran
tredje arskursen. L4 kommer in i programmet fran och med den femte
arskursen. Detta innebéar att skolans hela obligatoriska sprakprogram har
kommit i gang fére tonaren nir ungdomar blir kansliga infér sitt eget
beteende, kritiska mot sig sjalva och dartill utvecklar andra intressen. Kan
man komma i gang tidigt, vinner man ocksad metodiskt genom att
kommunikationen till stérre del ror sig pa ett konkretare plan. Det ar
lattare att da forvarva sprakfardigheter i takt med den kognitiva
utvecklingen.

Det ar vanligt att man som vuxen forestaller sig att det ar tungt for
ett barn att tilligna sig ett annat sprak och att barnet upplever det samma
som en vuxen, dvs. att man ar trott efter att ha anvant ett annat sprak

som inte har kommit i automatiserat bruk (om denna upplevelse,

inte behdver beméda sig om barnens svenska. De engelska grupperna kan jag
inte yttra mig om.
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Gaonac’h 1990}.2! Denna trétthet forefaller att héra samman med senare
och/eller med analytiskt genomférd inledning av sprakstudier.

Eftersomn den arskurs som borjade i daghem i Vasa hosten 1990 har
gatt igenom grundskolan forst varen 2000, kan vi inte redogora for
slutresultatet av det radikala program for sprak som det svenska sprak-
badet i Vasa innebar. Nagot ar dock mojligt att séga.

Nar den forsta gruppen i grundskola i Helsingforsomradet kom till
andra arskursen, inledde den ocksa sina studier i L3. Foraldrarma var
mana om att ge sina barn sa méanga sprak som mojligt. De antog att
motivationen for engelska ar sa stark att eleverna ocksa med en senare
inledning av engelskan kommer att fa goda fardigheter i det spraket. De
antog ocksa att vigen fran svenskan kunde vara kortast till tyskan. Darfér
valdes tyska som L3.

Tysklararen hade samtidigt en paralleilklass som inte hade valt
svenskt sprakbad. Hon berattade att hon ville gora som sprakbadslararna,
anvanda enbart tyska fran bérjan med bada klasserna. Sprakbads-
eleverna lyssnade uppmérksamt men parallellklassen gav genast upp och
kravde att hon skulle tala finska med dem. Hon drog slutsatsen att
sprakbadseleverna hade lart sig att man kan forsta helheter dven om man
inte forstar alla detaljer. Med sprakbadseleverna kunde hon ocksa
fortsatta att anvinda enbart tyska.

Vasentligt i detta fall ar att tysklararen forstod att fortsatta med en
strategi som eleverna sjalva redan hade upplevt som framgangsrik vid
spraktillignande. Om de hade métt en starkt analytiskt baserad ansats

hos sin tysklarare, hade de med stor sannolikhet reagerat negativt. Efter

21 En kansla av trotthet upplevde jag sjilv normalt i bérjan av 1970-talet
efter méten inom forvaltningen vid det finska universitet dar jag ar anstalld. Dis-
kussionerna gick helt pa finska. Numera upplever jag inte diskussioner pa finska
som trottande. Min finskbeharskning dr inte perfekt men tydligen numera tll-

rackligt automatiserad.
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den inledning de har haft av sin skolgang ser de helt naturligt sprak som
medel 61 verklig kommunikation.

En engelsklarare i Vasa som i bérjan av 90-talet fick hand om en
forsta och en tredje arskurs sprakbadselever som bada samtidigt inledde
sina engelskstudier berdttar (Suni 1993) att hon fér den forra gruppen
fran bérjan anvéinde t.ex. de berattelser som barntradgardspersonal ofta
anvander hos oss fér svenskt sprakbad. Det innebar att eleverna tillsam-
mans med lararen i sitt gemensamma berittande konstruerar en historia
som hér samman med deras egna alldagliga erfarenheter. Varje gang
berattelsen berattas far den sin egen karaktar och sin egen version. Alla
medverkar och deltar i uppbyggnaden av en berattelse. Dessutom anvande
hon under sin enda veckotimme visor och berattelser fér att fa sina elever
att komma in i spraket fran bérjan.

For den tredje arskursens del markte hon att den lirobok hon
tidigare anvant fér den nivan inte fungerade. Dels var den alltfér fardig,
dels kunde hon inte genom den félja principen att innehallet, inte formen,
ar det vasentliga. Laroboken kunde enbart anvidndas som ett uppslags-
verk. Temat fér héstterminen blev att berdtta om sig sjalv, senare om
nagon annan person. Eleverna larde sig da att anvanda engelska for olika
slags personuppgifter, for att beratta om sina intressen, sina familjer och
sina husdjur.

Hittills har vi framst praktiska erfarenheter av de frammande
spraken inom svenskt sprakbad. De visar att det &r viktigt att eleverna far
arbeta med sina L3 och L4 pa samma sitt som med L2, dvs. spraket skall
fran boérjan vara i bruk, lararen skall inte anvinda finska, en rent
analytisk ansats &r inte bra osv. Nar lararna arbetar pa det sattet
forefaller eleverna att tycka att spraktillignandet gar litt. Resultaten ur
lararsynvinkel och enligt de fa undersékningar som hittills hunnit utféras
gar i samma riktning. Det finns ingen orsak att tro att eleverna upplever
sprakstudier i ett tidigt skede som anstrangande. Daremot vet vi mycket

val att senarelaggning av sprakstudier upplevs sa och vi vet att den
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. . lagd
europeiska sprakundervisningen, som 1 allmanhet har tyngdpunktenh af 1
4 tonaren, i allmanhet anses misslyckad. Det ar skal att tro att det ar fe
; | i A for
pa bade ansats (alltfor analytisk undervisning) och val av aldersgrupp

sprakinlarning.

Sprakbadseleven hemma .
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Sociolingvisten Pirkko Nuolijarvi har under de tva forsta aren skrivit
in sons sprakbruk hemma sedan han som trearing
srjade lik-
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Hans svenska fungerade ratt snart pragmatiskt val, dvs. orden
férekom i situationer diar de horde hemma. Det gillde mat, bestick, lekar
och klader, t.ex. choklad, morotssallad, semlor, gaffel, utebyxor, borste,
pistol, Mumintrollet, doktor och glad. Tidigt anvander han ocksa ett stort
antal holofraser som tvdtta hdnderna, tack, tack, jag dr torstig, rattan
kommer; fraserna anvands meningsfullt, t.ex. sa att han sdger jag dr
torstig vid middagsbordet nir han vill ha nagot att dricka. Uttrycken blir
ocksa langre dven om det fortfarande manga ganger kan vara holofraser
som kommer till anvandning: jag ska hitta en bok, kaffet dr i skapet, ta det
lugnt och det hdr dr ett stort monster.

Berittelserna och sagorna han har hért i barntradgarden fargar
hans sprakbruk hemma, t.ex. i Jag dr Alfons Abery, jag sover inte, Jag dr
en liten robot som skulle dta honungskaka.

I mindre man férekommer yttranden med bade finskt och svenskt
material. Saddana yttranden dok upp en tid efter att holofraserna kom i
bruk. Puuro on obehaglig, mulla on ont i magen, Eva-Lotta meni hem ar
sadana exempel. Senare anpassar han svenska ord till det finska
bérjningssystemet, t.ex. md lasken noi dppelit, se on sielld pasessa.

Kodvaxling som innebar att en annan persons repliker aterges pa
svenska féorekommer fran borjan regelbundet men inte med hog frekvens:
Fy fan, strémning, sa Lotta ja sitte sen piti syédd yksin. Ja se pani silakan
veteen ja diti kysy: Lotta, vad gér du ddr? Ja Lotta sano: Stréomningen far
simma i dag. (En Aterberittelse ur en bok av Astrid Lindgren.) Referat av
det slaget férandras under observationsperioden si att de alltmer
oversatts till finska.

Sampos sprakliga medvetenhet tar sig ocksa uttryck i iakttagelser
om likheter mellan olika sprak, och inte enbart mellan finska och
svenska. Nuolijirvi betonar (1998) att malet ur hennes synvinkel med
sprakbadet 4r att ge sin son glada upplevelser i skolan, lata honom
upptacka hur maéangfasetterat livet &r, ocksd att méanniskor har olika

modersmal.
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Ocksa elevernas vanor pa fritiden paverkas av sprakbadet. Enligt
undersdkningar som gillt elever i Vasa pa forsta och andra arskurserna
(de tva klasser som fanns i Vasa varen 1990) ar det omkring halften av
eleverna som ser pa svenska TV-program ett par ganger i veckan. Ungefar
en fjardedel av dem lanar ocksa svenska bécker vid biblioteksbesdk
(Tiitinen 1991). Innan sprakbadet inleddes forstod dessa elever i stort sett
ingen svenska, enligt sina foraldrars bedémning. De sig betydligt mera
sillan pa svenska program i TV, (Vesterbacka 1991: 48 f) och de som sag
kan ha gjort det som en forberedelse for det kommande sprakbadet.

Inte bara elevernas utan ocksa forildrarnas kulturkonsumtion
paverkas av spréakbadet, eftersom en majoritet av dem ser pa svenska TV-
program ett par ganger i veckan eller i manaden. Ofta eller ibland disku-
teras programmen med barnen. Néstan lika stora andelar av foraldrarna
uppger att de last svenska bocker tillsammans med sina bam, dock inte
lika ofta som de sett pa TV-program. En fjardedel av foraldrarna deltar i
svensksprakiga arrangemang med sitt sprakbadsbarn.

De tva forsta klasserna i Vasa tillfrigades om sina lasvanor 1 mars
1995 nar de befann sig pa sjatte och sjunde arskursen (Hoglund 1996).
De femn som hade klarat sig bast i ett lasfardighetstest och de fem som
hade klarat sig simst ur vardera klassen studerades i fraga om sina
lisvanor. Halften av dessa 20 liste enbart finska tidningar och bécker pa
sin fritid, de ovriga bortsett fran tva laste ocksa svenska boécker och

tidningar.
Sprakbadseleven efterat

Nar den forsta sprakbadsklassen i Vasa befann sig pa sista arskursen

lasaret 1996-199723, fick alla elever i uppgift att skriva en uppsats pa

23 Klassen bestod av 9 flickor och 10 pojkar. Den grupp som borjade 1987
bestod av 14 pojkar och 11 flickor. Bortfall under de tio &ren har berott dels pa
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finska om sina personliga erfarenheter av sprakbadet, fran daghem till
hégstadium (Ladvelin 1998 om uppsatser och intervjuer). Ett antal ele-
ver?* intervijuades ocksd om sin sprakbeharskning, sin anvandning av
svenska, forstaelse av variteter (rikssvenska, finlandssvenska) och sin
attityd till sprakbad (Kunde du ha egna barn i sprakbad?).

Reaktionerna pa sprakbadet efter tio ar ar positiva, eleverna ar
ndojda over att ha fatt lara sig svenska. En av dem séger att han har haft
det Jatt med tyskan tack vare svenskan och vantar sig nytta av sin
svenska ocksa i framtiden. En annan antar att engelskan var latt tack
vare svenskan. En tredje sager att han ar glad 6ver att ha kommit till en
sprakbadsklass. Nar han hor en icke-sprakbadskompis arbeta med sina
uppgifter i svenska, inser han hur svara uppgifter kan vara som han sjalv
tycker ar sjélvklara. Han rekommenderar darfér sprakbadet for alla som
vill lara sig sprak latt och bra.

I intervjuerna ar eleverna o6verens om att de kunde ha sina egna
barn i sprakbad, en dock forst i tyskt sprakbad. De kan ocksa tanka sig
att gifta sig med en svensk och uppfostra barm tvasprakigt. De flesta
namner om situationer dar de praktiskt anvinder svenska. De upplever
sig som 'nastan tvasprakiga®, vilket kanske bér tolkas som att de ar
medvetna om att de kan svenska béattre an man brukar efter vanliga
skolstudier. Rikssvenskt tal kanner de sig inte sa vana vid som
finlandssvenskt.

Reaktionerna hos dem som &r pa vag att avsluta grundskolan
paminner om de kanadensiska attityderna. Det finns kanadensiska

studier i tidigare sprakbadselevers syn pa sig och sprakbadet till och med

att familjer har bytt boningsort eller stadsdel, dels pa ett fall dar eleven ¢vergick
till musikskola.

2¢  Tre pojkar och tre flickor, utvalda enligt skolbetyg i svenska och i
samarbete med svensklararen, sa att vardera gruppen bestod av en svag, en
medelmattig och en bra elev.

137

tjugu ar efter att de inlett vid daghem (Wesche 1993 och MacFarlane &
Wesche 1995)25.

Dessa kanadensare som barjat i daghem 1971 och utfragades 1991
ar alla pa samma satt som hogstadieeleverna i Vasa positivt instalida till
sprakbadet och till det andra spraket och dem som talar det. Aven om de
alla inte har varit med om det tidiga sprakbadet foredrar de vanligen
detta. Det sociala mal som sprakbadet i Canada har, namligen att féra
landets tva sprakgrupper narmare varandra, tycks inte fungera med dessa
ildsta sprakbadselever som i allmanhet har mycket lite sociala kontakter
bland fransksprakiga. Forskarna drar slutsatsen att det sprakbad som
inte under skoltiden for eleverna i kontakt med fransksprakiga inte heller

kan vantas ha den effekten efter skoltiden.

Sprakbad vid universitet

Eftersom min institution i nordiska sprak ocksa ansvarar for kurser i
svenska for studenter vid andra fakulteter, har vi alltid darmed ocksa
hand om kursdeltagare som inte alltid prioriterar sina sprakkurser. De
flesta grupperna har utgjorts av ekonomiestuderande.

Det har visat sig att det inte 4r nog fér studenternas motivation aft
vi har kurser med fackspraklig inriktning. Aven om studenterna arbetar
med texter och sprakbruk som hér samman med deras blivande yrken, ar

de inte darmed sarskilt motiverade.

25 Det ar fraga om en grupp pa 21 tidigare sprakbadselever i
Ottawaomradet som bérjade i daghem ar 1971, blev utfragade ar 1985, nar de
gick ut high school, under det tredje aret av universitetsstudier ar 1988 och
slutligen ar 1991. Av dessa 21 som det gick att spara ar 1991 hade 8 varit med
om tidigt fullstindigt spradkbad och 13 om sent sprakbad.
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Darfor utarbetade vi pa mitt forslag under ett par ar i slutet av 70-
talet en serie fallstudier som sammantagna gav en férestallning om hur ett
framgangsrikt féretag med modern produktionslinje och framgangsrik
export fungerade (Laurén, Hoffman & Nordman 1981). Vi hade i var
arbetsgrupp for kursen tillging till allt material och kunnande som fore-
taget kunde ge oss och vi studerade alla aspekter pa foretaget for att
utarbeta i huvudsak en sjilvinstruerande kurs, dar allt material som
studenterna utgick ifran fanns pa svenska. Vi hade videobandat och
fogograferat produktionsprocessen och till arbetsuppgifterna fér student-
erna hérde mycket realistiska problem dar l6sningarna ocksa kravde
direktkontakt med foretagets representanter.

Studenternas reaktioner pa kursen var intressanta. Deltagarna
arbetade mycket flitigt och kursen var uppskattad, eftersom det var den
enda gangen under deras studier de faktiskt upplevde hur ett féretag
fungerade. De undrade i utvdrderingen vad kursen hade med amnet
svenska att gora, eftersom de aldrig hade haft undervisning OM spraket
under kursens gang. Allt de hade gjort, last, diskuterat, planerat, skrivit
osv. hade utférts pa svenska. Och de hade arbetat intensivare &n om
kursen hade varit en vanlig sprakkurs.

Kursen fyllde vissa krav man kan stilla P4 sprakbadsliknande
verksamhet. Jag hade forsékt formulera dem som borde vara vésentliga,
oberoende av vilken Alder inlirarna har:

¢ spraket 4r medlet for en verksamhet dar innehallet Ar det
vasentliga,

* spraket anvands i s manga autentiska situationer som mojligt,

autentiska material,

e manga mojligheter fér de enskilda deltagarna att anvanda

spraket,

¢ all kommunikation i gruppen sker pa svenska.
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Explicit formulerade jag varen 1992 dessa regler for en sprakbads-
liknande kurs i svenska for ekonomer och tillade dessutom tva kriterier
ytterligare:

e sa mycket valmdjligheter och ansvar som mdjligt delegeras till

studerandena och

e lararen har dirmed en tillbakadragen roll.

Aven om deltagarnas motivation hade prioriterats i kursen som
bygsde pa fallstudier, blev det har deltagarmas motivation som helt och
hallet dominerade till och med kursens inriktning, val av material och
arbetsformer.

Principerna paminner om dem som foljs vid sa kallad autonom
inlarning. Fér sprakbad ar dock rikligt med mbjligheter for sprékanvéind:
ning i naturlig interaktion, i synnerhet elever emellan, viktigt. Samtal pa
spraket enbart med lararen &r givetvis helt otillrackligt. Det ar latt att rak-
na ut hur fa minuter lararen kommer att hinna tala med var och en under
en termin med ett begransat antal timmar.

Fran och med hésten 1992 har sprakbadsliknande kurser i svenska
givits studenter vid andra fakulteter vid Vasa universitet. Kursernas
popularitet har tidvis varit chockerande och inneburit att studenter hafr
kravt liknande arbetsformer ocksa i andra sprak och de har kommit for
att koda flera timmar innan man har kunnat anméala sig till kurserna.

De sprakbadsliknande kurserna innebar att studerandena far
komma &verens sjilva om vad de vill arbeta med. De har en svensklarare
till sitt forfogande for ett visst antal timmar. Beroende pa studenternas
onskemal i fraga om specialisering har det funnits vissa mdjligheter till
omgrupperingar.

Lasaret 1992-93 ordnades de tva forsta kurserna av detta slag. De
tva grupperna blivande ekonomer som deltog i dem dnskade sig helt olika
program.

En grupp ville komma i kontakt med svenska miljéer och

svensksprakiga inom naringsliv i Vasa. De fick en svensklirare som hade




140

langvarig erfarenhet av arbete vid ett storre foretag i Vasa. Studenterna
fick sjalva planera sin verksamhet, fédrbereda besdk genom att sitta sig in
i material om ett féretag sa att de sjalva kunde stéalla intressanta fragor.
All planering gick pa svenska, alla texter som sdktes fram eller begirdes
for forberedelserna var pa svenska, sjalva besoket blev en frage- och
diskussionsstund pa svenska och uppfoljningen och rapporteringen blev
genomford pa svenska. Bade de enskilda besdken och verksamheten i
samband med dem utvirderades liksom hela kursen. Lararen fungerade
mest som en tillkallad utomstaende expert.

Den andra gruppen ville bearbeta och instudera en modermn
teaterpjas och gjorde allt som horde dartill. Den gruppen hade ocksa ett
visst samarbete med en svensk dramaturg vid Wasa Teater for att fa
arbetet val utfort.

Fér att institutionen skall f& battre grepp om erfarenheterna av de
sprakbadsliknande kurserna och kunna utveckla dem, kanske ocksa
formedla idéer till andra, har en av lararna atagit sig att arbeta med en
vetenskaplig uppfoljning (Haagensen 1996 & 1998).

Eftersom kursen kraver en hel del arbete ocksa utanfér de timmar
som &r reserverade for den och eftersom det behévs vilja och formaga till
samarbete och kommunikation inom en grupp, har de intresserade
vanligen intervjuats sa att de &r medvetna om vad som vantas av dem
under kursen.

Bodil Haagensen har testat muntliga och skriftliga fardigheter hos
tre sprakbadsgrupper och tre reguljara jamférgrupper, fére kursen i
svenska och efter. Sprakbadsgrupperna (30 studerande) hade 60 timmar i
svenska, de reguljara (31 studerande) 70 timmar. Sprakbadsgrupperna
hade 43 % kvinnliga deltagare, de reguljara grupperna 29 %. Det muntliga
testet spelades in i en sprakstudio och hade tva delar, fri produktiont och
fraga och svar {sju fragor om personligt vardagliga handelser). Det skrift-
liga testet utgjordes av en uppsats pa 150 lépord som skrevs under

maximalt 45 minuter. 1 samband med muntliga och skriftliga initialtest
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och sluttest ombads ocksa studerandena att fylla i ett frageformular om
sin bakgrund, tidigare kontakter med svenskan, sin egen uppfattning om
svenskfardigheterna och sina attityder till svenska och andra sprak.

Det muntliga testets forsta del bedémdes i fraga om kontinuitet och
ledighet, ordférrad, uttal och frasering samt grammatik, den senare delen
i fraga om tvarsprakligt inflytande fran finskan och engelskan, i fraga om
uttryck for tvekan och ofullstandighet i konstruktionerna och i fraga om
grammatiska fel. Det skriftliga testet granskades i fraga om grammatiska
fel och ordférrad.

Det som med sikerhet har skett sedan hésten 1992 fram till 1995
och 1996 nar Haagensen genomforde sina test ar att sprakbadskurserna
har paverkat sattet att arbeta i de reguljidra grupperna. Vissa arbetsformer
har helt enkelt spritt sig till reguljara grupper.

Haagensen kunde visa att skillnaden i sprakfardighet mellan
reguljira grupper och sprakbadsgrupper inte ir patagliga. Bada satten att
arbeta leder till forbattringar i sprakbehéarskningen pa olika nivaer.

Det finns dock skillnader grupperna emellan. De som sokte sig till
sprakbadsgrupperna hade en tendens att prioritera de muntliga fardig-
heterna. I de reguljara grupperna var man angelagnare om att lara sig
skriva bittre och 6ka ordférradet. Ungefar lika manga i bada grupperna
ansag att de hade lart sig skriva battre p4 svenska men ingen i sprak-
badsgrupperna papekade att de hade lart sig anvanda ekonomins termer
genom sin kurs. De hade helt enkelt valt bort sddant stoff inom sin kurs. 1
stallet pApekade 8 av sprakbadsstuderandena att de inte mera var radda
att tala svenska; en liknande kommentar ges endast en gang av de dvriga.

Studerandena sjalva satter stort virde pa den sjalvstindighet som
sprakbadet ger dem och pa arbetssattet som gor att de vagar yttra sig. 1
utvarderingama finns uttryck som féljande:

"I sprakbadet behandlar man studerande som vuxna som sjalva kan

ta ansvar for vad de vill och méste gora.”
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"Jag har lart mig att tala fritt och bryr mig inte sa mycket om att jag
inte kan svenska perfekt.”

"Nar jag traffar svensksprakiga manniskor fragar jag inte mera om
de vill tala engelska med mig. Jag ar lite stolt ver det.”

"Den hér kursen var den férsta dir man blev bekant med studenter
i samma grupp och ocksa med lararen. Jag kande att vi har verkligen varit
en fin grupp och att kanske ocksa vid universitetet kan man vara en
méanniska.”

"Jag har blivit trétt pa att ar efter ar ga genom samma grammatik
och olika évningar. Enligt min asikt ar det mojligt att 14sa svenska 9 ar i
det finska skolsystemet och fa laudatur i studentskrivningarna utan att
kunna prata ordentligt.”

Haagensens undersdkning visar att sprakbad, enligt samma didak-
tiska principer som fér dagisbarn och skolelever, ocksa fungerar for
vuxna. I synnerhet kan de som uttryckligen vill férbattra sina muntliga
fardigheter, sin kommunikationsférmaga dra nytta av det. Med en
psykologisk term uttryckt 4r det kanske i synnerhet de holistiskt lagda
som soker sig till sprakbadskurserna. Alltfor mycket undervisning
planeras enbart for dem som &r serielister (fér begreppen serielist/holist
och sprakstudier se Narcy 1990).

£ i

6. TILLAMPNINGAR OCH VARIANTER
Multimediastyrning

I bérjan av 1980-talet énskade sig franska foraldrar i den tvasprakiga
provinsen New Brunswick i Canada ett tidigt sprakbadsprogram i
engelska for sina barn. Ungefér en tredjedel av en befolkning pa en halv
miljon ar fransksprakig. Dessa fransksprakiga ar till betydande del lands-
bygdsbefolkning, vilket ocksd innebar att de inte lar sig engelska pa
samma satt som fransksprakiga i manga stadsmiljéer. Provinsens
undervisningsministerium understddde dock inte ett program som kunde
leda till assimilation av den mindre sprakgruppen i den storre.

1 stallet utvecklades ett helt annorlunda program som bygdger pa
sprakforstaelse. En av dem som byggde upp programmet bidrog ocksa
med den erfarenhet han hade av en sprakinlarning hemma hos sig varje
16rdag morgon nar hans fransksprakiga barn sag engelska tecknade filmer
(Lightbown 1992: 355).

For engelskundervisningen vid franska skolor i New Brunswick i
Canada fran arskurs 3 till arskurs 12 fungerar nu ett multimediaprogram
som har utformats for (a) maximal direktkontakt med spraket, (b) maximal
produktivitet for inlararna, (c) mobilisering av inldrarnas egen energi och
(c) undvikande av skolmissiga oévningar. Man kan saga att programmet
innehaller drag ur den béasta sprakbadsdidaktiken (se t.ex. Arnau 1994;
Artigal 1996) men kan tankas ha svagheter av social och psykologisk art
(se Laurén & Laurén 1998). En princip som mycket starkt betonas &r att
den aktiva produktionen avsiktligt fordrdjs. Pa det sattet vill man undvika
fossilisering av felaktigheter. Men man ifrhgasatter ocksd menings-
fullheten i att 6va de aktiva fardigheterna nar man enbart har tiligang till
en lektion per dag (Forsyth 1999).
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Eleverna har i medeltal en lektion engelska per dag och de arbetar i
ett rum dar det finns ett antal arbetsplatser. Arbetsplatserna kan ha
utrustning fér audiovisuell verksamhet, individuellt eller i grupp, det finns
en TV-vra, telefoner fér interna samtal, bord for lasning och skrivning,
datorer med utskrivare och en hel del skidrmar. Lektionen bérjar med att
var och en ser efter i sitt datorbaserade program vad han har i sin meny
den dagen. Inom ramen fér menyn véljer eleven material och uppgifter
som passar hans smak.

Eleverna organiserar och skoter sitt arbete sjalvstandigt, tar fram
sitt material, arbetar med det sjalvstandigt, haller reda pa vad de har gjort
och aterstaller material.

Systemet forutsatter riklig tillgang till mangsidigt material for
moderna medier. Det behovs forberedelser for att finna, férvarva, analy-
sera, anpassa, férbereda, reproducera och fordela material for en korpus
som standigt vaxer, forbattras och férnyas.

Det finns ingen grundlaggande larobok. Det finns i stillet tiotals,
kanske hundratals bécker, oftast med inspelning, pa ljudkassett eller
video. Det finns ockséa material att enbart avlyssnas utan tillgang till text.
Nastan inget material alls ar ursprungligen avsett for skola.

Det finns en laroplan f6r programmet som preciserar de fardigheter
man har som mal och det finns strategier for utvardering som understoder
det individuella arbetet. Det viktiga &r att man liar sig handskas med
betydelse i ett meningsfullt sammanhang i stallet for att 6va kontextlésa
former.

Programmet innebar egentligen inte undervisning. Det som hinder
ar att inldraren kommer i direktkontakt med spraket och att han far hora
manga olika roster, med eller utan bild/text, lasa en mingd olika texter
och utféra en méngd uppgifter pa4 egen hand. Programmet utsatter
inlararen for ett rikligt och mangsidigt sprakbruk.

Kostnaderna for det multimediastyrda programmet &verstiger inte

det normala fér New Brunswick. Klasserna behéver ingen fullstindig
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uppsattning kursbocker, eftersom det &verhuvudtaget inte finns en
kursbok som styr. Oerhért mycket material for medierna finns tillgangligt
utan kostnader eller med till mycket billigt pris. Programmet skéttes till en
bérjan med low tech och kan skétas sa. Det viktigaste var god kvalitet pa
horlurar fér barbara stereon, och eleverna tog sjalva med sig dem
hemifran.

Men ocksa i fallet New Brunswick kan man havda att antalet
timmar i spraket i friga var stort. I de flesta europeiska miljéer behover
man tid fér flera sprak under skolveckan och kan inte tdnka sig att ansla
en timme per dag for ett enda sprak, och dartill under flera ar. Vad kan
sprakbadsdidaktiken innebéra inom ramen for det vanliga timtalet, t.ex.
tva timmar per vecka?

Sprakbadsdidaktik inom begrinsade ramar
Svenska som A-sprak fran férsta arskursen

Vid den grundskola i Vasa stad, Keskuskoulu, dir stadens sprakbads-
klasser pa lagstadienivad for tillfallet 4r samlade, blev det mojligt fran
héstterminen 1996 for icke-sprakbadselever att valja svenska som A-
sprak fran férsta arskursen med en veckotimme.

Redan nar de forsta sprakbadsklasserna kom till skolan, blev det
naturligt att anvinda deras klasslarare som svensklarare i icke-sprak-
badsklasser, vilket innebar svenskundervisning fran tredje arskursen
uppat. Forsta arskursens elever har ett par timmar finska fran sitt forsta
ar i skolan och de har dartill en timme engelska, vilket gor att klass-
lararen behéver timmar till for sin undervisningsskyldighet; pa senare
arskurser annu {fler, eftersom undervisningen pa finska smaningom &kar i
volym. Lararen far ju inte ha fler an en spraklig roll infor en och samma

elevgrupp. De allra flesta sprakbadslarare har darfér ocksa fatt erfarenhet
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av svensklérarrollen och har da mer eller mindre férsékt arbeta som de
har gjort inom sprakbadsgrupperna (Kaskela-Nortamo & Heikkinen 1994).
De samarbetar ibland med den finska klassliararen inom ett tema och
etablerar pa det sattet tillsammans med denna en begreppsvarld. De har
t.ex. utnyttjat sitt sprakbadsklassrum dar de har tillgang till material pa
svenska, planscher och elevarbeten pa svenska pa vaggarna, vilket allt
understéder deras arbete. De har betonat att de verkligen har en enda
spraklig roll ocksa fér dessa elever. Eleverna aktiveras. De forvintas yttra
sig pa svenska nar lararen vet att de borde klara av det och de anviander
spraket i klassrumsverksamhet sinsemellan, vilket helt avgérande Skar
méangden mojligheter for sprakanvandning. Man lar sig ett sprak enbart
genom att flitigt anvanda det.

Nar svenska som A-sprak fran forsta arskursen genomférdes for
forsta gangen fran hosten 1996, vande sig klassliraren till mig och
frigade om vi hade mojlighet att pa nagot siitt utvardera verksamheten.
Klasslararen hade da redan mer an fem ars erfarenhet av arbete med
sprakbadsgrupper. Under det férsta lasaret, fran oktober till maj, genom-
férdes en serie observationer av 15 lektioner. Det ar fraga om naturliga
undervisningssituationer och forskarens arbetssitt kan karakteriseras
som etnografiskt (se t.ex. Nunan 1998: 52-73}. Den kritiska beskrivningen
och tolkningen (Rinta 1997, 1997a och 1998) ar kvalitativ och intresserar
sig framst for det didaktiska greppet. Elevernas spraktillagnande studeras
inte.

Forskaren har foljt med vilka aktiviteter som forekommer i klassen,
hur mycket lararen styr aktiviteterna, elevernas méjligheter att delta,
lararens anviandning av material och noterat lararens sprakanvandning
och icke-verbala sprak. Fyra lektioner spelades in for analys av lararens
sprak. Liraren intervjuades i bérjan och i slutet av perioden om sprak-
badsundervisning och om svenska som A-sprak med sprakbadsmetod.

Lararen ar sjalv tvasprakig, har studerat till klasslarare pa svenska

och genomgatt lararfortbildning for sprakbad vid Vasa universitet. Hon
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har tidigare undervisat i svenska som A-sprak vid sidan av sitt arbete med
sin sprakbadsklass. Det ar forsta gangen hon skéter A-spraket svenska i
férsta arskursen.

Gruppen hon har hand om bestar i bérjan av hosten av g flickor och
3 pojkar och fAr under aret tillskott av tre flickor till. Denna larare har
mojlighet att anvanda sitt sprakbadsklassrum fér A-spraksgruppen. Detta
innebar att eleverna stiger in i en svensk miljé6 nar de kommer in i
rummet. Overallt finns material pa svenska, svenska texter, bocker, bilder
och foremal med svensk text (se t.ex. ocksa bilden fran ett katalanskt
klassrum i Gil & Monterde 1991: 82).

Situationen skiljer sig fran den vanliga for en svensklarare pa
lagstadiet som bérjar undervisa fran tredje eller femte arskursen. Eleverna
har inte lart sig lasa och skriva och det finns inga fardigt utarbetade
laromedel. Lararens uppgift ar darfor att bérja med det talade spraket.
Eleverna skall lara sig férsta och producera talad svenska. De skall kdnna
att svenska inte ar frimmande utan att det &r roligt att anvanda svenska.

Lararen bygger in i sin undervisning ett antal rutiner, och darmed
sa kallade holofraser, hela uttryck, anvandbara fraser, som underlattar
tillgangen till aktiv sprakanvandning. Eleverna satter sig i ring pa golvet
pa sina arbetshéaften och lararen &r en del av ringen. Hon kan da lattast
reagera pa elevernas reaktioner. Till samlingen hoér att man raknar upp
dem som ar med (ett, tva, tre ...), kanske sjunger en visa, en halsnings-
sang. Eleverna vantar sig ocksa att de under samlingen kommer att lara
sig en ny ramsa eller sang och de vet att de kommer att behandla ocksa
sadant som hor till det tema som for tillfallet ar aktuellt. Under senare
halften av lektionen satter sig eleverna vid sina arbetsbord for att utféra
nagon uppgift innan tiden ar ute for veckan. Anvisningarna om arbets-
uppgiften ges med hansyn till elevernas sprakbeharskning, s& att det
verbala och icke-verbala inte blir for kravande. Lektionen avslutas med en
sang, Tack och adjé for i dag, och eleverna gar fram till lararen, tar i hand,

tackar och sager adjé.
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Avvikelser fran den nu beskrivna rutinen kan t.ex. innebara att en
stor del av tiden fylls ut med leken Kungen befaller, som kan anvéndas for
att 6va in fargers namn. Leken forbereds genom att lararen och eleverna
repeterar sagan om larven, medan de annu sitter i ringen. Sagan handlar
mycket om farger, och eleverna far visa fjirilar som de ritat och vilka
farger de givit dem. SA stiger eleverna upp i ringen och ldraren siger t.ex.
Kungen befaller att alla som har ROD TROJA, ROD TROJA far sdtta sig eller
Alla som har GULT, inte BRUNT, far ta tre ELEFANTSTEG. Eleverna far
hjalpa varandra om si behdvs.

Nar eleverna sitter i ring pa golvet kan de anvianda svenska med
varandra i enkla dvningar av typ Vad heter du? Jag heter ... Svar i kér
anvands ocksé, eftersom det kan starka dem som 4r en aning osikra. Nar
en visa sjungs kan en elev fa fungera som kapellméastare genom att med
en pekpinne f6lja med, dirigera, texten som finns skriven pa en bladder-
tavla.

Vid uppgifter som utfors vid arbetsborden, dar eleverna sitter tre
och tre, a4r samtalet livligt och eleverna fragar ocksa liraren till rads.
Normalt gar allt pa finska. Lararens tanke &r att eleverna da ocksa
kommer att kdnna det naturligt att anvinda svenska nar de klarar av det.
Klassrummet har arbetsstationer, som ar till fér sprakbadsklassen som ar
ett ar aldre.

Nya ord introduceras genom anvéndning i ramsor och sanger som
en del av aktiviteterna. Ord kan introduceras via en bild da ordet ges och
upprepas i kor, t.ex. Hdr dr en hdst, men det kan ocksd introduceras
genom en lapp med ordet hdst utskrivet. Nackdelen med att ga via bild ar
troligen att bilden da omedelbart férknippas med bendmningen pa
forstaspraket till nackdel fér ordet pa sprakbadsspraket.

Ramsor och sanger har uppgiften att pa ett noéjsamt sitt repetera
inlart ordférrad. Nér de finns kvar pa bladdertavlan i bérjan av foljande
lektion hander det att elever laser texten hogt for sig. Rytmen ar inte heller

da utan betydelse. Sanger aktiverar pa olika sitt om man sa vill, t.ex.
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Huwvud, axlar, knan och tar, som ger mojligheter till rérelser. Dialogvisan
Var bor du lilla ratta? skapar ett samtal mellan lararen och eleverna.

Lararen har begransade méjligheter att anvanda sagor eftersom hon
inte forfogar dver mer an en timme. Nar hon en gang sager att de en stund
senare skall se pa en saga, introducerar hon den med hjalp av hand-
dockor. De skall se pa Askungen, sager lararen, utan att beratta om vad
sagan heter pa finska. Efter introduktionen ser de pa videon som &r
ganska svar och behandlar abstrakta fenomen som det goda och det onda,
girighet, kérlek och elakhet. Videon ar inte anpassad foér skolbruk utan ar
enbart gjord med tanke pa barn i denna alder.

Eftersom eleverna i borjan av lasaret har lasinlarning pa finska,
forekommer enbart svenska texter pa olika satt utan att svensk
Jasinlarning pa nagot sétt formellt bedrivs. Eleverna har ett arbetshéfte i
stort format dar de tecknar, malar, skriver och utfor andra uppgifter.

Under observationsperioden har lararen alltid anvant enbart
svenska med sina elever utan att det darmed har uppstatt problem i
umganget. Hon uppger sjalv i den avslutande intervjun att eleverna under
rasterna kan komma fram till henne och da ar inférstadda med henne om
att anvanda svenska. Elevernas mojligheter att anvanda svenska sjlva ar
inte obetydliga, eftersom temaundervisningen innehaller en mangd inter-
aktiva aktiviteter, ramsor, sanger, lekar osv.

Lararens sprak inneballer naturligtvis en hel del holofraser, som
Tack fér maten, Gomorron, Vad heter du? Lararen foérklarar bade med hjalp
av gester och betoning:

Sa da fragar jag ER: (Lararen sjunger) Var bor du lilla ratta? Sa far
du, ni svara: I din hatt. Kan ni géra sa?P Nu fragar JAG (pekar pa sig sjalvl,
och ni svarar (pekar pa eleverna). (Lararen sjunger) Var bor du lilla ratta?
{eleverna sjunger: I din hatt} Jag FRAGAR och ni SVARAR: )

Lararen parafraserar, upprepar och fragar. Hon berdmmer mer an

hon forsoker korrigera fel som eleverna gor i spraket. Hon anvander
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kroppssprak, gester och miner. Ogonkontakten med eleverna berattar for
henne hur val hon har blivit forstadd.
Bade lararen sjalv och observatéren upplevde sprakbadsmetod i

denna form som framgangsrik.

Engelska pa fjdrde arskursen

Jag skall i korthet referera ett litet foérsték under en manads tid vid en
finsk grundskola i Kajana. Forsoket utférdes under april manad 1997 av
en klasslarare som ocksa undervisade i engelska (Kallunki 1997). Jag
foreslog for henne ett forsok under en mycket begransad tid. Forsoket
skulle inriktas tematiskt enligt elevernas onskemal och de skulle sjilva
medverka aktivt bade i friga om materialanskaffning och upplaggning.
Arbetet skulle utféras av eleverna sa sjalvstandigt som mgjligt. Vi kom
6verens om att eleverna ocksd skulle utvardera resultatet. Lararen férde
sjalv noggrann dagbok o6ver verksamheten, vilket ledde till att ocksa
eleverna beslét sig for att skriva egna dagbocker, ofta blev det pa engelska.

Det var fraga om 4:e arskursen, en grupp som bestod av 26 elever,
12 pojkar och 14 flickor. I engelska ar klassen delad i tva grupper. Nar
forsoket genomfordes hade lararen fungerat som klassforestandare i tva
ar. Skolan har som manga andra ett system med dmnesrum, dvs. man
har undervisning i olika rum beroende pa amnet. Klassens eget rum ar
skolans rum f6r engelskundervisning, vilket man ocksa ser nir man
kommer in i rummet. Det finns text pa engelska overallt, t.o.m. pa
blomkrukor och pa arbetsprojektorn, och det finns engelska posters pa
vaggarna.

Lararens uppgift med projektet var att underséka hur man kunde
tillAmpa principerna fran sprakbad i sprakundervisning pa en ensprakig
ort eller dverhuvudtaget i ett sprak som inte i évrigt talades i omgivningen.

Svenskan &r 6verallt i Finland mera narvarande &n engelskan och har
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darfor fordelar som kan utnyttjas {material, medier, geografisk narhet for
besék, folk som kan svenska ocksa pa en finsk ort osv.). Men det nést
basta man kan gbéra &r att tillampa de arbetsformer som annars
utvecklats inom sprakbad.

Utgaende fran sprikbadserfarenheter utvecklade Jararen en plan
som jag diskuterade med henne ett par ganger. Malet var att under en
manad arbeta enbart pa engelska och med anvindning av autentiskt
material, sadant som inte hade producerats 6r skolan, att eleverna skulle
fa mangsidig input, att de skulle ha uppgifter som kravde samtal och
handling pa engelska dem emellan, att de skulle utvardera allt sjalva i
samarbete med lararen. Det kanske viktigaste: de borde ocksé sjilva sa
mycket som mdjligt avgéra vad som kunde vara temat och inriktning i det
arbete de skulle utféra.

Lararen berittade om sin avsikt fér eleverna som var entusiastiska.
En tid senare fick eleverna mojlighet att skriva ner forslag och
forvantningar. Det visade sig att de tvA grupper som klassen var indelad i
hade olika énskemal. Det utkristalliserade sig tva olika teman, rymden for
den ena gruppen och musiken fér den andra. Rymden var ett naturligt
tema, eftersom kometen Hale Bop var aktuell en ratt lang tid varen 1997,
nir den var narmast jorden.

Musiken var intressant, eftersom eleverna tyckte om idén att ta med
sig sin popmusik och sina barbara stereor till skolan och arbeta med dem.
Musiken skapar ju ofta en avslappnad miljé som gynnar inlarning (fr
suggestopedin). De val som eleverna hade gjort grundade sig pa deras
kansla for vad de sjalva ville och darmed pé deras egen motivation.

Inom de tva grupperna fick eleverna sjélva ordna sig i smagrupper
eller par som preciserade sina arbetsuppgifter sjalva. Lararen hade
betonat att hir sattes granserna for vad man kunde och fick goéra enbart
av den egna fantasin och arbetslusten. All planering hade hela tiden

utférts pa engelska.
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Hela perioden omfattade 8 timmar engelska. Mitt under perioden
holls en kort diskussion om utfallet dittills, sa att det hade varit mdjligt att
justera dar det hade varit nédvandigt.

Inom musikgruppen arbetade man i par eller tre tillsammans och
varje par/trio hade valt ut ett popmusikstycke och sett till att stycket
fanns inspelat pa kassett for alla tva/tre. De forsta timmarna anvandes fér
att lyssna och skriva ut texterna. Nar detta var gjort, hade gruppema i
uppgift att sjalva avgora vad de ville géra med dem. Den forsta som blev
klar med sin text hade arbetat med Beatles Help, och beslot sig for att
framfora det som en dockteaterpjés. Det var en ensam elev som hade gjort
detta, eftersom hans partner hade insjuknat. De andra uppskattade
forestallningen och tycktes vilja folja monstret, och det blev flera
férestallningar senare.

Naturligtvis fanns det flera elever som nagon dag glomde sin stereo
hemma och darfér avbrét arbetet med sin text. Efter diskussion med
lararen beslét man di att som en nodfallsutvig lasa igenom och
dramatisera ett par sagobocker.

I anslutning till Spice Girls Wanna be utarbetade en grupp ett spel
som kom att kréava mycket tid, &ven om det blev klart i slutet av perioden.

En grupp hade mycket svart att avgora sig fér vad den ville géra av
sin vistext. Nar det antligen blev beslutat att det ocksa har passade med
en dramatisering, blev inte heller dramat lattskrivet. Men det blev slutfért.

Lararen behovdes sillan, eftersom eleverna hade tillgang till ordbéc-
ker och hjalpte varandra inom smagrupperna. De som hade svarigheter,
liksom den sista gruppen fick svaga paminnelser, en sorts hjalp, av
lararen for att komma vidare.

I slutdiskussionen betonade eleverna sjalva hur viktigt det var att
det fanns dskadare nar de framférde sin pjas. Slutdiskussionen lépte ratt
val pa engelska.

Eleverna avgjorde ocksa inom rymdgruppen sjalva vilka smagrupper

som behévdes. Ibland var det temat, ett deltema under rubriken rymden,
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som avgjorde sammansattningen, ibland var det goda vanner som i och for
sig ville samarbeta.

Man hade i forvag samlat in allt material pa engelska som det gick
att fa i Kajana, pa stadsbiblioteket och hemma. Lararen hade dessutom
kapt in nagot utifran. Flera elever hade sjalva ver Internet hemma kom-
mit dver texter pa engelska.

Ett par elever ville sitta sig in i de svarta halens mysterium, en
annan grupp ville géra en stor poster dver solsystemet med planeter, en
tredje ville skriva en science fiction-pjas, en fjarde ville samla in alla
uppgifter det gick att ta om Hale Bop.

Ett ambulerande planetarium hade kommit till Kajana nar litet éver
halften av tiden for projektet hade gatt. Eleverna uppskattade planetarie-
besoket, i synnerhet de som hade arbetat med rymden. Tyvarr insag
liraren forst efterat att den som skotte planetariet hade kunnat beratta
om sin forevisning ocksa pa engelska.

Nar posters och rapporter hade blivit klara och férevisade, fanns det
mojligheter for en del smagrupper att hinna med ytterligare ett litet
delprojekt, vilket ledde till annu fler pjaser som instuderades och
férevisades. ,

Aktiviteterna fortsatte i nagon man in i maj, eftersom det fanns sa
mycket som eleverna inte genast kunde slippa taget om. For rymdfra-

gomas del insag eleverna att forskningsuppgifterna aldrig skulle ta slut.

Efter projektet diskuterade lararen resultat och erfarenheter med
var och en grupp for sig och gjorde dessutom en skriftlig enkét.

Manga elever tyckte att det var svart att forsta engelska i borjan
men det gick lattare senare. Fér manga var det latt att forsta allt som
sades pa engelska. Det var bara en elev som tyckte att han inte hade

forstatt sarskilt mycket, varken av det som lararen eller de andra hade

sagt.
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De allra flesta talade engelska under projektets gang alltid nar de
bara kunde det. Ibland kom det in ett finskt ord nir inte ett lampligt
engelskt dok upp. i synnerhet nar det var tal om rymden.

Eleverna uppskattade den sjalvstandighet de hade, nar de sjalva
fick véalja vad de arbetade med och hur de gjorde det. Féraldrarna blev inte
tillfragade om sina reaktioner men de kommentarer som kom indirekt
genom elevernas reaktioner hemma var positiva.

Lararen ansag sjalv efterat att hon borde ha planerat béttre i férvag,
preciserat malen battre tillsammans med eleverna och dessutom gjort ett
skriftligt avtal. Hon hade ocksa garna diskuterat gruppsammanséttningen
utforligare med sina elever, eftersom de till och med sjalva hade konsta-
terat att det inte var bra att tre slarviga elever fick bilda en undergrupp.

Lararen trodde sjalv att hon i sin normala undervisning talar
mycket engelska men kommentarerna hon fick av eleverna visade henne
att sd dnda inte var fallet i jamférelse med den helt engelsksprakiga roll
hon hade under sina 8 timmar i april 1997.

7. TYSKT SPRAKBAD FOR ITALIENSKSPRAKIGA
Sprakbad i norra Italien

Hur sprikbadet bérjade i norra Italien ar liksom f6r Canadas del en
historia om majoritetsgruppens foraldrar i en tvasprakig miljo. Och som
alltid annars ar det en driftig individ som satter i gang allt och som har
formagan att samarbeta med andra och entusiasmera andra. Det galler
landskapet Sydtyrolen/Alto Adige, ett omrade med autonomi i norra
Italien. Landskapet har en viss lagstiftningsratt och tyskan ar jamstalld
med italienskan. 1 dag (1999) finns det en mycket aktiv foraldraforening
som leds av Enrico Hell, sjalv anstalld inom den italienska skolférvalt-
ningen. Han fanns med fran forsta bérjan, eftersom hans dotter inledde
sin skolgang i september 1991.

Det ar angeliget for folk i Sydtyrolen att kunna omradets bada
officiella sprak, eftersom man behéver dem for tjanster inom den offentliga
forvaltningen och inom naringsliv. Turismen ar en central inkomstkéilla
och det kommer nastan aret runt en mangd besok fran det évriga Ttalien
men ocksa fran Osterrike, Tyskland och Schweiz. Alpdalarna har ett
klimat som drog till sig turister pa samma satt redan i mitten av 1800-
talet.

Nagot mer an fjardedel av befolkningen pa c. 440 000 ar italiensk-
sprakig, resten ar tysksprakig, forutom ett par tiotalstusen ladiner som
framst bor i tva alpdalar och i huvudstaden Bozen/Bolzano (officiell
statistik 1998). Det ar mycket vanligt att de tysksprakiga snabbt lar sig
italienska, i synnerhet i de tvasprakiga staderna, p4 samma satt som fin-
landssvenskarna eller de fransksprakiga i Canada lar sig det andra
spraket i sina tvasprakiga miljoer. Italiensksprakiga daremot har oftast
stora svarigheter att fa sina fardigheter i tyska att fungera. Anda inleds
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tyskstudierna i de italienska skolorna redan forsta arskursen. Italiensk-
undervisningen i de tyska skolorna inleds ett par ar senare; detta for att
det anses att tyskan behdover det stéd den kan fi av skolan.

Skolundervisningen ger inte vantat resultat aven om det finns en
lagbestammelse om att tyskundervisningen i italienska skolor skots av
tysksprakiga och italienskundervisningen i tyska skolor av italiensk-
sprakiga. Larare av det slaget forefaller alltfor ofta att vara specialister pa
modersmals-, inte pa andraspraksundervisning. I varje fall &r méanga
italienska féraldrar inte ndjda. Parallellen till Canada och Finland &r nés-
tan fullstandig.

Systemet fungerar normalt sa att tva klasser pa elementare-nivan
{scuola elementare, fér 6-10-aringar) forfogar éver tre larare som delar
mellan sig de &mneskretsar som man talar om pa den nivan. Dartill finns
det en spraklarare (tyska) som har ansvaret for sitt sprak i tre klasser. Nar
de tre lararna som delar pd ansvaret for tva klasser (24+24 timmar)
normalt samarbetar med varandra, brukar spraklararen st utanfér detta
samarbete och skoéter sina 6+6+6 timmar for sig.

Fér denna tidigarelaggning av sprak ordnades i slutet av 80-talet
fortbildning med hjalp av forskare fran Rom (Traute Taeschner; den itali-
enske tvasprakighetsforskaren Titones elev) och Barcelona (Josep Maria
Artigal). Den forra foretradde forskarens, den senare barntradgards-
lararens intressen och erfarenheter. Pa det sattet kom foraldrar och larare
i Bozen smaningom i kontakt med det katalanska sprakbadet.

1 maj 1992 diskuterade en grupp pa 40 foridldrar inledande av
sprakbad vid elementare-skolan Manzoni fran hésten men det blev klart
negativt besked redan av skolan. I oktober 1992 fattades dock ett positivt
beslut om sprakbad i mycket begransad omfattning vid Manzoni. Férsoket
paborjades lasaret 1993-94 och innebar framst att tysklararen nu blev en
av fyra larare som ansvarade for tvad klasser. Tyskan paborjades pa
arskurs 2 och fortsatte pa arskurs 3 s att timtalet for undervisningen dar

blev 9+9. Lasaret darpa paborjades delvist sprakbad pa lagstadium
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(elementare-niva) vid klosterskolan Marcellini. Har gavs fran bérjan 12
timmar undervisning pa tyska, 12 pa italienska.

Hosten 1992 inledde Scuola Media Archimede (en sa kallad mellan-
skola, for 11-13-aringar) pa initiativ av sin rektor Rosa Fronsa undervis-
ning i geografi pa tyska. Fran och med lasaret 1994-95 inledde Scuola
Media Marcellini undervisning i &mnena historia och geografi pa tyska for
sina elever. I december 1992 och i april 1993 hélls tva konferenser i Bozen
om sprakbad och for att stivja en som man tyckte hotande utveckling
gavs pa hogsta politiska niva ett nej till Archimedefoérsoket pa kvillen den
dag den senare konferensen hélls.

Motstandet mot tyska som undervisningssprak for ett begransat
antal amnen i en italiensk skola beror atminstone delvis pa att de tyska
beslutsfattarna fruktar liknande krav for den tyska skolans del. Det
argument som framst anvands utat ar aft det ar riskabelt att inleda
sprékstudief for tidigt.

Pa grund av motstandet besiot sig de italienska foraldrarna for att
organisera sig ocksa formellt. T maj 1993 grundades deras forening av
omkring 40 féraldrar. Tack vare information och politiskt arbete blev det
ett positivt beslut pa hdgsta niva (giunta provinciale) om sprakbadsforsok i
november 1993.

1 dag finns det undervisning pa tyska, 2-5 veckotimmar, vid
barntradgardar f6r narmare 1700 bam, framst i Bozen men ocksa i
Leifers/Laives, Meran/Merano och Brixen/Bressanone. Verksamheten
fungerar med offentligt stéd men tack vare féraldraorganisationen. Sju
skolor pa elementare-niva och sammanlagt fyra pa media-niva har i dag
delvist sprakbad, framst ar det fraga om skolor i Bozen. {(Maggipinto 1997:
110 f; intervjuer 1998-99 med Enrico Hell) Dessa skolor har da framst ett
eller ett par ammnen som undervisas pa tyska, {or att effektivera elevernas

inlarning av tyska.
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I provinsens regi igangsattes ett férsdék i tre italienska daghem i
bérjan av 1999, betydligt ansprakslosare an foraldraféreningens, eftersom
det anslas enbart 90 minuters verksamhet pa tyska per vecka.

Delvist sprakbad i tyska genomfort i ett par skolamnen férekommer
ocksa sedan ett par ar i skolor i staden Trento/Trient i provinsen med
samma namn séder om Sydtyrolen. I denna provins finns mindre inslag av
tyskprakiga, framst i en del kommuner pa landsbygden.

Hittills paminner utvecklingen i norra Italien om den férsta kana-
densiska, dar foraldrarna fick lov att arbeta langfristigt for att overtyga
trég skolférvaltning och ovilliga politiker om vikten av grundliga reformer.
I Sydtyrolen kompliceras processen av de tysksprakigas fruktan for att
deras egen skola forlorar sin sprakliga och kulturella sarart. Det ar inte
heller en sjalvklarhet for de stora sprakgrupperna i Europa att man verk-

ligen behoéver kunna anvanda ett frammande sprak.

8. SPRAKBAD SOM FORSKNINGSOMRADE

Sprakforskarna och didaktiken

En av de allra forsta kanadensiska studierna som genomforts med
uttryckligt intresse for sprakbadets didaktik ar Netten & Spain (1989),
dvs. den rapporten utgavs tva ar efter att vi hade inlett sprakbad i Vasa
och nar jag redan visste att det fanns didaktikmedvetna sprakbadslarare
och -rektorer i Canada. Det hade redan lange funnits praktiskt arbetande
pedagoger som hade en klar forestallning om hur man effektivast borde
arbeta som larare i ett sprakbadsklassrum (jfr ovan kap. 4, avsnittet Det
analytiska greppet, om forskningsuppgifter for 90-talet].

Forvanande 4ar, att man mer an 15 ar efter att sprakbadet inforts
och nar sprakbadet redan gallde omkring 200 000 elever, kan siga, som
Netten och Spain gér 1989, att forskarma inte tycks ha vantat sig att
olikheter i undervisningsmetod hade paverkat den niva enskilda elever
uppnar i andraspraket. Anda ar det en didaktisk finess som ligger bakom
sprakbadets framgangsrika historia. Dvs. att franskan anvands som me-
dium fér dmnesundervisning i skolan anses vara forklaringen till att elever-
na lar sig franska. Detta borde rimligen ha lett till ett storre intresse for
ocksa andra aspekter pa didaktiken.

Hur kan det s& lange ha undgatt sprakforskare och psykolingvister
att olika larares olika satt att fungera maste satta olika spar i elevers
inlarming? Man kan siga att foraldrars sunda fornuft dvertraffade forsk-
arnas verklighetsframmande fornuft och (de flesta; se dock ovan) lararnas
praktiska fornuft nar sprakbadet fick sin form. Men det ar inte heller
markligare 4n att praktiken kommer fore teorin. Nar teorin sparar ur, kan

teoretikern paminna om huvudpersonen i ett holbergskt drama.
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Under 1900-talet har sprakforskningen framst styrts av
strukturalistiska stromningar. Spraket som system har fangslat intresset
sa att andra ansatser har skjutits at sidan. Inom tidig amerikansk
strukturalism har man till och med tidvis férklarat att betydelse ar nagot
som vi helst inte skall arbeta med. Inom nagot senare strukturalism, av
tidig chomskyansk tappning, forsdkte man skjuta semantiken at sidan.
Nar man insdg det absurda i situationen, aterinfordes naturligtvis
intresset for semantiken men detta skedde inom ramen fér den prin-
cipiella synen pa spraket som ett regelsystem utvecklat utgaende fran en
allmén och till och med genetisk disposition fér sprak hos méanniskan.

Synen pa formaga till sprdk som en medfodd, genetiskt betingad
fardighet hos méanniskan ledde till att man undervarderade t.ex. kommu-
nikationen mellan mor och barn. En artikel om sprakinlarning (Butt 1989)
konstaterar till och med att ett verkligt hinder for oss att férsta hur sprak-
tillagnande gar till ar mycket av sjilva den litteratur som behandlar feno-
menet.

Idealet ar att spréaket beskrivs med nastan matematisk precision (ett
begransat antal regler som producerar ett oandligt antal yttranden) och
dérmed har man redan natt malet: man arbetar med en val definierad
vetenskap, lingvistiken, som gor sig fri fran den borda det de facto ar att
utgora ett konglomerat av stromningar fran olika tider och kulturer:
textfilologi, ortnammsforskning, historisk och jamférande sprakforskning,
stilforskning, spraktillagnande, fackspraksforskning osv.

Med den nya och i dag féraldrade definitionen definierar man bort
fran sin forskningsskyldighet storsta delen av t.ex. de namnda omradena.
Bara den del av instrumenten en filolog eller en namnforskare behéver
som passar in under den strikta definitionen hér déarefter till
sprakvetenskapen i egentlig mening. I de nordiska forskargemenskaperna
har den sé kallade moderna grammatiken koncentrerat sig pa satsen som
om den inte hade forbindelse med den vidare kontexten, bortsett fran

syftning genom pronomen och adverb. Inom denna enkla sats befinner
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man sig i en valstrukturerad varld, en varld som later sig beskrivas
systematiskt. Denna férdel har kopts till ett hogt pris (se ocksa not 1, kap.
1), eftersom man da bortser fran grundliggande kinnetecken for
méanniskors sitt att umgas med sitt sprak som en vasentlig variabel i ett
socialt och kognitivt sammanhang. Till och med en term som spraktill-
agnande kan kritiseras som ensidig; ett {érslag fran antropologiskt hall 4r
spraksocialisering (for den process genom vilken ett barn genom att lara
sig tala blir en kompetent socialiserad medlem i sitt samhalle; Goodwin &
Duranti 1992: 1).

Samtidigt som manga sprakforskares vetenskapliga identitet har
gatt igenom denna modellering, har samma och ibland andra sprakforsk-
are hamnat in i den kvantitativa fillan, dvs. den som gjorde att alltfor
manga sociologer en gang forskade i valresultat, eftersom de da hade data
for kvantitativa metoder. Det 4r mycket svart att dverleva som kvanti-
fierande lingvist om man forsoker ge sig pa alla variabler som finns i en
klassrumsgemenskap?6, i synnerhet om man har en vag aning om att
resultatet kanske ar en foljd av ett syndrom av variabler som aldrig kan
métas med samma matt.

Nar ett spadbarn umgas med sin mor, ir barnet inte i huvudsak
mottagande eller efterliknande part. Man har jamfort situationen med en
dans, dar bamet tar ledningen och modern bygger vidare utgiende fran
barnets beteende och dverfor den utarbetade strukturen till barnet. For
modrar till nyfédda barn ar barnens beteende betydelsebarande och
avsiktligt. De har en tendens att tolka de minsta rérelser som fyllda av

betydelse och de reagerar pa dem (jfr ovan kap.2 och Gill 1997). De an-

26 For att enbart ge bérjan av en upprakning: lararens sociala bakgrund,
alder, kén, utbildning, praktiska erfarenhet, motivation, intelligens, varderingar,
andra personliga egenskaper, elevens sociala bakgrund, alder, kon, kognitiva
nivd, ambitioner, klassens sammansattning, skolans storlek, laromedel. larar-

beteende i klassen, elevbeteende osv.
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sluter sig till barns aktiviteter, t.ex. genom att imitera dem. Moderns
framgang beror pa hennes férmaga att f6lja med i barmets niva av
uppmaérksamhet si att hon féormar fanga och férstarka denna uppmérk-
samhet (Butt 1989: 106). Moderns roll, barnets roll och samspelets roll ar
helt avgorande for vilken framgang processen far. Foér den som &r
overtygad om den medfédda sprakférmagan kan modern enbart t.ex.
forstarka delar av en utveckling som foljer sin inre logik. Studier i mor och
barn ar darfor inte for denna tradition sa central som den borde vara,
liksom studier i klassrum inte heller har vackt den uppmérksamhet som
de borde ha gjort (bristen erkanns ibland; se sista sidan i Viberg 1987).

Gemensamt for de stora kanadensiska projekten om spraktillign-
ande och kognitiv utveckling inom sprakbad forefaller att vara franvaron
av iakttagelser i klassrum. Rikligt med material har insamlats och analy-
serats, malen och analysmetoderna har forfinats, men forst ett kvartssekel
efter att sprakbadet kom i gang i Canada lade man pa allvar marke till att
klassrummen kunde fungera mycket olika och att resultaten darmed
ocksa blev helt olika. Medeltal och matchade jamférgrupper dolde och
doljer fortfarande alltfér mycket verkligheten. Visserligen ar sprakbadet en
av de stora innovationerna i skolvarlden under de senaste artiondena.
Men flera stora projekt som genomférts yttrar sig inte om processen i
klassen, dvs. de oberoende variablerna blev bortglémda (?).

Bristen #ar klassisk till sin art. Den svenske gruvingenjéren
Christopher Polhem var en av de allra forsta som forstod att isolera en
variabel at gangen nér han arbetade med matbara variabler. Hans assis-
tenter forsummade dock att kontrollera hur jamnt klockan gick och han
markte sjalv i efterhand nar han skulle skriva sin rapport att vissa
variabler inte var si oberoende av varandra som han sjalv hade trott.
Hade han sjalv utfért det empiriska arbetet, hade Polhem, som den tek-
niska begavning han var, sidkert upptéackt problemen. (Nielsen etc. 1990:
123-126)
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Pa motsvarande sitt kan man anta att forskarma vid MeGill i
Montréal och vid O.I.S.E. i Toronto inte kan ha undgatt att upptéacka
klassrumsprocessen och lararen som centrala variabler. Den som utfér
materialinsamling kan inte undga att notera detta. En teknisk detalj av
detta slag, vem som genomférde materialinsamlingen, finns det normalt
inte ett ord om i de rapporter som publicerats. Det patagliga. klassrums-
besoken, som hade givit den vasentliga insikten maste helt enkelt ha for-
summats av dem som analyserade materialet. Om t.ex. en del av eleverna
inte 1ar sig spraket ordentligt, kunde det ha berott pa att lararen sjalv inte
var sa mycket bittre, en variabel som hade varit latt att omedelbart notera
(Mackey etc. 1987: 121).

Forskarens metod kraver naturligtvis normalt att man bryter ner ett
problem i smarre problemkretsar, men man far som forskare inte vara

omedveten om vilket stérre sammanhang ens problemkrets ingar i.

Klassrummets variabler

Flersprakighetsforskaren William Francis Mackey ar en av dem som inte
tror pa skolans majligheter att formedla effektiva sprakfardigheter. Bade
den flersprakiga familjen och det flersprakiga samhallet 4r som miljoer
och som larare vida overlagsna till och med den béasta lararen med den
bista metoden i den basta skolan (Mackey 1987: 133-135). Och det ar latt
att halla med honom. Med dessa ord har han ju riaknat upp foraldra-
rorelsernas argument for sprakbad i majoritetsgruppernas daghem och
skolor.

Mackey och en del av hans studenter har under flera artionden
arbetat med problemet att utveckla matmetoder for beteendeanalys. I ett
av sina arbeten som behandlar mitning av sprakundervisning réknar han
upp de méjliga oberoende variablerna bakom ett inlarningsresultat.

Upprakningen har ett visst intresse hér, eftersom den visar att Netten &
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Spain bara gatt in pad en del av de méjliga forklaringarna till
inlarningsresultaten.

Orsaker till problem kan enligt Mackey (1987: 119-121) ligga i

e laroplanen, som kan vara vag, for kravande eller felaktigt
inriktad,

+ undervisningsmaterialet, som kanske inte motsvarar laroplanen,
kanske inte passar eleverna, deras alder, intressen, bakgrund;
materialet kanske inte passar den aktuelle lararen, eftersom just
han saknar viss spraklig eller professionell fardighet; materialet
kanske inte passar fér gruppens storlek osv.

o felaktigheter i frdga om vad?, nar?, hur? och hur mycket? (de
didaktiska fragorna) och fragorna kan galla aktivitetsform och
anvandning av material,

+ att en metod kan tillampas ratt godtyckligt av en larare; planen
och genomférandet kan skilja sig frdn varandra,

¢ inldrningssattet, etc.

(Jfr ocksd ovan kap. 4, avsnittet L2 en foljd av..., om kritik mot
projektet DBP.)

Mackey diskuterar dock inte méjligheterna av syndrom, dvs. av att
en viss kombination eller en mangd olika kombinationsméjligheter kan
vara det effektivaste, beroende pa t.ex. variablerna elevgrupp och lérare.
Han ar kanske ocksa i sin tro pa matning av verksambhet i klassrum alltfér
optimistisk i frdga om méjligheterna att strikt halla de fenomen man
méter i sir fran varandra. Slutligen kan man ocksd siga att han inte
heller gar in pa psykologiska problem av typ: lararens egen trygg-
het(skansla), férmaga att skapa en arbetsvanlig och trygg miljo for
eleverna, elevernas individuella inldming osv.

Den modernaste tekniken ger dock vissa modjligheter att halla
kontroll éver ett stort antal oberoende variabler i studierna (se ovan om

anvandning av multimedia i New Brunswick). Den kan vara till hjalp for
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elever, som far mera utrymme fér sina individuella méjligheter, liksom for

lararen, som kanske slipper navigera mellan alltfér manga blindskér.

Finns det elever som inte klarar av sprakbad?

En naturlig undran bland foraldrar, skolfolk och forskare ar om det finns
elever som sprakbad inte passar for. Eftersom forestallningar om mate-
matikbegavning och sprakbegavning som absoluta egenskaper oberoende
av didaktiken lever starkt, finns det bland alla dessa grupper folk som
utgar ifran att sprakbad kraver mer an sprakstudier i reguljar
undervisning. Tanken pa att ett sprakbad &ar ett program for en elit ar
alltid snubblande nara. Bara eliter brukar kunna manga sprak, menar
man i alla fall inom de europeiska ensprakigheterna.

Det finns en hel del forskning pa omradet som har utforts i Canada.
Det ar riktigt att saga att undersokningarna inte ar overens i fragan om
det finns elever som sprakbadet inte passar for (Rebuffot 1993, kap. 5;
Stanutz 1992b: 73). Generellt sett byter man skola ofta i Canada, ifall
man tror att detta kan hjalpa ens barn. Darfor fdrekommer skolbyte
relativt ofta ocksa nar det ar fraga om sprakbad, och detta byte innebar sa
gott som alltid att eleven gar over till ett reguljart engelsksprakigt
program.

Det finns dock ingen kanadensisk statistik som kan ge tillforlitliga
uppgifter om skolbyte. Darfor ar information som en enskild skola kan ge
belysande. Spencer Stanutz ar en skolman som har arbetat med sprakbad
nastan fran dess borjan tills han i bérjan av 90-talet blev pensionerad fran
sin rektorspost vid Glen Ogilvy School i Carleton utanfér Ottawa.
Upprepade kontakter med honom, besdk i skolans klassrum och
samarbete med en av hans larare som samtidigt arbetade med
lararfortbildning (Michael McLellan) i bérjan av 90-talet visade att Stanutz

och hans larare var pedagogiskt mycket medvetna och avancerade.
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Stanutz kunde med sin skolas statistik visa pa ligre frekvens av skolbyte
an fér reguljara skolor (se ocksa Stanutz 1988: 71). Han och hans larare
menade ocksd att de minst lika framgangsrikt som reguljira program
kunde ta emot elever med inlarningsproblem. Han hanvisade till att den
form sprakundervisningen vanligen hade inom ett reguljart program just
forefoll vara det verkliga problemet vid sprakstudier fér barn med
inlarningssvarigheter (Stanutz 1992: 94 f). Den som har besékt kanaden-
siska sprakbadsskolor noterar snart att jargongen bland ens vardfolk ofta
ar att detta inte ar skolor {or vilka barn som helst.

Den skolform som enbart tar emot elever som har genomgatt hard
gallring, av typ den som i praktiken fungerar fér IB-skolorna eller for de sa
kallade Europaskolorna (dar avgiften gallrar mycket effektivt!), kan ju inte
havda att dess resultat har nagot som helst samband med ett innehall
eller en pedagogik. De framsallade eleverna overlever framgangsrikt
nastan helt oberoende av undervisningens kvalitet. Glen Ogilvy School,
liksom méanga andra kanadensiska sprakbadsskolor, var en skola for alla
som ville och som ocksa hade antagits i en reguljar skola, pa samma sitt
som svenskt sprakbad i Finland. Frestelsen kunde dock vara stark att
gora ett sprdkbadsprogram till ett elitprogram, eftersom ett strikt urval
elever alltid gor tillvaron lattare for en larare.

Marina Bergstrém, en av forskarna inom sprakbadscentret vid Vasa
universitet, har studerat hur sprakbad fungerar for elever med speciella
behov. Hon anvander uttrycket som ett kollektivt begrepp for elever med
olika typer av svarigheter. Hon har foljt med verksamheten vid tre
sprakbadsskolor i Canada och tva i Finland, i bagge lianderna suttit i
klassrum for observationer och intervjuat larare, speciallirare och rek-
torer. Hon har naturligtvis ocksa gatt igenom och diskuterat de mest
kénda kanadensiska studierna pa omradet. Jag gar inte har in pa temat
speciella behov eller inlarningssvarigheter for sig (se Bergstréom 1997 och

dar namnda kallor).
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Bruck, Trites och Wiss (for kallor, se Bergstrém 1997) ar tre
kanadensare som har undersokt sprakbadets lamplighet {6r barn med
speciella behov.

Bruck har under sex ar studerat barn med inlarningssvarigheter i
fraga om sprak i ett skoldistrikt utanfér Montréal. I undersokningen har
ingatt jamforelser med barn med motsvarande problem inom reguljara
program. Brucks fragor ar (a) Lampar sig franskt sprakbad fér barn med
inlarningssvarigheter lika bra som vanliga program? Och (b) Viken ar
relationen mellan kognitiva/kunskapsmassiga fardigheter pa férsta-
spraket i borjan av sprakbadet och de senare motsvarigheterna pa andra-
spraket?

Brucks undersokning genomioérdes genom

o inledande intervjuer med skolelever och daghemsbarn som

lararna ansag kunde ha problem med sprak.

o testning for diagnostisering av inlarningssvarigheter,

¢ jamforelser mellan tva grupper elever med inlarningssvarigheter,

en sprakbads-, en icke-sprakbadsgrupp, och med tva kontroll-
grupper, elever utan inlarningssvarigheter, en sprakbads-och en

icke-sprakbadsgrupp.

Sammanlagt testades 147 bamn fran daghem till tredje arskursen
psykologiskt och psykolingvistiskt. Lasning, rattskrivning och matematik
testades pa engelska, horforstaelsen i franska testades och sprakbads-
lararna bedémde ocksa sjalva elevernas niva i andraspraket.

Sprakbadselever med inlarningssvarigheter var samst av alla i
engelsk lasning och rattskrivning i slutet av andra arskursen, men till
programmet horde att de 6verhuvudtaget fick undervisning i och pa
engelska forst i bdrjan av denna arskurs. De laste och skrev anda pa den
niva engelska icke-sprakbadselever gjorde det i borjan av denna arskurs,

dvs. de éverforde till engelskan det de hade lart sig pa franska.
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P4 tredje arskursen var de sprakliga och icke-sprakliga
fardigheterna och insikterna hos sprakbadselever med inlArmingssvarig-
heter lika bra eller battre 4n hos de barn med inlarningssvarigheter som
gick inom reguljart program. Resultaten i matematik var dartill bast hos
sprakbadseleverna. 1 jamférelse med sprakbadselever i ovrigt hade
eleverna med inlarningssvarigheter lika god hérforstaelse i franska pa
tredje arskursen. Elever med inlarningssvarigheter som féljde ett reguljart
program larde sig bara lite franska eller ingenting alls dven om de hade
haft 40 min. franskundervisning under tre ars tid.

I bada programmen tog det langre tid foér elever med
inlarningssvarigheter att tilligna sig skriv- och lasfardigheter pa forsta-
spraket och att tilligna sig icke-sprakliga Ammen. Sprakbadselever med
inlarningssvarigheter hade &anda utvecklat sina sprakliga och kognitiva
fardigheter och sina icke-spréakliga firdigheter och insikter p4 samma satt
som de hade gjort det inom ett reguljart program. Dartill hade de fatt
fardigheter i franska som de inte annars hade lyckats med. De ratt
vélutvecklade kommunikativa fardigheterna i franska hos dessa elever
kan forklaras med de meningsfulla kontexter dar kommunikationen sker
inom sprakbad. Stdd ges ocksa genom paralingvistiska signaler.

Bruck drar slutsatsen att sprakbadet inte ar en extra borda for
elever med inlarningssvarigheter. Tvartom finns har en fordel for dem i att
alla inleder med i stort sett inga fardigheter i franska. Inlarnings-
svarigheter kommer inte att synas pa samma satt i denna miljé. P4 annu
langre sikt maste dessutom fungerande fardigheter i sprakbadsspraket
vara ett ovarderligt tillskott som en merit f6r en elev med inlamings-
svarigheter att kAmpa med.

Brucks undersdkning har kritiserats eftersom den behandlar enbart
de barn som stannar kvar i sprakbad och eftersom hon undersdkt for sma
grupper. Darfor var det att vanta att hon nagra ar senare ocksa granskade
elever med inldrningssvarigheter som flyttat éver till reguljart engelskt

program. Hennes resultat visade att dessa elever inte hade gjort mer
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framsteg an de som stannat kvar inom sprakbad, att dessa elever fortsatte
att saga att de inte uppskattade skolan och att de dessutom hade en
mindre positiv installning till franskstudierna. Problemen berodde, enligt
Bruck, darfér inte pa programmet. Oberoende av detta ansag foraldrarma
att de hade gjort ratt, kanske pa grund av att de i manga fall nu kunde
hjalpa sina elever med skolan {om det var sa att de inte kunde franskay},
kanske ocksa eftersom tillgangen till specialundervisning var battre inom
det engelska programmet.

Trites mal var att utveckla ett test som kunde forutsdga om
fyradringar hade férutsattningar att klara av ett sprakbadsprogram. Han
ansag sjalv att han kunde visa att férdréjd mognad hos hjarmans
tinningslober gér deltagande 1 tidigt fullstandigt sprakbadsprogram olamp-
ligt. Ansedda forskare som Genesee och Cummins har pavisat allvarliga
svagheter i Trites undersokningar, tex. pa grund av aldersskillnader
ojamférbara kontrollgrupper, otillracklig information ocksad 1 Ovrigt om
testresultat.

Wiss har i slutet av 80-talet publicerat fallstudier om barn med
svarigheter i sprakbad. Hon skiljer mellan tva typer av fall. En typ ar den
som kanmnetecknar elever med inlarningssvarigheter bade i sprakbad och i
reguljart program. En annan typ. som hon inte vill se som inlamings-
svarighet, bestar av elever som pa grund av utvecklingsmassig omogenhet
har inlarningssvarigheter i tidigt sprakbad men inte inom ett reguljart
program. De sprakliga och kognitiva kraven som stalls pa bamen i fiet
tvasprakiga programmet blir for stora. Wiss betonar att alla barn kan liara
sig ett andrasprak. Hon anser sjalv att 40 minuter franska per da}g inte
fungerar lika val for ett barn med inlarningssvarigheter som ett sprakbad.
Dock behovs det battre diagnostiseringsmojligheter for att ge ratt sorts

alternativ for sprakinlarning,.
Kanadensiska forskare har kritiserat tendensen att férsdoka losa
problemen som elever med inlarningssvarigheter har, vanligen i icke-

sprakamnen, genom dverflyttning till reguljart program. Det gar att visa
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att resultaten snarare blir till nackdel for eleverna som maste ga om
nagon klass och 4nda inte kommer ifrdn sina problem. Ett battre
fungerande system for specialundervisningen har flera ganger efterlysts,
ocksa av foreningen Canadian Parents for French.

Bergstroms intervjuer med larare, speciallarare och rektorer vid fyra
kanadensiska och tva finlandska sprakbadsskolor galler i stort sett attity-
der och atgarder fér barn med speciella behov och sprakbadsskolan.

I Finland &r man ratt éverens om att dess elever skulle ha liknande
problem inom det reguljaira programmet. En av ldrarna uttryckte sig
kanske ratt representativt:

Eleverna som ar svaga i sprakbad ar svaga i en vanlig klass. Men
jobbar de i en sprakbadsklass s lar de sig i alla fall sprakbadsspraket och
nar de sedan gar ut grundskolan med ett daligt betyg har de dnda ett eller
i basta fall tva extra sprak och pa s& sitt battre chanser att fa jobb.
(Bergstrom 1997: 69 f)

Lararna ansag arbetet inom sprakbadet nyttigt for elever med
svarigheter, eftersom spradkbadsdidaktiken betonar helheter vilket gor att
de har lattare att folja med. Larama bemoédar sig att genom égonkontakt
forsakra sig om att eleverna forstar. Undervisningen byggs upp utgaende
frAn elevernas egna fardigheter och kunskaper. Lararna vill inte att
sprakbadet skall fungera som en elitskola.

Stérsta delen av lararna hade inga praktiska erfarenheter av
svarigheter som de ansag hindrade deltagande i sprakbad. P4 grund av att
problem inom sprakbadet inte anses ha med programmet att géra vill man
helst inte se programbyte. Man kunde ténka sig att hérselskada kunde
vara en orsak till programbyte, eftersom man antog att det var speciellt
viktigt att kunna lyssna och uppfatta allt i en klass dar undervisningen
ges 'pé ett andrasprak. Implicit utgick detta antagande ifran att det ar
lattare att klara sig trots horselskada i en icke-sprakbadsklass, vilket ar
svart att inse riktigheten av. Programbyte kunde dock vara bra om eleven

inte trivs, saknar vanner och inte kan anpassa sig i sin grupp.
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Allméant taget betonade lararna vikten av att férdldrarna ar aktiva
och tar ansvar foér elevernas férstasprak hemma. Krav pa prestationer i
andraspraket kan dock ha olyckliga foljder for barnet. En larare ansag att
invandrarbarn just pa grund av féraldrarnas svarigheter kan ha svart att
klara av sprakbad.

Vid de fyra kanadensiska skolorna varierade attityderna bland
personalen sa mycket att Bergstrém inte ansag det riktigt mojligt att
generalisera. Larare inom en och samma skola kunde férhalla sig helt
olika till frigan om barn med speciella behov inom sprakbad och skolorna
skiljde sig ocksa fran varandra.

Kanadensarna betonar vikten av auditiv diskriminationsférmaga
och av koncentrationsférmaga for att en elev skall kunna folja med och ta
emot allt som formedlas i sprakbadsklassrum.

Bergstrém klassificerar kanadensarna som (a) skolfolk som rekom-
menderar programbyte sa snart de ser problem, ju férr desto béttre och
som (b} skolfolk som anser att elever med inlarningssvarigheter kan dra
nytta av tvasprakighet och sprakbad. Den senare gruppen héanvisar
liksom de finlandska lararna till férdelar pa arbetsmarknaden av sprak-
fardigheter, och anser ocksa att problem kan hanteras lika val inom
sprakbadet. Sociala problem i umgénget med klasskamraterna kan dock
vara ett skl att byta skola.

Bade i Canada och i Finland efterlystes bittre tillgang till special-
larare. Det ar uppenbarligen viktigt att speciallararen vet tillrdckligt om
hur sprikbadsprogram fungerar liksom det 4r viktigt att ocksé ha tillging
till speciallarare som &r kompetenta att arbeta med sprakbadsspraket.
Men medan behovet av speciallirare orsakade programbyten i Canada
tycktes sa inte ske i Finland. Problemet med speciallarare ar kanske storre
i Canada, eftersom man alltfér ofta fort éver elever med behov av hjalp till
de reguljara klasserna. D4 har ocksa specialldrarresurserna inom skolor

med bigge linjerna (dual-track schools) bundits vid den reguljara under-
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visningen. Vid spriakbadscentra, dvs. skolor som har enbart sprakbads-
klasser, ar darfor ocksa laget battre.

Kanadensare ansag att fordrojt sprakbad kunde vara ett sitt att
undvika programbyten. En del av finlindarna ansag att ett tredje sprak
alltfér tidigt kunde orsaka problem. Férdréjt sprakbad ar dock ett program
som av sig sjalvt far ett striktare urval elever. Ar det bara sa att lirama
aterspeglar en allmannare och &aldre instillning att sprak inte skall
komma fér tidigt?

Overlag finner Bergstrom att skolpersonalen i Canada och Finland
menar att elever med speciella behov far battre kommunikativa fardigheter
i ett andrasprak i sprdkbad 4n de annars hade haft méijlighet till. Varje
klasslarare som intervjuades kunde rakna upp 2-8 elever som hade spe-
ciella behov av nagot slag. Alla hade alltsa for varje arskurs erfarenheter, i
alla grupper finns det helt enkelt barn med speciella behov. Pedagogiskt
medvetna larare ser sprakbadsdidaktiken som en moéjlighet, inte som en
begransning.

Den skillnad som férefaller att finnas mellan kanadensiska och
finlandska larare kan foérklaras som resultatet av att sprakbadet i Finland
hittills &r smaskaligt. Fortbildningen genom Vasa universitet har inneburit
att si gott som alla har kommit i kontakt med de béasta pedagogiska
modellerna och lararutbildarna i Canada och i Katalonien, liksom med
forskarna vid Vasa universitet. Forskarna har dessutom i méanga fall
fungerat som samtalspartner med stoérsta intresse for pedagogiken.
Kanske det ocksd finns mera av erfarenheter av tvasprakighet och
tvasprakiga elever i Finland.

Bergstréms slutsats ar att man inte i dag genom forskning har
kunnat visa vilka kAnnetecken som kan géra bam olampliga for sprakbad.
Hoh anser ocksa att det behévs mera forskning om barn med speciella

behov och i synnerhet i relation till vilken pedagogik de utsatts for.

9. SLUTDISKUSSION
Longitudinellt och interaktivt

Vi har i Finland fordelen att kunna utga fran kanadensamas mer an
kvartssekellanga erfarenheter av sprakbad i den mindre sprakgruppens
sprak for den storre sprakgruppen. Vi har kunnat bygga pa redan utford
forskning och tillgodogdra oss den sprakdidaktiska diskussion som redan
hade fatt sin bérjan i Canada och avkastat resultat, nar sprakbadet kom i
gang i Finland 1987. Vi har ocksa kunnat stka oss till de pedagogiskt
intressantaste skolmiljperna for att komplettera det vi har funnit i
forskningsrapporterna.

Praktiken gar ofta fére teorin, dvs. langt innan forskningen i Canada
kom in pa de pedagogiska och sprakdidaktiska aspekterna, fanns det
skolfolk som klart hade sett skillnader mellan olika sétt att arbeta i klass
inom sprakbad.

Den kanadensiska utvecklingen visar hur mycket tid man behover
for att utveckla ett nytt satt att arbeta med sprak i skolan. For att fa reda
pa hur det gar, maste man félja med eleverna under en lang foljd av ar.
Helst bor man ocksa ha ett mycket stort antal elever for att fylla alla krav
pa reliabilitet i friga om resultat. Nar det ar fraga om tidigt fullstindigt
sprakbad som inleds pa daghemsniva, tillkommer de krav som observa-
tion av mycket unga elevers kommunikation stialler pa insamlings-
metoden. Eleverna kan inte testas genom anvindning av skriftliga
uppgifter och man skall helst ha oédndligt gott om tid och tillgang till
mangsidig registrering av vad som hénder i gruppen. Att f6lja med de
enskilda individerna i en barngrupp dar det hander mycket kan forefalla

omdjligt.
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Den som enbart ér ute efter en samling lingvistiska data kan ga helt
vilse i sin tolkning av data, om han inte har f6ljt med det som hander i
klassrummet och eventuellt utanfér.

I mitt projekt har forskarna suttit i klassrummet, i princip sa ofta
som det bara har varit méjligt under hela den tid delprojektet ar under
arbete. Forskaren har blivit en samarbetspartner for lararen och det har
uppstatt ett émsesidigt utbyte av tankar om det som hander i klass-
rummet. Malet har ocksa varit att fortlépande fa ut till lararna det som vid
analyserna visar sig vara intressant fér dem. Projektet har givit direkt
feedback pa det arbete lararna utfor.

Forskarna har sjalva satt sig in i den pedagogiska och didaktiska
sidan av spradkbadet ocksi genom t.ex. kanadensiska och katalanska
forskningsinsatser och med hjilp av expertis utifran som vi har formedlat
till sprdkbadslarare 6verallt i Finland. I synnerhet har forskarna anvant
den kanal som fortbildningen vid Vasa universitet har varit under hela 90-
talet. Med tiden har ocksa erfarna sprakbadslirare i Finland deltagit som
fortbildare av yngre kolleger.

Bearbetningen av insamlade data kraver bade tid och resurser. Nar
de forsta sprikbadsklasserna just har kommit ut grundskolan, finns
sméaningom de forsta forskningsresultaten tillgingliga. Féljande skede,
nar det éverhuvudtaget finns tillgang till s4 manga klasser pa samma niva

att man kan testa stérre grupper elever pa samma gang, kan vidta.

Sprakpar i sprakbad

I Canada arbetar sprakbadsskolan med ett sprakpar av nira beslaktade
sprak, franska och engelska. Interferenser spraken emellan ar mycket
vanliga, bland annat eftersom engelskan har ett mycket stort ordforrad
som ar romanskt. Likheterna kan ibland vara svarhanterliga, eftersom det

finns en mangd falska vanner.

-
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Sprakparet svenska och finska har vissa férdelar med tanke pa
tidigt fullstandigt sprakbad for finnar. De mycket stora strukturella
skillnaderna aktiverar troligen elevernas sprakfardigheter tidigare. Anda
ar de bada spraken pa ordbildningens och syntaxens nivd mycket
snarlika. Finskan har ju i tusentals &ar funnits i grannskapet av
germanska sprak och i synnerhet som granne till svenskan. En fordel ar
gemensam for Finland och Canada: bada samhillena hor kulturellt
samman med de tva sprak som hor till sprakbadsskolan.

Sa ar det ocksa med sprakparet katalanska och spanska i det
storsta sprakbadet inom Spanien. Dar ar dock de sprakliga likheterna
snnu storre spraken emellan 4n i de namnda sprakparen, vilket ocksa
forefaller att forsena de aktiva muntliga fardigheterna i katalanska.
Eleverna upplever inte behovet av att aktivt anvanda katalanska, om de
snda blir forstadda. Interferensfenomen maste forekomma mycket ofta i
jamforelse med bada de redan namnda sprakparen.

Den enkla relation som finns mellan fonologi och ortografi i finskan
maste gora overgangen vid lasning och skrivning fran svenska till finska
relativt latt. Vara forskningsresultat hittills tyder pa att sprakparet i
Finland &r gynnsamt for sprédkbad. Den geografiska narheten mellan
finskt och svenskt i Finland gér det ocksa betydligt lattare att arrangera
verklign méten med den svenska miljon och med svenska individer.
Canadas stora interna geografiska avstand forsvarar utbyten av det slaget.
Det ar vanligt att man dar beklagar omdjligheten att komma till franska
miljder.

I sprakbadsspraket svenska ar de finska elevermas resultat
utmarkta. De blir inte tvasprakiga i den meningen barn i tvasprakiga
familjer blir det. De blir funktionellt tvasprakiga med tillit till sin egen
formaga och med vilja att anvanda svenska.

Sprakbadselevernas forméaga att forstd svenska och att kommu-
nicera utvecklas snabbt och tidigt. De far ett ordférrad som aterspeglar

deras ammnesstudier i skolan, dvs. det blir mycket mangsidigare an de
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annars hade haft méjligheter till, och de far en sociolingvistisk beharsk-
ning av spraket som ocksa aterspeglar de kontaktytor och de kommu-
nikationsformer som de har fatt ta del av.

Elevernas finskbeharskning forefaller paradoxalt nog att vara battre
i flera centrala avseenden 4n hos dem som har deltagit i ett ensprakigt
finskt skolprogram och déirmed haft ett par tusen timmer mera undervis-
ning pa finska. Den sprakliga fantasin i modersmalet har vunnit och till
och med vissa delar av den formella behédrskningen av finskan ar battre
&n hos dem som inom den traditionella undervisningen just har fatt en
undervisning fokuserad pa formen.

Vissa pedagogiska principer forefaller tillampbara for flera alders-

kategorier och de ar i synnerhet tilliampbara for svenskundervisning for
finsksprakiga.

Praktiska perspektiv

Enligt en publikation utgiven av Utbildningsstyrelsen?’ raknar man med
att det svenska sprakbadet kan komma att omfatta s manga som 50 000
finska elever (Mustaparta & Tella 1999: 24). Eftersom det svenska sprak-
badet paverkar skolans hela sprakprogram pa ett gynnsamt satt och det
fungerar som den optimala starten fér elevernas inlarming ocksa av andra
sprak, kan man vanta sig att prognosen slar in, kanske till och med
6vertraffas.

Eftersom sprakbadet kan férverkligas i en mangd olika former, finns
det en méangd méjligheter, spriakbadet kan vara helt eller delvist tidigt

27 Antalet elever &r i dag ¢. 3500, daghem inrdknade. Mustaparta & Tella
(1999) utgar helt enkelt ifrAn hur stor andel det franska sprakbadet i Canada har
av landets engelska skolor. De tycks hoppas att det svenska sprakbadet skall
paverka sprakundervisningen i landet pa ett positivt sitt.
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sprakbad; det kan vara fordrojt eller sent och andelen undervisning pa
svenska kan variera enligt énskemal, behov och méjligheter. Lgsningarna
kan utformas flexibelt, 4ven om det ar det tidigt fullstandiga sprakbadet
som i de kanadensiska forhallandena har visat sig framgangsrikast.

Det ar for utvecklingen viktigt att forskningen i sprakbad kan fort-
satta och da med stérre kapacitet for stérre elevgrupper. Men det ar
samtidigt viktigt att lararfortbildningen hinner f5lja med tillvaxten och att
det finns en fungerande grundlaggande lararutbildning for svenskt sprak-
bad i finska skolor?8.

For den reguljara svenskundervisningen pa alla nivaer &r sprak-
badsdidaktiken latt tillampbar. Att den ocksa jammnar ut skillnaderna i

skolresultat mellan flickor och pojkar utan att flickorna darmed forlorar

nagot ar vardefullt.

Teoretiska perspektiv

Forskningen i svenskt sprakbad har utvecklats for att integrera studier i
sprakinliarning med studier i sprakundervisning. Teori om kommunikation
och sociolingvistisk teori har foér detta syfte visat sig intressant.

De ansatser som har utgatt ifran den kognitiva forskningen och fran
tanken om sprakférmagan som ett abstrakt genetiskt givet drag hos
manniskan har hittills inte visat sig ge bidrag som ar till hjalp 1 klass-
rumsarbete. Avsikten har da normalt varit att granska just sprak-

tillagnandet med bortseende fran allt som har hant i klassrum eller andra

26 En utbildning av bammtradgardslarare och klasslarare for svenskt
sprakbad har satts i ging hosten 1998 i samarbete mellan Ule&borgs universitets
lararutbildning i Kajana och Institutionen for nordiska sprak vid Vasa

universitet.
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LANGUAGE IMMERSION: RESEARCH AND PRACTICE

A. General presentation

Early total Swedish immersion for Finnish speakers was introduced
in 1987, and then in the bilingual city of Vaasa/Vasa. Since then the
programme has spread throughout the bilingual areas of Finland and
there is also a growing interest in unilingual Finnish cities.

Since the start, research on immersion has been carried out at the
Department of Scandinavian Languages at the University of Vaasa. The
Centre for Continuing Education has offered teacher training in
cooperation with the researchers at the Department, and since 1999 there
exists cooperation with another Finnish university for a regular teacher
training programne. The responsibility for the immersion modules stays
at the Department in Vaasa /Vasa.

This book tries in a comprehensive way to sum up and discuss
results of research on Swedish immersion (Ch. 5). In order to introduce its
readers to some of the extensive research work done in Canada, the book
also gives a selective overview of Canadian research, mainly of French
immersion but also of double immersion (Ch. 4).

For the research project at the University of Vaasa, didactics was
regarded as important from the very beginning. Therefore, all the linguistic
research done by the research group always connected acquisition studies
with classroom observations. The didactic aspects on immersion are
treated in every chapter, especially in Chs 2, 3, 6 and 8. How we define

language will determine how we think it is possible to acquire it. Hence,
also the concept of language is discussed, especially in Ch. 2. Outside
Canada there are not many programimes called immersion programmes

working in corresponding settings with corresponding goals. In Ch. 3
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definitions are discussed, and in Ch. 7 German immersion for Italians is
presented.

B. Short summaries of single chapters

Ch. 1
A description of the plan for the book.

Ch. 2

The chapter deals with the question of how we arrive at language
taking as some of its starting-points research done on the importance of
the social and psychological aspects of successful language acquisition.
With the aid of a common territory to be created together by the partners,
be it learners and teachers or other partners of communication, we are
able to communicate and to some degree also to understand each other.

Language is a dynamic phenomenon and, hence, needs multiple involve-
ment in order to be learned.

Ch. 3

The chapter deals mainly with early total immersion according to
the Canadian model. It is stressed that students from the minority group
visiting a majority group school do not participate in an immersion
programme. The adequate term for that case would be submersion. In
single cases submersion like this always occurred in bilingual countries.
Many other cases for which the term immersion has been used do not
represent the Canadian and Finnish type of immersion, which are cases of
so-called enrichment.

Emancipatory programmes like the Irish and Welsh programmes
have the goal to extend the use of minority languages already close to
extinction. Integrative programmes like most of the American ones for

Spanish speakers strive to integrate smaller groups into the bigger group

181

ie. in this case into the English speaking North America. Multilingualism
is in the latter case not at all aimed at.

The early total immersion programme S€emms to be the most efficient
one. Therefore we have chosen to introduce especially this form of
Canadian immersion. Socially the early programme has some important
advantages: boys are as interested in them as girls. The later immersion
variants do not attract boys as they do attract girls. There also seems to
be a stronger social selection in later programmes.

The chapter ends with a short history of language teaching which
shows how dominating the role of language as a means of studying
academic subjects has in reality been. The transformation from the Latin
to the national schools brought the grammar & translation approach te
modern languages as well, but not the very old tradition of the Latin
schools of teaching subjects by means of a second language. Modern
grammar research has definitely not cured the deficiencies of language

teaching at school.

Ch. 4

The chapter deals with the introduction of early total immersion into
Canada. Lambert & Tucker (1972) and Swain & Lapkin (1982) are
presented and discussed extensively. Neither of these classical reports
presents research results connecting language acquisition details with
classroom studies. Their basic interest lies in the fact that they convince
their readership that a bilingual programme as the immersion programme
for majority language speakers gives far better results in second language
acquisition than the regular programmes, and that it does not cause
problems for first language development, identity development and
academic results at school.

The Developing Bilingual Proficiency {DBP) project at the Modern
Language Centre in Toronto 1981-1987 is a turn in the interest of

Canadian research on immersion. It is pointed out that the
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communicative  abilities which are important for classroom
communication may not be identical with those used for real social needs.
However, the classroom observations of the project have used an
observation scheme which may not be adequate for distinguishing in
depth between different didactic approaches. Comments on the DBP
project also emphasize the difficulties in studying classrooms, and in
drawing didactically interesting conclusions. There is a great need for a
combination of quantitative and qualitative research methods.

The 1990s mean two new issues at the same time in Canadian
research: a) a growing interest in defining the role of an analytic approach
in immersion classrooms and b) an interest in defining the experience-
based approach. Hence, there is consciousness of the importance of
connecting language acquisition studies with studies in the classroom
processes. Until then, and also later in the 90s, obviously the best
principals, teacher trainers and teachers had developed pedagogic and
didactic practices which were far beyond the theoretical studies. There
existed and there exists an information gap between Canadian researchers
and Canadian practitioners which is not easy to interpret for the outside
observer. No part is well enough informed about the knowledge possessed
by the other part. This information gap also seems to exist within each
one of the two groups.

The research has advanced in fields concerning classroom work,
especially research on problems concerning what to concentrate on in
analytic teaching, how to do it and how to correct linguistic mistakes
produced in the classroom.

Canadian criticism against immersion has been important in
focusing research interest in new ways but it has also been due to
conservative thinking among the critics themselves. It seems to be a
problem everywhere, of course not only for immersion programmes, that
some linguists cannot keep their research methods apart from methods

needed for didactic purposes.
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Research on double immersion programmes is also rather
extensively referred to because a European immersion programme
focusing on only one language does not cover the needs. Therefore,
Genesee (1987) gives data and knowledge of crucial interest for
establishing a multilingual programme like Swedish immersion for
Finnish speakers. Genesee also concludes that a modern didactic
approach diminishes the distance between boys and girls as regards
school results, which is strongly supported by results of the research
project at the University of Vaasa.

Netten & Spain (1989) is here regarded as a very early and very
advanced report connecting acquisition research with didactics. Even
today it is rather alone in its holistic approach. The weakness of such an
approach is that the conclusions will be more or less reliable. However,
they have to be drawn in order to support and develop teachers’ work, als.o
by researchers even if they take a risk. The study of Netten and Spain
defines the didactics of successful immersion classrooms and is able to
show the importance of enhancing a natural dynamics of comrmunication
in a classroom, involving great independence for the students and rich

communication possibilities, also between the students themselves.

Ch.5
The chapter deals with Swedish immersion in Finland, its history

and results. The background is in some respects similar to that of
immersion in Canada: parents who wanted a radical change in the results
of teaching and the great needs for language skills in the labour market -
especially for multilingual skills. .
The first programme was established in Vaasa/Vasa, a bilingual city
on the west coast. From the beginning on there was a research group
founded and led by professor Christer Laurén of the University of Vaasa.
The school authorities founded a follow up group to facilitate

communication between all partners involved. As time went on the
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research group also had to set up continuing education courses for the
teachers. The small-scale but regularly growing programme has been
guided by this intensive local cooperation and spread to other bilingual
areas in Finland. The research and teacher preparation for all the country
has been taken care of mainly by the University of Vaasa.

From the beginning the combination of language acquisition
research and didactics always had to be in focus. It was evident from the
Canadian experiences that this had to be done. There simply was not
knowledge enough about how to carry out the classroom activities, and
the researchers had to do a sort of interactionist research. Their work was
facilitated by the fact that it was possible to look for the best Canadian
immersion schools in order to find good didactic models, and it was
possible also to use certain European experiences. The Catalan immersion
programme started officially in 1983 and could give didactic support. So,
Swedish immersion could be based on selective work, and a concept of
Immersion didactics has been developed and regarded as an indispensible
part of immersion itself.

The research results, e.g. in the field of vocabulary show how
important it is at kindergarten to use all the situations for language
practice, when putting on clothes before going out, when playing in the
playground and when eating together. Lacunae in the development of the
vocabulary will result if these natural occasions have not been used for
communication.

As in some Canadian cases there has so far been strong evidence
that the differences between boys and girls regarding their school results
tend to diminish within an immersion programme like the Swedish one.
Also here it has been supposed that pedagogy stressing the individual
activity and responsibility of the pupils is good also for the boys.

Swedish develops in a similar way as French in Canadian immersion
schools. Possibly the language pair in Finland, Swedish and Finnish, is

advantageous because of the clear and great structural differences
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between the languages. Interference cannot occur in the same way as
between English and French, and the active use of Swedish may be more
readily available than e.g. the active use of Catalan for Castilian speakers.
In the latter case the mutual comprehensibility may be a problem.

Even when reading and writing are first thaught in Swedish, there
do not seem to be any problems later on to read and write Finnish, a
language with a very regular and simple relation between its phonology
and written language. There are even results indicating a more interested
and advanced attitude to the first language. This can be seen in more
numerous and interesting word associations, better discrimination in the
written language between compounds and word groups, and creative free
written compositions.

Immersion has some effects also on the families of immersion
pupils. They tend to consume more of the Swedish cultural offerings in
their bilingual surroundings, as the pupils do as well. After 9 years of
immersion at the comprehensive school, pupils generally attest that they
would choose Swedish immersion once again if they were to start from the
beginning, or they would choose immersion for their own children in the
future.

From the experiences at school, conclusions were drawn about the
most important didactic principles to be used for courses at university
level too. Research results are presented which show that adult students
appreciate corresponding ways of working in order to acquire a second
language.

There are not yet enough research results concerning the third and
fourth languages, which are introduced in grade 1 and grade 5
respectively in the city of Vaasa. So far the pupils themselves and their
teachers regard the work with L3 and L4 in immersion as being easier

than in traditional school teaching.
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Ch. 6

The chapter deals with cases where experiences from immersion are
used in non-immersion contexts, e.g. for Swedish as a second language
from the first grade and for a project in English in the fourth grade.

The New Brunswick multimedia-directed courses in English for
French speakers are also discussed because of their relatedness to some
didactic principles stressed in Swedish immersion but also because of

their divergent nature.

Ch. 7

German immersion for Italian speakers in South Tirol in Northern
Italy is presented as a parallel to the Canadian and Finnish cases. It is in
its beginning but it is also part of a European immersion cooperation

between Vaasa/Vasa, Bolzano/Bozen and Barcelona.

Ch. 8

It is imperative to take pupils with special needs into account.
Research results and practice, in Canada as well as in Finland, indicate
that good immersion didactics can give language skills to pupils who
would not else manage to learn a second language. Canadian and Finnish
practices are compared and discussed on the basis of field studies made.

Under other subheadings in this chapter the theoretical problems
encountered by research in the classrooms are discussed, as well as the
necessity of acknowledging the existence of an unmanageable number of
variables. As a consequence one also has to acknowledge the limitations of
quantitative research, which are by no means generally accepted among

linguists.
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Ch. 9
Today there are about 3000-4000 pupils in Swedish immersion

programmes in Finland. The number has been estimated to grow to about

50 000.

Results are summed up and research needs pointed out. The
longitudinal research has to go on in order to follow recent changes in the
programme. There are also today possibilities of comparing different
language pairs in immersion programmes of the same kind. Only some
hypotheses have here been formulated on the effect of language distance
and language similarity on the outcome of immersion. The importance of

appropriate didactics for immersion is strongly stressed.
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BILAGA:
Avgdrande insatser for svenskt sprakbad

Vaasan kokoomuksen naiset ry:n vuodelle 1986 valittu hallitus piti
ensimmaisen kokouksensa tammikuussa -86. Puheenjohtajana toimi
tarmokas ja ripedotteinen vaasalainen vaikuttaja Irma Rewell. Hanelle
vaasalaisten lasten kaksikielisyys ja kielten opetus oli ollut sydamen asia
Jjo pitkadn. Hanen mielestadn Vaasassa olisi lapsille voitu antaa mahdol-
Lisuus kaksikielisyyteen olemassaolevan koulujarjestelmin puitteissa
sallimalla heidan vapaammin vaihtaa koulua kieliryhamsta toiseen. Toisin
sanoen kdyda osan kouluvuosistaan suomenkielisessi ja osan ruotsin-
kielisessd koulussa. Nain hinen omasta pojastaan tuli kaksikielinen.
Tamaé malli hdnella oli myéskin tavoitteena, kun han hallituksen vuoden
ohjelmaa suunnitellessaan otti yhdeksi projektiksi "Kaksikielisyys Vaasan
lapsille”.

Jokainen hallituksen jasen sai vastatakseen oman projektinsa. Kun
olen toiminut ruotsinkielen opettajana lukiossa ja peruskoulussa, kiin-
nostuin aiheesta ja oma valintani oli selva.

Asia oli siis tarkea ja paamAara selvid. Ruotsinkielta didinkielenian
puhuvat lapset ovat melkein poikkeuksetta kaksikielisid. Miten sama etu
voitaisiin antaa myts suomenkielisten kotien lapsille? Kysymys ei ollut
uusi, sitd on varmaan paljonkin pohdittu Vaasassa, mutta kaytinnon
ratkaisua ei oikein tuntunut Idytyvan. Ehka jotain kohtalonomaista on
siind, ettd samaan aikaan kun Vaasan kokoomuksen naisten hallitus pitd
ensimmaisen kokouksensa, sanomalehti Pohjalaisessa oli koko sivun
artikkeli, jossa oli mustalla tekstilli ja alleviivattuna otsikko: MIKSI El
MEILLAKIN JOS KERRAN KANADASSA ja sen alla punaisella ja vield suu-
remmin kirjaimin: KOULU KASVATTAA KAKSIKIELISEKSI. Artikkelissa
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toimittaja Vesa Rantala kertoo professori Christer Laurénista seka hanen
ajatuksistaan kaksikielisyydesta ja erikoisesti Kanadan kielikylpy-
koulusta, jossa kasvavat maailman kaksikielisimmat lapset. Olihan
todettu, ettd tallaisen koulun kaymeet lapset hallitsevat kummankin
kielen, siis englannin ja ranskan, peremmin kuin yksikieliset omansa.
Miten mielellani soisin omien oppilaittenikin tallaisesta jarjestelmésta
hyoétyvan.

Kun jotain niin hyvAa kerran oli jo olemassa ja kun maan parhaat
asiantuntijat olivat Vaasassa, oli helppo ryhtya toimenpiteisiin. Huhti-
kuun alussa 1986 Pohjalainen tietdd kertoa, ettd suomalaisen tyovaen-
opiston tiloissa jarjestetaan 8.4. klo 19 tiedotustilaisuus lasten kaksikieli-
syyden opetuksesta. Esitelméitsijind on Vaasan korkeakoulun professori
Christer Laurén, joka tuntee hyvin esim. Kanadassa sovellettua opetusta.
Tilaisuuden alullepanijaksi todetaan Vaasan Kokoomuksen Naiset.
Tuochon tilaisuuteen saapui muutamia kymmenid lastensa koulun-
kaynnistd kiinnostuneita vanhempia. Idea oivallettiin ja joukko vanhem-
pia oli jo syttynyt asialle.

Halukkuutta saada lapsi kaksikielisyyteen kasvattavan koulu-
muotoon tuntui vanhempien keskuudessa olevan runsaasti tai riittavasti.
Alettiin kysella, koska se olisi mahdollista ja mita toiveita on saada oma
lapsi sinne. Oli aika tehdd asiasta virallinen aloite. Hallituksen puheen-
johtaja kaupungin valtuutettu Irma Rewell oli ensimmainen allekirjoittaja
16.6.1986 paivatyssa valtuustoaloitteessa. Muita allekirjoittajia oli 27, siis
enemmistd valtuustosta. Aloitteen ajatuksena oli, ettd Kanadassa jo pari-
kymmenta vuotta kehitettyd ja tutkittua kielikylpykoulua ryhdyttaisiin
toteuttamaan Vaasan paivikodeissa ja peruskoulussa. Kokeilun toivottiin
yoivan alkaa syksylla 1987.

Asian vauhdittamiseksi jarjestettiin viela wuusi yleisttilaisuus

14.10.1986 ja kerattiin nimilistoja kannatuksen toteamiseksi.
Nain jalkeenpain asiaa ajatellen voisi sanoa, ettd ihme tapahtui.

Niin paljon nyvi aloitteita hautautuu byrokratian rattaisiin. Vaasalaisille
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kouluviranomaisille ja paattaville elimille erityinen kiitos siita, ettd nain ei
kielikylpykoululle kdynyt, vaikka monia ongelmia olikin voitettava,

ennenkuin sen toiminta selkiytyi nykyiselle kannalle. Se on oiva esimerkki

siitd, ettd aina kannattaa yrittia.
Vaasa 19.10.1998
Inkeri Perttunen
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