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THVISTELMA:

I min pro graduavhandling undersoker jag satsgrader i hogstadie- och

gymnasiestuderandes uppsatser. Studerandena laser finska som det andra inhemska
spraket (Al) pa olika nivaer. Totalt analyseras fyra grupper i avhandlingen. En av
hdgstadiegrupperna bestod av elever som laste finska enligt A-larokursen och den andra
gruppen bestod av elever som laste finska enligt den modersmalsinriktade larokursen.
Gymnasiestuderandena bestod ocksa av tva grupper, varav den ena foljde A-larokursen
och den andra den modersmalsinriktade larokursen. Som utgangspunkt for avhandlingen
anvander jag mig av Ingos (2000: 175-217) teori om satsgrader.

Studerandena skrev sina uppsatser under en lektion utan hjalpmedel och de samlades in
efter lektionen. Eleverna skrev uppsatser som hérde till den ordinarie undervisningen
och rubrikerna var utvalda av lararna. Langden pa uppsatserna varierade, likasa de
teman som behandlades i uppsatserna. Méjliga fel som férekommer i uppsatserna tas
inte i beaktande sa lange de inte paverkar forstaelsen. | uppsatserna analyserades med en
kvantitativ metod anvéndningen av inb&ddningar, huvudsatser och bisatser, det totala
antalet ord och det totala antalet meningar.

Resultaten, som redovisas med hjalp av tabeller, visar att eleverna anvander sadana
inbaddningar som de har fatt undervisning i hur man anvander, men i vissa grupper
anvands aven sadana inbaddningar som studerandena enligt laroplansgrunderna har
behandlats i undervisningen. Anvéndningen av inbaddningar &r vanligare i de
modersmalsinriktade grupperna. Anvandningen av huvudsatser och bisatser skilde sig
lite mellan grupperna. Bisatser anvandes i alla grupper, men i de modersmalsinriktade
grupperna var bisatserna fler an i A-larokursen. Den modersmalsinriktade gruppen pa
hogstadiet var dock pa samma nivda som gymnasiets grupp som studerar enligt A-
larokursen i anvandningen av bisatser i sina uppsatser.
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1 JOHDANTO

Tama tutkielma kaésittelee ruotsinkielistd koulua kayvien yldkoulun oppilaiden ja
lukiolaisten aineissa esiintyvia syntaktisia piirteitd. Opiskelijat opiskelevat suomea A2-
kielen& eli toisena kotimaisena kielend. Mielenkiinto kohdistuu opiskelijoiden suomen
kielen oppimiseen. Suomen kielen opetukseen kuuluu eri virkerakenteiden opettaminen,
joten opiskelijoiden pitdisi valtakunnallisten opetussuunnitelman perusteiden mukaan
(Opetushallitus 2003, 2004) osata useamman tavan muodostaa eripituisia virkkeita.
Tutkimalla opiskelijoiden aineita saadaan tietoa heiddn suomen Kkielen syntaksin
hallinnastaan. Suomi toisena kotimaisena kielend opiskelevien suomen kielen
Kirjoittaminen tunnetaan sen omanlaatuisuudesta, koska esimerkiksi opiskelijoiden
erilaisten rakenteiden kaytto ja heidan sanajarjestyksensé seuraavat usein ruotsin kielen
sédantdja. Ruotsin kieli nédkyy suomenkielisessa aineessa joskus interferenssing, kun
ruotsinkieliset oppilaat kayttavat ruotsinkielisia ilmaisuja suomeksi tai kayttavat
ruotsinkielistd sanajérjestysta. (Akers 1999: 180) Keskeisend ajatuksena t&ssa
tutkielmassa on kuitenkin opiskelijoiden kayttdmien lausemaisuuden asteiden

tutkiminen, eli miten yldkoulun ja lukion opiskelijat k&yttavat lauseita ja upotuksia?

Lausemaisuuden asteilla tarkoitetaan paélauseita, sivulauseita ja upotuksia. (Ingo 2004:
159). Upotus on lause, jolla ei enda ole lauseen ominaisuuksia, koska se on muuttunut
lauseenjéseneksi. Upotuksiin kuuluvat esimerkiksi partisiipit. (Ingo 2000:170-171)
Tekstin siséltamat lauseet voivat olla erilaisia, riippuen esimerkiksi tekstilajista ja
kirjoittajasta. Aidinkieleltdan ruotsinkieliset saattavat kayttaa paljon paa- ja sivulauseita
teksteissaan, koska ruotsinkielisessa tekstissa kéaytetddn yleensa enemman sivulauseita

kuin suomessa. (Ingo 2000: 174)

Syntaksilla tarkoitetaan lauserakennetta ja sen saant0ja. Lauseiden sisaltdmid osia ja
niiden tehtdvéat ovat keskeisend syntaksin tutkimuskohteena. (Finn Lectura 2001).
Syntaksiin kuuluu myo6s rakennehallinta, joka viittaa lauseiden rakentamiseen. Finn
Lecturan (2001) mukaan kielen pienemmat osat on kielen kéaytdssd yhdistettava
isompiin  yksikkoihin, jotka muodostavat lauseita teksteissdé ja puheessa.

Rakennesuhteiden hallitseminen kuuluu opiskelijoiden kielen oppimiseen. Peruskoulun
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A-oppimadran tavoitteena on perusrakenteiden tuntemus ja hallinta. Kielen funktion ja
vaihtelun tuntemus on myods keskeistd peruskoulun toisen kotimaisen kielen
opetuksessa. (Opetushallitus 2004: 115). Rakenteiden tuntemuksen laajentaminen on
keskeinen ajatus kaikilla lukion kursseilla oppimé&éréastd riippumatta. Ensimmaisilla
kursseilla pyritaan parantamaan rakenteiden hallintaa tarpeen mukaan. Valtakunnalliset
opetussuunnitelman  perusteet tukevat myds paikallisia  opetussuunnitelmia.
(Opetushallitus 2003: 84-85). Tutkimalla lausemaisuuden asteita opiskelijoiden aineissa
selvitetddn, ovatko he kayttdneet upotuksia aineissaan paa- ja sivulauseiden liséksi.
Upotuksilla tarkoitetaan niitd lauseita, jotka ovat muuttuneet toisen lauseen
konstituentiksi. Niilld voidaan upottaa sek& lauseita ettd virkerakenteita toiseen

lauseeseen. (Ingo 1983: 60)

Tama tutkielma voi olla hyoddyksi ruotsinkielisten opiskelijoiden suomen kielen
opettajille, koska se kuvaa eri opetusryhmien opiskelijoiden kielitaitoa suomenkielisen
tekstin avulla. Tutkielmassa vertaillaan myds opiskelijoiden Kielelliset ratkaisut
opetussuunnitelman perusteisiin, jotka antavat ohjeet muun muassa opetuksen sisallon
laatimiseen. Tutkielma voi myds nayttad, mitd opiskelijat eivét osaa niin hyvin ja mihin
taitoihin pitaisi panostaa.

Opiskelijoiden pitéisi aineissaan nayttdd, mitad he osaavat, mutta heidén pitdisi myos
kirjoittaa mahdollisimman virheetontd tekstid, mika ei ole helppo asia kun kaytt&a
sellaisia rakenteita, joita ei ehk& hallitse niin hyvin. Kayttamélld upotuksia, voidaan
saada tiiviimpéad ja sujuvampaa tekstié sellaisissa paikoissa, missa siitd mahdollisesti on
hy6tyd, mutta etenkin upotuksia kayttdmalla tekstiin saa tyylillista variaatiota. T&assa
tutkielmassa kasiteltdvat aineet ovat opiskelijoiden laatimia, ohjeistuksena heilld on

ollut muutamia opettajan laatimia otsikoita.

1.1 Tavoite

Tutkielman tavoitteena on opiskelijoiden aineiden syntaktisten piirteiden selvittdminen.

Apuna kaytetddn valtakunnalliset opetussuunnitelman perusteet (2003) ja paikallinen
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opetussuunnitelma (2013), jotka madrdavdt muun muassa koulujen opetusta
sisallollisesti kansallisella ja paikallisella tasolla. Ylakoulun oppilaiden ja lukiolaisten
kayttdmat lausemaisuuden asteet ja upotukset ovat tdman tutkimuksen kohteena, koska
opetussuunnitelman perusteiden ja opetussuunnitelman mukaan opiskelijoiden
opetukseen on siséltynyt erilaisia kieliopillisia rakenteita, joita opiskelijat voivat
tuotoksissaan kayttad. Tutkielman tavoitteena on sen takia selvittdd, millaisia eroja eri
oppimadrien valilla on. Opiskelijoilla on ruotsi koulukielendan, mutta he opiskelevat
suomea eri tasolla. Jotkut opiskelevat suomea A-oppimdardn mukaan ja toiset

aidinkielenomaisen oppiméaran mukaan.

Tutkimalla lausemaisuuden asteita saa kuvan siitd, kayttavatkd opiskelijat rakenteita,
joita heille on opetussuunnitelman perusteiden ja opetussuunnitelman mukaan opetettu.
Aikaisemman kokemuksen perusteella voidaan epailld, etteivat opiskelijat kayta heille
opetettuja kieliopillisia rakenteita. T&m& voi olla hyédyllinen tieto tulevassa suomen
kielen opettajan ammatissa ruotsinkielisessd koulussa. Myds lausemaarat ovat
keskeisend teemana eri ryhmien aineiden analysoimisessa. Ingo (2000: 175-202) toteaa,
ettd lausemaisuuden asteita voidaan luokitella eritasoisiin ryhmiin. Lausemaisuuden
asteisiin lasketaan paa- ja sivulauseet, mutta my6s upotukset, joihin muun muassa

partisiipit, infinitiivit ja nominaalistukset kuuluvat.

Lausemaisuuden asteiden maaraa lasketaan ylakouluoppilaiden ja lukiolaisten aineissa
ja sen lisaksi lasketaan lauseiden méérat ja sanamadréat, selvittadkseen kuinka suuri
osuus tekstistd muodostuu lausemaisuuden asteista. Paa- ja sivulauseet ja niiden kaytto
ovat myos keskeisend osana tutkielmaa. Tutkielman tarkoituksena on aineiden vertailu
eri astella, sekd A-oppimadran mukaan opiskelevien ettd aidinkielenomaisen
oppimadrdn mukaan opiskelevien. Peruskoulun ja lukion opetussuunnitelman perusteet
ovat perustana talle tutkielmalle, koska opetus Suomessa perustuu niihin, ja siksi niista

saa tietoa eri koulutusasteilla opetettavista asioista.

Opetuksen perustana kaytetddn seké valtakunnallisia opetussuunnitelman perusteita etta
paikallista opetussuunnitelmaa (ks. luku 2). Opetussuunnitelman perusteiden ja
paikallisen opetussuunnitelman perusteella koulut paattdvat oman opetuksen



8

toteuttamisesta ja niissa on tarkasti mainittu, milloin eri asioita opetetaan. Téarked4 on
kuitenkin, ettd opetus on sama kaikissa osissa maata, esimerkiksi ylioppilaskirjoituksia
ajatellen. Kuitenkin pitd4 ottaa huomioon, ettd opetus saattaa vaihdella paikkakuntien
mukaan. Asiaan vaikuttaa muun muassa, onko paikkakunta kaksikielinen vai onko se
esimerkiksi enemman ruotsinkielinen, mik& voi vaikuttaa opiskelijoiden suomen kielen
taitoihin. Toinen asiaan vaikuttava tekija on opettaja, koska he ovat myds erilaisia.
Lauseiden muodostaminen kuuluu peruskielenopetukseen, johon kaikki oppilaat
osallistuvat. Myos lausemaisuuden asteiden upotukset kuuluvat muun muassa lukion
opetukseen (ks. luku 4.3), joten ainakin lukion opiskelijat tutustuvat ndihin

kieliopillisiin rakenteisiin.

Oletuksena on, ettd eroja l0ytyy lukiolaisten ja ylakoulun oppilaiden aineiden
virkerakenteissa, vaikka kaikki aineistoa tuottavat opiskelijat kdyvét koulua samalla
paikkakunnalla ja he ovat noin 14-16 -vuotiaita, joten eri ryhmien opiskelijat ovat
melko saman ikaisid. Lukiolaisille opetetaan luultavasti enemman kirjoitustekniikkaa ja
se voi vaikuttaa siihen, etta heilla olisi parempi Kirjoittamistaito. My®os Kielitaito voi olla
kehittyneempi lukiolaisilla kuin yldkoulun oppilailla, koska lukiolaiset ovat jo kdyneet
lukiota puolitoista kuukautta aineiden kirjoittamisajankohtana. Oletuksena on myads, etta
A-oppimaéaran mukaan opiskelevien opiskelijoiden ja didinkielenomaisen oppimaaran
mukaan opiskelevien opiskelijoiden valilla 16ytyy eroja, koska daidinkielenomaisen
oppimadrdn mukaan opiskelevat ovat olleet tekemisissa suomen kielen kanssa jo ennen

koulunkaynnin aloittamista. He ovat siksi omaksuneet suomen kielen (ks. luku 3).

Lukiota kayvid opiskelijoita kutsutaan téssa tutkielmassa lukiolaisiksi, koska sana
lukiolainen on kaytanndéllisempi kuin lukion opiskelijat. Lukiota kdyvéa ei voi sanoa
oppilaaksi, koska lukiosta eteenpdin kéytetddn sanaa opiskelija. Kutsutaan ylédkoulua
kéayvié oppilaita kuitenkin oppilaiksi, koska yldkoulua kayvista kaytetd&n yleensé sanaa
oppilas. Niissa tapauksissa, joissa viittaan kaikkiin tutkielmaan osallistuviin

opiskelijoihin, kdytetdan sanaa opiskelijat.

Tavoitteeseen kuuluu opiskelijoiden aineiden tutkiminen ja niissé kaytettyjen lauseiden

ja upotusten maéaarittdminen. Mukana tutkielmassa on sekd A-oppimaddran mukaan
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opiskelevia opiskelijoita ettd daidinkielenomaisen oppiméardn mukaan opiskelevia
opiskelijoita, jotka luultavasti ovat kaksikielisid. Kaksikielisyydella tarkoitetaan “kahta
aidinkieltd omaavaa”. Kaksikielinen opiskelija on opiskelija, jolla on esimerkiksi toinen
vanhempi suomenkielinen ja he ovat omaksuneet suomen kielen pienena
suomenkielisessd ymparistossd, mutta tdm& on aika suppea ndkemys, koska
kaksikielisyys voi ndkya myds muissa yhteyksissa. Hassisen (2002: 21) méaéritelman
mukaan kaksikielisyys tai bilingualismi voi myos tarkoittaa kahta kieltd kayttavéaa

henkil®, jolla on ensikieli ja toinen Kieli, joita han kdyttaa natiivin tasolla.

1.2 Aineisto

Aineisto koostuu 44 yldkouluoppilaan ja lukiolaisen kirjoittamista aineista. Molemmilta
asteilta on kahden eri ryhmén aineet. Toinen ryhmd molemmilla asteilla opiskelee
suomea aidinkielenomaisen oppimééran mukaan ja toinen ryhméa opiskelee suomea A-
oppimaaran mukaan. Aineet on kaikki kirjoitettu opettajan antaman otsikon tai teeman
mukaan, joten ryhmilld on ollut melko samanlainen lahtokohta aineiden
kirjoittamisessa. Ylakoulun ryhmistd A-oppimaéran ryhman oppilaat k&yvéat kahdeksatta
luokkaa ja aidinkielenomainen ryhméa on yhdeksénnelld luokalla. Tutkielmaan
osallistuvat lukiolaiset ovat kaikki lukion ensimmaiselld luokalla, joten ikdero
lukiolasten ja yhdeksdnnen luokan oppilaiden vélilla on melko pieni, mika voi
mahdollisesti vaikuttaa analyysin tulokseen.

Taulukossa 1 esitetddn kaikki ryhmaét, jotka ovat tutkielmassa mukana. Jokaisesta
ryhmaésta on poimittu ilman sisdista jarjestysta yksitoista ainetta, jotka ovat mukana
tutkielmassa. Ryhmista on valittu yksitoista ainetta, koska pienimméssé ryhmassa oli
yksitoista opiskelijaa. Taulukossa mainitaan tutkielman kaikki ryhmat, mill&

vuosikurssilla opiskelijat ovat ja opetusryhmistd kaytetyt lyhenteet.

Opiskelijoiden kirjoittamat aineet ovat osana heidén varsinaista opetustaan. Aineet
kuuluvat opettajien valmiiksi suunnittelemaan ohjelmaan, joten aineiden aiheet ovat

erilaisia kurssista ja teemoista riippuen. Osa oppilaista on kirjoittanut sellaisista aiheista,
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jotka koskevat heitd tai heidan harrastuksiaan. Aidinkielenomaisen oppimaaran
opiskelijat ovat Kkirjoittaneet enemman yhteiskunnallisista kuin henkilokohtaisista

aiheista. Tama korostuu erityisesti lukion aidinkielenomaisessa ryhmassa.

Taulukko 1. Kaikki tutkielmassa mukana olevat ryhmaét, vuosikurssit ja lyhenteet

Tutkielman ryhmat Vuosikurssi Taulukoissa Esimerkeissa
kaytettavat kaytettavat
lyhenteet lyhenteet

Ylakoulu A-oppimaaréd | 8 A-ylékoulu A-y

Y ldkoulu 9 A-ylakoulu

aidinkielenomainen A-y

oppimaaré

Lukio A-oppimé&éara 1 A-lukio A-l

Lukio 1 A-lukio

aidinkielenomainen A-l

oppimaara

Aineista on poistettu sellaisia lauseita, jotka ovat epaselvié tai joita lukija ei voi tulkita
paa- tai sivulauseeksi. Hakulisen, Vilkunan, Korhosen, Koiviston, Heinosen ja Alhon
(2010: 827) mukaan lause on rakenteellinen kokonaisuus, joka muodostuu sanoista ja
lausekkeista. Lauseen keskeisend osana on finiittiverbi, joka itsessdén on tarked, koska
lause voi muodostua vain yhdesté verbistd. Osa lauseista on myos jaanyt kesken eli ne
eivat ole taydellisid lauseita vaan niistd puuttuu jokin osa, jonka pitdisi kuulua

lauseeseen.

Poistoihin kuuluvat esimerkiksi lauseet ”Noin kaksi metrid leved” (A-l) ja “Vaikka
kuulostaa holmolta” (A-1). Nama esimerkit esiintyvat aineissa omina lauseina ilman
yhteyttd, mik& ei ole toimiva ratkaisu, koska ne esimerkkilauseet viittaavat tietoon, jota
lukijan on saatava ymmartddkseen, mistd on kyse. Molemmista esimerkeista puuttui
yhteys, johon lause viittaa. Ensimmainen esimerkki kuului myos predikaatittomiin.
Predikaatittomat ovat viimeinen upotusryhmé, joka ei ole téssa tutkielmassa mukana,
koska niitd el todennakoisesti tule 10ytymaan opiskelijoiden aineista (ks. luku 4.3).

Toinen esimerkki poisjatdistd on ”Min& en saat kala purosta mutta yksi iso uiman hirvi”
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(A-y). Tamé esimerkki muistuttaa p&a- ja sivulausetta, mutta sitd ei kuitenkaan ymmarra

ja siksi lauseet on poistettu.

Tutkimuskohteeni eli lauseet, lausemaisuuden asteet ja upotukset, ovat aineistossa
keskeisessa asemassa, koska niiden perusteella teksti rakennetaan ja lauseet ja
lauserakenteet ovat térkeitd tekstin ymmartdmisen kannalta. Ne heijastavat myds
opiskelijoiden kykyé kayttdd suomen kieltd. Aine ei saa olla liian raskasrakenteinen,
mutta samalla opiskelijan kuuluu nayttaa opettajalle, joka on aineen lukija, ettd han osaa
kirjoittaa monipuolisesti saadakseen hyvan arvosanan. Aineenkirjoitus on opiskelijan
itse laatima teksti, joten opiskelijan oma taso pitdisi olla tekstin laht6kohtana.
Opiskelijan kuuluu kayttaa sellaista kieltd, mitd han hallitsee, mutta samalla pitaa saada

aineeseen sisaltoa, jotta siita tulee tarina.

Ylakoulun A-oppima&ran ryhméssé aineet sisélsivat keskimadrin 100 sanaa ja yldkoulun
aidinkielenomaisen oppiméaaran ryhmassa kirjoitettiin keskimaarin 139 sanaa sisaltavia
aineita. Lukion A-oppiméaran ryhméssa jokaiseen aineeseen sisaltyi keskimaarin 185
sanaa, mutta lukion aidinkielenomaisen oppiméardn mukaisessa ryhméssa Kirjoitettiin

keskimaarin 305 sanaa sisaltavia aineita.

1.3 Menetelmat

Tutkielmassa tarkastellaan pé&dasiassa kvantitatiivisesti lausemaisuuden asteita ja
upotuksia opiskelijoiden aineissa. Kvantitatiivisen tutkielman l&htokohtana ovat
opiskelijoiden aineet ja niissa tehdyt kielelliset ratkaisut lauserakenteessa. Tutkielmassa
lasketaan muun muassa aineiden ja virkkeiden pituudet ja analysoidaan niiden
sisaltdamid lauseita ja upotuksia, jonka perusteella lasketaan, kuinka monta prosenttia
lauseista on padlauseita ja kuinka monta prosenttia lauseista on sivulauseita. Paa- ja
sivulauseiden prosenttiin lasketaan myds niita lauseita, jotka eivat ole tutkielmassa
mukana. Poistetut lauseet on poistettu vaillinaisuuden takia (ks. luku 1.2). Ryhmien

kesken lasketaan myds aineiden sisaltdmien upotusten mééra ja niitd verrataan toisiinsa.
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Joitakin lauseita on poistettu Kkirjoittajan viestin valittdmisen puutteen takia.
Tutkielmassa lasketaan myds upotusten osuus kaikista aineiden siséltdmista sanoista ja
niihin kuuluvat myds poistot. Tutkitaan, mitk& lausemaisuuden asteet 16ytyvat aineista,
mutta lasketaan my6s missd maarin eri lausemaisuuden asteita kaytetadn. Aineiden
siséltamat rakenteet verrataan valtakunnallisiin perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteisiin (2004) ja lukion opetussuunnitelman perusteisiin (2003). Ne toimivat

opetuksen perustana koko maassa.

Opetushallituksen laatimia opetussuunnitelman perusteita kéytetddn (Opetushallitus
2004, 2003) teoreettisena l&htokohtana kaikissa maan kouluissa ja siksi tutkielma
perustuu niihin. Opetussuunnitelmat rajoittavat opetuksen siséllon peruskoulussa ja
lukiossa. Jos ajanpuutteen vuoksi ei ole mahdollista késitella kaikkia kieliopillisia
rakenteita tai kaikkia teemoja esimerkiksi tietylla lukion kurssilla, voi jattad jotakin
sisallosté pois, mutta opettaja ei saa siirtaa sisaltod muiden kurssien siséllosta kurssiin,
johon se ei kuulu. Eli opettaja on velvollinen noudattamaan valtakunnallisissa
opetussuunnitelman perusteissa ja paikallisessa opetussuunnitelmassa annettuja
suosituksia ja siksi valtakunnalliset opetussuunnitelman perusteet ja paikalliset
opetussuunnitelmat luovat pohjaa télle tutkielmalle.

Valtakunnalliset —opetussuunnitelman  perusteet antavat suuntaa opiskelijoille
opetettavista rakenteista, mutta paikallisessa opetussuunnitelmassa kerrotaan tarkasti,
mité opetukseen pitdisi sisdltya ja milloin. Nykyiset perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteet on laadittu 2004 ja ne siséltadvat muun muassa tietoa opiskelun yleisesté tuesta
ja erityistd tukea tarvitsevien opiskelijoiden opetuksesta. Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet sisaltavat myos tietoa opetuksen siséllostd. Nykyiset
valtakunnalliset lukion opetussuunnitelman perusteet on laadittu 2003 ja siina kerrotaan
opetuksen keskeisestéd sisallostd, mutta opetussuunnitelman perusteet sisaltavat myos
ohjeita kouluille ja opettajille muun muassa opiskelijoiden arvioimisesta ja opetuksen
toteuttamisesta. Paikallisessa opetussuunnitelmassa, joka laaditaan erikseen kunnissa,

maaréaé tarkemmin opetuksen siséllon kaikissa aineissa.
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Lauseet ja lauseiden sisdltdmat upotukset jaetaan ryhmiin Ingon (2000: 175-202)
menetelmien mukaisesti ja ensin kaikki ryhmét esitetddn erikseen teoreettisesta
nakokulmasta. Sen jélkeen esitetddn aineissa esiintyvét lausemaisuuden asteet, joita
voidaan luokitella Ingon (2000: 175-202) ryhmien mukaan. Taméan jalkeen verrataan
aineissa l6ydetyt lausemaisuuden asteet ja upotukset opetussuunnitelman perusteisiin,
joista mahdollisesti saa tietoa siitd, ovatko opiskelijat saaneet opetusta kayttdmistaan

upotuksista.

Analyysin ladhtokohtana on, ettd aineet sisdltdvat vain paa- ja sivulauseita, mutta
analysoimalla aineita selvidd, mik&li opiskelijat ovat kayttdneet myo6s upotuksia.
Upotuksia, joihin osa lausemaisuuden asteista kuuluu, késitellaén tutkielmassa erikseen.
MyoOs paa- ja sivulauseet mainitaan erikseen upotusten rinnalla, vaikka péa- ja
sivulauseet ovat valttdmattomia opiskelijoiden Kirjoittamissa aineissa. Analyysin
yhteydessé esitelladn tulokset muun muassa taulukkojen avulla.

Oletetaan ettd opiskelijat ovat kayttaneet sellaisia rakenteita, joista he ovat saaneet
opetusta. T&ma tarkoittaa, ettd ylakouluoppilaiden uskotaan kayttdneen l&hes vain
padlauseita, vaikkakin heiddn aineensa saattavat siséltdd muutamia sivulauseita.
Lukiolaisten uskotaan sen sijaan kayttdneen péaa- ja sivulauseiden lisdksi partisiippeja ja
infinitilveja, ainakin  aidinkielenomaisen  oppimadran mukaan opiskelevien
opiskelijoiden. A-oppimadran mukaan opiskelevien opiskelijoiden aineista ei
todennakdisesti 10ydy upotuksia, koska esimerkiksi lukiossa partisiipit opetetaan vasta
lukion ensimmaisen vuoden lopussa, joissakin kouluissa upotuksia kéasitelladn kuitenkin
jo yl&koulussa, ja opiskelijat voivat tulla lukioon opiskelemaan my®ds muiden
paikkakuntien kouluista, joten teoriassa voisi olla mahdollista, ettd opiskelijat osaavat
esimerkiksi kayttdd partisiippeja. Ylakoulun oppilaat eivat todenndkoisesti tunne néita

rakenteita, vaikka upotuksiin tutustutaan jo ylakoulun opetuksessa.

Opetus seuraa opetussuunnitelman perusteita, jotka méérittavat opetuksen sisallon. On
olemassa valtakunnalliset opetussuunnitelman perusteet, jotka antavat suuntaa koko

maan koulujen opetuksen siséllostd. On myds olemassa paikalliset opetussuunnitelmat,
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jotka ohjaavat oman kunnan opetuksen sisallon. Opettajien on tarkoitus seurata sek&

opetussuunnitelman perusteita etta paikallista opetussuunnitelmaa.

Ylakouluoppilaiden opetuksessa yldkoulussa partisiipit ovat siséltyneet jollakin tavalla,
vaikkakin vain silla tasolla, ettd oppilaat tunnistavat ja ymmartavat joitakin
partisiippirakenteita. Partisiippeja késitelldédn lukiossa kolmannessa kurssissa, jotta
opiskelijat osaisivat kayttaa niitd omissa tuotoksissaan. Infinitiiveja mainitaan myds
ylakoulun opetuksessa, joten osa infinitiiveistda on mahdollisesti opiskelijoille myds

tuttuja.

Tama tutkielma on luonteeltaan kvantitatiivinen, koska kaikkien ryhmien aineiden péa-
ja sivulauseiden maarédd ja sanamaaria lasketaan, mutta lausemaisuuden asteita ja
upotuksia opiskelijoiden teksteissé kasitellddn myos yksi opetusryhmd kerrallaan ja
tarkistetaan, mitk& lausemaisuuden asteet tai upotukset siitd 10ytyi. Tutkielmassa ei
kuitenkaan analysoida aineita yksityiskohtia my6ten vaan huomioidaan koko ryhman
tuloksia ja niitd verrataan muiden ryhmien tuloksiin. Opiskelijoiden péa- ja
sivulauseiden ké&ytdssa voi olla vaikutusta myos ruotsin kielestd, koska ruotsissa
kaytetddn yleensd enemman sivulauseita kuin suomessa, mika riippuu tekstilajista,
mutta Ingon (2007: 50) tilastojen mukaan ruotsin Kieleen siséltyy yleensd enemman
sivulauseita kuin suomen kieleen, koska suomessa kaytetdan enemman upotuksia, jotka

sopivat suomen kielen rakenteeseen.
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2 OPETUSSUUNNITELMAT VALTAKUNNALLISELLA JA PAIKALLISELLA
TASOLLA

Tassa luvussa esitellddn valtakunnallisia opetussuunnitelman perusteita. Ylakoulun ja
lukion opetussuunnitelmien ja opetussuunnitelman perusteiden laatimisesta ja siséllostéa
kerrotaan erikseen luvussa 2.1. Ensin esitellaan valtakunnallisia opetussuunnitelman
perusteita, jonka jalkeen seuraa paikalliset opetussuunnitelmat luvussa 2.2. Seké
valtakunnallisissa opetussuunnitelman perusteissa etta paikallisessa
opetussuunnitelmassa esitell&an ensin niiden sisaltéa yleiselld tasolla ja sen jalkeen
keskitytadn suomen kieleen ja syntaksin kasittelyyn. Luvussa 2.3 keskustellaan hieman
rakennehallinnasta opetussuunnitelmissa eli mitd opetussuunnitelmissa sanotaan

yleisesti rakennehallinnasta ja sen osaamisesta.

Ylakoulun paikallinen opetussuunnitelma perustuu peruskoulun opetussuunnitelman
perusteisiin, mutta tassa keskitytddn vain osaan, joka kasittelee ylakoulun suomen kielen
syntaksin opetusta. Opetussuunnitelman perusteissa maaratdan A-oppimaarassa eli
pitkdssa oppimaérassa opetettavia aiheita erikseen ja didinkielenomaisen oppimaaran
aiheita erikseen, joten opetussuunnitelmaa lukiessa saa selkedn kuvan, mitd kummankin
oppimaaran pitaisi sisaltdd. Valtakunnallisessa opetussuunnitelman perusteissa ei
kuitenkaan mainita opetuksen sisaltdéa yksityiskohtia myoten, vaan sitd varten ovat
paikalliset opetussuunnitelmat olemassa. Niitd on laadittu tarpeen mukaan juuri omassa

kunnassa.

2.1 Valtakunnalliset opetussuunnitelman perusteet

Opetussuunnitelman perusteita seurataan koko maassa ja sen perusteella koulut ja
kunnat laativat omat paikalliset opetussuunnitelmat (Opetushallitus 2004: 10).
Opetussuunnitelman perusteet antavat laajat ohjeet opetuksen laadintaan, mutta
tarkennetaan vield paikallisella tasolla, joten koulut itse laativat ja kehittdvat

opetussuunnitelmansa. Perusopetuksen paikallinen opetussuunnitelma pitaa laatia niin,



16

ettd se tdydentaa aikaisemmin opittua. Tamé kertoo paikallisten opetussuunnitelmien

tarkeydestd, koska eri paikkakunnissa on erilainen tarve suomen kielen opetuksesta.

Kieltenopetuksen maéarittelyn lisaksi oikeakielisyys, kielitieto ja kielentuntemus
kuuluvat my6s opintoihin. Kielitieto tarkoittaa tietoa sosiaalisista normeista ja niiden
vaihteluista. Kielitietoon kuuluu myds kulttuurienvélinen nakemys ja selvidminen
tekstin laatimisesta, kohdekulttuurin tunteminen ja kansallisen tai kulttuurisen
identiteetin muodostaminen. (Eurooppalainen viitekehys 2003: 221) Oikeakielisyys
kuuluu kielenhuollon osa-alueeseen ja oikeakielisyydelld tarkoitetaan tekstien
laatimisen tarkastelua. Téh&n osa-alueeseen kuuluu muun muassa vélimerkkien kéytto,
isojen ja pienten kirjainten kayttd ja yhteen tai erilleen kirjoittaminen. (Kirjoittajan
ABC-kortti) Kielentuntemuksella tarkoitetaan kieliopin eri osa-alueiden hallintaa.
Kielioppi on sellainen ilmid, joka on tulkittu monella eri tavalla (Penttinen 2005: 59).
Se voi viitata esimerkiksi sanaston ja ké&sitteiden hallintaan (Opetushallitus 2005).

Aidinkielenomaiseen oppimaardan kuuluu erilaiset asiat kuin A-oppimaaraan, koska
aidinkielenomaisen oppimaéaran mukaan opiskelevat opiskelijat ovat monesti tottuneita
suomen kielen kayttajia. Aidinkielenomaiseen oppimaardan kuuluu kielioppia, joka
muistuttaa A-oppimaaran sisallosta, mutta asioita kasitelladn nopeammin ja hieman eri
tavalla kuin A-oppimaarassa. Aidinkielenomaiseen oppimairaan kuuluu muun muassa
verbioppi, syntaksi, nominien taivutuksen idiomaattiset piirteet, lauserakenteen
erityispiirteet, tekstien tyyli ja rakenne, attribuutteja, adverbiaaleja, rektio ja suomen
vastine ruotsin prepositioattribuuteista. (Opetushallitus 2003: 92-93)

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet sisaltavat opetustyon ohjeiden lisaksi
my0s ohjeita esimerkiksi kasvatustyohon. Opetussuunnitelman perusteet sisaltavéat
myds opetettavien aineiden maarittelyn lisdksi myds muun muassa terveydenhuollon ja
hyvinvoinnin jarjestelyn méarittelyn. My0s opetussuunnitelman perusteissa ilmoitetut
tavoitteet  ja  sisallét  tdsmentyvét paikallisessa ~ opetussuunnitelmassa.
Opetussuunnitelman perusteet sisaltdvat my6s muun muassa tuntijaon, opetuksen
painostukset, ohjeet yhteistydhon koulun ja kodin Vélill4, valinnaiset aineet ja toiminnan
arvioinnin, jossa pyritaan jatkuvaan kehittymiseen. (Opetushallitus 2004: 10)
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A-oppimadran opetus alkaa alakoulun kolmannella luokalla, jolloin toisen kotimaisen
kielen alkeisiin tutustutaan. Ylakoulussa sanavarastoja laajennetaan ja rakenteiden
hallintaa parannetaan, jotta opiskelijat oppisivat ymmaéartaméan pidempié teksteja seké
keskustelemaan ettd puhumaan ajatuksistaan, tarpeistaan ja toivomuksistaan suomeksi.
Yksi opetuksen tavoitteista on, ettd opiskelijat voisivat puhua sek& epévirallisissa etta
virallisissa tilanteissa. Samalla kirjoittamistaito paranee ja tieto yhteiskunnasta ja
kulttuurista, jotka liittyvéat opetuksen teemoihin, tulee paremmaksi. (Opetushallitus
2004: 118)

Ylakoulun opetuksella pyritddan saamaan oppilaiden toisen kotimaisen kielen taitoa
sellaiselle tasolle, jotta he voisivat kommunikoida vaativimmissa sosiaalisissa tilanteissa
ja parjaisivét harrastusten parissa, palveluiden hakemisessa tai tarjoamisessa ja julkisen
elamén tilanteissa (Opetushallitus 2004: 120). Kieliopilliset rakenteet, jotka siséltyvat
yldkoulun A-oppimé&&rddn ovat esimerkiksi verbioppi, johon sisaltyy keskeisimmat
verbit, substantiivit, adjektiivit ja tavallisimmat pronominit ja prepositiot ja niiden
kayttd. Opetukseen kuuluu myds keskeinen lauseoppi ja sidosrakenteet, joten
keskeisimman lauseopin siséllon ja sidosrakenteiden pitdisi olla ylakoulun oppilaille
tuttuja. (Opetushallitus 2004: 121) Peruskoulun d&idinkielenomaisen oppimé&aran
tarkoitus Opetushallituksen (2004: 124) mukaan on antaa peruskoulun kaksikielisille
oppilaille mahdollisuuden parantaa ja syventdd kaytdnnon kielitaitoa, jonka he ovat
kotona tai l&hiympéristossd saaneet. Heilld on mahdollisuus tutustua Kkieleen,
kulttuuriperintoon ja kaksikieliseen identiteettiin.

Lukion suomen kielen pitk&n oppimééran eli A-oppimadrén tavoitteet ovat muun
muassa  opiskelijoille  hyvdn perustan antaminen jatko-opiskelulle.  Opetus
korkeakouluissa voi tapahtua myds suomen kielelld tai sitten kurssiaineisto voi olla
suomeksi, joten niissa tilanteissa ruotsinkielisten opiskelijoiden on parjattava koulussa
saamillansa Kielitaidoilla. Lukion suomen A-oppimdardn on tarkoitus auttaa
opiskelijoita kdyttdmaan suomen kieltd virallisissa tilanteissa, joissa tarvitaan suomen
kieltd. Myds suomalainen kulttuuri on térked osa suomen kielen opetusta. Suomalainen

yhteiskunta ja kansallinen kulttuuri ovat tarkeit4d osia suomen opetuksessa, koska
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ruotsinkielisilla ja suomenkielisilla on osittain erilaiset kulttuurit, joten kulttuuriin

tutustuminen kuuluu kielen oppimiseen.

Lukion opetussuunnitelman perusteet eli lukion valtakunnalliset opetussuunnitelman
perusteet maaréavat tarkemmin lukion opetuksen sisallon kuin ylakoulun vastaavat
opetussuunnitelman perusteet. A-oppiméaran kursseihin sisaltyy valtakunnallisten
opetussuunnitelman perusteiden mukaan muun muassa partisiipit, partisiippi-ilmaisut,
infinitiivit, lauseenvastikkeet, objekti, tirkeimmaét adverbiaalit, subjekti, unipersoonaiset

ilmaisut, verbien taivutus ja nominien taivutus. (Opetushallitus 2003: 83-88)

Opetushallituksen (2003: 91) mukaan lukiossa jarjestetyn didinkielenomaisen
oppimadran tarkoitus on antaa kaksikielisille oppilaille mahdollisuuden parantaa ja
syventédd suomen kielen taitojaan kontrastiivisesta ndkokulmasta. Opetuksen tavoitteet
ovat siksi melko samoja kuin ylakoulun opetuksen tavoitteet. Tarkoitus on mygds antaa
heille mahdollisuuden tunnistaa kaksikielisyyttddn ja yhdistaa kahta kulttuuriaan, miké

eroaa A-oppimaaran opetuksesta, jossa harjoitellaan enemmaéan suomen kielen kayttoa.

Lukion &idinkielenomaisen oppimadran opetuksen sisaltdmat kieliopilliset rakenteet
ovat A-oppimaéran kanssa melko samoja, mutta aidinkielenomaisessa oppimaarassa
syvennetaan siséltdd henkilokohtaisella tasolla ja opetuksen sisaltd on siksi erilainen
kuin A-oppimééran opetus. T&ssd oppiméérdassa keskitytddn myos suomalaiseen
kirjallisuuteen, mik& liittyy opiskelijoiden kaksikielisen identiteetin 16ytdmiseen.
Kulttuuri on myos tarkead osa kielten opiskelua. Aidinkielenomaisen oppimaaran
mukaan opiskelevat opiskelijat keskittyvat suomen ja ruotsin eroihin, koska opiskelijat

osaavat jo kayttdd suomen Kielta.

2.2 Paikalliset opetussuunnitelmat

Paikalliset opetussuunnitelmat seuraavat valtakunnallisia opetussuunnitelman perusteita,

mutta paikalliset opetussuunnitelmat mahdollistavat tarkempien ohjeiden antamisen,

esimerkiksi arvosteluun liittyen. Kunnissa on erilaisia opetuksen tarpeita, varsinkin
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toisen kotimaisen kielen opetuksessa, koska esimerkiksi ruotsinkielisille opiskelijoille,
jotka opiskelevat suomea Al-kielend, asuinpaikkakunta vaikuttaa melko paljon.
Suomen Kkielen opettamiseen vaikuttaa paljon, onko kunta yksi- vai kaksikielinen.
Kaksikielisessda kunnassa suomen ja ruotsin kielen hallinta on yleisempi kuin

yksikielisessé kunnassa.

Paikalliset opetussuunnitelmat sisaltavét seka yleisen osan ettd ainekohtaisen osan, jotka
kasittelevat kaikkien kouluaineiden tavoitteita juuri siind kunnassa. Yleinen osa
kasittelee muun muassa Yleistd opetusta ja tuntijakoa, mik&d myos siséltyy
valtakunnallisiin opetussuunnitelman perusteisiin. Ainekohtaisessa osassa on esitetty
erikseen A-oppimaéraa ja aidinkielenomaista oppimaérad. Opetussuunnitelmassa on
paatetty, milloin eri aineiden opettaminen aloitetaan. Suomen kielen opettamista
aloitetaan viimeistaan alakoulun kolmannella luokalla. Yl&koulun opetussuunnitelmassa
on myos esitetty tasotaulukko, joka kertoo, mitd oppilaiden pitdisi osata, jotta he saisivat
arvosanan 8. Taman mukaan kaikki kunnan koulut jarjestavat opetussuunnitelman

mukaista opetusta. (Mustasaaren kunta 2013)

Lukio, josta aineisto on kerétty, ei kdytd omaa opetussuunnitelmaa vaan he laativat
opetustaan kansallisen kehyksen perusteella. Valtakunnalliset opetussuunnitelman
perusteet ovat niin tarkkoja, ettd jotkut yksityiskohdatkin on selkeasti kuvailtu.
(Korsholms gymnasium 2013). Jokainen lukion kurssi on kuvailtu tarkasti ja sek&
kurssin teema ettd opetettavat kieliopilliset rakenteet mainitaan kurssikuvauksen
yhteydessa. Kurssikuvaus esiintyy valtakunnallisissa opetussuunnitelman perusteissa ja
se on kaikkien lukion kurssien luettelo, josta voi lukea, mité tietyt kurssit siséltavat.
Kurssit sisaltavat paljon erilaisia asioita ja niiden siséltd on melkoinen, silld se kattaa
koko maan opetusta, joten ruotsinkielisessé kunnassa voi olla tarpeellista tiivistd

sisaltod hieman ja keskittya olennaisimpiin asioihin. (Opetushallitus 2013).
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2.3 Opiskelijoiden rakennehallinta opetussuunnitelmissa

Rakennehallinta seuraa mukana kielen oppimisessa alusta saakka, koska se on perustana
puheen ja tekstien ymmartdmiseen ja tuottamiseen. Suomen kielen A-oppimaaran
opetus alkaa Opetushallituksen (2004) mukaan yleenséd kolmannella luokalla, joten
ylakoulussa toinen kotimainen kieli on jo tuttu oppilaille. Silloin rakennehallintaa
laajennetaan, jotta oppilaat ymmértdisivat pidempid tekstejd kuin aikaisemmin ja
pystyisivat suomeksi kertomaan omista ajatuksista, tarpeista ja tuntemuksista myods

virallisissa tilanteissa. (Mustasaaren kunta 2013)

Mustasaaren kunta (2013) on paattanyt, ettd keskeisimmat tavoitteet ylakoulun
rakennehallinnan opetuksella, ovat muun muassa produktiivisten taitojen kehittdminen,
kuten lyhyiden viestien ja kirjeiden kirjoittaminen, yhteenvetojen ja yksinkertaisten
lauseiden k&&ntdminen. Ylakoulun suomen kielen opetukseen kuuluu myo6s suullisten
palvelutilanteiden hoitaminen suomeksi. Ylékoulun opetukseen kuuluu myods eri

tekstien ja puhutun kielen ymmartdminen, johon tarvitaan rakennehallintaa.

Lukion kurssikuvauksessa ei suoraan mainita rakennehallintaa, mutta tekstien ja puheen
ymmartaminen seké niiden tuottaminen on kaikissa kursseissa mukana. Kuvauksesta saa
kuitenkin kuvan rakennehallinnan tietoisesta kehittdmisesta lukion suomen kursseilla.
Lukemalla tekstejd ja kirjoittamalla aineita opiskelijat todenndkoisesti parantavat
rakennehallintaansa, koska he né&kevat, miten lauseiden rakenneosia kaytetdan ja
Kirjoittamisen myotd, he saavat kokeilla itse Kirjoittamiaan lauseiden muokkaamista.

(Korsholms gymnasium 2013)

Lukion Kkurssikuvauksen mukaan A-oppimaardn mukaan lausemaisuuden asteisiin
kuuluvaan opiskeltavaan kielioppiin kuuluu muun muassa partisiipit, partisiippi-
ilmaukset, lauseenvastikkeet ja infinitiivit. Namé& Kkieliopilliset rakenteet esiintyvat
kurssikuvauksessa kolmannesta kurssista eteenpdin, joten suuri osa lausemaisuuden
asteista on mukana A-oppimé&aran kursseissa ensimmaisen vuoden lopussa ja toisena
opiskeluvuonna. Lukion aidinkielenomaisen oppimaaran mukaan kolmannessa kurssissa

esiintyy suomen lauserakenteen erikoispiirteitd, muoto- ja lauseoppi ovat mukana
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neljannessa kurssissa, eikd ndiden lisaksi ole enempad lausemaisuuden asteisiin liittyvia
kieliopillisia rakenteita. Lauserakenteeseen ja lauseoppiin kuitenkin todennakdisesti
kuuluvat lausemaisuuden asteet, mutta niita kasitelladn todennékoisesti eri tavalla kuin

A-oppimaarassé. (Korsholms gymnasium 2013)

Seuraavaksi esitellaan taulukkomuodossa ylakoulussa ja lukiossa opetettavia upotuksia.
Taulukko ei ndyta opiskelijoiden taitoja Kirjoittamishetkelld vaan mitd tietyn
oppimaaraan jokaiselle luokalle kuuluu. Vasemmassa sarakkeessa mainitaan upotukset.
Ylakoulun kaksi ryhmé&a ja lukion kaksi ryhmdaa esitellddn erikseen. Taulukossa
kaytetdan lyhenteitd, jotka edustavat ylakoulun kahta ryhméa ja lukion kahta ryhmaa.
Lyhenteet ovat: yldkoulun A-oppiméara (A-ylakoulu), ylakoulun aidinkielenomainen
oppimaara (A-ylakoulu), lukion A-oppimaira (A-lukio) ja lukion aidinkielenomainen

oppimaara (A-lukio).

Taman taulukon mukaan ylakoulun A-oppiméaran mukaan opiskelevan ryhman pitéisi
kasitelld kaikkia tutkielmassa mukana olevia upotuksia jollakin tavalla. Ylékoulun
aidinkielenomaisen oppiméardn mukaan opiskelevat oppilaat tutustuvat vain
infinitiiveihin ja lukion A-oppim&ardn mukaan opiskelevat opiskelijat tutustuvat
infinitiiveihin ja lukion didinkielenomaisen oppimaardn mukaan opiskelevat opiskelijat

eivét ole koulussa késitelleet upotuksia lausemaisuuden asteiden ryhmana.

Taulukko 2. Rakennehallinta paikallisen opetussuunnitelman méaardysten mukaan

A-ylakoulu | A-ylakoulu | A-lukio A-lukio
Partisiipit X X
Infinitiivit X X X
Nominaalistukset X
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Taulukosta ei née, ettd ylakoulun A-oppimadran mukaan opiskelevat oppilaat tutustuvat
vain infinitiiveihin kahdeksannella luokalla. Yhdeksénnelld luokalla ké&sitelladn
partisiippeja ja nominaalistuksia, mutta infinitiivit sisaltyvat kahdeksannen luokan

opetukseen. Ylékoulun aikana kuitenkin kasitelladn kaikkia upotuksia.

Partisiippeja kasitelladn yhdeksénnelld luokalla, mutta tavoitteena on rakenteen
ymmartaminen. Oppilaiden ei siis tarvitse kédyttdd ndita rakenteita omissa tuotoksissaan
vielda silloin. Infinitiiveja kasitelladn kahdeksannella luokalla ja silloin keskitytadn
kolmannen infinitiivin  k&yttdmiseen. Yhdeksannelld luokalla oleville oppilaille
opetetaan myos tavallisimmat nominaalistukset ja lauseenvastikkeet. (Mustasaari 2013)
Lauseenvastike vastaa lausetta, mutta lauseen tuntomerkkind toimiva finiittinen verbi
puuttuu tallaisesta lauseesta. Lauseenvastikkeisiin kuuluvat osittain samat rakenteet
kuin lausemaisuuden asteisiin. Esimerkiksi osa infinitiiveista ja my0ds partisiipit

kuuluvat lauseenvastikkeisiin. (Finn Lectura 2001)

Ylakoulun aidinkielenomaisessa oppiméaarassa opetetaan kahdeksannella luokalla
oleville oppilaille kolmatta infinitiivid. Yhdeksannelld luokalla oleville oppilaille
opetetaan neljdnnen infinitiivin kayttdmista. Partisiippeja ja nominaalistuksia ei
aidinkielenomaisessa oppiméaardassa mainita. Joitakin lauseenvastikkeita kuitenkin
opetetaan yhdeksannelld luokalla, joten mahdollisesti sen yhteydesséa kasitelladn myos
upotuksia ja mahdollisesti muidenkin rakenteiden yhteydessd, koska aidinkielenomaisen
oppimadrédn opetuksen opetettavat Kieliopilliset rakenteet siséltyvat opetukseen eri

tavalla kuin A-oppimé&éaran opetuksessa. (Mustasaari 2013)

Lukion A-oppimé&ardn mukaan opiskelevat lukiolaiset tutustuvat kolmannessa kurssissa
upotuksiin, joihin kuuluu partisiipit, partisiippi-ilmaukset ja niihin kuuluvat
lauseenvastikkeet. Kolmas kurssi jarjestetddn usein opiskelijoille ensimmaéisen
lukiovuoden lopussa. Neljdnnessa kurssissa opetetaan infinitiiveja ja niihin kuuluvat
lauseenvastikkeet. Neljds kurssi jarjestetddn yleenséd toisen lukiovuoden alussa.

Nominaalistuksia ei mainita kurssikuvauksessa. (Korsholms gymnasium 2013)
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Lukion aidinkielenomaisessa oppimadréssad ei mainita, mitkd upotukset opetukseen
sisaltyvat, mutta kolmannessa ja neljannessa kurssissa mainitaan lauseenvastikkeita ja
suomen lauserakenteen erikoisuuksia, joten todennakdisesti upotuksia kasitellaan niiden
kurssien yhteydessd. (Korsholms gymnasium 2013) Tutkielman aineisto on keratty
lukuvuoden alussa, joten lukuvuoden aikana opetettavat kielopilliset rakenteet eivat

todennakadisesti ole opiskelijoille vield tuttuja.
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3 OPPIMINEN JA VALIKIELI

Tassa tutkielmassa kerrotaan oppimisesta, koska kielen oppimiseen tarvitaan opetuksen
lisdksi paljon muutakin. Opettaja paattdd opetuksen sisallon opetussuunnitelman
perusteiden ja paikallisen opetussuunnitelman perusteella, mutta sen jélkeen, kun jokin
kieliopillinen rakenne on opetettu, se ei tarkoita sitd, etta opiskelijat jo osaisivat sen.
Oppiminen riippuu esimerkiksi motivaatiosta, mutta myds esimerkiksi opiskelijan

persoonallisuus vaikuttaa oppimiseen.

Oppiminen on monimutkainen ilmi6é ja sithen kuuluu monta vaikuttavaa tekijaé ja
kuuluvat Kielitieto ja -taito, kuuluu tehtdvan ominaisuudet, esimerkiksi kuinka vieras
aihepiiri on oppijalle ja mihin tekstilajiin se kuuluu. Myos tehtdvatyyppi vaikuttaa
oppijan suoritukseen niin kuin myds opiskelutaidot ja -strategiat, sosiaaliset taidot ja

oppijan persoonallisuus. (Eurooppalainen viitekehys 2003: 220)

Affektiivisiin tekijoihin kuuluvat itsetunto, motivaatio, olotila ja asenne. Itseluottamus
vaikuttaa tehtdvan suorittamiseen, koska se voi esimerkiksi vaikuttaa tehtéviin
paneutumiseen. Huonommalla itseluottamuksella varustettu opiskelija luovuttaa
helpommin kuin opiskelija, jolla on hyva itseluottamus. Affektiiviset tekijat sisaltavéat
my0s motivaation. Motivaatio voi johtua itse tehtdvasta tai tehtdvdn kautta
saavutettavasta tavoitteesta. Ulkoinen paine voi myds toimia motivaationa, vaikka se ei
johdu opiskelijasta itsestdan. Tehtdvan suoritukseen vaikuttaa myds olotila, rentoutunut
opiskelija oppii paremmin kuin ahdistunut opiskelija. Asenne on myos vaikuttava tekija
suorittaessa tehtdvaa, tiedot ja kokemukset vaikuttavat Kiinnostukseen ratkaista
ongelmia. (Eurooppalainen viitekehys 2003: 221)

Kielelliset tekijat vaikuttavat myos oppimiseen, koska kielellisid ilmaisuvaroja tarvitaan
tehtdvien suorituksessa. Siihen kuuluu kielioppi, sanasto, &antdminen tai oikeinkirjoitus,
joita oppijan kuuluu hallita niin hyvin kuin mahdollista saadakseen parhaimman
lopputuloksen. Sujuvuus, joustavuus, johdonmukaisuus, sopivuus ja tasmallisyys ovat

kielenkdyton ominaisuuksia, jotka vaikuttavat lopputulokseen yhtalailla kuin
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kielioppikin. Suoritettava tehtavé siséltdéd namé kaikki, mutta sen laadusta voi johtua,
etta tarvitaan esimerkiksi paljon Kielellisid taitoja eikd niin paljon kognitiivisia tai
painvastoin. Voi myo6s olla, ettd muoto vaatii paljon keskittymistd, mutta sisélto ei.
Opiskelija voi esimerkiksi panostaa enemman sisaltoon, mikali muoto ei vaadi niin
paljon panostusta. Opiskelijalta vaaditaan my6s kykyd kompensoida aukkoja
kielellisessd kompetenssissaan onnistuakseen suorituksesta. (Eurooppalainen viitekehys
2003: 222-223)

Kielen oppimisen kanavia ei voida madritelld tarkasti, koska kaikki oppivat eri tavalla.
Kommunikatiiviset tapahtumat vaativat Eurooppalaisen viitekehyksen (2003: 182-183)
mukaan opiskelijoilta kielitietoa ja -taitoa, koska kommunikatiivisuus vaatii itse
tuotettua Kkieltd. Aineen Kirjoittaminen on kommunikatiivinen tapahtuma, koska
opiskelija tuottaa omaa Kkieltd, vaikka Kirjoitetussa tyossd ei ole esimerkiksi
keskustelukumppania. Kuitenkin sek& aineen Kirjoitus ettd keskustelu kuuluvat

kommunikatiivisiin tapahtumiin.

Helpottaakseen oppimista opiskelija voi muodostaa kielenkdyton malleja, joita voi
seurata kayttdessaddn kieltd kommunikatiivisesti. Opiskelija voi esimerkiksi selvittaa
etukateen kuinka jonkin asian ilmaisee, panna se muistiin ja myohemmin kéyttaa sita
samaa lausetta kommunikatiivisesti. Malleja seurataan aina, kun kayttaa kohdekielta ja
vahan ajan paasta mallien kayttdminen toimii melkein automaattisesti. Mallien liséksi

voi myos kayttad kuvia apuna oppimisessa. (DeKeyser 1998: 46-47)

Kielenoppimisessa kéytetdan osittain samoja termeja kuin kaantamisessakin. Lahtokieli
on opiskelijan &idinkieli ja kohdekieli on opittava kieli. L&hdemden (1995: 17-19)
mukaan kielen oppimiseen liittyy eri strategioita, jotka riippuvat oppijan aikeista ja
tavoitteista. Yksi niistd on kielenoppimisstrategia, jonka avulla oppija yrittdd parantaa
kielellistd ja sosiolingvististd kompetenssia. Kielenoppimisstrategiaan liittyvat kolme eri
universaalia kielenoppimisstrategiaa; ne ovat yksinkertaistaminen, yleistdminen ja
siirtovaikutus, jota myds voidaan sanoa transferiksi. Yksinkertaistaminen tarkoittaa
muun muassa poisjattéjad.  Yleistdminen tarkoittaa yleensda jonkun s&&nndn

liikakayttdmistd, mik& johtuu epédvarmasta tilanteesta, kun oppija kéyttdd saantoa
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sellaisissa tapauksissa, joihin se ei sovi. Opiskelijan aidinkieli voi myds vaikuttaa
kohdekieleen ja sitd sanotaan siirtovaikutukseksi. Lahtokielen vaikutus kohdekieleen
voi olla positiivinen, mutta se voi olla myds negatiivinen. Positiivinen siirtovaikutus on
silloin, kun lahtokielen influenssit auttavat opiskelijaa tuottamaan oikeita muotoja. Nain
tapahtuu yleensd, kun l&ht6- ja kohdekieli ovat l&helld toisiaan. Negatiivinen
siirtovaikutus eli interferenssi on tuloksena opiskelijan &idinkielen vaikutuksesta
kohdekieleen sellaisissa tapauksissa, joissa ne eroavat toisistaan. (Ldhdemaki 1995: 21—
23)

Vélikieli muistuttaa kohdekieltd, mutta koska oppimisen prosessi on kesken,
kielenkayttd ei ole tdydellista. Opiskelijat kayttavat valikielta silloin, kun he ovat
keskelld oppimisprosessia. Valikieli voi olla myods lapsen Kkieli, koska Kkielen
omaksuminen ja alyllinen kehitys seuraavat toisiaan. Valikieli on erilainen opiskelijasta
riippuen, koska eri ihmiset omaksuvat séantgja eri tavalla ja eri nopeudella. Toisen
kielen oppimisessa kielellisista rakenteista muodostetaan hypoteesi. Sitd muokataan ja
se myos hylataan, ellei se toimi. (Lahdemaki 1995: 5) Ruotsinkieliset ylakoululaiset ja
lukiolaiset kayttavat todenndkdisesti valikieltd jossakin muodossa, koska heilld on
oppimisprosessi  kesken. Aidinkielenomaisen oppimaarin mukaan opiskelevat
opiskelijat kirjoittavat luultavasti kohdekielen saantéjen mukaisemmin kuin A-

oppimaaran mukaan opiskelevat opiskelijat.
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4 LAUSEET TUTKIMUSKOHTEENA

Tassa luvussa esitelldédn télle tutkielmalle oleellisia syntaktisia piirteitd. Ensin esitetdén
erilaisia lauserakenteita, jonka jalkeen seuraa lausemaisuuden asteet ja niihin kuuluvat
upotukset Ingon (2000: 175-215) madritelmien mukaan. Luvussa 4.1 kaésitellaan
erilaisia lauserakenteita. Sen jalkeen luvussa 4.2 esitelladn lausemaisuuden asteita ja
luku 4.3 siséltdd tietoa upotuksista. Syntaktisiin piirteisiin  kuuluvat seka
lausemaisuuden asteet ettd syntaksi. Kéayttaméalla eri lausemaisuuden asteita Kirjoittaja
saa tekstiin vaihtelua. Kirjoittaja ilmaisee Kkielitaitoaan erilaisilla kielellisilla rakenteilla,
mik& on helpompaa joissakin tekstilajeissa kuin toisissa. Tekstiin on hyvé saada
vaihtelua, koska siitd voi tulla mielenkiintoisempi lukijalle. Joistakin aiheista on
helpompi Kirjoittaa tietylld tavalla kuin toisista, joten esimerkiksi upotusten maara

vaihtelee yleensa tekstilajin mukaan (Ingo 2000: 173).

Ingo (2000: 173-174) toteaa, ettd lausemaisuuden asteita voidaan tutkia kahdesta eri
nakokulmasta. Niitd voidaan tutkia joko kvantiteetin kannalta tai kvaliteetin kannalta.
Lausemaisuuden asteita voidaan tutkia kvantiteetin kannalta ja silloin lasketaan kuinka
suuri osuus tekstistd muodostuu upotuksista. Upotusten méaaré tekstissé riippuu paljon
tekstilajista ja siita, millaista kieltd on tarkoitus kayttaa juuri siina tekstissa. Esimerkiksi
sadut ja yleiset tekstit ovat kevytrakenteisempia kuin esimerkiksi lakitekstit, joihin
upotukset kuuluvat. Sellaiset tekstit ovat yleensd raskasrakenteisia. Kevytrakenteinen
teksti muodostuu esimerkiksi paé- ja sivulauseista ja raskasrakenteinen teksti sen sijaan
sisaltdd paljon upotuksia, esimerkiksi partisiippeja ja nominaalistuksia. Suomessa
raskasrakenteiset tekstit siséltdvat myos pidempid virkkeitd kuin lukijaystavallisemmat
tekstit, esimerkiksi kaunokirjallisuus, koska pidemmaét virkkeet ovat tavallisempia

asiateksteissa, lyhyemmét lauserakenteet kuuluvat muuhun Kirjallisuuteen.

Aineet sen sijaan ovat opiskelijoiden omia tarinoita, joten ne voivat olla
kevytrakenteisia ja helposti luettavissa. Aine voi siiS muodostua vain péa- ja
sivulauseista, eikd upotusten sisallyttdminen tekstiin ole valttdmatonta. Opiskelijoiden
tapa Kkirjoittaa on Kkuitenkin henkilékohtainen ja esimerkiksi aidinkielenomaisen

oppimaaran mukaan opiskelevien opiskelijoiden aineissa voi esiintyd esimerkiksi
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partisiippirakenteita, jotka sopivat heidén teksteihinsd, koska daidinkielenomaisen

oppimaarédn mukaan opiskelevat opiskelijat hallitsevat monesti néité upotuksia.

Kielten valisia eroja 10ytyy myos eri kielten kayttotavoista riippuen. Niitd eroja voi
nahda, kun tutkii lausemaisuuden asteita kvantiteetin kannalta. Ruotsin kielessa esiintyy
enemman taydellisid lauseita kuin suomen Kkielessa, mutta ruotsissa esiintyy myds
predikaatittomia (ks. luku 4.3), joita voidaan nahda raskaimpina upotuksina.
Predikaatittomiin kuuluu muun muassa attribuutit ja jotkut adverbiaalit (Ingo 2000:
215). Vaikka suomi sen sijaan tunnetaan upotusten kielend, ruotsissa esiintyy valilla
todella raskaita upotuksia. Jotkut tekstit ovat alttiimpia raskaille rakenteille kuin toiset,
mika tarkoittaa, ettd tekstien lauseet sisaltavat paljon erilaisia upotuksia, mika tekee
tekstistd tiiviimman kuin, jos se muodostuisi vain paa- ja sivulauseista. Esimerkiksi
lakikielen teksteissd kéaytetddn yleensd raskaita rakenteita, kun taas esimerkiksi
kaunokirjallisuudessa kaytetdan kielellisid rakenteita, joita on helpompia lukea.
Suomessa esiintyy muun muassa paljon partisiippeja ja infinitiiveja, jotka ovat

raskaiden ja kevyiden rakenteiden vélissa. (Emt. 173-174)

Lausemaisuuden asteita kvaliteetin kannalta tutkimisessa tarkastellaan lauseita tarkasti,
ja analysoidaan niité kontrastiivisesta ndkdkulmasta. Niitd voidaan verrata kielen siséll&
tai esimerkiksi kahden kielen vélilla&. Kvaliteetin kannalta tutkiminen auttaa
huomaamaan kielten valisia eroja, silla kaikki lausemaisuuden asteet kaydaan lapi yksi
kerrallaan. Myos erilaisia upotuksia voidaan tutkia ja silla tavalla huomata niissé olevia
eroja kontrastiivisesta nakokulmasta. Lausemaisuuden asteita kvaliteetin kannalta
tutkiminen tarkoittaa myos, etta tarkistetaan syntaktisia piirteita yksi kerrallaan, paa- ja

sivulauseista l&htien predikaatittomiin saakka. (Ingo 2000: 173-176)

4.1 Erilaiset lauserakenteet

Lauseita voidaan kayttda sellaisinaan, mutta niitd voidaan myos yhdistdd muihin

lauseisiin. Tekstissa esiintyy yleensa seké& erilaisia yhdistettyja lauseita ettd yksinaisia
lauseita. T&ssad luvussa késitella&n lyhyesti erilaisia tapoja yhdistad peruslauseita, mutta
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luku sisaltad tietoa myds upotuksista. Luvussa mainitaan miten Kirjoittaja joutuu

hajottamaan lahtokielen rakenteita, jotta kirjoittaa hyvan tekstin kohdekielella.

Lauseita yhdistetdan yleensa tekstissa, jotta se tulisi sujuvaksi ja selkeéksi lukijalle.
Peruslauseita voidaan pitdd sellaisinaan, mutta niitd voidaan myods yhdistaa eri tavalla.
Peruslauseita voidaan yhdistéa esimerkiksi konjunktiolla, silloin molemmat lauseet ovat
samanvertaisia eli rinnasteisia. Ingon (2000: 176) mukaan paalause yksinkertaisena
virkkeend on esimerkiksi ”Poika tuli kotiin.” Esimerkki rinnasteisista yhdysvirkkeisté,
johon siséltyy kaksi yhdistettyd pé&élausetta, on Aurinko paistaa ja linnut laulavat.
Rinnastettujen lauseiden jéalkiosat voivat olla elliptisig, koska jalkimmainen osa on usein
ensimmadisesta osasta riippuvainen ja silloin kaikkia lauseenjasenia ei tarvitse toistaa
toisessa lauseessa (Hakulinen et al. 2010: 834-835). Elliptinen lause, joka on yhdistetty
paalauseeseen, on esimerkiksi, ”Kesdnaapuriemme nuorin tytto vietti kesia Saksassa ja

jai sinne naimisiin.” (Hakulinen et al. 2010: 835)

Peruslauseita voidaan yhdistad esimerkiksi relatiivisella pronominilla ja silloin toisesta
lauseesta tulee alistettu lause eli sivulause. Peruslauseita voidaan myos kirjoittaa yhteen
upottamalla esimerkiksi sivulauseen ja sivulauseessa olevia sanoja ja silloin
peruslauseen rakenne ei pysy enda samana. (Ingo 2007: 45) Esimerkki yhdysvirkkeista,
jotka siséltavat sivulauseita, on ”Tulen, jos ehdin.” Esimerkki itsendisen virkkeen
muodostavasta sivulauseesta on Jos tulisitkin meille! " Esimerkki finiittiverbittomasta

lauseesta on ”Seuraavasta kadunkulmasta oikealle! ” (Ingo 2000: 176)

Upotukset voivat esiintyd eri asteissa, joita kutsutaan lausemaisuuden asteiksi.
Upotukset tekevat myods tekstista raskaamman kuin péa- ja sivulauseilla rakennettu
teksti. Perusajatuksena on, ettd tutkimalla lausemaisuuden asteita selvidd, kuinka
kaukana upotettu lause on peruslauseesta. Pdalauseet ovat itsendisia lauseita ja ne voivat
sen takia esiintyd ilman muita lauseita. Sivulauseet sen sijaan eivat yleensa esiinny

omillaan vaan ne esiintyvat useimmiten esimerkiksi p&élauseen yhteydessa.

Upotuksista partisiipit kuuluvat lausemaisimpiin upotuksiin, koska ne ovat aikaa

ilmaisevia ja niiden merkitys voi olla myds kielteinen. Niihin voidaan myo6s liittda
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persoonapééte, esimerkiksi lauseessa ”Tultuani kotiin, menin kavelylle.” (Ingo 2007: 46)
Partisiippien jalkeen seuraavat infinitiivit, koska ne ilmaisevat Ingon (2007: 46) mukaan
my0Os aikaa ja niihin voi liittdd persoonapéatteet, mutta pienemmissd maarin kuin
partisiipeissa, esimerkiksi “Ei ole helppo myyda vanhaa autoa” (Ingo 2000: 194).
Nominaalistuksilla ei voida ilmaista aikaa, joten niiden lausemaisuus on pienempi kuin
infinitiivien. Esimerkki nominaalistuksesta on ”lkkunoiden vaihtaminen on nyt
tehokkain saastotapa” (Emt. 2000: 208). Véhiten lausemaisia ovat predikaatittomat,
koska niiden rakenteessa ei ole mitaan jaljella alkuperdisen peruslauseen predikaatista,
esimerkiksi lauseessa ndkyy Ingon (2000: 215) mukaan predikaatiton ratkaisu ”Kiltti
koira on hyva ystava. ” (Ingo 2007: 45-46)

Ingon (2007: 62) mukaan Kirjoittajan pitdisi irtautua lahtokielen rakenteista ja
mukauttaa tekstin sisallon sujuvasti kohdekieleen, koska muuten kohdekielen teksti
muistuttaa liikaa lahtokieltd. Ingo (2007: 62) viittaa silloin k&antamiseen, mutta
esimerkiksi aineen kirjoittaminen toisella kielelld toimii samalla tavalla, koska
Kirjoittamisessa on myds lahtokieli ja kohdekieli, jotka eroavat toisistaan ja kirjoittajan
pitdd huomioida molempia kielid kirjoittaessaan. Parhaan tekstin saa, kun kayttda
kohdekielessa tyypillisimpid rakenteita tekstissd. Sen takia suomenkielisessa tekstissa
pitdd keksid muita ratkaisuja. Pitdd kuitenkin Kirjoittaessa ottaa sekd peruslauseet etta
lausemaisuuden asteet huomioon, koska tekstissa tarvitaan yleensd molempia.
Peruslause on lause, johon sisaltyy subjekti, predikaatti ja objekti tai predikatiivi (Ingo
2000: 170). Lausemaisuuden aste tarkoittaa eritasoisia lauseita. Joskus lauseesta voi

tulla lauseenjésen ja silloin siitd tulee upotus. (Emt. 2007: 159)

Lauseita voidaan yhdistdd yhdyslauseiksi, joita on kahdentyyppisid. Yhdyslause
sanotaan myo6s kompleksiseksi lauseeksi. Yhdyslause muodostetaan kahdesta tai
useammasta lauseesta, jotka ovat rinnasteisia. Yhdyslauseen voi myds muodostaa
asettamalla lause toisen lauseen tdydennykseksi. Konjunktiolla rinnastetaan lauseita
samalla tavalla kuin kayttamalla pilkkua. (Hakulinen et al. 2010: 840)

Yhdyslauseita voidaan myds muodostaa pé&é- ja sivulauseista. Itsendinen lause eli

paélause yhdistetddn sivulauseeseen eli alisteiseen lauseeseen. Konjunktio tai
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relatiivipronomini  yhdistdd lauseen toiseen hallitsevaan lauseeseen ja toimii
alisteisuuden merkkina. (Hakulinen et al. 2010: 841-842) Erilaisten yhdistettyjen péa-
ja sivulauseiden muodostamat virkkeet, ovat yleisempié ruotsissa kuin suomessa, koska
ruotsissa kdytetddn enemman sivulauseita kuin suomessa. Suomen kielessa sen sijaan

kaytetadan esimerkiksi enemmaén partisiippeja. (Ingo 2007: 49)

Jos vertaa erilaisia teksteja toisiinsa ja ottaa huomioon lausemaisuuden asteiden kéytén
huomaa, ettd ruotsissa kaytetddn enemmaén paalauseita kuin suomessa, mutta ruotsissa
kaytetddn myods huomattavasti enemman sivulauseita kuin mitd suomessa kaytetaan.
Partisiippeja sen sijaan kaytetddn huomattavasti enemméan suomessa kuin ruotsissa,
mutta infinitiiveissé ei ole niin suurta kielten vélista eroa. Nominaalistukset ovat paljon
tavallisempia suomen Kielessé kuin ruotsin kielessa ja predikaatittomien kayttd pysyy
molemmissa kielissd melko samana. Tama riippuu kuitenkin tekstilajista, esimerkiksi
lakiteksteissa kaytetaan tiiviimpad kielta kuin esimerkiksi kaunokirjallisuudessa. (Ingo
2007: 49)

4.2 Lausemaisuuden asteet

Lausemaisuuden asteista puhutaan, kun tutkitaan virkerakenteita ja ilmaisuja teksteissa.
Virkkeen lausemaisuuden asteita voidaan luokitella eri tasoihin lauseenrakenteen
perusteella. Ingon (2004: 159) mukaan yksinkertaisin virke on pdaalause ja niitd
kéytetddn lahes Kkaikissa Kirjoitetuissa teksteissd niin  kuin puhekielessékin.
Yksinkertaisimpiin lauseisiin eli peruslauseisiin kuuluu vain subjekti, predikaatti ja
objekti tai mahdollisesti predikatiivi. Myos erilaiset adverbiaalit voivat kuulua ndihin
virkkeisiin, esimerkiksi OSMAL, jotka ovat objektin sijamuodossa olevia madarén
adverbiaaleja.  Sijamuotoilmaisut  tai  adverbit  kuuluvat  joskus  myds

peruslauserakenteeseen. (Kotimaisten kielten keskus 2013).

Peruslause voi olla transitiivilause, mika tarkoittaa, ettd verbi kongruoi subjektin kanssa
tai intransitiivilause, jossa verbi ei kongruoi subjektin kanssa (Kielijelppi 2004-2010).
Peruslauseessa verbi on yleensa taivutettu persoonan mukaan. Hakulisen et al. (2010:
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834) mukaan voidaan muuttaa lausemaisuuden aste tiiviimpaan tai ilmavampaan
suuntaan, mikéli lause on tdydellinen. Infiniittinen rakenne viittaa yleensa

subjektittomuuteen tai genetiivissa olevaan subjektiin (Hakulinen et al. 2010: 836).

Lausemaisuuden asteisiin kuuluvat padlauseet ja sivulauseet, partisiipit, infinitiivit,
nominaalistukset ja predikaatittomat, mutta tavallisimmin kaytetddn péalauseita ja
sivulauseita tekstilajista, sen laadusta ja Kirjoittajasta riippuen. Koulussa opiskelijat
kayttavat eniten péé- ja sivulauseita esimerkiksi aineita Kirjoittaessa, mutta he voivat
joskus myo6s kéyttdd muun muassa partisiippeja, mikéli muodot ovat hallinnassa ja
muodot ovat tilanteeseen sopivia. Erilaisten lausemaisuuden asteiden avulla voidaan
Kirjoittaa erilaisia virkkeitd ja silla tavalla saadaan myos teksteihin variaatiota, joka
tekee tekstistd mielenkiintoisemman ja sopivamman omaan tekstilajiinsa. (Ingo 2000:
173-215).

Ingon (2007: 46) mukaan lausemaisuuden asteet ovat kuin toisiinsa upotettuja
ympyroitd. Ulkoisin ympyra olisi paalause, koska se on eniten lausemainen ja eniten
upotettuna olisi predikaatittomat, koska predikaatittomien ryhm& on vahiten
lausemainen. Pé&&lauseen jalkeen seuraisi sivulauseet, partisiipit, infinitiivit ja

nominaalistukset. Tama jarjestys olisi merkkind siitd, kuinka upotettuja eri lauseet ovat.

Upotuksen aste tarkoittaa sitd, ettd kuinka hyvin lauseessa on sailynyt lauseen
ominaisuudet. Partisiipit ovat kuitenkin se upotusmuoto, jossa peruslauseen
ominaisuudet ovat sailyneet melko hyvin. Toisesta paastd |0ytyy predikaatittomat,
joiden lausemaisuus on melko kaukana peruslauseesta. Ndiden kahden &&ripaan vélilta
I6ytyy infinitiivit ja nominaalistukset, joiden lausemaisuus on lahempéna peruslausetta

kuin aaripdiden lauseet, mutta kauempana paalauseesta kuin partisiippilause.

Ingon (2000: 176-179) mukaan péaalauseita voidaan kayttadd yksinkertaisissa virkkeissa,
mutta pdadlauseita voidaan my06s rinnastaa yhdysvirkkeiksi tai liittdd péélause
sivulauseeseen, jotka yhdessd muodostavat virkkeen. Joissakin tapauksissa voidaan
muodostaa virke vain sivulauseellakin. Joskus kéytetddn myds finiittiverbittomia

lauseita, joita voidaan kayttaa esimerkiksi ohjeistuksissa.
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Sivulauseen sanajérjestys voi aiheuttaa ruotsinkielisille ongelmia, koska he ovat
tottuneet verbin ja subjektin muutettuun jarjestykseen. Myos pééa- ja sivulauseiden
valisesta pilkutuksesta voi aiheutua ongelmia, koska pilkutussaédnnét suomessa eroavat
ruotsista. Suomessa on kieliopillinen pilkutus ja tekstiin siséltyy monta pilkkua, kun
ruotsin Kielessa pilkutetaan sen mukaan, milta tuntuu. Pilkkuja voidaan siis jattaa pois,

joten niita ei ole ruotsin kielessa yhtd monta kuin suomessa. (Ingo 2000: 176-179)

Ingon (2000: 176) mukaan pé&a- ja sivulauseet eroavat toisistaan silla tavalla, ettad
sivulauseet alkavat alistuskonjunktiolla, relatiivisella pronominilla, relatiivisella
adverbilla, relatiivisella adjektiivilla tai kysyvélla pronominilla, adverbiaalilla tai
kysymyspartikkelilla. Sivulause voi myods alkaa interrogatiivisella pronominilla tai
kysymyspartikkelilla. N&ma sanat toimivat merkkeind, jotta sivulause olisi
tunnistettavissa. Sivulause ei mydskaan yleensa parjaa yksinddn, vaan se vaatii tukea

esimerkiksi paélauseesta, mutta poikkeuksia kuitenkin 1oytyy.

Ruotsissa paa- ja sivulauseen erot koskevat yleensa sanajérjestysta. Ruotsissa kaytetaan
sivulauseissa ké&énteista sanajarjestystd, jossa predikaatti siirtyy subjektin eteen. Ruotsin
kielessd on myds mahdollista kéyttdd att -lausetta subjektina ja objektina paalauseen
edelld, esimerkiksi “Att segla pd havet tycker jag ar roligt.” Suomessa ratkaistaan
ongelma siirtamalla ettéd -lauseen paalauseen jalkeen. Myds ruotsissa sivulauseet voivat

alkaa esimerkiksi relatiivipronominilla. (Ingo 2004: 166)

Ingo 2000: 177 totea, ettd ruotsin Kielessa kaytetd&n useammin sivulauseita kuin
suomessa ja myos sellaisia lauseita, jotka muistuttavat pda- tai sivulauseesta. Tama
johtuu alisteisen lauseen yleisimman tunnusmerkin puuttumisesta, mika tarkoittaa, etté
relatiivinen sana tai alistuskonjunktio on jatetty pois lauseesta. N&ma lauseet
muistuttavat pé&a- tai sivulauseita, koska ne toimivat samalla tavalla kuin p&&- tai
sivulauseet. Nama sanat, jotka voidaan jattad& pois, ovat yleensa relatiiviset sanat (som,
nar) ja alistuskonjunktio (att). Ruotsin som on sellainen sana, joka on joskus
mahdollista jattad pois, koska ruotsiksi se ei tuo enempad tietoa lauseeseen. Suomeksi
ndma relatiiviset sanat ovat pakollisia. Suomen kielessa tietyt relatiivipronominit ja
alistuskonjunktiot ovat lauseessa pakollisia eik& niit4 voida jattda pois. Toinen suomen
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ja ruotsin kielten valinen ero on, ettd ruotsissa voidaan pé&élauseessa jattdd pakollinen
apuverbi pois perfektissa ja pluskvamperfektissa, mikd suomessa ei ole mahdollista.
(Ingo 2000: 177)

Ingon (2007: 50) mukaan lausemaisuuden asteiden jako esimerkiksi ruotsissa on
tasaisempi kuin suomessa. Ruotsissa kaytetddn melko laajasti kaikkia lausemaisuuden
asteita, kun suomessa kaytetddn selkedsti enemman upotuksia kuin sivulauseita.
Erityinen piirre ruotsinkielen lakiteksteissd on kuitenkin, ettd niissa kaytetdan paljon
nominaalistuksia. Muuten nominaalistukset, kuten myds muut upotukset, ovat

tavallisempia suomen kielessé.

Yhdyslause muodostuu kahdesta lauseesta ja sitd voidaan myos sanoa kompleksiseksi
lauseeksi. Lause voi my0s olla yksinkertainen eli se ei muodosta toisen lauseen kanssa
virkettd. Ensimmainen vaihtoehto yhdyslauseesta on esimerkiksi kahden paalauseen tai
padlauseen ja adverbiaalisten sivulauseiden muodostama virke. Niitd sanotaan
rinnasteisiksi lauseiksi. Lauseita voi myods yhdistda siten, ettd toinen lause taydentaa
toista lausetta eli lause on verbintdydennyksend toisessa lauseessa. Se voi olla
esimerkiksi subjektina, objektina tai adverbiaalitdydennyksend. Konjunktio merkitsee
lauseiden yhdistamistd, mutta lauseita voidaan myo6s yhdistdd ilman konjunktiota.
Silloin puhutaan asyndeettisesta eli konjunktiottomasta rinnastuksesta, joka merkitaéan
vain pilkulla. (Hakulinen et al. 2010: 841)

Kun kaksi lausetta liitetddn yhteen, toinen niistd sanotaan hallitsevaksi lauseeksi eli se
méaarittdd toista lausetta ja toinen lause on hallitsevalle lauseelle alisteinen eli sitd
kutsutaan alisteiseksi lauseeksi. Virke, johon sisdltyy pé&é- ja sivulause, muodostuu
useimmiten hallitsevasta paédlauseesta ja alisteisesta sivulauseesta, mutta myds péalause
voi olla alisteinen esimerkiksi toiselle p&&lauseelle. (Hakulinen et al. 2010: 841)
Merkkina alistuksesta voidaan ndhda konjunktiot jos, vaikka, etta tai relatiivipronomini.

N&maé osoittaa yleensa sivulauseen alkamista. (Emt. 2010: 841)
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4.3 Upotukset

Upotuksiin kuuluu osa lausemaisuuden asteiden aineksista. Upotukset syntyvét siten,
etta péalauseen ja sivulauseen tieto valittyy pelkdn péélauseen kautta. Sivulause
“muokataan” ja sivulauseen tieto sisdllytetddn padlauseeseen. Taman jalkeen pilkkua ja
sivulausetta ei enad tarvita. Partisiipit ovat suurin upotuksiin kuuluva ryhma. Muita
tdhan kuuluvia ryhmia ovat infinitiivit, nominaalistukset ja predikaatittomat. Ikolan
(1974: 7, 47) mukaan partisiippirakenne, temporaalirakenne ja finaalirakenne ovat
lauseenvastikkeita, joten lauseenvastikkeet ja lausemaisuuden asteet, joihin upotukset
kuuluvat, ovat lahelld toisiaan ja ne tdydentavét toisiaan.

Upotukset voivat sivulauseessa esiintyd kolmessa eri paikassa. Ne esiintyvat lauseen
alussa, sen keskell& tai sen lopussa. Kun upotus esiintyy lauseen alussa, silla ei ole
enempéé padlauseen aineistoa edessddn kuin mahdollisesti konjunktio, koska niissa
tapauksissa upotus aloittaa lauseen ja on ensimmaéinen rakenne lauseessa, joka valittaa
tietoa. Upotuksen jéalkeen lause sen sijaan jatkuu normaalisti. Keskelld lausetta olevilla
upotuksilla on muitakin sanoja kuin konjunktioita sekd ennen upotusta ettd sen jalkeen.
Sivulauseen lopussa olevat upotukset ovat viimeisind lauseessa, eikd niiden jalkeen

seuraa enaa sanoja. (Karlsson 2010: 37-38)

Partisiipit ja infinitiivit kuuluvat niihin verbimuotoihin, joita ei voi taivuttaa
persoonissa. Ne ovat ei-finiittisia verbejd. Suomen partisiipit ovat preesens ja perfekti.
Molempia voidaan kayttda aktiivissa ja passiivissa (Karlsson 1982: 190). Suomen
partisiippijarjestelmd on Ingon (2000: 181) mukaan erityinen, koska se on niin
monipuolinen ja joustava. Partisiipit esiintyvét harvassa indoeurooppalaisessa kielessa
yhtd laajana osana kuin suomessa. Tavallista luku- ja sijataivutusta kéytetddn

adjektiiveina esiintyvilld partisiipeilla. (Karlsson 1982: 190)

Suomen kielessa kéytetddn tavallisista verbeistd ja transitiiviverbeistd muodostettuja
partisiippimuotoja seka aktiivisissa ettd passiivisissa. Partisiippirakenteella voidaan
suomessa korvata ettd -lauseen silloin kun partisiippi on genetiivissé taivutettuna.

Esimerkkind t&std on virke ”Naen, etta Pekka tulee.” Tamén virkkeen sijaan voidaan
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kayttad virketta “N&en Pekan tulevan.” Esimerkki perfektilauseesta on “N&en, etta
Pekka on tullut.” Tama voidaan korvata virkkeelld ”N&en Pekan tulleen.” (Karlsson
1982: 190)

Karlssonin (1982: 191) mukaan kaytetd&n partisiippia, joka on taivutettu passiivin
perfektin partitiiviin temporaalisen sivulauseen tilalla, mutta vain jos p&élauseessa oleva
tieto on tapahtunut ennen sivulauseen tapahtumia. Esimerkkind voidaan kayttaa
Karlssonin (1982: 191) esimerkkilausetta ”Nukahdin, kun Pekka oli tullut.” Tamé
voidaan muuttaa partisiippirakenteeksi kayttdmalla partitiivissa olevaa passiivin
perfektin partisiippia, esimerkiksi ”Nukahdin Pekan tultua. ”

Partisiippeja voidaan my0ds jakaa aktiiviin ja passiiviin eli aktiivin preesens ja perfekti
erikseen ja passiivin preesens ja perfekti erikseen. Ruotsiksi voidaan, kuten suomen
kielessakin kayttad partisiippeja. Ruotsin partisiipit ovat kuitenkin hieman jaykempié
kuin suomen Kielessa kaytettavéat partisiipit. Siihen vaikuttaa maaritteiden puute ruotsin
partisiippijarjestelmassa. Jos partisiippiin on liitetty maaritteitd, sen mahdollisuudet
toimia ruotsin kielessd sellaisenaan pienenevat. (Ingo 2000: 181-182) Partisiippeihin
kuuluu myos agenttirakenne, jolla voi korvata joitakin relatiivilauseita (Karlsson 1982:
191).

Neljatta partisiippia eli passiivin partisiipin preesensia ei voida kayttaa ruotsinkielisessé
tekstissa vaan sita kdytetddn ruotsiksi som -lauseena. Suomeksi passiivin partisiipin
preesensin voi korvata unipersoonaisella ilmauksella eli jotain, mit4 taytyy tehda.
Mahdollisuudet premodifikaatioihin ovat ruotsissa pienet, vaikka premodifikaatio on
suomessa luonnollisin vaihtoehto. Ruotsissa kaytetddn postmodifikaatioita, joita
kaytetddn my0s yhdessé partisiippien kanssa. Tama lisd4 ruotsin mahdollisuudet
partisiippien kayttdon. Suomen partisiippeja voidaan kéyttdd yhdessa erilaisten
lauseenvastikkeiden kanssa ja partisiippirakenne on yhtd kuin referatiivinen
lauseenvastike. (Ingo 2000: 182-184)

Lausemaisuuden asteisiin kuuluvat myo6s infinitiivit ja partisiippien tyyliin tima ryhma

kuuluu ei-finiittisiin verbimuotoihin. Ei-finiittisiltd muodoilta puuttuu persoonapéétteet.
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(Karlsson 1982: 179). Infinitiivit kuuluvat myds upotusten ryhmdan ja Ingon (2000:
193) mukaan suomen Kkielen viiden infinitiivin vastaavia muotoja on vaikea 10ytaa
mistddn muusta kielestd. Muotojen vaihtelevuus voi johtua siitd, ettd suomi on
synteettinen kieli, jossa taivutuspadtteiden kayttd infinitilvien yhteydessa on
vaikeampaa kuin analyyttisten kielten prepositioiden kayttd. Tama voi olla opiskelijoille
my0s hankalaa, koska he ovat tottuneita kdyttdmaan prepositioita ruotsin tapaan ja siksi

suomen taivutuspaatteet voivat olla hankalia.

Infinitiiveja kaytetddn lauseissa melkein samalla tavalla kuin substantiivejakin.
Substantiiveilla ja infinitiiveilld on paljon yhtélaisyyksia ja siksi niitd nahdaéan
substantiivisina verbinmuotoina. Infinitiiveilldi on “funktiopéitteensd” eli oma
tunnuksensa. Funktiopééatteella ei ole varsinaista merkitystd, mutta ne kuuluvat
infinitiivien esiintymiseen. Tamaén lisdksi infinitiivit voidaan joko taivuttaa passiiviin tai
nithin voidaan lis4td useita sijapéatteitd. Liitepartikkeleita voidaan liittdd kaikkiin
infinitiiveihin. Sen sijaan infinitiiveihin ei voi liittdd luvun paatteita. (Karlsson 1982:
179)

Infinitiiveja on suomessa viisi. Ndma ovat ensimmadinen, toinen, kolmas, neljas ja viides
infinitiivi. Ensimmainen infinitiivi on perusmuoto tai pidempi muoto perusmuodosta,
johon voidaan liittdd omistusliite. Perusmuoto on verbin muoto, johon liitetddn vain
infinitiivin p&ate. Ensimmaisen infinitiivin translatiivi on translatiivimuoto, johon
liitetddn omistusliite. T&atd rakennetta kayttdmalla ilmaistaan yleensa tarkoitusperéa.
Ensimmaistd infinitiivin perusmuotoa on useasti kaytetty teksteissd, koska verbejé
kéytetddn perusmuodossa esimerkiksi intransitiivisissa lauseissa. Esimerkkilause, jossa
on kaytetty ensimmadisen infinitiivin perusmuotoa, voisi olla: ”Haluan opiskella
laékariksi.” Silloin apuverbi haluan, on taivutettu persoonassa, mutta verbié opiskella ei
ole taivutettu, vaan se esiintyy perusmuodossa. (Karlsson 1982: 197-198) Toinen
infinitiivi voi esiintyd kahdessa sijassa. Se esiintyy tapaa ilmaisevassa sijassa

instruktiivissa, aikaa ilmaisevassa sijassa inessiivissa ja passiivissa.

Toisen infinitiivin  ryhmdan kuuluu myo6s temporaalirakenne, joka liittyy seka

partisiippeihin ~ ettd infinitilvimuotoon. Esimerkkej& temporaalirakenteesta on
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esimerkiksi ”Se tapahtui hanen tullessaan kotiin” tai “Tarpeen vaatiessa [...]".
Temporaalirakennetta kaytetddn monessa tilanteissa ja siksi se kuuluu myos
lausemaisuuden asteisiin. (Finn Lectura 2001) Téalld rakenteella voidaan korvata
sivulauseita, jotka alkavat kun -sanalla. Modaalirakenne kuuluu myds toiseen
infinitiiviin ja ilmaisee mill& tavalla padverbin toiminta toteutuu. Taméa on paamerkitys,
mutta sen lisédksi esiintyy muun muassa temporaalisia ja konditionaalisia
sivumerkityksia. (Ingo 2000: 193-194, 197-198)

Kolmas infinitiivi on kaasuksessa taipuva infinitiivi. Sijat, joissa kolmas infinitiivi
esiintyy, ovat adessiivi, inessiivi, elatiivi, abessiivi ja illatiivi. (Karlsson 1982: 184-185)
Ingon (2000: 198-202) mukaan kolmannen infinitiivin sijat ovat adessiivi, inessiivi,
elatiivi, abessiivi ja instruktiivi, miké eroaa Karlssonin versiosta. Tamé patee varsinkin
niissa tapauksissa, joissa infinitiivia edeltaa prepositio. Akersin (1999: 179) mukaan
kolmannesta infinitiivistd voi syntyd oppimisvaikeuksia opiskelijoille, joilla ei ole
tdmantyylisia muotoja didinkielessédan. Kolmatta infinitiivia kaytetaan yleisesti suomen

Kielessd, joten suomen Kieltd kédyttdessa tima muoto on keskeinen.

Ingo (2000: 198-202) ja Karlsson (1982: 184-185) ovat eri mieltd kolmannesta
infinitiivista, koska Ingon mielesta kolmanteen infinitiiviin kuuluu muiden sijamuotojen
lisdksi instruktiivi, joka on vanhanaikainen muoto ”’Sinun pitdd ottaman” (Ingo 2000:
201) ja Karlssonin mielestd kolmanteen infinitiiviin kuuluu illatiivi ”’Menen hakemaan
[...]”. Minun mielestani illatiivi kuuluu kolmanteen infinitiiviin, mutta siihen kuuluu

myads instruktiivi, vaikka muoto ei ole paljon kdytossa endd nykyaan.

Neljas infinitilvi on kahden kaasuksen infinitiivi. Tam& pééte liittyy verbin
taivutusvartaloon. Kahdessa tapauksessa neljas infinitiivi esiintyy nominatiivissa tai
partitiivissa. Muuten tata infinitiivimuotoa kaytetddn deverbaalisissa ilmauksissa, kuten
ohjeistuksissa (Karlsson 1982: 188-190). Viidennen infinitiivin muodot loppuvat myds
possessiivisuffiksiin (Ingo 2000: 198-202).

Suomen Kielessé esiintyy myds nominaalistuksia, jotka ovat osana upotuksia. Ne ovat

verbikantaisia nomineja ja niitd voidaan muodostaa melkein kaikista verbeisté.
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Poikkeuksina toimivat muun muassa yksipersoonaiset verbit, kuten esimerkiksi
unipersoonaisissa ilmauksissa. Niitd voidaan tunnistaa paatteen perusteella, esimerkiksi
varoituslauseet ovat tyypillisia tdman ryhman lauseita. (Ingo 2000: 208)
Lausemaisuuden asteisiin  kuuluvat vain ne nominaalistukset, jotka viittaavat
toimintoihin ja tapahtumiin. Nominaalistukset voivat my0ds esiintyd upotuksena
finaalisissa lauseissa. Téatd kdytetdadn translatiilvimuodossa ja objektiivisessa
genetiivissa. Nominaalistuksia esiintyy muun muassa lakiteksteissa, mutta suomessa ne

esiintyvat myods muissa yhteyksissa. (Emt. 209)

Viimeinen lausemaisuuden asteisiin kuuluva ryhmé on predikaatittomat. Ne ovat usein
attribuutteja, mutta poikkeuksiakin 16ytyy. Myo6s adverbiaalit ja jotkut muut upotukset
voivat esiintyd predikaatittomina. Ndméa voidaan palauttaa peruslausemuotoon, mutta
valmiissa tekstissa ei ndy endd predikaattia. Erilaisia predikaatittomia ryhmid on
yksitoista kappaletta. Kaikkia ei t&ss& mainita, mutta muutamat predikaatittomat
upotukset ovat esimerkiksi adjektiiviattribuutti, predikatiiviadverbiaali ja yhdyssanat.
(Ingo 2000: 215)

Ingon (2000: 215-216) mukaan elliptiset lauseet kuuluvat myds predikaatittomiin.
Elliptinen lause tarkoittaa verbin pois jattamista virkkeessa, jossa verbi esiintyy kaksi
kertaa. Toisella kerralla verbin voi jattdd pois, kun se ilmestyy kaksi kertaa samassa
lauseessa ja lause kertoo esimerkiksi kahdesta ihmisestd, jotka tekevat samoja asioita.
Erilaiset verbijohdokset kuuluvat myds predikaatittomiin.

Koululaisten aineista todenndkdisesti 1oytyy pda- ja sivulauseita jokaisesta ryhmasta
muutama. Partisiippeja voidaan 10ytdd didinkielenomaisen oppimadrdn mukaan
opiskelevien opiskelijoiden ryhméstd, koska kaksikieliset opiskelijat kayttavat jo
suomen kieltd eri tilanteissa ja siind partisiipit ovat yleisesti kaytossa. Myos lehdissa
kéytetdan partisiippeja, joten opiskelijat ovat todennédkoisesti kuulleet, lukeneet ja myods
kayttaneet niitd. Partisiipit kaydaén lukion kurssikuvauksen mukaan ldapi vasta
ensimmadisen lukiovuoden lopussa, joten A-oppiméardn mukaan opiskelevat eivét ole
vield tutustuneet niihin. Infinitiiveja 16ytyy myos todennédkoisesti sekd ylédkoulun ettd
lukion ryhmistd. Opiskelijoiden aineista voidaan mahdollisesti 10ytdd ensimmadisen
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infinitiivin  perusmuotoja ja kolmannen infinitiivin muotoja. Nominaalistuksia ei
varmaan |0ydy ndiden ryhmien aineista, koska ne eivat mahdollisesti ole opiskelijoille

yhtd tuttuja kuin partisiipit ja infinitiivit.
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5 AINEIDEN ESITTELY

Tahan tutkielmaan on kerétty 44 opiskelijan kirjoittamaa ainetta. Aineet sisaltyivét
varsinaiseen opetukseen, joten he olivat itse saaneet valita aiheensa, mutta jokaisella
ryhmalla oli monta aihetta, joista opiskelijat valitsivat kiinnostavimman ja Kirjoittivat
siitd. Tutkielman keskeisend ajatuksena on syntaktisten piirteiden ja lausemaisuuden
asteiden selvittdminen, joten en ota huomioon opiskelijoiden aineissa esiintyvia muita

virheita.

Tama luku sisaltdd ensin luvussa 5.1 tietoa tekstilajista ja aineesta tekstilajina. Sen
jalkeen esitelladn luvussa 5.2 kaikki yldkoulun oppilaiden kirjoittamat aineet, jonka
alaluku 5.2.1 sisaltaa tietoa ylakoulun A-oppimaaran oppilaiden aineista ja luku 5.2.2
siséltad tietoa yldkoulun didinkielenomaisen oppiméarén oppilaiden aineista. Luku 5.3
kasittelee lukiolaisten aineita, alaluku 5.3.1 Kasittelee A-oppimé&&rdn mukaan
opiskelevien lukiolaisten aineita ja luku 5.3.2 késittelee didinkielenomaisen oppimaaréan

mukaan opiskelevien lukiolaisten aineita.

Analyysissa kaydaan kaikki lausemaisuuden asteiden ryhmat vuorotellen lapi paa- ja
sivulauseista lahtien infinitiiveihin ja nominaalistuksiin asti. Analyysissa keskitytaan
kuitenkin eniten tavallisimpiin lausemaisuuden asteisiin ja upotuksiin, jotka
todenndkdisemmin 10ytédd aineistosta. Analyysissa verrataan myods kaikkia ryhmia
kesken&an, jotta saataisiin tietoa siit4, miten ryhmien tekemadt ratkaisut eroavat
toisistaan. Tulokset esitetddn taulukkojen avulla, jotta kaikista ryhmien tuloksista saisi

selkeén kuvan.

5.1 Aineet tekstilajina

Eri tekstilajit eli genret ymparQivat meitd jokapdivdisessa elamdassa. Tekstit ovat

keskeinen osa arkea ja tekstit kuuluvat eri genreihin. (Kotimaisten kielten keskus 2012)

Uutiset muodostavat esimerkiksi oman tekstilajin ja kaunokirjallisuus oman tekstilajin.
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Myo0s aineet muodostavat oman tekstilajin eli opiskelijoiden kirjoittamat aineet kuuluvat
johonkin tekstilajiin, vaikkakin rajat genrejen vélilla voivat olla epéselvia. Jotkut tyylit
ovat lahelld toisiaan ja joskus teksteille on vaikea loytdd oikeaa genred (Lampinen
2005).

Myos tekstilajien sisalta 10ytyy variaatioita, koska kaikki tekstit ovat erilaisia. Tekstilaji
muodostaa joitakin rajoja teksteille, mutta lopullinen vastuu on tekstien Kirjoittajilla.
Kun aineita ajattelee, niin varsinkin opiskelijoiden aineet ovat hyvin erilaisia, koska
opiskelijoiden aiheet ja tyylit ovat niin erilaisia. Opiskelijan pitd4 aineessaan kayttaa
joitakin ilmaisukeinoja, mutta mielikuvitus méaarad sisallon. (Honkanen 2009: 213)
Tekstilaji on tekstityyppi, joka liittyy tiettyyn toimintaan ja myos tekstilajin nimi on
perdisin kayttajistaan (Hellspong & Ledin 1997: 24).

Mika on sitten teksti? On joitakin asioita olemassa, jotka pitad siséltya tekstiin, jotta
teksti voidaan sanoa tekstiksi. Teksti muodostuu erilaisista merkeista ja sen kuuluu
myos sisédltdd jonkinlaisen viestin. Tekstin ehtona on kuitenkin se, ettd lukijan pitéa
osata tulkita tekstin vélittdmén viestin. Muuten tekstilla ei ole merkitysta. Tekstin
kirjoittajalla on my6s joku ajatus tekstista ja millaisen viestin han haluaa silld valittaa.
(Hellspong & Ledin 1997: 30-32) Teksti voi muodostua myds puhutusta kielesta, mutta
silloin on tarkead, ettd sanat ja lauseet tulevat oikeassa jarjestyksessd, jotta kuulija
ymmartdd puhujan viestin. Teksti on myds joskus objektiivinen, mutta joidenkin
tekstien tarkoitus on valittda kirjoittajan mielipidetta ja silloin objektiivisuus ei sisally
tekstiin. (Emt. 33-34)

Asia, joka myos tekee tekstistd tekstin, on yhtendisyys. Tekstin on muodostettava
lukijalle loogisen kokonaisuuden, jossa tietoa esitetddn oikeassa jérjestyksessd. llman
yhtendisyytta perakkaisid lauseita ei voida sanoa tekstiksi. (Hellspong & Ledin 1997:
35) Tekstin kuuluu myds seurata tiettyja normeja, jonka perusteella lukija voi tunnistaa
tuttuja ilmi6itd tekstissa, ja se johtaa siihen, ettd lukija ymmaértaa tekstin (Emt. 37).
N&ma kaikki piirteet muodostavat yhdessé perakkaisten sanojen ja lauseiden kanssa
tekstin, koska ne helpottavat viestin vélittdmista lukijalle ja ymmartdminen paranee.
Teksti voi esiintyd myds muissa muodoissa kuin paperiin Kirjoitettuna.
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Aine tekstilajina on vaikea méaéritell&, koska monia kirjoituksia voidaan ndhda aineina.
Kaikkia tekstejakaan ei ole helppo lajitella tiettyyn tekstilajiin, koska niitd on niin
monta erilaista. Aine on myo6s aika laaja madarite, essee yhdistetddn koulumaailmaan,
mutta aine voi tarkoittaa muitakin kirjoitelmia. Sekd aineen Kirjoittaminen ettd sen
tutkiminen olisi helpompaa, miké&li aineet genrend olisivat helpompia maaritell&.
Joissakin kirjoitelmissa Kkirjoittaja ei saa ilmaista mielipidettddn, mutta aineen
kirjoittamisessa mielipiteiden ilmaiseminen on keskeisend ajatuksena. Aineen Kirjoittaja
paasee ilmaisemaan omaa mielipidettddn jopa monestakin eri nakokulmasta. Tama
johtuu asioiden punnitsemisesta ja vertailemisesta toisiinsa, mik& usein siséltyy aineen

Kirjoittamisprosessiin. (Lampinen 2005)

Aineen rakenne muistuttaa todella lyhyttd romaania tai novellia, koska sivuja ei yleensa
tule aineeseen niin paljon, mutta kuitenkin aineen rakenne ja asioiden
ilmenemisjarjestys on todella tarked. Alku toimii johdantona, jossa kirjoittaja johdattaa
lukijan juoneen mukaan, jonka jéalkeen tulee keskiosa, jossa on jonkinlainen
kaannekohta ja lopuksi muodostetaan hyva loppu aineessa aikaisemmin esitettyjen
ainesten perusteella. Aineen tarkein asia on sanoma. Kirjoittajalla pitad& olla riittavasti
sanottavaa ainetta kirjoittaessa, muuten teksti ei sisalla yhta paljon tarkeité aineksia kuin
mitd sen pitdisi. Aineessa Kirjoittajan on tarkoitus esittdad jokin asia monipuolisesti ja
objektiivisesti, josta lopussa seuraa ratkaisu. Aineen lopussa kuuluu olla sopiva ratkaisu
ongelmaan, josta on Kirjoitettu aikaisemmin. Té&llaista ainetta sanotaan argumentoivaksi

aineeksi. (Lampinen 2005)

Ruotsinkielisten opiskelijoiden aineet voivat sisdltdd interferenssid, koska heilld on
ruotsin kieli vahvana kielend, joten se voi heijastua Kkielenkdyttoon. Interferenssissa
aidinkielen vaikutus kohdekieleen on vahva ja se voi johtaa kohdekielelle epatyypillisiin
kieliratkaisuihin.  Aineen Kirjoittamisessa opiskelijat pyrkivat mahdollisimman
virheettdméaéan kirjoittamiseen. Valttamalla sellaisia rakenteita, joita ei hallitse, voidaan

kirjoittaa mahdollisimman virheetdn teksti. (Akers: 180)
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5.2 Ylakouluoppilaiden aineet

Ylakoulun oppilaiden aineet olivat osana heidan tavallista opetusta, joten oppilaat eivét
tdméan tutkielman takia kirjoittaneet ylimaéaraisia aineita. Oppilaiden tuotoksia ajatellen
se voi olla hyvé asia, koska heilld oli tutut aiheet, joista he voivat kirjoittaa. Toisaalta
kaikki oppilaiden aineet olivat erilaisia eivatka otsikot vélttamatta ole mahdollisimman

sopivia lausemaisuuden asteiden tutkimisen kannalta.

Ylakoulun oppilaat, jotka opiskelevat suomea A-oppimaardn mukaan, olivat
Kirjoittaneet Lapin retkestd kirjemuodossa laheiselle ihmiselle. Aiheet liittyivat kaikki
oppilaisiin liittyviin asioihin. Tekstien pituudet vaihtelivat myds. Ryhmien vélilla nakyi
ero, mutta ero nakyi myds ryhman sisalld. Kahdeksannella luokalla olevat oppilaat
opiskelevat suomea A-oppimé&&rdn mukaan, joten he ovat opiskelleet suomea viisi

vuotta, koska he ovat aloittaneet suomen kielen oppimisen kolmannella luokalla.

Toinen ylédkoulun ryhmé, joka on mukana tutkielmassa, muodostuu oppilaista, jotka
kayvat yhdeksattd luokkaa ja opiskelevat suomea didinkielenomaisen oppimaaran
mukaan, koska he ovat tutustuneet suomen kieleen muissakin tilanteissa kuin koulussa.
Kouluaineena he ovat oppineet suomea kuusi vuotta, kolmannelta luokalta l&htien.
Heista suurimmalla osalla on luultavasti toinen vanhemmista suomenkielinen, joten he
puhuvat kotona todenndkdisesti seka ruotsia ettd suomea. Taman ryhman oppilaat olivat
kirjoittaneet aineensa omalla tasolla. Suurin osa oli kirjoittanut luokkaretkestd, jonka he
olivat tehneet ja mitd he olivat tehneet retken aikana, mutta osa heistd oli myos
Kirjoittanut jostakin hyvéasta elokuvasta tai aine oli laadittu hakemuksena ty6eldman
tutustumiseen (TET).

5.2.1 Yl&koulun A-oppimadrén aineet

A-oppimddran mukaan opiskelevat yldkoulun oppilaat olivat kirjoittaneet A4- sivun

mittaiset aineet. Oppilaat ovat kirjoittaneet aineensa oppitunnilla varsinaisen opetuksen
osana. Tastd ryhmdastd on mukana tutkielmassa 11 ainetta. Aineet valittiin
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sattumanvaraisesti ilman erityista jarjestystd eik& aiheenkaan mukaisesti. Aineita
valitessa ei ole otettu huomioon, ovatko aineiden Kirjoittajat tyttoja vai poikia. Jotkut

lauseet olivat epéselvid, joten ne lauseet on poistettu, joiden viesti oli lukijalle epaselva.

Joissakin lauseissa pilkut ja pisteet olivat jaaneet pois, joten silloin on vaikea tietd,
mité Kkirjoittaja oli ajatellut. Tapaukset, joissa esimerkiksi pilkku oli jatetty pois paa- ja
sivulauseen valistd, ovat mukana tutkielmassa, koska ei oppilailta voida vaatia
taydellistd pilkkujen kéyttéa. Myods muut tapaukset, joista valimerkit puuttuvat, ovat
mukana niin kauan, kun lausetta pystytddn tulkitsemaan. Edellytyksend lauseen
toimivuudesta kuitenkin on, ettd virkkeestd pitdd saada selvad, onko se tarkoitettu
esimerkiksi yhdistetyksi péaa- ja sivulauseeksi. Téassa ryhméssa yhdistetyt sivulauseet
eivét olleet niin yleisia. Tassa ryhmassa aineiden lauseet ovat lyhyitd, eivétka ne sisalla
niin paljon tietoa. Valilla lauseet esiintyvat myos “puolivalmiina”, eli ne eivat sisalla

kaikkia paalauseen aineksia.

5.2.2 Yl&koulun &idinkielenomaisen oppimaaran aineet

Yhdekséttd luokkaa kéyvat oppilaat, jotka opiskelevat suomea didinkielenomaisen
oppimaaran mukaan, ovat kirjoittaneet noin kahden A4- sivun mittaiset aineet. Tasta
ryhmasta 11 ainetta on mukana tutkielmassa. Téssa ryhméssa oli vain 11 oppilasta, joten
kaikkien ryhméan oppilaiden aineita on kéytetty tutkielmassa. Tastad ryhmasta on myos
poistettu epéselvat lauseet, jotka valittavat epaselvan viestin lukijalle tai lausetta ei voitu
luokitella. Nama lauseet olen kuitenkin laskenut mukaan tutkielmaan, koska
suurimmassa osassa ratkaisuista, lukija pystyy ymmaértdamaan, mita Kirjoittaja oli
ajatellut. Tallaisissa lauseissa ei ole ollut epaselvyyksid, koska yleensa oppilaat olivat
Kirjoittaneet p&élauseet paalauseiden tavoin ja aloittaneet sivulauseet sellaisella sanalla,
jolla voi aloittaa sivulauseen. Tavallisin tdssd ryhmassa esiintyva virhe oli, ettd pilkut
olivat ja&neet pois tekstistd, sanavirheitd esiintyi myos teksteissd, mutta niitd ei tdssa

tutkielmassa ole otettu huomioon.
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5.3 Lukiolaisten aineet

Lukiolaisten aineet ovat hieman ylakoulun oppilaiden aineita pidempid. My6s namé
opiskelijat olivat Kirjoittaneet omasta eldmastd tai omista haaveista. Namakin aineet
kuuluivat lukiolaisten varsinaiseen opetukseen, joten aiheet olivat lukiolaisten kurssien
sisaltoon kuuluvia. Lukion ryhmét muodostuivat opiskelijoista, jotka ovat jo opiskelleet
suomea ylakoulussa. Toinen ryhmé muodostuu opiskelijoista, jotka opiskelevat suomea
aidinkielenomaisen oppimadran mukaan ja toinen ryhma opiskelijoista, jotka
opiskelevat suomea A-oppimaaran mukaan. Siihen ryhmaan kuuluu opiskelijoita, jotka
ovat tutustuneet suomen kieleen vasta koulussa, mutta siihen voi mahdollisesti myos
kuulua  kaksikielisia — opiskelijoita, jotka eivdt halua opiskella suomea
aidinkielenomaiseen oppiméardn mukaan. Mukana tutkielmassa olevat lukiolaiset
kayvat kaikki lukiota ensimmadistd vuotta, joten ikdero yhdeksannelld luokalla oleviin

oppilaisiin, on pieni.

Lukiolaisilta odotetaan todennédkdisesti enemman variaatiota aineissaan ja aineen
kirjoittamiseen lukiossa vaaditaan aineissa enemman siséltda kuin ylakoulussa. Né&ihin
vaatimuksiin opiskelijat vastaavat hyvin, otsikoiden variaatio ja opiskelijoiden variaatio
tekee erilaisia tekstejda, koska tietyt otsikot vaativat syvempaa sisaltod kuin toiset.
Otsikko on yksi tekijoistd, jotka ohjaavat tekstia ja mitd asioita siind kasitellaan. Jos
otsikko késittelee syvempié asioita, sen tekee usein myos teksti. Kirjoittajien teksteissa
kuitenkin on variaatiota, mutta lukiolaiset kayttavat yleensd esimerkiksi pidempié

lauseita kuin yldkouluoppilaat.

5.3.1 A-oppimaaran aineet

Lukiolaiset, jotka opiskelevat suomea A-oppim&irdan mukaan, olivat Kirjoittaneet
rakkaista harrastuksista, ikimuistoisista juhlista, siivouspdivistd, unelmakodista ja
maalla tai kaupungissa asumisen hyvistd puolista. Mukana tutkielmassa on 11 ainetta
tstd ryhmadsté ja niitd valittiin sattumanvaraisesti. Myos tasta ryhmastd on poistettu
lauseita, joita lukija ei pysty tulkitsemaan, mutta néihin ei kuulu valimerkkien
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puuttuminen eika kielioppivirheet. Lauseita on pystyttdva ymmartdmaan, jotta niita on
voitu ottaa mukaan tutkielman aineistoon. Esimerkiksi paa- ja sivulauseita on vaikea
tunnistaa, mikéli lauseessa on sellaisia virheitd, ettei lukija voi tietdd, onko lause

tarkoitettu pééa- tai sivulauseeksi.

Taman ryhman aineet eroavat yldkoulun oppilaiden aineista silla tavalla, ettd ne
sisdltdvat hieman pidempia lauseita kuin ylakouluoppilaiden Kirjoittamat aineet.
Kieliopilliset virheet esiintyivat myds tdméan ryhma aineissa, mutta A-oppimaaran
mukaan opiskelevat lukiolaiset olivat Kirjoittaneet sujuvaa tekstid ja kayttaneet
vaihtelevasti paa- ja sivulauseita. Aidinkielenomaisen oppiméairan mukaan opiskelevat
lukiolaiset olivat kirjoittaneet aineensa myos vaihtelevalla tyylilla ja heidan aineensa
kasittelivat sisaltoa syvemmalla tasolla kuin muiden ryhmien aineet. Toisaalta tdman
ryhman aineet ovat konkreettisempia kuin esimerkiksi ylakoululaisten aineet, jotka
toisaalta k&sittelevat asioita konkreettisesti, mutta toisaalta ovat hieman abstraktimpia

luonteeltaan.

5.3.2 Aidinkielenomaisen oppimaaran aineet

Tutkielmaan sisaltyy myds 11 &idinkielenomaisen oppiméédran mukaan opiskelevien
opiskelijoiden kirjoittamaa ainetta. Ne ovat pituudeltaan noin nelja A4- sivua pitkié,
joten ne ovat pisimpid aineita, jotka sisdltyvéat tdhan tutkielmaan. Td&man ryhman
aineiden aiheet eroavat A-oppimaardn mukaan opiskelevien opiskelijoiden aineista silla
tavalla, ettd aiheet eivat kaikki liity suoranaisesti opiskelijoihin, vaan jotkut niist4
kasittelevat myos yhteiskuntaa. Aineiden aiheet olivat: ”Jos saisin itse valita nimeni ”,
”Aurinko -ystéava vai vihollinen?”, ”Lemmikkieldimet -oikein vai vaarin?”, ”Voiko

Suomi selvitd ilman muita maita? ” ja ’Lehtikuvien voima.”

Lauseet olivat ndiden opiskelijoiden aineissa pidempia kuin A-oppimaarén aineet, mutta
lauserakenteen vaihtelu oli t&ssdkin ryhmdssd suuri ryhman sisélld. Jotkut aineet
sisdltavat pitkida lauseita ja toiset lyhyempid. My0s téssd ryhmassa on poistettu
epamaaraiset lauseet, joita lukijan on vaikea tulkita. Aidinkielenomaisen oppimaaran
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mukaan opiskelevat lukiolaiset olivat laatineet aineensa loogisesti ja asiat esiintyvat
sopivassa jarjestyksessd, mutta heidédn aiheensa ovat myods sellaisia, ettd niista voi

kertoa paljon.

Aidinkielenomaisen oppimairan mukaan opiskelevat lukiolaiset pystyvat ilmaisemaan
ajatuksensa eri tavalla kuin A-oppimddran mukaan opiskelevat lukiolaiset ja
ylakoululaiset. Heidén ei tarvinnut Kielen ilmaisemisen vuoksi muuttaa tekstejaan, vaan
he voivat eri tavalla miettid aineen rakennetta kuin muiden ryhmien opiskelijat. Heidan
teksteistd tulee siten my6s monipuolisempia kuin mitd esimerkiksi A-oppimaaran
mukaan opiskelevien lukiolaisten tekstit olivat. T&ssd ryhmdsséd oli myos eroja
opiskelijoiden valillg, toiset Kirjoittivat aineen, jossa oli enemman siséltéa kuin toisten
aineissa, mutta kaikki olivat vaihdelleet tyyleja sen mukaan, mistd aiheesta he
kirjoittivat. Aidinkielenomaisen oppimaardn mukaan opiskelevat lukiolaiset tekivat
my0ds joskus sopivampia sanavalintoja kuin A-oppim&&rdn mukaan opiskelevat
lukiolaiset ja he kéayttivat vaihtelevasti pad- ja sivulauseita, mutta myds erilaisia

upotuksia.
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6 SYNTAKTISET PIIRTEET OPPILAIDEN AINEISSA

Tassa luvussa esitetddn oppilaiden aineissa esiintyvida lauseita, montako péaa- ja
sivulausetta aineet siséltavat, mutta luvussa selvitetdan myos mité upotuksia aineissa on
kaytetty. Opiskelijoiden aineissa esiintyvid lausemaisuuden asteita on tutkittu
kvantitatiivisesti eli aineissa esiintyvat lausemaisuuden asteet on laskettu. Mukana
tutkielmassa ovat myods paa- ja sivulauseiden laskeminen. P&a- ja sivulauseiden maarat
jokaisessa ryhmassa lasketaan ja niista lasketaan myos prosentit. Ylakouluoppilaiden
aineet verrataan lukiolaisten Kirjoittamiin aineisiin ja sen lisdksi, millaisia eroja

lausemaisuuden asteissa esiintyy eri asteiden kirjoitelmissa.

Tulokset esitetddn taulukossa, jossa nékyy ryhmien valiset erot. Kaikkien ryhmien
aineita esitetddn kahden eri taulukon muodossa. Ensimmaisessa taulukossa keskitytdén
lauseisiin ja niiden k&yttoon. Toisessa taulukossa esitetddn aineissa kéytetyt
lausemaisuuden asteet sanatasolla ja niissa keskeisena asiana on ylakouluoppilaiden ja
lukiolaisten upotusten kayttd. Tutkielman padpaino on partisiipeilla ja infinitiiveilla,

koska niité esiintyy todenndkoisesti eniten aineistossa.

6.1 Lausemaisuuden asteet yldkoulun oppilaiden aineissa

Ylakoulun oppilaiden aineet olivat erilaisia lukiolaisten aineisiin verrattuna. Ylékoulun
A-oppimééran mukaan opiskelevien oppilaiden aineista I6ytyi vain muutama sivulause.
Suurin osa oppilaista oli kédyttanyt vain paélauseita. Paalauseet esiintyivat useimmissa
tapauksissa erillaan eli niitd ei ollut yhdistetty toisiin paalauseisiin, vaikka yhdistettyja
paalauseita 16ytyi myo6s. Ylékoulun toisessa ryhmassd, didinkielenomaisen oppimaaran
mukaan opiskelevien oppilaiden ryhmassg, esiintyi sekd paa- ettd sivulauseita. Se oli
odotettava tulos, mutta yllattava tulos oli, etteivat oppilaat olleet k&yttaneet esimerkiksi

partisiippeja.

A-oppimddran mukaan opiskelevien oppilaiden aineista loytyi 201 p&é&lausetta. Ne
olivat pad&osin aika lyhyit4d, mutta jotkut pé&dlauseet olivat yhdistetty toiseen
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paalauseeseen. A-oppiméaardn mukaan opiskelevat oppilaat olivat aineissaan kayttaneet
joitakin yhdistettyja paalauseita. Tastd ryhmésta 16ytyi muun muassa omistuslauseita,
mutta tdman ryhmén oppilaat olivat myos kéyttaneet hallitsevia ja alisteisia lauseita.
Taman ryhman aineista I0ytyi my0s rinnasteisia padlauseita, mika tarkoittaa, ettd
padlauseita oli erotettu esimerkiksi konjunktiolla. P&a- ja sivulauseiden vélista puuttui
joissakin tapauksissa pilkku, mutta se ei vaikuta tdmén tutkielman tulokseen, koska

lauseet lasketaan mukaan aineistoon joka tapauksessa.

Ylakoulun A-oppimadaran mukaan opiskelevien oppilaiden aineiden kesken I0ytyi myos
infinitiivej&, suurin osa on ensimmaisen infinitiivin muotoja, mutta t&sté ryhmasta 16ytyi
my06s kolmannen infinitiivin muotoja. My6s taméa esimerkki oli hyvin selked ja lukija
ymmarsi heti, mitd oppilas halusi kertoa. Infinitiiveja opitaan ylédkoulussa, joten
yldkoulun oppilaiden pitédisi osata kayttdd nditd muotoja Kirjoittamissaan aineissa.
Joissakin ylakoulun A-oppiméaarén oppilaiden aineissa ei ollut sivulauseita ollenkaan,
mutta toisiin aineisiin siséltyi sivulauseita. Tdman ryhman aineista 16ytyi paélauseen ja
sivulauseen yhdistelmid, jolloin sivulause oli paalauseelle alisteinen. Konjunktio etta oli

my0s yksi tavallisimmista tavoista aloittaa sivulauseen. (Hakulinen et al. 2010: 841)

Paa- ja sivulauseita esitelldadn taulukossa 3, joka nayttad, miten paa- ja sivulauseet
esiintyvét taman ryhman aineissa. Ensin mainitaan paalauseita, sen jalkeen sivulauseita
ja lopuksi naytetddn, montako lausetta aineet sisalsivat yhteensd. Yhteensa lauseita oli
201 kappaletta, joista 18 voitiin luokitella sivulauseiksi ja 180 luokiteltiin paalauseiksi.
Sivulauseita oli aineissa 9 % kaikista lauseista ja 89 % kaikista lauseista oli paélauseita.
Keskimadrin padlauseita l6ytyi 16,3. Sivulauseita 10ytyi tdman ryhman aineista

keskimaarin 1,6 sivulausetta jokaisessa aineessa.

Ylékoulun A-oppimé&aran mukaan opiskelevien oppilaiden aineista on poistettu kolme
lausetta, joiden perusteella lukija ei voinut tulkita lauseen tarkoitusta tai sitten lause ei
vastannut lauseen perusrakennetta. Aineista on poistettu sellaiset lauseet, joista lukija ei
voi péaattad, mitd kirjoittaja on silld tarkoittanut. Poistetut lauseet on laskettu mukaan

yhteiseen lausemddrddn ja ne esiintyvat myos taulukossa omana ryhménd péa- ja
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sivulauseiden yhteydessd. Taulukossa 3 esitetddn ylakoulun A-oppim&ardan mukaan

opiskelevien oppilaiden paa- ja sivulauseiden kaytto.

Taulukko 3. A-ylékoulun oppilaiden péa- ja sivulauseiden lukumaarét ja osuudet

A-ylakoulu Paélauseet Sivulauseet Poistot Lauseet
yhteensa
180 18 3 201
89 % 9% 2% 100 %

Taulukosta 3 nékee, etta p&alauseiden lisdksi sivulauseita ké&ytettiin ylakoulun A-
oppimaaran mukaan opiskelevien oppilaiden aineissa, mutta sivulauseita on kuitenkin
melko vahan. Oppilaiden aineissa esiintyi sekéd paalauseita etta sivulauseita, mutta ne
olivat melko lyhyitd. Paalauseita oli 201 kappaletta eli 89 % kokonaisesta lausemaarasta
oli paalauseita. Sivulauseita oli 18 kappaletta eli 9 % kokonaisesta lausemaarasta.

Poistettuja lauseita oli 3 kappaletta eli 2 % kokonaisesta lausemaaréasté.

A-oppimaddran mukaan opiskelevien oppilaiden aineet sisélsivat p&&osin péalauseita,
joista suurin osa oli peruslauseita. Tassd ryhmassa oli kuitenkin kaytetty myos
upotuksia. Taulukossa 4 esitetddn ylédkoulun A-oppimé&arén oppilaiden kayttamien
upotusten lukumaarat ja osuudet. Kaikki upotukset on mainittu paitsi predikaatittomat,
koska niita ei todennékdisesti 16ydy opiskelijoiden aineista, joten niitd ei otettu mukaan

tutkielmaan.

Taulukossa 4 ei mainita tdaman ryhman aineiden yhteisid sanamaarid, koska upotukset
ovat t&ssd keskeisesséd asemassa, mutta aineiden kokonainen sanamdard mainitaan
kuitenkin. Ylakoulun A-oppimadran mukaan opiskelevat oppilaat olivat aineissaan
kayttdneet 1066 sanaa, joista upotusten prosenttimaaré on laskettu. Aineiden 1066 sanaa

muodostavat 100 % kaikista sanoista.
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Taulukko 4. A-yladkoulun oppilaiden upotusten lukuméarét ja osuudet

A-ylakoulu Partisiipit Infinitiivit Nominaalistukset
0 19 1
0% 2% 0,1%

Taulukossa 4 mainitaan kaikki lausemaisuuden asteet erikseen paitsi predikaatittomat,
jotka eivét ole niin oleellisia tassé yhteydessa. Upotuksia oli yhteensd 20 kappaletta eli 2
% kaikista sanoista. Infinitiivejd l0ytyi melkein 2 % kaikista sanoista ja
nominaalistuksia I6ytyi 0,1 % kaikista sanoista. Kun ndma upotukset lasketaan yhteen

muihin aineissa kéytettyihin sanoihin, yhteinen sanaméaéré on 1066.

A-oppimaéran mukaan opiskelevien ylakouluoppilaiden aineet sisélsivat yhteensa 1066
sanaa. Aineet olivat noin 100 sanan pituisia, jotkut olivat hieman pidempia ja toiset
hieman lyhyempid. Ylakoulun A-oppimadrdn ryhmasta ei l0ytynyt partisiippeja,
infinitiivejd 10ytyi 19 kappaletta, joista suurin osa oli ensimmaéisen infinitiivin
perusmuotoja. Esimerkki ensimmaisen infinitiivin perusmuodosta, joka poimittiin
yhdesta aineesta, on ”/...] aion kalasta monta tunnia [...]” (A-y). Tama esimerkki
osoittaa, etta kirjoitusvirheet eivét vaikuta tahén tutkielmaan, koska sen tarkoitus ei ole
virheanalyysin tekeminen. Aineista 10ytyi kuitenkin my6s muita infinitiivejg,
esimerkiksi kolmas infinitiivi (-mAAn) oli mukana muutamassa aineessa. Yhdesta

aineesta otettu esimerkki on ”/...] huomenna me saamme menna kalastamaan ” (A-y).

Oppilaiden aineiden sanamaéra oli pienempi kuin muissa ryhmissa. Yksi nominaalistus
I0ytyi tastd ryhmastd, esimerkkilause on poimittu yhdesta tdman ryhman aineesta. ”Niko
Jja mind oli menossa marja puolukkat [...] " (A-y). Tama lause kertoo, miten he olivat
menossa marjastamaan muun muassa puolukoita. Keskimaarin aineista 10ytyi 19,3
paalausetta eli hieman enemman kuin A-oppiméardn mukaan opiskelevien oppilaiden
ryhmasta. Sivulauseita I0ytyi tastd ryhmasta keskiméarin 6,4 kappaletta ja sivulauseiden
mé&éra oli odotettua pienempi, joten oppilaat ovat kayttdneet odotettua védhemman

sivulauseita.
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Ylakoulun toinen ryhma oli &idinkielenomaisen oppimaaran mukaan opiskeleva ryhma.
Kéytettyjen lauseiden méaard oli hieman erilainen kuin A-oppiméiran mukaan
opiskelevien oppilaiden ryhmassa. Taulukosta 5 voi ndhdd, miten paa- ja sivulauseita on
tdman ryhmaén aineissa kéytetty. Lauseet, joita ei voitu luokitella p&&- tai sivulauseiksi,
on poistettu paa- ja sivulauseiden ryhméstd, mutta ne muodostavat taulukossa oman

ryhman, koska ne kuuluvat yhteiseen lauseméaaraan.

Taulukko 5. A-ylakoulun paa- ja sivulauseiden lukumaarat ja osuudet

A-ylikoulu Paélauseet Sivulauseet Poistot Lauseet
yhteensa
212 70 5 287
74 % 24 % 2% 100 %

Taulukko 5 kuvaa yldkoulun &idinkielenomaisen oppiméardn mukaan opiskelevien
oppilaiden lauseiden kayttoa. He kayttivat 287 lausetta, joista 212 eli 74 % oli
padlauseita. Sivulauseita ndissa aineissa kéaytettiin 70 kappaletta eli 24 % kaikista
lauseista. Poistoja oli yhteensd viisi kappaletta eli 2 % kaikista lauseista.
Aidinkielenomaisen oppimairan mukaan opiskelevat oppilaat olivat kayttaneet
enemman péalauseita kuin A-oppimadran ryhma, mutta tdssa ryhmassa kaytettiin myos

enemman sivulauseita.

Aidinkielenomaisen oppimairan mukaan opiskelevat oppilaat kayttivit 74 %
paalauseita ja 24 % sivulauseita, mik& eroaa A-oppim&ardn mukaan opiskelevien
oppilaiden ryhmaéstd, jossa vastaavat prosentit olivat 89 % padlauseiden osalta ja 9 %
sivulauseiden osalta. Aidinkielenomainen ryhma kaytti taulukon mukaan huomattavasti
vahemman pdaalauseita ja enemman sivulauseita kuin A-oppimééran ryhma. Taulukosta

nakee, ettd paé- ja sivulauseiden maarat ovat hieman lahentyneet toisiaan.

Aidinkielenomaisen oppimaaran mukaan opiskelevat oppilaat ovat kayttaneet upotuksia
aineissaan. Upotuksiin lasketaan, partisiipit, infinitiivit ja nominaalistukset. Taulukosta

nakee upotusten lukuméaarat ja osuudet. Osuudet ovat laskettu yhteisestd sanaméaérasta,
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joka ei nay taulukossa, mutta se mainitaan kuitenkin tekstissa. Aidinkielenomaisen
oppimaaran mukaan opiskelevien oppilaiden ryhman aineissa on kaytetty 1527 sanaa,
joka vastaa 100 % kaikista sanoista. Upotusten osuus on kaikista lauseista vuorostaan

laskettu.

Taulukko 6. A-ylakoulun upotusten lukumaarat ja osuudet

A-ylakoulu | Partisiipit Infinitiivit Nominaalistukset
49 48 5
3% 3% 0,3%

Taulukosta 6 nakee, ettd aineista 10ytyi 49 partisiippia, 48 infinitiivida ja 5
nominaalistusta. Upotuksia oli yhteensa 102 kappaletta, joten niitd on
aidinkielenomaisen oppiméaran ryhmaén aineissa enemman kuin A-oppimaarén
oppilaiden aineissa. Partisiipit muodostivat 3 % upotuksista, kuten myos infinitiivit,
koska partisiippeja oli vain yksi enemman kuin infinitiivejd. Nominaalistuksia ei ollut
yhtd monta, joten ne muodostivat 0,3 % upotuksista. Nelja nominaalistusta olivat (-
minen) -muotoja. Yksi nominaalistuksista oli lahddssa (A-y). A-oppimadran mukaan
opiskelevaan ryhméén verrattuna ylédkoulun aidinkielenomaisen oppimaaran mukaan
opiskelevien oppilaiden ryhmaéssa oli kaytetty paljon upotuksia, koska esimerkiksi
partisiippeja ei l0ytynyt toisesta ryhmastd yhtd&n ja nominaalistuksia oli toisessa
ryhmassa vain yksi. Infinitiivit muodostivat myds suuremman osan kaikista sanoista

aidinkielenomaisessa ryhmassé kuin A-oppimaaran ryhmassa.

Taman ryhman aineissa siséltyi 49 partisiippeja, joista suurin osa oli aktiivin partisiipin
preesens ja passiivin partisiipin preesens. Partisiipit muodostivat tassa ryhmassa
suurimman upotusryhmén, koska kaikista upotuksista partisiippeja oli eniten. Yhdesta
aineesta poimittu esimerkki passiivin partisiipin preesensistd on ”/...] katselimme jos
[6ytiisimme jotain ostettavaa [...]” (A-y). Infinitiiveja 10ytyi 48 kappaletta, Aineista
I0ytyi my0Os yksi toisen infinitiivin muoto, esimerkiksi “/...] reissun pidentyessd
musiikki laantui [...]” (A-y). Tamin ryhmin aineista 16ytyi myos kolmannen

infinitiivin muotoja (-mAAn), esimerkiksi “Kdvimme monessa paikassa katselemassa ja
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pohtimassa” (A-y). Yhdesta aineesta poimittu esimerkki nominaalistuksesta on
“Minulla ei ole paljon kokemusta hotellin siivoamisesta” (A-y). Taman ryhma aineista

I6ytyi myds muita nominaalistuksia.

Ylakoulun oppilaiden aineet sisélsivat sekd p&a- ettd sivulauseita, mutta ne sisalsivat
my0Os upotuksia. A-oppiméadran mukaan opiskelevien opiskelijoiden aineet sisalsivét
muun muassa vahemman sivulauseita ja vahemman upotuksia kuin didinkielenomainen
oppimaardn mukaan opiskelevien aineet, joten tasoryhmien vélilld oli ero. Myos
kokonainen lausemaaré oli isompi &didinkielenomaisen oppimé&éran aineissa kuin A-

oppimaarén aineissa.

6.2 Lausemaisuuden asteet lukiolaisten aineissa

Tassa luvussa esitelladn lukiolaisten tekemid ratkaisuja aineiden Kirjoittamisessa
taulukoiden muodossa. Lukion ryhmét muodostuvat kahdesta ryhmaéstd, johon kuuluu
A-oppimadran mukaan opiskeleva ryhmé ja didinkielenomaisen oppimaédran mukaan
opiskeleva ryhma. Taulukossa 7 esitelladn molempien ryhmien aineiden sisaltdmia péa-
ja sivulauseita. Taulukko 8 kuvailee tdman ryhméan aineiden siséltdamia upotuksia.
Lukiolaiset olivat kayttaneet jonkin verran muitakin lausemaisuuden asteita kuin péa- ja
sivulauseita. Suurin osa tekstien rakenteesta muodostuu erilaisista péa- ja sivulauseista,
jolloin pé&alauseet ovat hallitsevia ja sivulauseet alisteisia. Mutta lukiolaisten aineista
loytyy myods muita lauserakenteita. Sekd A-oppimddrdn mukaan opiskelevien
lukiolaisten kuin didinkielenomaisen oppimadrdn mukaan opiskelevien lukiolaistenkin

aineista I0ytyy todenndkoisesti muun muassa infinitiiveja ja partisiippeja.

Lukiolaiset olivat kirjoittaneet aineensa sen mukaan, mitd he osasivat ja suurin osa
aineista sisélsi vain pda- ja sivulauseita. Naiden opiskelijoiden aineet antavat kuitenkin
vihjeen siitd, ettd he ovat lukiolaisia, koska aineiden rakenne oli erilainen kuin
ylakoulun ryhmien aineet. Aineiden pituus erosi myods ylédkouluoppilaiden aineista,
koska aineista on tullut pidempid ja niihin on myo6s tullut enemman sisaltéa. Myos
otsikointi oli tdsséd ryhmadssé erilainen. Otsikot olivat sen tyylisid, ettd niista olisi
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mahdollista kirjoittaa pidemman aineen, jos haluaa. Ehk& opetuksessa on myds annettu
vihjeitd aineiden Kkirjoittamisesta ennen itse Kirjoitustilaisuutta, koska lukiolaisten

Kirjoittamat aineet olivat rakenteeltaan erilaisia kuin yldkoululaisten aineet.

Lukiossa tutustutaan lausemaisuuden asteisiin. Se ei tarkoita, ettd opiskelijat oppisivat
kayttdmaadn kaikkia lausemaisuuden asteita ja upotuksia heti, mutta he saavat tietoa
niistd ja mahdollisesti he myds tunnistavat rakenteet tekstistd. Lukiossa opitaan myads,
ettd saman asian voi kertoa esimerkiksi partisiipilla tai sivulauseella. Ensimmadista
luokkaa kayvat opiskelijat eivat kuitenkaan olleet vield kayneet kurssia, jossa
keskitytddn upotuksiin. Taulukosta 7 nadkee, kuinka lausemaisuuden asteet ovat
sijoittuneet lukiolaisten A-oppimaarédn aineissa. Aineet sisélsivat yhteensd 254
padlausetta. Keskimadrainen maara paalauseita oli 23 kappaletta. Sivulauseita 16ytyi
tdstd ryhmasta 82 kappaletta. Keskimaarin sivulauseita oli tassa ryhméssa 7,45

kappaletta.

Taulukko 7. A-lukion paa- ja sivulauseiden lukumaéarat ja osuudet

A-lukio Paalauseet Sivulauseet Poistot Lauseet
yhteensa
254 82 9 345
74 % 24 % 2% 100 %

Taulukosta 7 voi n&hda, ettd lukion A-oppimadran mukaan opiskelevat opiskelijat ovat
kéyttaneet paljon péalauseita, koska 74 % kaikista lauseista oli pé&élauseita, mutta he
olivat myos kéyttaneet sivulauseita. Kuitenkin yldkoulun ryhmiin verrattuna,
sivulauseiden kaytto oli lisdéntynyt. Poistoja oli tdssd ryhméssa yhdeksén, joten niitd on
hieman enemman kuin yldkoulun aineissa, mutta poistot muodostivat vain 2 % kaikista
lauseista. Tdman ryhmaén aineista 10ytyi eniten yhdistettyja paa- ja sivulauseita, jolloin

paélause oli hallitseva ja sivulause oli alisteinen.

Aineiden sivulauseet muodostivat 24 % kokonaisesta lausemaérastd, johon myos

poistetut lauseet laskettiin. Niilla on oma ryhma péé- ja sivulauseiden lisaksi. Poistetut
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lauseet ovat sellaisia, ettei lukija pystynyt luokittelemaan niitd paa- tai sivulauseeksi.
Paa- ja sivulauseiden yhdistelmia oli ryhmassa paljon, mutta siind oli myds tapauksia,
jossa kahta sivulausetta oli liitetty yhteen ja sen jélkeen esiintyi vasta paalause. Pilkutus
ei aina ollut opiskelijoiden hallinnassa, mutta se ei vaikuttanut tulokseen, kunhan

tekstistd ymmarsi, oliko Kirjoittaja tarkoittanut lauseen péé- vai sivulauseeksi.

A-oppimaéran mukaan opiskelevat lukiolaiset olivat Kirjoittaneet aineita, jotka sisaltavat
2033 sanaa yhteensd, koska jokaisen opiskelijan aine on pituudeltaan noin 150-250
sanaa. Taulukossa 8 esitetddn A-oppimééran mukaan opiskelevien lukiolaisten kaytetyt
upotukset, johon kuuluvat partisiipit, infinitiivit ja nominaalistukset. Koko ryhman

yhteinen sanamééra oli 2033, mika vastaa 100 % kaikista sanoista.

Taulukko 8. A-lukion upotusten lukumaéarét ja osuudet

A-lukio Partisiipit Infinitiivit Nominaalistukset
1 58 1
0,5% 3% 0,5%

Taulukko 8 kuvailee A-oppimaaran mukaan opiskelevien lukiolaisten aineissa esiintyvia
partisiippi-ilmauksia, joka vastaa 0,5 % Kkaikista sanoista. Partisiippi-ilmaus, joka
esiintyi tassd ryhméssa kerran, on aktiivin preesensin partisiippi eli muoto, joka on
melko tavallinen suomen kielessa. Yhdestd aineesta poimittu esimerkki partisiippi-
ilmauksesta on ” [...] se ndytti olevaan kivaa” (A-l). Infinitilvimuotoja 10ytyi 58
kappaletta eli 3 % kaikista sanoista. Tdman ryhman aineista 16ytyi yksi nominaalistus,
joka johtuu nominilausekkeen kéyttamisestd (-minen- muoto) (Tieteen termipankKi
2013).

Infinitiiveja 10ytyi kaikista lausemaisuuden asteista eniten tdmén ryhmaén aineista, joten
ne ovat todennakdisesti opiskelijoille tuttuja. Eniten 10ytyi perusmuodossa olevia
infinitiiveja, eli ensimmaisen infinitiivin muotoja. Esimerkki perusmuodosta on
“Halusin vield ostaa jotakin kauniimpi kuin vain hupparin” (A-l). Kaikista

infinitiiveista 48 kappaletta oli perusmuodossa esiintyvid verbejd. Kymmenen
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infinitiivia  esiintyivat kolmannen infinitiivin  muodossa. Esimerkki kolmannen
infinitiivin kdytdsta on ”Vaimoni voi seisoa keittidssd laittamaan ruokaa” (A-1). Kaikki
esimerkkilauseet sisaltavat virheitd, mutta niiden perusteella osataan kuitenkin arvata,

mita opiskelijat ovat tarkoittaneet, joten virheet eivét ole vaikuttaneet tulokseen.

Aidinkielenomaisen oppimaaran mukaan opiskelevat opiskelijat olivat myos
sisallyttaneet aineisiinsa péalauseiden ja sivulauseiden lisaksi muita lausemaisuuden
asteita. Taulukosta 9 nédkee, mitd opiskelijat ovat Kirjoittaneet. Lukiolaisten aineet
sisdlsivat yhteensd 3031 sanaa, koska jokaisen opiskelijan aine sisélsi 200—400 sanaa.
Lauseita oli eniten kaikista ryhmist4, mutta lauseet olivat myds pidempid kuin muiden
ryhmien aineissa. Ero muihin ryhmiin on myds se, etta tdman ryhmaén aineissa, joissa on
paljon kaksikielisia opiskelijoita, esiintyi teksteissdé enemmén puhekielisia ilmauksia

kuin muiden ryhmien aineissa.

Taulukko 9. A-lukion paa- ja sivulauseiden lukumaarat ja osuudet

A-lukio Paalauseet Sivulauseet Poistot Lauseet
yhteensa
379 209 6 594
64 % 35 % 1% 100 %

Taulukossa 9 nakyy pééa- ja sivulauseiden osuus aidinkielenomainen oppiméaaran
mukaan opiskelevien lukiolaisten aineissa. Poistoja oli tdssé ryhméssa kuusi kappaletta
eli 1 %. Yhteensd paa- ja sivulauseita kirjoitettiin 594 kappaletta, joista 379 olivat
paélauseita ja 209 olivat sivulauseita. Paélauseita oli 64 % ja sivulauseita 35 %, mika
osoittaa, ettd aidinkielenomaisen oppiméaaran mukaan opiskelevat lukiolaiset olivat
kayttdneet melkein yhtd paljon sivulauseita kuin paalauseita. Tamé eroaa muiden
ryhmien tuloksista. Keskimé&arin paalauseita oli 34,5, joten se viittaa eroon muihin
ryhmiin. Keskimaarin sivulauseita oli 19. Namé luvut ovat suurimpia kaikkiin ryhmiin

verrattuna.
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Taulukossa 10 esitetdan &idinkielenomaisen oppimadran mukaan opiskelevien
lukiolaisten upotusten lukumaéarét ja osuudet. Mukana tutkielmassa ovat partisiipit,
infinitiivit ja nominaalistukset. Opiskelijoiden aineissa esiintyvien upotusten maara

verrataan kokonaiseen sanamaaradn, josta lasketaan upotusten prosentit koko tekstista.

Taulukko 10. A-lukion upotusten lukumaarit ja osuudet

A-lukio Partisiipit Infinitiivit Nominaalistukset
11 134 7
0,4 % 4 % 0,2%

Taman ryhmaén aineiden kirjoittamiseen oli kéytetty 3350 sanaa, joka muodostaa 100 %
kaikista sanoista. Tamé sanamaard on suurempi kuin muissa tutkielmassa mukana
olevissa ryhmissé. Aineissa esiintyi 11 partisiippia, mika partisiippeja oli 0,4 %, joista
suurin osa oli agenttipartisiippeja, esimerkiksi ”/...Jon tarke&d, ettd kunnioittaa
vanhempien antamaa nimea” (A-l) ja aktiivin preesensin partisiippeja, esimerkiksi
”[...] halusin sen olevan helppo [...] ” (A-l). Mutta aineista 16ytyi myos yksi aktiivin
perfektin partisiippi. My06s agenttipartisiipit olivat tavallisia tdiman ryhmén aineissa,
esimerkiksi 7/...] sain sydodd mummin tekemaa makaronilaatikkoa” (A-l). Téasta
ryhmasta 10ytyi seitseman nominaalistusta, jotka muodostivat 0,2 % kaikista sanoista.
Kaikki ovat (-minen) -muotoja. Tamé&n ryhmaén aineissa on kéytetty eniten sanoja, mika
oli odotettu tulos, koska tamén ryhman opiskelijat kirjoittavat sellaisella tavalla, joka

osoittaa opiskelijoiden olevan tottuneita ilmaisemaan itsensa suomen kielell&.

Suurin osa infinitiiveista oli perusmuotoja eli ensimmainen infinitiivi. joista suurin osa
oli ensimmaisen infinitiivin perusmuotoja, esimerkiksi “Jos olisin itse saanut valita
nimeni /...] 7 (A-1). Infinitiivien maara oli myos kaikista ryhmista suurin. Perusmuotoja
I0ytyi 94 kappaletta eli 3 prosenttia kaikista sanoista. Aineissa kuitenkin esiintyi mygs
ensimmaisen infinitiivin pidempid muotoja kerran, esimerkiksi “/...] se riittdd
saadakseen tarpeeksi D-vitamiinia” (A-l). Toiseksi eniten 10ytyi kolmannen infinitiivin
muotoja, esimerkiksi /... 18-vuotias ei pddse ottamaan aurinkoa ndissd koneissa”

(A-l). Niita oli 27 kappaletta ja ne esiintyivat muun muassa adessiivissa, illatiivissa ja
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abessiivissa (Ingo 2004: 183-184). Toisen infinitiivin muotoja I0ytyi tastd ryhmasta
kaksi kappaletta, molemmat kuuluivat instruktiiveihin, ne olivat talven tullessa ja
hymyillen. Toinen infinitiivi esiintyi kerran A-oppimaardn mukaan opiskelevien
lukiolaisten aineista. Aineesta poimittu esimerkki toisen infinitiivin kaytosta on ”/...J
mutta sitten talven tullessa lopettaa sen hoitamista [...] ” (A-1). Nominaalistuksia l6ytyi
my0s tamén ryhmén aineista, esimerkiksi “Minun mielestd lemmikin pitdminen

suorastaan on hyva asia” (A-I).

Aidinkielenomaisen oppimaaran mukaan opiskelevien lukiolaisten ryhmasta loytyi
vaihtelevasti infinitiiveja.  Aidinkielenomaisen oppimaardn mukaan opiskelevat
opiskelijat olivat Kirjoittaneet pidempia teksteja kuin muut ja he kayttivét erilaisia
sanoja, jotka ovat joissakin tapauksissa eritasoisia kuin muissa ryhmissa kéytetyt sanat.
Kaksikielisilla lukiolaisilla oli erilainen tapa kayttad suomen kielta kuin muilla ja pilkut
ovat useammin oikeissa paikoissa, mutta joissakin tapauksissa puuttuvat naidenkin
opiskelijoiden aineista pilkut. Aidinkielenomaisen oppimadran mukaan opiskelevat
opiskelijat olivat kuitenkin Kirjoittaneet paljon pidempiakin aineita kuin esimerkiksi A-
oppimadrdn mukaan opiskelevat opiskelijat ja heidan aineensa ovat siséllokkaampié eli

ne sisaltavat aiheesta paljon enemman tietoa kuin muiden ryhmien aineet.

6.3 Aineiden vertailu toisiinsa

Tassa luvussa eri ryhmien aineissa kaytetyt lauseet ja lausemaisuuden asteet vertaillaan
toisiinsa. Kaikkien ryhmien aineiden siséltamaét tutkielman ainekset on esitelty erikseen
taulukoiden muodossa. Seuraavaksi esitellddn ensin kaikissa ryhmissa kéytetyt paa- ja
sivulauseet ja sen jalkeen kaikissa ryhmissa kéytetyt upotukset. Tutkielman tulokset on
esitetty taulukoissa kvantitatiivisesti, koska ainoastaan lauseiden ja upotusten maaré on
laskettu ja numeroista on tehty taulukot. Lauseita ja upotuksia on luokiteltu, mutta niitd
ei ole analysoitu kvalitatiivisesti. Paalauseita ja sivulauseita on kaytetty kaikissa
ryhmissd, mutta niiden kaytdssd on ryhmien valisid eroja. Joissakin ryhmissad on
kaytetty selke&sti enemman paélauseita, kun toisissa ryhmissd péa- ja sivulauseiden

kaytdssé ei ollut niin suuria eroja.
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Ylakoulun A-oppiméarédn ryhmén ja aidinkielenomaisen oppimaaran ryhmén véliset
erot olivat, ettd kokonaislausemééra oli aidinkielenomaisen oppimaéaran ryhmaéssa
suurempi, mutta sivulauseiden kayttoé oli myos noussut hieman A-oppimaéran ryhmaén
verrattuna. Lukion ryhmissé oli myos eroja paa- ja sivulauseiden kéyttdmisessa. Lukion
A-oppimddran mukaan opiskelevan ryhmén paa- ja sivulauseiden prosentit olivat
samanlaiset kuin yldkoulun didinkielenomaisen oppiméardn ryhmassa. A-oppimaaran
mukaan opiskelevat opiskelijat ovat lisdanneet sivulauseiden kayttoa ylakoulun A-
oppimaardn mukaan opiskelevaan ryhmaan verrattuna. Lukion A-oppimaarén
kokonaislausemaéra oli suurempi kuin yldkoulun &idinkielenomaisen oppimé&aran

mukaan opiskelevassa ryhmassa kaytetyt lauseet, mik& myos oli hieman yllattava tulos.

Ylakoulun A-oppimééran mukaan opiskelevien oppilaiden ryhmassa oli vahiten lauseita
ja niissa esiintyi véhiten upotuksia. Ylakoulun didinkielenomaisen oppimaaran mukaan
opiskelevien ryhmad ja lukion A-oppimadran mukaan opiskelevien ryhma olivat melko
ldhelld toisiaan seka lauseiden ettd upotusten kaytdssa. Kaikista eniten lauseita ja

upotuksia kaytti lukion aidinkielenomaisen oppimééran mukaan opiskelevien ryhma.

Lukion A-oppimé&dran mukaan opiskelevat opiskelijat olivat kédyttdneet upotuksista
eniten infinitiiveja, vaikka ryhman aineista 16ytyi myds partisiippi ja nominaalistus.
Tasta ryhmasta I0ytyi suurimmat sanamadrat ja suurimmat upotusten maarat.
Partisiippien ja nominaalistusten kayttd oli yleisempi kuin lukion A-oppimé&arén
ryhmissé. Aidinkielenomaisessa oppimairassa oli myos selkeésti enemman infinitiiveja
kuin muiden ryhmien aineissa. Yllattadvaa oli myos, ettd yldkoulun didinkielenomaisen
oppimaaran mukaan opiskelevat oppilaat olivat kdyttdneet enemman partisiippeja kuin

aidinkielenomaisen oppimééran mukaan opiskelevat lukiolaiset.

Lukion didinkielenomaisen oppimaaran ryhmaéssa oli kéytetty eniten sivulauseita, koska
misséddn muussa ryhmaéssa sivulauseiden osuus kaikista lauseista ei ollut noin suuri.
Myos kokonaislausemaéra on suurempi lukion didinkielenomaisessa ryhmassa muihin
ryhmiin verrattuna. Upotuksia on k&ytetty jonkin verran kaikissa ryhmissa. Ylakoulun
aidinkielenomaisen oppimaéran mukaan opiskelevat oppilaat olivat kayttaneet lahes 500

sanaa enemman kuin ylakoulun A-oppimé&arén ryhma.
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7 ANALYYSIN TULOSTEN VERTAILU OPETUSSUUNNITELMAN
PERUSTEISIIN JA PAIKALLISEEN OPETUSSUUNNITELMAAN

Tassa luvussa verrataan analyysin tulokset opetussuunnitelman perusteisiin, jotta
nahdaan, tayttavatko opiskelijoiden Kirjoittamat aineet opetussuunnitelmien suositukset.
Luvussa huomioidaan sek& valtakunnallisen opetussuunnitelman perusteita etta
paikallista opetussuunnitelmaa, koska opetussuunnitelman perusteet vaikuttavat koko
maassa, mutta opettajien on tarkoitus seurata molempia opetussuunnitelmia.
Valtakunnallisissa opetussuunnitelman perusteissa on annettu kuntien p&&ttdd aika
pitkélle, kuinka opetus omassa kunnassa toteutetaan, koska vaihtelu kuntien vélilla on
niin suuri. Kunnissa vaikuttaa myods paikallinen opetussuunnitelma, joka vaihtelee

paikkakunnan mukaan.

Valtakunnalliset opetussuunnitelman perusteet ja paikalliset opetussuunnitelmat
tayttavat hieman eri vaatimuksia, koska paikalliset opetussuunnitelmat keskittyvat oman
kunnan koulutukseen ja oman kunnan tarpeisiin. Ylakoulun oppilaiden ja lukiolaisten
Kirjoittamat aineet vastaavat suurin piirtein sekd opetussuunnitelman perusteita
kyseisellda asteella ettd paikallista opetussuunnitelmaa, koska koulut ja opettajat

seuraavat néitd ohjeita opetusta laatiessa ja toteuttaessa.

Aina ei mainita opetussuunnitelman perusteissa suoraan, mité asioita pitaa opiskelijoille
opettaa, koska koulujen pitdd itse toteuttaa opetusta tarvitsemallaan tavalla, mutta
opetussuunnitelman  perusteet  toimivat suuntaa  antavana  ohjeistuksena.
Opetusmenetelmét ovat opettajien valittavissa, mutta kurssien sisdlté maarittyy
opetussuunnitelmien avulla. Paikalliset opetussuunnitelmat ovat yksityiskohtaisempia
kuin  valtakunnalliset ~ opetussuunnitelman perusteet, koska  paikalliset
opetussuunnitelmat eivat toimi yhtd laajalla alueella kuin valtakunnalliset

opetussuunnitelman perusteet.

Ylakoulun paikallinen opetussuunnitelma ohjaa yldkoulun opetusta ja kahdeksannella
luokalla A-oppimadrdn mukaan opiskeleville oppilaille opetettavat kieliopilliset

rakenteet ovat muun muassa kolmannen infinitiivin muodot, joten kahdeksannella
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luokalla olevat oppilaat oppivat vuoden aikana kéyttdmaan kolmatta infinitiivia.
Tutkielman oppilaat ovat vasta aloittaneet kahdeksannella luokalla, joten heilla ei
mahdollisesti vield ole kokemusta kolmannen infinitiivin kédyttdmisestd. Kuitenkin
verbioppi on heille tuttu, joten ensimmaéisen infinitilvin lyhyemmat muodot ovat

oppilaille tuttuja. (Mustasaaren kunta 2013)

Aidinkielenomaisen oppimaaran mukaan opiskeleville ylakoulun oppilaille on oma
paikallinen opetussuunnitelma, jossa lukee kuinka opetus kuuluu jarjestaa, jotta se olisi
mahdollisimman hyodyllinen kaksikielisille oppilaille. Aidinkielenomaisessa oppi-
maaréssa opetettavat kieliopilliset rakenteet ovat muun muassa neljas infinitiivi ja
relatiiviset sivulauseet. Myos néille oppilaille ensimmaisen infinitiivin perusmuoto on
tuttu, joten ne voidaan myos olettaa loytdvan oppilaiden aineista. Ylakoulun
kaksikieliset oppilaat ovat myos juuri aloittaneet yhdeksannella luokalla, joten he eivéat
ole ehtineet tutustua kaikkiin rakenteisiin, joita on suunniteltu ké&siteltdvaksi lukuvuoden

aikana. (Mustasaaren kunta 2013)

Lukiolaisten aineet eroavat ylakoulun aineista muun muassa sill4 tavalla, ettd lukion
opiskelijat ovet Kirjoittaneet pidemmat aineet kuin ylakoululaiset. Lukion paikallinen
kurssikuvaus on sama kuin valtakunnalliset lukion opetussuunnitelman perusteet.
Tutkielmassa mukana olleet A-oppimaardn mukaan opiskelevat opiskelijat kayvat
ensimmadista lukion Kkurssia ja siihen siséltyy muun muassa verbien taivutus. Kuitenkin
verbien taivutukseen ei todennakoisesti kuulu infinitiivejd, vaan ne tulevat myohemmin.
Tama jarjestys johtuu siitd, ettd infinitiivit mainitaan kurssikuvauksessa erikseen.
Tutkielmaan osallistuvat opiskelijat eivét olleet ehtineet kdyda lukiota kauan, koska
aineet kerattiin syyskuun alussa, joten kaikkea ensimmadisen kurssin teoriaa ei ollut

kayty lapi silloin, kun aineet kirjoitettiin. (Korsholms gymnasium 2013)

Seuraavaksi esitelldan taulukossa 11 kaikki ryhmien kayttdmat lausemaisuuden asteiden
osuudet. Mukana on sekd lausemaisuuden asteet ettd upotukset. Jokaista ryhmaa
esitelladn erikseen ja jokaisesta lausemaisuuden asteiden ryhméaa esitelldaan eri
opetusryhmien kohdalla. Taulukko on kooste analyysin taulukoista (ks. luku 6), mutta

tassa kaikki ryhmat ovat mainittuna samassa taulukossa.
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Taulukko 11. Kaikkien ryhmien kayttdmat lausemaisuuden asteiden osuudet

A-ylidkoulu | A-yldkoulu | A-lukio A-lukio
Paalauseet 89 % 74 % 74 % 64 %
Sivulauseet 9% 24 % 24 % 35 %
Partisiipit 0% 3% 0,5% 0,4 %
Infinitiivit 2% 3% 3% 4 %
Nominaalistukset 0,1 % 0,3% 0,5 % 0,2 %

Taulukosta 11 nakee, ettd pda- ja sivulauseiden kaytdssa on eroja ylakoulun oppilaiden
ja lukiolaisten valilla. Ylakoulun A-oppim&ardn mukaan opiskelevat ovat kayttaneet
eniten paélauseita, eikd sivulauseita esiintynyt yhtd monta kuin muissa ryhmissa.
Ylakoulun aidinkielenomaisen oppimaaran mukaan opiskelevat ja lukion A-oppiméaaréan
mukaan opiskelevat ovat kéyttdneet saman verran pééa- ja sivulauseita. Paa- ja
sivulauseiden prosentit ovat myds lahempéné toisiaan kuin yldkoulun A-oppima&ran
mukaan opiskelevien ryhmassd. Lukion 4&idinkielenomaisen oppimadrdn mukaan
opiskelevat opiskelijat ovat kdyttaneet kaikista eniten sivulauseita.

Upotusten kéytossd ryhmat ovat olleet melko lahelld toisiaan. Ylékoulun
aidinkielenomaisen oppimdéran oppilaat olivat kéyttdneet partisiippeja suurimmalla
prosentilla kokonaiseen sanama&rdan verrattuna. Infinitiivien ja nominaalistusten
kaytossa ryhmat ovat melko lahella toisiaan. Infinitiiveja oli eniten didinkielenomaisen
oppimaaran mukaan opiskelevien lukiolaisten aineissa, mutta lukion A-oppimaréan

mukaan opiskelevat opiskelijat olivat kayttdneet eniten nominaalistuksia.

Esimerkiksi partisiipit ovat keskeinen o0sa suomen Kkielt4, koska partisiippien
kéayttaminen on yleinen tapa tiivistaa kieltd suomen kielessa. Ylakoulun A-oppimé&éran
mukaan opiskelevat oppilaat tuskin ovat tottuneita k&yttamaan partisiippeja, ja
todennékoisesti ei lukiolaisetkaan ole, mutta didinkielenomaisen oppiméardn mukaan
opiskelevat opiskelijat molemmilla asteilla ovat todenndkdisesti tutustuneet
partisiippeihin koulun ulkopuolella, eli kieltda kéyttédessd, joten heiltd odotetaan

osaamista lauseenrakenteiden muodostamisessa ja he kdytanndssa osaavatkin kayttaa
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niitd. Lausemaisuuden asteita opetetaan valtakunnallisen opetussuunnitelman mukaan
lukion ensimmadisen vuoden lopussa ja toisen vuoden alussa, miké voi johtaa siihen, etta
tutkielmassa mukana olleet opiskelijat, eivat todennakdisesti ole saanut sellaista
opetusta, johon lausemaisuuden asteet siséltyisivat. P&&lauseiden ja sivulauseiden

muodostaminen on kuitenkin ollut osana opetusta jo monta vuotta.

Partisiipit ja partisiippi-ilmaukset ovat osana kolmatta lukion kurssia A-oppiméaarassa,
joten opiskelijoilla on todennadkoisesti partisiipit osana kurssia vasta ensimmaisen
vuoden lopussa tai toisena lukion lukuvuotena. Infinitiivit tulevat siitd seuraavassa
kurssissa eli neljannessa kurssissa he oppivat kéyttdmaan infinitiiveja osana
kielenkayttod. Neljanteen kurssiin opiskelijat osallistuvat lukion toisena vuonna, joten
tutkielmassa mukana olleet opiskelijat eivét ole ehtineet kdyda sitd vield. Kuitenkin
lukiolaiset osasivat kayttad joitakin upotuksia ilman opetusta. (Korsholms gymnasium
2013)

Aidinkielenomaisen oppimairan opetusta on hieman epéselvempi tulkita. Neljannessa
kurssissa opiskelijoilla on lauseoppia, johon mahdollisesti lauseiden eri ilmaisutavat
sisdltyvat. Kaksikieliset opiskelijat kuitenkin vaikuttivat jo tietdvan partisiipeista ja
infinitiiveistd, koska ylakoulun opiskelijoiden Kkirjoittamissa aineissa esiintyi
partisiippeja ja infinitiiveja. Aidinkielenomaisen oppimaaran mukaan opiskelevat
opiskelijat vaikuttivat tietdvan upotuksista, vaikka niitd koulussa ei ehk& ole kasitelty
niin tarkasti. Ylakoulun d&idinkielenomaisen oppimdaran mukaan opiskelevilla

opiskelijoilla on kuitenkin néité asioita oppiméaarassaan. (Korsholms gymnasium 2013)

Opiskelijoiden aineiden vertaileminen paikalliseen opetussuunnitelmaan ja lukion
kurssikuvaukseen on tuottanut tulosta, koska opiskelijat ké&yttavat sellaisia kieliopillisia
rakenteita, joita heille on opetettu. Joskus voi olla, ettd joku kieliopillinen rakenne
siséltyy aineeseen “ylimddrdisend” eli ennen kuin rakenne on sisdltynyt opetukseen,

mutta nditd ei ollut niin monta t&ssa tapauksessa.
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8 TULOKSET JA PAATELMAT

Ruotsin ja suomen erot nédkyvat mahdollisesti opiskelijoiden aineissa juuri upotusten
kayttdmisessd, mik& on hyvé ottaa huomioon lausemaisuuden asteita tutkittaessa ja
opettaessa. Siksi lausemaisuuden asteet olivat tutkielman aiheena. Ruotsi on
opiskelijoiden aidinkieli, joten heidan tekemat ratkaisut perustuvat heidan toisen
kotimaisen kielen taitoihinsa. Tutkielman tavoitteet olivat syntaktisten piirteiden
tutkiminen, kuinka opiskelijat kéyttdvat lausemaisuuden asteita ja upotuksia
Kirjoittamissaan aineissa. Tutkielmassa selvitettiin my6s, montako péa- ja sivulausetta
jokaisessa ryhmadssa oli, jotta nakisi ryhmien valisen eron péda- ja sivulauseiden
kayttdmisessd. Tutkielman tavoitteena oli myo6s selvittdd, kuinka yleisia ne ovat
opiskelijoiden teksteissd. Tassa luvussa esitetddn analyysin tulokset ja tutkielman

tuloksia vedetaén yhteen.

Mukana tutkielmassa oli 44 opiskelijan ainetta neljasta eritasoisesta opetusryhmaésté.
Kaksi ryhmé&d muodostui ylakouluoppilaista ja kaksi ryhmaa lukiolaisista. Ylakoulun
ryhmistd toinen kuului didinkielenomaiseen oppimadradn ja toinen A-oppima&raan.
Lukion kahdesta ryhmasta toinen kuului aidinkielenomaiseen oppimé&éréén ja toinen A-
oppimaaraan. Aineisto luokiteltiin Ingon (2000: 173-215) lausemaisuuden asteiden
luokittelun mukaisesti ja esiteltiin taulukoissa. Taulukkojen avulla on laskettu
lausemaisuuden asteiden méarat ja esimerkkejd lausemaisuuden asteista on esitelty.
Ryhmid on myos vertailtu keskenddn. Ylakoulun ryhmien lausemaisuuden asteiden
kéyttod on vertailtu lukion ryhmien lausemaisuuden asteiden kaytt6on, mutta
tutkielmassa on myos vertailtu A-oppimadrédd ja didinkielenomaista oppimaaréa
kesken&an. Joidenkin lausemaisuuden asteiden kohdalla ryhmien valiltd [0ytyi
yhtélaisyyksia, mutta niiden valilta 16ytyi myos eroja.

Sekd ylakoulun ettd lukion A-oppimadrédn ryhmat olivat todenndkdisesti tutustuneet
partisiippeihin jonkin verran. Kaikki tutkielmassa mukana olleet ryhmat olivat
tutustuneet infinitiivien tavallisimpiin  muotoihin, joihin  kuuluu esimerkiksi
ensimmdisen infinitiivin ~ perusmuoto. Nominaalistukset  kuuluvat yldkoulun

kahdeksannen luokan ohjelmaan, joten ainakin silloin opiskelijat ovat todenndkdisesti
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tutustuneet niihin. Aidinkielenomainen oppimaara sekd ylakoulussa etta lukiossa

sisdltdé todennadkaisesti vahemman kielioppiopetusta kuin A-oppiméaara.

Ylakoulun A-oppimadran ryhma oli yhteensé kayttanyt aineissaan 201 lausetta, joista
180 oli paalauseita ja 18 sivulauseita. Padlauseita oli yhteensd kaytetty 89 % ja
sivulauseita 9 %. Ylékoulun didinkielenomaisen oppiméaran ryhmassé oli kéaytetty 287
lausetta. Niistd 212 oli paalauseita ja 70 oli sivulauseita ja vastaavat prosenttimaarat
olivat paalauseille 74 % ja sivulauseille 24 %. Lukion A-oppimadran ryhmassa oli
kaytetty 345 lausetta, joista 254 oli padlauseita ja 82 oli sivulauseita. Paélauseita oli
kaytetty 74 % ja sivulauseita 24 %. Lukion aidinkielenomaisen oppimaaran mukaan
opiskelevat opiskelijat olivat kayttaneet yhteensd 594 lausetta, joista 379 oli paalauseita
ja 209 oli sivulauseita. Paalauseiden maara oli 64 % ja sivulauseiden 35 %. A-
oppimadrédn ryhmén ja didinkielenomaisen oppiméaran vélinen ero oli suurin, koska
aidinkielenomaisen oppiméardn mukaan opiskelevat opiskelijat olivat kéyttaneet

enemman lauseita kuin A-oppimaéran ryhma.

Kaikissa ryhmissa on jossakin madrin kéaytetty sekda paa- ettd sivulauseita. Ylakoulun
ryhmissé ero suurin juuri sivulauseiden kayt0ssd, koska ylédkoulun A-oppimaéran
aineissa sivulauseita ei ollut paljon. Aidinkielenomaisessa ryhmassa sivulauseita oli
enemman, mutta yllattavana tuloksena siiné oli, ettd lukion A-oppimaaran ryhméssa oli
kaytetty saman verran sivulauseita kuin yldkoulun didinkielenomaisessa oppimaarassa.
Lukion didinkielenomaisen oppiméaran mukaan opiskelevat opiskelijat olivat kdyttaneet
eniten sivulauseita, koska péaélauseiden ja sivulauseiden maarat olivat melko l&hella

toisiaan.

Aineita oli kirjoitettu opiskelijoiden varsinaisen opetuksen yhteydessé ja aiheet olivat
joko kurssin sisallén mukaisia, tai sitten ne liittyivat jollakin tavalla opiskelijoiden
arkeen. Ryhmien valinta olisi ehk& muuttanut tuloksia, koska lukion ensimmaisell&d
luokalla kdyvat opiskelijat eivét vield olleet tutustuneet lausemaisuuden asteisiin ja
ylakoulussa upotuksia ei opeteta suuressa maarin A-oppimaaran mukaan opiskeleville
oppilaille. Upotukset ovat osana yldkoulun opetuksessa enemman siind muodossa, etta

opiskelijoiden pitd4 tunnistaa rakenteita. Lukion ensimmadisen ja toisen vuoden
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opiskelijat tutustuvat upotuksiin ensimmaéisen vuoden lopussa ja toisen vuoden alussa,
joten siksi ensimmadista vuotta opiskelevilta lukiolaisilta ei voitu odottaa upotusten
kayttoa aineissaan. Kuitenkin kaksikieliset opiskelijat eli suuri osa didinkielenomaisen
oppimadrdn mukaan opiskelevista opiskelijoista, on todenné&koéisesti ainakin
puhekielessd kuullut ja kayttanyt upotuksia puhekielessa tai kirjoituksissa.

Ylakoulun ja lukion opiskelijoiden aineita on tutkittu kvantitatiivisesti, koska
syntaktisten piirteiden méaara on tarkea tassa tutkielmassa ja tuloksia voi pitad mielessa
opettajan tyossd, koska tutkielmaan osallistuvat opiskelijat ovat ruotsinkielisié ja puolet
heistd on tutustunut suomen kieleen vasta kouluikdisend, kun puolestaan toiset ovat
olleet suomen Kkielen kanssa tekemisissa jo pienestd pitden. Monet heistd ovat
kaksikielisid ja he ovat luultavasti puhuneet suomea kotona jo monta vuotta. Heilla on

my0s usein eri asenne kieltd kohtaan kuin muilla saman ikaisilla opiskelijoilla.

Yllattava tulos téssd tutkielmassa, oli upotusten vahainen esiintyvyys. Partisiipit ovat
yleinen osa suomenkielista virkerakennetta ja partisiippirakenteet ovat myos erikoisia
suomen Kielelle. Partisiippeja 16ytyi jonkin verran, mutta vain tietyistd ryhmistd ja
vahemman kuin mitd odotettiin. Infinitiivejd sen sijaan oli kaikissa ryhmissa kaytetty
odotettua enemman, koska niitd 16ytyi muutama joka ryhmastd. Nominaalistuksia oli
muutama ryhmien Kkirjoitelmissa, joten kaikkia upotuksia I6ytyi jonkin verran

opiskelijoiden aineista.

Selitys upotusten harvinaiseen esiintymiseen voisi mahdollisesti olla, ettd opiskelijat
eivat tunne hallitsevansa vaikeampia rakenteita, ja sen takia he ovat jattdneet
kayttdmatta niitd, vaikka heilla olisi ollut mahdollisuus siihen. Hypoteesini oli, ettd
opiskelijat kayttaisivat sellaisia kieliopillisia rakenteita, mité heille on opetettu. Oletin,
ettd ylakoulun oppilaat kayttéisivat lahes vain paa- ja sivulauseita, miké piti paikkaansa.
Kuitenkin oppilaiden aineista 16ytyi myds joitakin upotuksia. Lukiolaisten aineista
odotin loytavani partisiippeja ja infinitiiveja aidinkielenomaisen oppimééaran mukaan
opiskelevien lukiolaisten aineista, mikd myos piti paikkansa. En uskonut 16ytavéni
upotuksia A-oppiméran mukaan opiskelevien lukiolaisten aineista, mutta se ei pitanyt
paikkansa, koska sen ryhmaén aineista I0ytyikin upotuksia.
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Aineiden pituudet vaihtelivat yhdesté sivusta neljdan sivuun. Myos lause- ja sanamééra
kasvoi lukiolaisten aineissa verrattuna ylakoululaisten aineisiin, mutta lause- ja
sanamaarat olivat myods suurempia aidinkielenomaisen oppimé&aran mukaan
opiskelevien opiskelijoiden aineissa kuin A-oppimadran mukaan opiskelevien aineissa.
Ero oli kuitenkin odotettua pienempi, mik& voi johtua siitd, ettd vanhemmat opiskelijat
ja éidinkielenomaisen oppimaaran mukaan opiskelevat opiskelijat kirjoittivat pidempié
lauseita. Kahdeksannella luokalla olleet oppilaat Kirjoittivat lauseita, jotka olivat lyhyita
eiké niissa ollut niin paljon siséltéa. Tamd muuttui hieman lukiolaisten aineissa, joten
kvantitatiivinen ero oli pienempi kuin oletin, koska lukiolaiset Kirjoittivat pidempié ja
kompleksisempia lauseita kuin yldkoulun oppilaat. Lausemé&arat olivat lahempind
toisiaan, kuin mitd oletin, mutta kvalitatiivisessa tutkimuksessa saisi huomattavasti

enemman ryhmien vaélisia eroja selville.

Tama tutkimus oli minulle hyodyllinen, koska haluan itse opettaa suomen Kkielta
ylakoulussa ja lukiossa ja tamé tutkielma antaa kuvan siitd, mité eri asteiden opiskelijat
osaavat ja mité he eivat vield osaa. Opiskelijat olivat kaikki ruotsinkielisesta koulusta ja
heilld on ruotsi aidinkielend&n. He muodostavat sellaisia ryhmid, mitd itse
tulevaisuudessa kuvittelisin opettavani. Tastd tutkielmasta voi olla hyotyé esimerkiksi,
kun jatkossa suunnitellaan ylédkoulun tai lukion opetusta, koska opiskelijoiden aineista
saa tietoa siita, mitd pitdd harjoitella enemman, ainakin kielen rakenteita ajatellen. Voi
kuitenkin olla niin, ettd opiskelijat osaavat eri lausemaisuuden asteita, joihin paalauseet,
sivulauseet ja upotukset kuuluvat. (Ingo 2004: 159) Upotuksiin kuuluvat sellaiset
rakenteet, joilla ei endd ole lauseen ominaisuuksia, koska niista on tullut lauseenjasenia.
(Ingo 2000: 170-171) Tamé& tutkielma ei paljasta, osaavatko opiskelijat kaikkia
lausemaisuuden asteita, mitd he eivat k&ytd. Selvittddkseen tdmén asian, olisi pitdnyt

tehdd kvalitatiivista tutkimusta ja mahdollisesti kayttaa kyselylomaketta.
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