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Taman tutkimuksen tavoitteena on selvittdd Vaasassa sijaitsevan kaksikielisen Campus
Lykeionin kielellisid affordansseja lukio-opiskelijoiden ndkékulmasta tutkimalla heidan
mahdollisuuksia koskevia odotuksiaan ja kokemuksiaan toteutuneesta tarjonnasta.
Affordanssilla tarkoitan sitd kielellista tarjontaa kampuksella, jonka opiskelijat
huomaavat ja jota he voivat hyodynt&d oppimisessaan.

Aineistot  koostuvat  opiskelijoiden  vastauksista  kyselyihin, &anitteistd ja
havainnoinneista. Analysoin seka laadullisesti ettd maéarallisesti opiskelijoiden
vastauksia kyselyihin. Litteroin kaikki d&anitteet ja analysoin niitd laadullisesti kéyttaen
apunani havainnointeja.

Analysoimani affordanssit koskevat Kkielirajat ylittdvaa yhteistyotd, toisen lukion
jarjestdmia kursseja, teoria-aineiden ja muiden aineiden opiskelua sekd suomeksi ettd
ruotsiksi, tandem-opiskelua ja kaksikielisid projekteja. Selvitdn myds haluaisivatko
opiskelijat mieluummin opiskella yksikieliselld kampuksella. Olen luokitellut
affordanssit  kielten kayttotilanteiden mukaan yksikielisiksi ja kaksikielisiksi.
Kaksikieliset affordanssit olen luokitellut edelleen ainetyypin, roolijaon seka
heterogeenisempien tyémuotojen mukaan. Tutkin myds kolmea toteutunutta
kaksikielistd affordanssia, jotka ovat olleet saatavilla syyslukukauden 2014 aikana:
Uniworld Day -teemapéivad, oikeustieteen kurssia ja Vanhojen tanssit -kurssia.
Kuvailen, miten ndmd kolme affordanssia toteutetaan kielellisesti sekd selvitén
opiskelijoiden kokemuksia oikeustieteen kurssista ja Vanhojen tanssit -kurssista.
Selvitdn myos, millaisia monikielisyysstrategioita (toisto, fragmentointi, paallekkéisyys,
tdydennys) nédissa affordansseissa kéytetddn. Oletan, ettd affordansseissa kaytetddn
useita eri strategioita.

Oletukseni osoittautui oikeaksi, silla Uniworld Day -teemapaivéssa ja Vanhojen tanssit -
kurssilla kaytettiin kaikkia neljg&@ monikielisyysstrategiaa. Opiskelijoiden vastaukset
osoittavat, ettd he arvostavat kielellisia affordansseja ja ettd he opiskelevat mieluummin
kaksikielisell& kuin yksikielisell4 kampuksella.

AVAINSANAT: affordans, flersprakighetsstrategi, tvasprakighet, gymnasium






1 INLEDNING

Det kan vara komplicerat att definiera vem som ar tvasprakig. En majlig och ocksa allt
vanligare 16sning &r att anvanda definitioner som liknar Grosjeans (2010:4) definition:
”Bilinguals are those who use two or more languages (or dialects) in their everyday
lives.” Hans definition betonar sprakanvandning i stallet for flyt eftersom tvasprakiga
manniskor sallan uppskattar sina sprak jamnstarka (Grosjean 2010: 21). Balansen
mellan spraken kan ocksa andras med tiden (Baker 2011: 3). Enligt Grosjeans denifition
behéver man inte lara sig bada spraken (eller manga sprak) som forstasprak i
barndomen utan tvasprakighet ar mojligt ocksa till exempel om man har ett sadant

arbete dar det behdvs manga sprak dagligen.

Campus Lykeion &r ett tvasprakigt gymnasiecampus i Vasa dar finsk- och
svensksprakiga gymnasister studerar under samma tak och far en méjlighet att anvanda
bada spraken under sin studietid. Verksamheten pa Campus Lykeion borjade i januari
2012 da det finsksprakiga Vaasan lyseon lukio och det svensksprakiga Vasa gymnasium
flyttade till det gemensamma campuset. (Larmiljoer & internationalisering 2013)
Campus Lykeion var det forsta gymnasiecampus i Finland som férenade finsk- och
svensksprakiga gymnasister under samma tak. Ett sddant tvasprakigt campus ar sallsynt
ocksa i hela varlden och darfor har Campus Lykeions verksamhet véckt intresse aven
utomlands. (Kankkonen 2012)

Jag borjade undersoka spraklig affordans pa Campus Lykeion i min kandidatavhandling
under lasaret 2013-2014 (se Takaverdja 2014) och jag fortsatter med samma tema i
denna pro gradu avhandling. Bade min kandidatavhandling och denna avhandling pro
gradu hor till den forskning som forskarteamet BiLingCo (Bilingualism and
Communication in Organizations) vid Vasa universitet gor inom ramen for projektet
Over sprékgransen — Spréklig affordans och principer for undervisning pé ett
tvasprakigt gymnasiecampus som finansieras av Aktiastiftelsen i Vasa under perioden
2014-2015. Med hjalp av olika delprojekt utvecklar forskarna Campus Lykeions strategi

och verksamhet i samarbete med aktorerna pa campuset.



1.1 Syfte

Syftet med denna studie &r att undersoka spraklig affordans pa Campus Lykeion ur
studerandenas synvinkel genom sprakval, flersprakighetsstrategier samt forvantningar
och erfarenheter. Jag studerar tre tvasprakiga affordanser som forverkligas genom att
man kombinerar svenska och finska i undervisningskontext och som ar tillgangliga
under hostterminen 2014: juridikkursen, Uniworld Day och é&ldstes danskurs.
Juridikkursen och &ldstes danskurs pagar flera veckor medan Uniworld Day pagar bara

under nagra timmar. Jag soker svar pa tva fragor:

1. Hur ser utbudet av och efterfragan pa tvasprakiga affordanser ut 2014-2015?

2. Vilken spraklig praxis anvands i de tre utvalda affordanserna?

For att kunna svara pa den forsta forskningsfragan ger jag for det forsta en helhetshild
av utbudet av alla tvasprakiga affordanser pa Campus Lykeion lasaret 2014-2015. For
det andra diskuterar jag pa basis av enkatsvar samarbetet over sprakgranserna enligt
innehall, @amnestyp, roller och arbetsformer. For det tredje analyserar jag studerandenas
forvantningar, 6nskemal och erfarenheter i samband med tva kurser (juridikkursen och

aldstes danskurs).

For att fa svar pa den andra forskningsfragan reder jag ut hur och nér olika sprak och
flersprakighetsstrategier anvands i affordanserna. Jag antar att flera olika strategier
forekommer under de utvalda tvasprdkiga affordanserna  (mer om

flersprakighetsstrategier i 2.2).

Resultaten av min kandidatavhandling visade att studerandena &r osékra om mojligheten
att utnyttja olika affordanser pa Campus Lykeion och att de har relativt begransade
erfarenheter av affordanserna (Takaverdja 2014). Samarbetet mellan gymnasierna
grundar sig pa frivillighet vilket gor att information om de mojligheter som finns for
sprakinlarningen &r central. Med min avhandling vill jag bidra till att studerandenas
egna erfarenheter kan spridas och anvandas som utgangspunkt nar den sprakliga

praxisen i de olika tvasprakiga affordanserna utvecklas.



1.2 Material

Som material anvander jag studerandenas svar pa enkater, bandinspelningar,
observationer  och  BiLingCos  projektdokumentation  (forskningsplan, e-

postmeddelanden, strategidokumentation, presentationer, diskussioner).

En elektronisk enkat: samarbete 6ver sprakgransen

Jag studerar studerandenas forvantningar och oOnskemal om samarbetet Over
sprakgransen genom att analysera svaren till en elektronisk enkat som skickades till
studerande vid Vaasan lyseon lukio och Vasa gymnasium i januari 2014. Enkéten
skickades inte till distansgymnasiernas studerande eftersom de inte ar narvarande pa
Campus Lykeion pa samma satt som de évriga studerandena. Studerandena fick sjalva
vélja om de ville fylla i enkdten pa finska eller pa svenska. Enkaten innehaller
bakgrundsfragor samt fragor och pastdenden om tvasprakigheten pa Campus Lykeion
och i samhallet, om studier och verksamhet pd Campus Lykeion och om den sa kallade
Vasamodellen. Sammanlagt finns det 34 fragor i enkaten och storsta delen av fragorna
bestar av flera pastdenden som handlar om samma @mnesomrade. Materialet i denna

avhandling avgransas till svaren pa 9 pastaenden.

Lankarna till enkaten skickades till gymnasiecampus koordinator via e-post den 10
januari 2014. Han skickade lankarna vidare till studerande vid Vaasan lyseon lukio den
13 januari. Studerande vid Vasa gymnasium fick lankarna forst den 15 januari eftersom
enkéaten diskuterades pa ett lararmote forst. Studerandena fick lankarna via Wilma, ett
elektroniskt system som anvénds bland annat i kommunikationen mellan skolorna,
studerandena och foréldrarna. Studerande vid Vaasan lyseon lukio hade 11 dagar tid att

besvara medan studerande vid Vasa gymnasium hade 9 dagar.

Hérefter anvander jag forkortningen VLL for Vaasan lyseon lukio och férkortningen
VG for Vasa gymnasium. Jag fick 68 svar vilka fordelades jamnt mellan VLL och VG.
Alla VLL-informanter valde att fylla i enkaten pa finska medan VG-informanterna

fyllde i enkaten pa svenska. Under lasaret 2013—-2014 studerade cirka 760 studerande
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vid VLL och cirka 140 studerande vid VG (Brénnkérr 2014a). Det betyder att VG-
studerandenas svarsprocent &r betydligt hogre &n VLL-studerandenas svarsprocent. Av
alla svar kom 72 % fran kvinnliga studenter, 26 % fran manliga studenter och ett svar (2
%) saknar uppgiften om kon. Av alla 68 informanter a&r 16 informanter (24 %)
forstaarsstudenter, 25 (37 %) andradrsstudenter och 26 (38 %) tredjearsstudenter. En
informant (1 %) har inte svarat hur lange han har studerat i gymnasiet. Fran VLL
svarade andraarsstudenter flitigast och fran VG kom det mest svar fran
tredjearsstudenter. 33 informanter (49 %) har svarat att de upplever sig som ensprakiga
medan 27 informanter (40 %) upplever sig som tvasprakiga. 7 informanter (10 %) har
svarat att de ar flersprakiga. En informant (1 %) har inte svarat om han upplever sig som
en-, tva- eller flersprakig. Majoriteten av VLL-informanterna (62 %) upplever sig som
ensprakiga medan majoriteten av VG-informanterna (65 %) upplever sig som tva- eller
flersprakiga. Storsta delen av informanterna som upplever sig som tva- eller flersprakiga
namner att de &r tva- eller flersprakiga pa finska, svenska och engelska. Finskan namns
33 ganger, svenskan 26 ganger och engelskan 14 ganger. Aven makedoniskan och

albanskan namns, bada en gang.

Tre affordanser: spraklig praxis, forvantningar, énskemal och erfarenheter
Uniworld Day 24.10.2014

Under lasaret 2014-2015 studerade cirka 760 studerande pa VLL och cirka 150
studerande pa VG (Brannkarr 2014b). Det kan antas att antalet studerande fordelas
relativt jamnt mellan arskurserna. Uniworld Day ar en temadag som &r avsedd for forsta
arets studerande pd Campus Lykeion. Den 24 oktober 2014, som var FN-dagen,
observerade jag evenemanget Uniworld Day. Jag observerade de olika delmomenten,
gjorde anteckningar, tog bilder och spelade in ljud med diktafon. Dessa anvander jag
som stod for minnet nar jag beskriver den sprakliga praxisen. | Uniworld Day deltog
atta klasser fran VLL och tva klasser fran VG, uppskattningsvis sammanlagt 300

studerande.
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Juridikkursen 2.10-19.11.2014

Enkéten till juridikkursen gavs till gymnasiecampus koordinator den 30 september
2014. Han tog hand om att studerandena fick enkaten da kursen bérjade. Meningen med
enkaten var att fa veta kursdeltagarnas forvantningar om kursen. Sammanlagt 20
studerande var anmalda till kursen, nio fran VLL och elva fran VG. Informanterna
fyllde i enkaten hemma och tog den med sig nasta gang. Jag och min handledare Nina
Pilke hamtade enkaterna tillbaka. Vi fick 17 enkater tillbaka av vilka sju kom fran VLL-
informanterna och tio fran VG-informanterna. VLL-informanternas svarsprocent blev
saledes 78 % och VG-informanternas svarsprocent 91 %. Av sju VLL-informanter &r tre
(43 %) andradrsstuderande, tre (43 %) tredjearsstuderande och en (14 %)
fjardearsstuderande. Sex av dem (86 %) har finska som modersmal och en (14 %) har
arabiska. Alla tio VG-informanter (100 %) é&r tredjearsstuderande och de har svenska
som modersmal. Alla VLL-informanterna valde att fylla i enkéaten pa finska medan alla

VG-informanterna fyllde i enkaten pa svenska.

| slutet av kursen delades det nya enkater till kursdeltagarna for att fa veta
informanternas asikter och erfarenheter om kursen. Studerandena informerades ocksa
om majligheten att svara pa bada enkaterna och fa en biobiljett. Jag hamtade enkéterna
tillbaka under kursens sista vecka. Av de 17 informanter som hade svarat pa den forsta
enkaten lamnade 13 informanter ocksa den andra enkaten tillbaka. Av dessa 13 enkater
kom sex fran VLL-informanterna och sju fran VG-informanterna. Av de sex VLL-
informanterna ar tre (50 %) andradrsstuderande, tva (33 %) tredjearsstuderande och en
(17 %) fjardedrsstuderande. Fem av dem (83 %) har finska som modersmal och en (17
%) har arabiska. Alla sju VG-informanter (100 %) ar tredjearsstuderande och de har
svenska som modersmal. Alla VLL-informanterna valde att fylla i enkéten pa finska,
sex VG-informanter fyllde i enkéten pa svenska och en VG-informant fyllde i enkaten
pa finska. Vid sidan av de tva enkéaterna pa en A4 var ingar ocksa en kursplan med

information om bland annat kursens innehall och prestationssatt i mitt material.
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Aldstes danskurs 1.12.2014-13.2.2015

Aldstes danskurs ar avsedd for studerande som gar sitt andra studiear i gymnasiet.
Kursen borjade i december 2014. Jag och min handledare Nina Pilke observerade en
danslektion den 16 december da en tvasprakig grupp trdnade med en manlig
gymnastiklarare och en kvinnlig assistent. Vi bandade in lararens tal med en diktafon
och mikrofon. Jag observerade och bandade en annan danslektion den 16 januari 2015
da samma tvasprakiga grupp tranade med en manlig och en kvinnlig gymnastiklarare.
Bada lararnas tal bandades in med diktafoner och mikrofoner. Den 4 februari 2015
delade jag och Pilke ut enkéter till studerande i samband med en danslektion och de
fyllde i enkaten i borjan av lektionen. Studerandena fick sjalva valja om de ville fylla i
enkaten pa finska eller pa svenska. Enkaten pa en A4 innehaller tre bakgrundsfragor
samt fragor och pastdenden om tvasprakigheten pa kursen. Sammanlagt finns det en
sluten fraga som bestar av atta pastdenden samt tva 6ppna fragor. Informanterna har
ocksa en mojlighet att kommentera fritt. Materialet i denna avhandling avgransas till

svaren pa de atta pastaendena.

Jag fick 61 svar vilka fordelades sa att 41 svar kom fran VLL, 12 fran VG, tre fran
yrkesskolor och fem svar saknade informationen om skolan. Jag avgransar materialet
till de svar som ar fran VLL- och VG-informanter. Jag lamnar bort de tre svar som kom
fran studerande vid yrkesskolor eftersom de inte &r den primara malgruppen for Campus
Lykeions tvasprakighet. Jag lamnar ocksa bort de svar som saknade informationen om
skolan. Av alla 53 svar som kommer med i analysen kom 64 % fran kvinnliga
studerande, 28 % fran manliga studerande och 8 % saknar uppgiften om kon. Det kan
antas att alla informanterna &r andradrsstuderande eftersom kursen &r avsedd for dem.
Majoriteten av VLL-informanterna (88 %) har finska som modersmal. En VLL-
informant (2 %) har svarat att han &r tvasprakig pa finska och svenska samt en
informant (2 %) &r tvasprakig pa svenska och polska. Majoriteten av VG-informanterna
(75 %) har svenska som modersmal. En VG-informant (8 %) har finska som modersmal
och en VG-informant (8 %) &r tvasprakig pa svenska och finska. Tre VLL-informanter
och en VG-informant har inte svarat pa fragan om modersmalet. Majoriteten av alla

informanterna har finska som modersmal.
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1.3 Metod

Denna undersdkning ar en fallstudie. En fallstudie &r en undersékning av en specifik
foreteelse som valjs till exempel eftersom den &r viktig och intressant (Merriam 1994:
24). Denna undersokning kan anses vara viktig eftersom med hjalp av den utvecklas
Campus Lykeions strategi som paverkar manga studerandes och larares vardag. Campus
Lykeion ar ett av de fa tvasprakiga gymnasiecampus i Finland (se Kajander, Dufva,
Kotkavuori & Alanen: 2014) och darfor kan de resultat som min studie ger antas vara av
intresse for en bredare mottagargrupp i utbildningskontext. Jag har samlat de olika

forskningsaspekterna i tabla 1.

Tabla 1. Utvalda forskningsaspekter

UTBUD LASARET 20142015 PA CAMPUS LYKEION

affordanser

en helhetsbild

EFTERFRAGAN | STUDENTENKAT 2014

forvantningar och erfarenheter om affordanserna

kvantitativ

jamforande VLL - VG

SPRAKLIG TRE AFFORDANSER

PRAXIS Uniworld Day
kvalitativ

Perspektiv pa ratten Rehs onskemal,
kvalitativ och kvantitativ | kategorier | erfarenheter | férvantningar

Aldstes dans
kvalitativ och kvantitativ

Undersokningen ar framfor allt beskrivande for jag kommer att beskriva den sprakliga
praxis som tillampas i Campus Lykeions tvasprakiga affordanser. Undersokningen ar
bade kvalitativ och kvantitativ. Jag analyserar kvantitativt informanternas svar pa nio
pastaenden som handlar om studerandenas forvantningar och erfarenheter om
affordanserna pa Campus Lykeion. Jag jamfor de svar som jag fatt fran VLL-

informanter med de svar som jag fatt fran VG-informanter utgaende fran siffervarden.
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Jag presenterar resultaten med hjélp av figurer. For att fa en helhetsbild raknar jag ihop
de informanter som &r helt eller delvis av samma asikt med pastdendet samt de
informanter som &r helt eller delvis av annan asikt. De informanter som ar varken av

samma eller av annan asikt och de som inte kan séga anges separat.

Jag observerar Uniworld Day och som stéd for min observation har jag ljud som
bandades in med en diktafon. Jag beskriver temadagens sprakliga praxis utgaende fran
Rehs (2004) fyra kategorier som ar duplicering, fragmentering, Overlappning och

komplementaritet. Jag presenterar Rehs kategorisering ndrmare i avsnitt 2.2

Jag analyserar bade kvalitativt och kvantitativt informanternas svar pa enkater om
kursen Perspektiv pa ratten. Jag presenterar resultaten med hjélp av en tabla, en figur
och tva tabeller. I den enkat som informanterna fick i borjan av kursen finns det
sammanlagt fem Oppna fragor och en sluten fraga. Materialet i denna avhandling
avgransas till svaren pa en sluten och en 6ppen fraga. | samband med den slutna fragan
réknar jag genomsnittsvarden av informanternas svar for att kunna presentera orsakerna
I en ordningsfoljd som visar informanternas prioritering. Jag jamfor VLL-
informanternas svar med VG-informanternas svar. Den slutna fragan handlar om
orsaker till deltagandet i kursen och den Gppna fragan handlar om informanternas
forvantningar och 6nskemal om kursens tvasprakighet. Svaren pa den Gppna fragan
diskuterar jag med hjélp av utvalda exempel. I den enkét som informanterna fick i slutet
av kursen finns det sammanlagt fyra 6ppna fragor, tva slutna fragor och mojligheten att
kommentera fritt. | denna avhandling avgransas materialet till svaren pa en sluten och
en 6ppen fraga. Den slutna fragan bestar av 11 motsatta ordpar och en femgradig skala.
Informanterna har kryssat i vilketdera adjektivet som beskriver kursen béttre. Jag
redogor hur informanternas svar fordelades och jamfor VLL-informanternas svar med
VG-informanternas svar. | den 6ppna fragan har informanterna berattat hur lararna och
studerandena hjalpte varandra i fraga om det sprakliga. Dessa svar diskuterar jag genom
exempel ur materialet. Innan jag analyserar informanternas enkétsvar beskriver jag hur
kursen fungerar sprakligt vilket jag far veta i kursplanen. I beskrivningen anvander jag
Rehs (2004) kategorier.



15

Jag analyserar kvantitativt informanternas svar pa atta pastdenden om aldstes danskurs.
Jag presenterar resultaten med hjalp av tre figurer. Jag kommer inte att jamféra VLL-
informanternas svar med VG-informanternas svar eftersom antalet VLL-informanter &r
betydligt storre dan antalet VG-informanter (se 1.2). Jag observerar tva lektioner pa
aldstes danskurs. Ljud som bandades in med diktafoner utgor primarmaterialet. Jag
transkriberar alla inspelningar. | transkriberingarna excerperar jag sex anvisningar som
beskriver olika handelser under lektionerna som till exempel da lararna borjar undervisa
en ny dans. Anvisningarna bestar av instruktioner som figur 1 visar. Jag markerar i
texten nar lararna talar direkt till nagon studerande respektive hela gruppen eftersom jag
koncentrerar mig pa vilket satt lararna ger anvisningarna till hela gruppen. I exemplen (i
avsnitt 5.3.2) har jag markerat med rod farg da lararna talar samtidigt. Jag avgransar
materialet till tre anvisningar i bada transkriberingarna. De utvalda anvisningarna valjs
sa att de finns i borjan, i mitten och i slutet av transkriptionen. Med hjalp av mina
observationer och transkriberingar analyserar jag aldstes danskurs enligt Rehs (2004)
kategorier for att beskriva vilka sprakstrategier som kan identifieras. Eftersom jag

anvander Rehs kategorisering &r denna del av min undersékning deduktiv.

Figur 1 pa foljande sida visar hur en anvisning bestar av instruktioner, i detta fall av 10
instruktioner. Den forsta instruktionen ar endast pa finska. Samma géller instruktionerna
4,5, 6, 8,9 och 10. Det finns tre tvasprakiga instruktioner: 2, 3 och 7. Jag markerar med

farg om en instruktion avbryts av en annan instruktion.
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1 Okei, sitten hei kuulolle.

2 Tandan nytten otetaan reilu kertaus eli nytten t44 on se poloneesi.

3 Kévell&én ihan peralle asti, rauhallisesti, kumarrus, niiaus edessa.

4 Sitten kun kohdataan tyt6ll& vasen kasi, pojalla oikea tdssa ja kavelldan
rauhassa lapi.

5 Sen jélkeen tullaan siihen avaustanssiriveihin,

(2 Okej, vi ska borja med poloneesen och nu ska vi ga sa dar lugnt och
genom och sen efter det sd har vi en ny dans, alltsd den har
kt’)ppningsdansen.

6 Okei, laitetaan musiikkia.

(7 Pojalla vasen kasi seldn takana, tytolla vaan hyva ryhti kévelyssa.

Pojken har vanster arm bakom ryggen.
\

3 Ja tdssa edessé kumarrus ja niiaus, tytté menee vasempaan suuntaan.

8 Tota Mia laittaa musiikki paalle.

r3 Okej, har efter de har flaskorna, bugning, nigning. Olkaa hyva, var sa ]
god.

9 Eli kdantyy toisia kohtaan, jes.

10 Ja sitten, nyt s& tuut, tytt6 menee edesté.

Figur 1. Anvisningen i borjan av den forsta danslektionen
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2 AFFORDANS OCH FLERSPRAKIGHETSSTRATEGIER

| detta kapitel redogor jag for begreppet ’affordans’ och flersprakighetsstrategier.
Avsnitt 2.1 handlar om affordans medan det i avsnitt 2.2 ar frdga om

flersprakighetsstrategier.

2.1 Affordans

Utbildningsstyrelsen har gjort upp Grunderna for gymnasiets laroplan (2003) som tar
stéllning till gymnasiestudenters inlarningsmiljo. Inlarningsmiljon omfattar inte bara
undervisningssituationer och klassrum utan allt som stoder sprakinlarningen. Andra
individer kan ocksa vara en betydande del av inlarningsmiljon. Inlarningsmiljons
sprakliga utbud som studenten blir medveten om och kan utnyttja i sin egen
sprakinlarning kallas affordans. Allt sprakligt utbud ar inte affordans utan bara det som
studenten &r intresserad av och kan ta i bruk. (Aalto, Mustonen & Tukia 2009: 405)

Begreppet ’affordans’ (en affordance) introducerades forst av psykologen James J.
Gibson ar 1977. Harefter har termen anvants lite pa olika satt. (Aalto m.fl. 2009: 405)
Affordans ar enligt van Lier (2000: 252) en viss egenskap i omgivningen som &r
relevant for en aktiv, perceptiv organism i denna omgivning. Affordans mojliggor
agerande men fororsakar inte det. Agerandet beror pa organismens handlingar och vilja
samt vad den uppfattar som anvandbart. Inlarningsmiljon borde erbjuda s& manga
affordanser som majligt sa att varje individ kan hitta och borja anvanda de som ar de
mest lampliga. | denna undersokning avser jag med affordans tvasprakiga kurser och
temadagar som mojliggor aktiv sprakanvandning i vardagen vid ett tvasprakigt

gymnasiecampus.

Gibson ansag att affordans inte bara &r en viss egenskap i omgivningen utan han
understrok forhallandet mellan omgivningen och aktéren. Med tanke pa sprakinlarning
ar det alltsa inte frdga om bara olika sprakinlarningsmojligheter som ar tillgangliga i

omgivningen utan mer om aktiva studerande och sjalva agerandet. Det kan inte finnas
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det ena utan det andra: spraket i sig sjalvt ar inte affordans om det inte finns en aktiv
studerande som ar intresserad av det. (van Lier 2000: 252-232) Ocksa termerna input
och intag (en input och intake) hénger ihop med Gibsons definition. Corder (1967 via
Rast 2008: 3) var den forsta som beskrev skillnaden mellan dessa tva. Nar man talar om
input ses studeranden oftast som passiv lyssnare. Om studeranden &r aktiv i stéllet for
passiv och processerar sjalv den information som ges i omgivningen ar det fraga om
intag. D& kontrollerar studeranden input och utnyttjar det som han anser som
anvandbart. Det kan ténks att en viss egenskap i omgivningen, till exempel ett
fraimmande sprak som man hor och ser dagligen, &r input. Denna input majliggor
sprakinlarning men fororsakar inte det. Om studeranden marker denna input och blir
intresserad av den foréndras input till intag: studeranden borjar aktivt utnyttja detta

frammande sprak i sin inlarning och da ar det ocksa fraga om affordans.

Ingenjoren och psykologen Norman (1988: 57-58) pastar att méanniskor agerar pa ett
visst satt eftersom de har vetande som baserar sig till exempel pa tidigare erfarenheter.
Deklarativ kunskap inkluderar kunskap om fakta och regler. Som exempel om denna
slags kunskap anvander Norman trafikregler: man maste stanna nar trafikljuset visar
rott. Deklarativ kunskap &r latt att méarka och lara sig. Procedural kunskap ar daremot
svart eller omajligt att méarka och svart att lara sig. Enligt Norman mojliggor kunskap av
denna typ till exempel att man kan spela tennis eller stanna bilen pa en isig vag.
Procedural kunskap ar saledes delvis omedvetet. Dessa tva typer av kunskap styr
agerandet, till exempel att man anvander en stol for att sétta sig pa den. En stol erbjuder
ocksa manga andra affordanser: man kan bland annat bara den eller sla den sonder.
Utgéaende fran tidigare erfarenheter vet man att stolens viktigaste affordans &r sittande
och darfor ar det sannolikt att man tar denna affordans i bruk i stéllet for andra

affordanser som stolen erbjuder.

Kunskaper kan delas in i teoretiska och praktiska kunskaper. Man kan tillagna sig olika
kunskaper antingen formellt eller informellt. Enligt Liedman finns det tre saker som
utmérker kunskapen: sammanhang, kritik och anvéndning. Det dr viktigt att man sétter
nya saker in i ett begripligt ssmmanhang och samtidigt kritiserar dem. Man borde ocksa

kunna anvéanda kunskapen pa ett vettigt satt. (Millenniekommittén 2000: 140, 144)



19

Kunskap och vetande kan skiljas av varandra. Kunskapen kan ses som relation mellan
ett subjekt och ett objekt, alltsa mellan en manniska och nagot hon kanner till, medan
vetandet kan bara ses som objekt. Vetandet kan métas och jamféras med annat vetande.
Vetandet ar nagonting som existerar fast nagon inte marker det. Vetandet blir kunskap
forst om man &r Kkritisk och hittar ett sammanhang samt kan anvédnda det.
(Millenniekommittén 2000: 142, 144) Om man tanker pa sprak kan man ha bara
vetande om ett sprak, till exempel om sprakets grammatik. Forst nar man kritiskt borjar
anvanda spraket i ett vettigt sammanhang andras vetandet till kunskap. Samma kan
tdnkas galla affordanser: vetande om att affordanser finns &ndras till kunskap om den

forst nar man borjar anvanda den.

Inom sprakvetenskapen har bland annat Karjalainen forskat kring affordans. Hon har
studerat hurdana kommunikationsstrategier andrasprakinldararna anvander nar de l6ser
problem i sprakproduktion. Andrasprakinldrarna i hennes studie var par som deltog i
tandeminlarning dar personer med olika modersmal lar varandra sitt modersmal genom
diskussioner och andra évningar. (Brammerts & Jonsson 2003: 9; Karjalainen 2011) |
Karjalainens undersokning har den ena studenten finska som modersmal och den andra

studenten har svenska som modersmal. (Mer om tandeminléarning i avsnitt 3.3)

2.2 Flersprakighetsstrategier

Reh (2004) har gjort upp en kategoriseringsmodell som hon och andra forskare har
anvant da de har studerat lingvistiska landskap. | dessa undersékningar har man
intresserat sig for hur olika sprak samspelar sarskilt i skrivna texter, till exempel i olika
slags skyltar. I min undersokning ar det ocksa fraga om sprakens, finskans och

svenskans, samspel vilket gor att Rehs kategorisering kan tillampas.

Rehs fyra flersprakiga skriftstrategier ar duplicering (en duplicating), fragmentering
(en fragmentary), Overlappning (en overlapping) och komplementaritet (en
complementary) (de svenska Gversattningarna ar mina egna). | dupliceringsstrategin

upprepas all information sa att lasarna eller ahorarna far exakt samma information pa
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bada spraken. | den fragmentariska strategin framfors all information pa det ena spraket
men en del av den informationen ges ocksa pa det andra spraket. Om informationen ar
delvis densamma men delvis olik ar det fraga om Gverlappande strategi. Da far lasarna
eller ahorarna en del av informationen pa bada spraken men det forekommer ocksa
nagonting nytt. I komplementar strategi uttrycks olik information pa olika sprak sa att

man maste forsta bada spraken for att uppfatta helheten. (Reh 2004)

Bland annat Koskinen (2012) har anvant Rehs kategorier da hon har studerat
lingvistiska landskap i Tammerfors. Foljande exempel harstammar fran Koskinens
artikel.

(1) Halytys/ Alarm

(2) Opiskelijakortilla -10% palveluista Ma-Pe klo 9-14. Ei koske tuotteita.
Student discount -10% from salon services Mo-Fri 9-14 with a
studentcard.

| exempel 1 &r det fraga om duplicering eftersom samma information ges pa flera sprak.
Alarm kan tolkas som bade svenska och engelska sa i detta exempel ges information
egentligen pa tre sprak. Enligt Koskinen &r alarm i denna kontext dock svenska
eftersom hon tycker att man i detta fall forsoker forverkliga kravet pa ett tvasprakigt
samhalle. Hon papekar att till exempel i nagot annat sammahang kan ordet anses vara
engelska.

Den fragmenteriska strategin syns i exempel 2. Informationen om rabattpriserna ar bade
pa finska och pa engelska. | den finska texten har tillagts att rabatten inte géller
produkterna. | detta fall kan de engelsksprakiga missforsta textens budskap eftersom
tillagget inte finns pa engelska. Dessa tva exempel visar att i dupliceringsstrategin far
lasarna eller ahorarna samma information medan man i de andra tre strategierna far
mindre eller mer information om man inte kan bada spraken. Exempel pa éverlappning

och komplementaritet finns i kapitel 5.
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3 TVASPRAKIGHET | UTBILDNINGSKONTEXT

| detta kapitel diskuterar jag tvasprakighet i utbildningskontext. | avsnitt 3.1 diskuterar
jag tvasprakighet i samhallet med utgangspunkt i lagstiftningen. Avsnitt 3.2 handlar om

tvasprakigheten inom utbildning och avsnitt 3.3 handlar om Campus Lykeion.

3.1 Samhallelig tvasprakighet

Enligt spraklagens 1 § 1 mom. (2003) &r Finlands nationalsprak finska och svenska. Det
betyder att alla finlandare har réatt att fa bland annat samhéllsservice och utbildning pa
bada spraken. Utgangspunkten for sprakliga rattigheter finns dven i Finlands grundlag
(1999) dér det star att ”Ingen féar utan godtagbart skil sérbehandlas pd grund av kon,
alder, ursprung, sprak, religion, dvertygelse, asikt, halsotillstand eller handikapp eller av
nagon annan orsak som giller hans eller hennes person.” (Finlands grundlag 2 8 6

mom.)

Ar 2013 fanns det 320 kommuner i Finland (Kommunerna.net 2013). Kommunerna &r
antingen ensprakiga eller tvasprakiga. En kommun &r tvasprakig om dar bor bade finsk-
och svensksprakiga invanare och minoriteten &ar atminstone atta procent av alla
invanarna eller minst 3000 invanare. (Spraklag 1 § 5 mom.) | Vasa bor nastan 15 000
invanare som har svenska som registrerat modersmal vilket utgor cirka 23 % av alla
invanarna medan de som har finska som registrerat modersmal utgor en klar majoritet.
Cirka 71 % av invanarna i Vasa har finska som registrerat modersmal. (Vasa stad 2013)
Bada inhemska spraken &r synliga i Vasas gatubild och i stort sett ar till exempel alla
skyltar och all kommersiell information bade pa finska och pa svenska. | Vasa finns
ocksa bra utbildningsmojligheter for bada sprakgrupperna fran dagvard till hogskolor.
Det star i Vasaregionens strategi att tvasprakighet ar en viktig faktor for regionens
framgang som betonar tolerans och kulturell mangfald (Vaasanseudun strategia 2004—
2015).
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3.2 Tvasprakighet inom utbildning

Enligt lagen ar tvasprakiga kommuner skyldiga att ordna grundlaggande utbildning
separat for vardera sprakgruppen (Lag om grundlaggande utbildning 2 § 4 mom.).
Finsksprakiga skolor &r avsedda for elever som har finska som modersmal eller
tillrackliga kunskaper i finskan for att kunna delta i finsksprakig undervisning.
Svensksprakiga skolor &r daremot avsedda for elever med svenska som modersmal eller
tillrackliga kunskaper i svenskan. Om skolspraket inte ar barnets modersmal kan bland
annat sprakstod behdvas. Skolspraket ar alltsa skolans officiella sprak men det kan anda
finnas olika undervisningssprak i en och samma skola. Till exempel under
engelsklektioner kan man anvéanda engelska fast skolspraket ar ndgot annat. Det &r
mojligt att ett barn fran en finsksprakig familj gar i en svensksprakig skola och tvartom.
Tvasprakiga elever studerar vanligtvis i svensksprakiga skolor for att lagga grunden till
bra sprakkunskaper i bada inhemska spraken (Svenskfinland 2013). Det finns aven sa
kallade svenska sprakoar till exempel i Tammerfors dar barnen fran en finsksprakig
livsmiljo studerar i en svensk skola. Da ar skolomgivningen oftast det enda tillfallet att

anvénda svenska for de flesta eleverna. (Laurent 2013: 7)

| Finland mojliggors tvasprakig undervisning av sprakbad. | sprakbad har barn i en
grupp antingen finska som registrerat modersmal om de gar i svenskt sprakbad eller
svenska som registrerat modersmal om de gar i finskt sprakbad. Barn blir vana vid att
lara sig bade pa finska och pa svenska parallellt. Det ar vanligare att finsksprakiga barn
gar i svenskt sprakbad an tvartom. | borjan av sprakbadet &r all undervisning och alla
aktiviteter pa sprakbadsspraket. (Edu.fi 2010) Bland annat i Vasa har man en majlighet
att studera tvasprakigt dven pa hogskoleniva. Helsinfors universitet arrangerar sedan
1991 i Vasa juridisk utbildning i vilken studerande avlagger minst en tredjedel pa det
andra inhemska spraket och far en anteckning i betyget om det. (Helsingfors universitet
2015)

Grundskolorna i Finland &r officiellt ensprakiga. Tvasprakiga skolor existerar saledes
inte i Finland men samlokaliserade skolor ar mojliga och existerar redan. En

samlokalisering kan ordnas pa manga olika satt dar graden av samarbete mellan
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skolorna varierar. Nagra samlokaliserade skolor har inget samarbete med varandra utan
skolorna har egna utrymmen och egna aktiviteter. | nagra skolor betecknar
samlokalisering framfor allt delade utrymmen medan andra skolor planerar
skolverksamheten tillsammans och ordnar gemensamma aktiviteter for bada
sprakgrupperna. (Sahlstrém, From & Slotte-Liittge 2013: 322-323) Meningen med
samlokaliserade skolor &r inte bara att lara sig sprak utan ocksa fora olika sprakgrupper

narmare varandra och minska pa férdomar (Sundman 2013: 22).

3.3 Campus Lykeion

Verksamheten pa Campus Lykeion inleddes i januari 2012 da Vaasan lyseon lukio
(VLL) och Vasa gymnasium (VG) flyttade under samma tak. Tva distansgymnasier ar
ocksa en del av Campus Lykeion. VG:s behov av storre utrymmen var en viktig orsak
till varfor det gemensamma campuset skapades. Gymnasierna &r fortfarande
sjalvstandiga och undervisningen i VLL sker pa finska medan undervisningsspraket i
VG ér svenska. Atminstone en del av gymnasiernas praxis har forblivit oférandrade i
skolornas skilda undervisningsutrymmen men den stora fordndringsprocessen ar annu

oavslutad. (Larmiljéer & internationalisering 2013)

Campus Lykeion var 2012 enastaende i Finland och mdjligen i hela vérlden och darfor
har man borjat kalla Lykeions verksamhet Vasamodellen. Det ar svart att beskriva
Vasamodellen exakt eftersom begreppet inte ar grundligt definierat. (Pilke & Vik 2013:
293-294) Begreppet revideras fortfarande och Vasamodellens mal forverkligas med
hjalp av en speciell strategi som inkluderar bland annat en medveten sprakstrategi. Allt
samarbete mellan gymnasierna grundar sig pa frivillighet och alla studerande och larare

har ratt att anvanda sitt modersmal. (Vasamodellen 2013)

| Finland finns éver 20 skolbyggnader dar finsk- och svensksprakiga grundskoleelever
delar lokaler men Campus Lykeion ar det forsta gymnasiecampus som har forenat bade
finsk- och svensksprakiga gymnasister under samma tak. (Kankkonen 2012; Sahlstrom

m.fl. 2013: 323) Nufortiden finns det tvasprakiga gymnasiecampus ocksa i Jakobstad
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och Pargas. Gymnasierna pa Campus Lykeion har skilda klassrum men matsalen och
andra campusutrymmen ar gemensamma (Yle Pohjanmaa 2011). Gymnasierna planerar
skolverksamheten tillsammans och ordnar gemensamma evenemang for bada
sprakgrupperna. Till exempel har gymnasierna hittills samarbetat inom projektet
Klasstandem. (Vasa gymnasium 2013) Tandeminlarningens syfte &r att personer med
olika modersmal lar varandra sitt modersmal genom diskussioner och andra évningar
(Brammerts & Jonsson 2003: 9). | detta fall har den ena studenten finska som
modersmal och den andra studenten har svenska som modersmal. Tandemstudenterna
traffas regelbundet och varannan gang talar de finska och varannan gang svenska.
Klasstandem borjade pa hosten 2012 vid Campus Lykeion. De tre forsta aren leds
projektet av Abo Akademi och Vasa universitet och efter det kan VLL och VG Kkallas
Finlands férsta tandemgymnasier. (Vasa gymnasium 2013) Ar 2014 belénades VLL och
VG for projektet Klasstandem med en europeisk kvalitetsutmérkelse European Label.
Utmarkelsen &r lanserad av Europeiska unionen. Meningen med denna utmarkelse &r
bland annat att forbattra kvaliteten pa sprakundervisningen genom att hitta innovativa
sprakundervisningsprojekt som  kan tillampas ocksd i andra  skolor.
(Utbildningsstyrelsen 2014a)

Studierna i gymnasiet bestar av obligatoriska, férdjupade och tillampade kurser
(Grunderna for gymnasiets laroplan 2003: 17). Bade VLL och VG har oppna
kursbrickor vilket betyder att studerandena kan vélja olika slags kurser ocksa i det andra
gymnasiet. Om VLL-studerande véljer att delta i VG:s kurser sker undervisningen alltid
pa svenska. Samma princip géller ocksa VLL dar undervisningsspraket ar finska dven
nar VG-studerande deltar i kurserna. (Vasamodellen 2013) Om VLL-studerande
studerar tre kurser i VG far de en tillampad kurs i svenska godkand. Samma géller
ocksa VG-studerande: om de studerar tre kurser i VLL far de en tillampad kurs i finska
godkand. (Vaasan lyseon lukio 2015a) Alla lektionerna pa Campus Lykeion bérjar och
slutar samtidigt vilket ar en forutsattning for ett smidigt samarbete Gver sprakgranserna.
(Vasamodellen 2013)
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4 AFFORDANSER PA CAMPUS LYKEION
Jag har samlat affordanserna pa Campus Lykeion under lasaret 20142015 i tabla 2.

VLL och VG har haft samarbete i kurser i elva olika &mnen och i tre temadagar. Det

finns ocksa annat samarbete som till exempel olika projekt och 6ppna kursbrickor.

Tabla 2. Affordanserna pa Campus Lykeion 2014-2015

AFFORDANSERNA PA CAMPUS LYKEION 2014-2015

Kurser kemi, musik, engelska, tyska, ryska, spanska, samhéllslara, juridik,
energi, dldstes dans, klasstandem

Temadagar | junnudagen, Uniworld Day, Future Fun

Annat elevkar, tutorer, projektet Sierra Leone, arbetslivsprojekt,
teaterforestallning, dppna kursbrickor

| detta kapitel analyserar jag informanternas asikter om samarbetet dver sprakgranserna
pa Campus Lykeion utgdende fran informanternas svar pd nio pastaenden.
Informanterna hade en mojlighet att kommentera sina svar i samband med varje
pastaende. Den affordans som jag analyserar handlar om den tvasprakiga studiemiljon
och gymnasiernas samarbete Over sprakgranserna vilket mojliggors av
tandemundervisningen, kurserna i det andra gymnasiet, studierna i teoretiska och
praktiska amnen bade pa finska och pa svenska samt tvasprakiga projekten. | figurerna

jamfor jag de svar som jag fatt fran VLL med de svar som kom fran VG.

| samband med sex pastdenden har informanterna sex svarsalternativ: helt av samma
asikt, delvis av samma asikt, delvis av annan asikt, helt av annan asikt och varken av
samma eller av annan asikt samt kan inte séga. | samband med tre pastdenden har
informanterna fyra svarsalternativ: ja, nej, nej men skulle vilja samt nej och vill inte.
En del informanter valde att inte svara pa alla fragor och jag markerar bortfallet inom

parentes i slutet av figurrubrikerna.
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4.1 Tvasprakig studiemiljo

| detta avsnitt reder jag ut om informanterna hellre skulle vilja studera pa ett ensprakigt
campus som skulle vara en annorlunda inlarningsmiljo jamfort med Campus Lykeion.
Jag undersoker ocksa hur lange informanterna som &r av samma och av annan asikt har
studerat i gymnasiet. De informanter i min studie som &r andra- eller tredjearsstudenter i
gymnasiet har erfarenheter ocksa av ett ensprakigt campus. Pa ett ensprakigt campus
finns ett mera avgransat sprakligt utbud pa finska och pa svenska an pa ett tvasprakigt

campus som Campus Lykeion.

Jag skulle hellre vilja studera pa ett ensprakigt campus

m Helt eller delvis av samma &sikt m Varken av samma eller av annan asikt
= Helt eller delvis av annan asikt m Kan inte séga

Alla informanterna

VLL

VG

Figur 2. Valet mellan tvasprakigt och ensprakigt campus (N=66)

Figur 2 visar att 61 % (40 informanter) av alla informanterna ar helt eller delvis av
annan asikt med pastaendet “jag skulle hellre vilja studera pa ett ensprakigt campus”,
alltsa de vill hellre studera pa ett tvasprakigt campus. Av dessa 40 informanter ar 15
tredjedrsstudenter, 14 andradrsstudenter och 11 forstadrsstudenter. 17 % (11
informanter) ar helt eller delvis av samma &sikt med pastdendet. Av dessa 11
informanter &r bara en informant foérstadrsstudent, 5 informanter ar andradrsstudenter
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och 5 informanter ar tredjearsstudenter. 9 % (6 informanter) ar varken av samma eller
av annan asikt och 14 % (9 informanter) kunde inte sédga. Tva informanter som &r
forstaarsstudenter svarade att de inte kan sdga medan fyra andradrsstudenter och tre

tredjedrsstudenter svarade pa samma sétt.

Majoriteten av informanterna har svarat att de ar helt eller delvis av annan asikt med
pastaendet vilket betyder att de hellre vill studera pa ett tvasprakigt campus an pa ett
ensprakigt campus. Detta kan antas ha koppling till att informanterna uppskattar
mangsidig affordans som mojliggor varierande inlarningsprocesser. 67 % av VG-
informanterna och 55 % av VLL-informanterna foredrar tvasprakigt campus framfor
ensprakigt campus. Detta kan tolkas sa att Campus Lykeion &r en trivsam
inlarningsmiljé. Knappt en fjardedel av VLL-informanterna dvs. 24 % och 9 % av VG-
informanterna skulle hellre vilja studera pa ett ensprakigt campus vilket kan tolkas sa att
VG-informanterna forhaller sig mer positivt till Campus Lykeion jamfort med VLL-

informanterna.

4.2 Samarbete 6ver sprakgranserna

Analysen i detta avsnitt bygger pa informanternas svar pa tva pastaenden. Jag analyserar
informanternas asikter om gymnasiernas samarbete dver sprakgranserna. Forst utreder
jag om informanterna tycker att bruket av tva sprak pa Campus Lykeion mojliggor
samarbete over sprakgranserna i undervisningen. Dartill vill jag veta om informanterna
tycker att det redan finns tillrackligt samarbete Gver sprakgranserna. Gymnasiernas
samarbete dver sprakgranserna stoder studenternas individuella behov och mal eftersom
de som har stora behov och hoga mal speciellt i fraga om sprakinlarningen troligen

dnskar mer sadant samarbete.
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Bruket av tva sprak pa Campus Lykeion mojliggor
samarbete dver sprakgranserna i undervisningen
= Helt eller delvis av samma asikt m VVarken av samma eller av annan asikr
= Helt eller delvis av annan sikt m Kan inte séga
Alla informanterna -
VLL
VG

Figur 3. Samarbete 6ver sprakgranserna i undervisningen (N=65)

Figur 3 visar att 63 % (41 informanter) av alla informanterna ar helt eller delvis av
samma asikt med pastaendet att bruket av tva sprak pa Campus Lykeion mojliggor
samarbete Over sprakgranserna i undervisningen. Av informanterna ar 15 % (10
informanter) helt eller delvis av annan asikt, 20 % (13 informanter) &r varken av samma
eller av annan asikt medan 2 % (en informant) inte kunde saga. Det finns litet spridning

mellan VG- och VLL-informanternas svar.

Det faktum att 61 % av alla informanterna hellre skulle vilja studera pa ett tvasprakigt
campus (se 4.1) syns i figur 3 sa att 63 % av alla informanterna tycker att bruket av tva
sprak pa Campus Lykeion mojliggor samarbete Gver sprakgranserna i undervisningen.
Det kan antas att de informanter som skulle vilja studera pa ett ensprakigt campus inte
vill delta i gymnasiernas samarbete dver sprakgranserna lika aktivt som de informanter
som tycker om att studera pa ett tvasprakigt campus. Informanternas svar visar att

samarbetsmojligheter 6ver sprakgransen hor ihop med det tvasprakiga campuset.
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Det finns tillrackligt samarbete dver sprakgranserna pa
Campus Lykeion

m Helt eller delvis av samma &sikt m Varken av samma eller av annan asikt
Helt eller delvis av annan asikt m Kan inte séga
Alla informanterna 28%

Figur 4. Tillrackligt samarbete 6ver sprakgranserna pa Campus Lykeion (N=65)

Figur 4 visar att 26 % (17 informanter) av alla informanterna &r helt eller delvis av
samma asikt med pastaendet att det finns tillrackligt samarbete dver sprakgranserna pa
Campus Lykeion och 28 % (18 informanter) ar helt eller delvis av annan asikt med
pastdendet. En femtedel, 20 % (13 informanter), &r varken av samma eller av annan
asikt och en relativt hog andel, 26 % (17 informanter), svarade att de inte kan saga om
det finns tillrackligt samarbete &ver sprakgranserna pa Campus Lykeion. VLL-
informanterna &r mer osékra &n VG-informanterna om det finns tillrackligt samarbete
for 36 % av VLL-informanterna svarade att de inte kan siaga medan 16 % av VG-
informanterna svarade pa samma satt. Jamfort med figurerna 1 och 2 finns det mera

spridning mellan informanternas svar.

En fjardedel av informanterna (26 %) har svarat att de inte kan s&ga om det finns
tillrackligt samarbete Over sprakgranserna pa Campus Lykeion. Det kan betyda att
samarbetet Gver sprakgranserna hittills har varit begransat och dnnu soker sina former.
Informanternas individuella behov och mal har troligen ocksa paverkat svaren.
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4.2.1 Ensprakigt innehall

| detta avsnitt utgar analysen fran tre pastaenden som alla handlar om kurserna i det
andra gymnasiet. FOr det forsta reder jag ut om VLL-informanter har deltagit i VG:s
kurser och tvartom. Om de inte har gjort det reder jag ut om de skulle vilja. Det andra
pastaendet handlar om informanternas asikter om hur latt det ar att valja kurser i det
andra gymnasiet. FOr det tredje studerar jag om informanterna tycker att det ar nyttigt
att studera en del av kurserna p& det andra gymnasiets sprak. Asikter om kurser i det
andra gymnasiet lyfter fram studenternas individuella behov och mal eftersom jag antar
att alla studenter inte vill lara sig sprak sa aktivt att de kan borja anvanda manga sprak

dagligen till exempel under lektionerna i det andra gymnasiet.

Jag har valt att kategorisera kurser i det andra gymnasiet som ensprakiga eftersom
undervisningen pa lektionerna alltid sker pa gymnasiets sprak. Det ar emellertid mojligt
att studera till exempel en del av kurserna i ett &mne i det andra gymnasiet och resten av
kurserna i samma amne i det egna gymnasiet. Studenterna kan alltsa studera ett och

samma amne bade pa finska och pa svenska men enstaka kurser ar ensprakiga.

Jag har deltagit i kurser i det andra gymnasiet

mJa ®mNej = Nej, menskullevilja mNej, och vill inte

- P -

Figur 5. Deltagande i kurser i det andra gymnasiet (N= 65)
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Figur 5 visar att 12 % (8 informanter) av alla informanterna har deltagit i det andra
gymnasiets kurser. Bara 3 % av VLL-informanterna (en informant) har deltagit i VG:s
kurser jamfort med att 21 % av VG-informanter (7 informanter) har studerat pa VLL. 96
% av VLL-informanter (31 informanter) har inga erfarenheter av det andra gymnasiets
kurser men 34 % (11 informanter) skulle uttryckligen vilja delta i dem. Fran VG har 78
% (26 informanter) inte deltagit i VLL:s kurser och 21 % (7 informanter) av dem skulle
vilja gora det. 11 % (7 informanter) varav 3 studerar pa VLL och 4 pa VG vill inte delta

i det andra gymnasiets kurser.

VG-informanter har deltagit mer i VLL:s kurser an tvartom. Det kan bero pa att VLL
har fler studenter och kurser an VG sa pa detta satt har VG-studenter fatt mer valfrihet.
Emellertid var det fler informanter fran VLL &n fran VG som skulle vilja delta i det
andra gymnasiets kurser. De informanter som skulle vilja delta i det andra gymnasiets
kurser kommenterade att de skulle vilja lara sig sprak pa ett roligt satt och samtidigt fa
vanner fran den andra sprakgruppen. Kommentarerna visar att informanterna kan tanka
sig inlarningsmojligheter ocksa utanfor klassrummet dar de kunde lara sig spraket

genom att vara vanner med studerande fran den andra sprakgruppen.

Det ar latt att valja kurser i det andra gymnasiet

= Helt eller delvis av samma &sikt m Varken av samma eller av annan asikt

Helt eller delvis av annan 3sikt m Kan inte séga

Figur 6. Val av kurser i det andra gymnasiet (N= 65)
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Figur 6 visar att 17 % (11 informanter) av alla informanterna &r helt eller delvis av
annan asikt med pastaendet att det &r latt att vélja kurser i det andra gymnasiet. 25 % (16
informanter) ar helt eller delvis av samma asikt med pastaendet. 12 % (8 informanter) ar
varken av samma eller av annan asikt med pastaendet. 13 % av VG-informanterna (4
informanter) &r helt av samma asikt att det ar latt att vélja VLL:s kurser men inte ndgon
av VLL-informanter tycker att det ar latt att vélja VG:s kurser. Emellertid svarade 15 %
av VLL-informanterna (5 informanter) att de ar delvis av samma asikt med pastaendet
att det ar latt att valja det andra gymnasiets kurser. 22 % av VG-informanter (7
informanter) svarade pa samma sétt. 46 % av alla informanterna (30 informanter) har
svarat att de inte kan sdga om de ar av samma asikt eller av annan asikt med pastaendet.
Bara 12 % (8 informanter) hade deltagit i det andra gymnasiets kurser vilket kan betyda
att informanterna inte har mycket erfarenheter av dessa kurser. Om studenterna inte
tycker att det ar latt att vélja kurser i det andra gymnasiet kan de avsta fran denna
affordans eftersom den ar for svar att utnyttja.

Det ar nyttigt att studera en del av kurserna pa det andra
gymnasiets sprak

m Helt eller delvis av samma &sikt ® Varken av samma eller av annan &sikt
Helt eller delvis av annan asikt m Kan inte saga

Alla informanterna 6% -

VG

Figur 7. Nyttan med att studera en del av kurserna pa det andra gymnasiets sprak
(N=66)
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Figur 7 visar att 53 % (35 informanter) av alla informanterna &ar helt eller delvis av
samma asikt med pastaendet att det ar nyttigt att studera en del av kurserna pa det andra
gymnasiets sprak. Ingen fran VG ar helt eller delvis av annan asikt medan 12 % av
VLL-informanterna (4 informanter) ar helt av annan asikt med pastaendet. 18 % (12
informanter) ar varken av samma eller av annan asikt och 23 % (15 informanter) kan
inte sdga. 24 % av VLL-informanterna och 21 % av VG-informanterna kan inte séga om
det ar nyttigt att studera en del av kurserna pa det andra gymnasiets sprak. Det kan bero

pa att informanterna inte har mycket erfarenheter av dessa kurser.

4.2.2 Tvasprakigt innehall enligt amnestyp

Analysen i detta avsnitt utgar fran tva pastaenden. Jag analyserar informanternas asikter
om studier i teoretiska och praktiska amnen bade pa finska och pa svenska. Till
teoretiska amnen hor till exempel biologi medan gymnastik &r ett exempel pa praktiska
amnen. Jag vill veta om informanterna ar intresserade av att studera teoretiska och
praktiska @amnen bade pa finska och pa svenska. Affordans i detta avsnitt grundar sig pa

undervisningens innehall som &r olika i teoretiska och praktiska amnen.

Jag har valt att kategorisera studier i teoretiska och praktiska amnen bade pa finska och
pa svenska som tvasprakiga eftersom man kan byta sprak fran finska till svenska och
tvartom under en lektion eller en kurs. Eftersom pastaendena inte ar strikt avgransade &r
det majligt att informanterna har tankt att spraket inte byts under en lektion eller en kurs
utan sa att till exempel varannan kurs skulle vara pa finska och varannan kurs i samma

amne skulle vara pa svenska.
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Jag skulle vilja studera teoretiska @amnen bade pa finska och

pa svenska
m Helt eller delvis av samma &sikt m Varken av samma eller av annan asikt
Helt eller delvis av annan asikt m Kan inte séga
Alla informanterna 56% .
VLL 63%

Figur 8. Studier i teoretiska &mnen bade pa finska och pa svenska (N= 66)

Figur 8 visar att 20 % (13 informanter) av alla informanterna &r helt eller delvis av
samma asikt med pastaendet att de skulle vilja studera teoretiska amnen bade pa finska
och pa svenska. Majoriteten av informanterna 56 % (37 informanter) ar helt eller delvis
av annan asikt med pastaendet. 17 % (11 informanter) ar varken av samma eller av

annan asikt. 8 % (5 informanter) som alla studerar pa VG kan inte séga.

Informanterna fick inget exempel pa ett teoretiskt &mne och darfor ar det mojligt att alla
informanterna inte vet exakt vad teoretiska d&mnen betyder. De informanter som
upplever sig som ensprakiga ar minst intresserade av att studera teoretiska amnen pa
bada spraken. De ensprakiga informanterna kan tycka att det skulle vara for svart att
studera teoretiska amnen pa ndgot annat sprak dn modersmalet. En av informanterna har
kommenterat att han redan har svarigheter i vissa teoretiska amnen pa modersmalet. Om
det arrangerades tvasprakiga kurser i teoretiska amnen borde studerandena kunna bada
spraken sa bra att de skulle na ungefar samma niva som de skulle na pa modersmalet.
Om studier i teoretiska amnen bade pa finska och pa svenska forverkligas behovs det
stodfunktioner som till exempel en extra larare. En orsak till att speciellt ensprakiga

studerande inte vill studera de &mnen som hor till studentskrivningarna bade pa finska
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och pa svenska darfor att de maste klara av studentskrivningarna pa skolans sprak: VG-

studenter pa svenska och VLL-studenter pa finska.

Pilke (2011) har undersokt hur studerande vid Vasa universitet forhaller sig till att
studera tvasprakigt pa finska och pa svenska. Det kom fram ocksa i hennes
undersokning att en del av studerandena &ar osakra om de vill studera pa bada spraken
eftersom studierna ar kravande redan pa modersmalet. Studerandena har svarat att
tvasprakiga studier skulle vara jobbiga och svara men ocksa nyttiga och intressanta. |
samband med tvasprakiga studier skulle studerandena vilja ha mer sprakundervisning

och sprakstod i det andra inhemska spraket.

Jag skulle vilja studera praktiska &mnen (t.ex. gymnastik)
bade pa finska och pa svenska

m Helt eller delvis av samma &sikt m Varken av samma eller av annan asikt

= Helt eller delvis av annan sikt m Kan inte séga

Alla informanterna

VLL

VG

Figur 9. Studier i praktiska &mnen bade pa finska och svenska (N= 66)

Figur 9 visar att 39 % (26 informanter) ar helt eller delvis av samma asikt med
pastiendet jag skulle vilja studera praktiska amnen bade pa finska och pa svenska”. 45
% av alla informanterna (30 informanter) ar helt eller delvis av annan asikt med

pastdendet. 9 % (6 informanter) ar varken av samma eller av annan &sikt med
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pastaendet. 6 % (4 VG-informanter) kan inte sdga om de vill studera praktiska @amnen pa

bada spraken.

En storre andel VLL-informanter (52 %) har svarat att de inte vill studera praktiska
amnen bade pa finska och pa svenska jamfort med VG-informanter (39 %). Emellertid
forefaller informanterna i allménhet vara mer intresserade av att studera praktiska
amnen pa bada spraken an att studera teoretiska amnen. Av dessa tva affordanser ar
studier i praktiska amnen de som informanterna hellre skulle valja. Nagra informanter
har kommenterat att studier pa tva sprak skulle vara kravande men larorika. Studierna
skulle ocksd vara en bra mgjlighet att lara kanna nya manniskor fran det andra
gymnasiet vilket igen visar att atminstone en del av informanterna vet att

inlarningsmiljon &r stérre an bara klassrummet.

4.2.3 Tvasprakigt innehall med utgangspunkt i rollférdelning

Analysen i detta avsnitt utgar fran tva pastaenden. Det forsta pastaendet handlar om
informanternas erfarenheter av tandemundervisning. Jag studerar om informanterna har
deltagit i tandemundervisningen och om de inte har gjort det vill jag veta om de skulle
vilja. Det andra pastaendet handlar om informanternas asikter om tandeminlarningens
effektivitet. | tandemundervisning byter studenter roller med varandra sa att bada far
turvis fungera som sprakliga mentorer pa det egna modersmalet och pa det satt stodja
andras inlarning (se kapitel 3). Fast studenter kan ha olika mal &r interaktionen det

viktigaste.

Som figur 10 visar, har 23 % (15 informanter) av alla informanterna deltagit i
tandemundervisningen. 74 % (48 informanter) har inte deltagit i tandemundervisningen
men 23 % (15 informanter) skulle vilja delta. Endast 9 % av VLL-informanter har
deltagit i tandemundervisningen men 28 % av dem skulle vilja delta. VG-informanterna
har mer erfarenheter &n VVLL-informanter om tandemundervisningen for 36 % av VG-
informanter har deltagit i den. 11 % (7 informanter) vill inte delta i tandemkurser och 3

% (2 VG-informanter) kan inte séga.
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Tandemundervisning

mJa ®mNej ®Nej, menskullevilja ®Nej, ochvillinte ®Kan inte sdga

Alla informanterna

Figur 10. Deltagande i tandemundervisning (N= 65)

Figur 11 visar att 41 % (27 informanter) av alla informanterna ar helt eller delvis av
samma asikt med pastaendet att tandeminlarning med studenterna i det andra gymnasiet
ar effektivt. 48 % av VG-informanterna (16 informanter) tycker att tandeminlérning ar
effektivt medan 33 % av VLL-informanterna (11 informanter) svarar pa samma sétt. 11
% (7 informanter) ar helt eller delvis av annan asikt. Ingen fran VG ar varken av samma
eller av annan asikt med pastaendet medan 8 % av VLL-informanterna (5 informanter)
valde detta alternativ. 41 % (27 informanter) kan inte sd&ga om tandeminldarning &r
effektivt.
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Tandeminlarning med studerande i det andra gymnasiet ar
effektivt
m Helt eller delvis av samma asikt m Varken av samma eller av annan ésikt
Helt eller delvis av annan asikt m Kan inte séga
Alla informanterna 11% _

Figur 11. Tandem som effektivt inlarningssétt (N= 66)

Néstan halften av VG-informanterna dvs. 48 % tycker att tandeminlarning &r effektivt.
Orsaken kan vara att 36 % av VG-informanterna (12 informanter) har deltagit i
tandemundervisningen medan bara 9 % av VLL-informanterna (3 informanter) har gjort
detsamma (se figur 9). Det faktum att 77 % av informanterna inte har erfarenhet av
tandemundervisning syns i figur 10 i att 41 % inte har kunnat sdga om denna
inlarningsform &r effektiv. Det kan antas att bland annat principen om den dubbla rollen
som student och l&rare inte ar bekant for alla.

4.2.4 Tvasprakigt innehall enligt mer heterogena arbetsformer

| detta avsnitt analyserar jag informanternas svar pa tva pastaenden som handlar om
gymnasiernas gemensamma tvasprakiga projekt. Forst undersoker jag om informanterna
har deltagit i gymnasiernas gemensamma projekt och om de inte har gjort det reder jag
ut om de skulle vilja. Jag undersoker ocksa om informanterna tycker att det ar kravande
att delta i tvasprakiga projekt. | projektarbete &r undervisningens innehall annorlunda &n
under vanliga skoldagar. Detta kan tankas intressera ocksa de studenter som inte har
hoga mal i fraga om sprakkunskaper.



39

Jag har deltagit i gymnasiernas gemensamma projekt

mJa ®mNej = Nej, menskullevilja mNej, ochvillinte mKan inte sdga

Alla informanterna

I -
-

VG

Figur 12. Deltagande i tvasprakiga projekt (N= 65)

Figur 12 visar att 31 % (20 informanter) av alla informanterna har deltagit i
gymnasiernas gemensamma projekt. Bara 9 % av VLL-informanter (3 informanter) har
deltagit i dessa projekt jamfort med 52 % av VG-informanter (17 informanter). 67 %
(43 informanter) har inte varit med i tvasprakiga projekt men 22 % (14 informanter)
skulle vilja. 8 % (5 informanter) svarade att de inte har deltagit i tvasprakiga projekt och

inte heller vill gora det. 3 % (2 informanter) kan inte saga.

Cirka en tredjedel av informanterna som inte har deltagit i gymnasiernas gemensamma
projekt skulle vilja gora det vilket kan betyda att denna affordans intresserar
informanterna och att det borde ordnas sddana projekt. En informant har kommenterat

att han sokte till ett projekt men rymdes inte i gruppen.
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Det ar kravande att delta i tvasprakiga projekt

m Helt eller delvis av samma &sikt m Varken av samma eller av annan asikt
= Helt eller delvis av annan asikt m Kan inte séga
VLL

. o

Figur 13. Tvasprakiga projekt som kravande arbetssatt (N= 66)

Figur 13 visar informanternas svar pa pastdendet att det &r kravande att delta i
tvasprakiga projekt. 32 % (21 informanter) av alla informanterna &r helt eller delvis av
samma asikt med pastaendet. Drygt en fjardedel dvs. 26 % (17 informanter) ar helt eller
delvis av annan asikt. 18 % (12 informanter) ar varken av samma eller av annan asikt

och 24 % (16 informanter) kan inte saga.

VG-informanter & mer av den asikten an VLL-informanter att det inte &r kravande att
delta i tvasprakiga projekt. 52 % av VG-informanter (17 informanter) har redan deltagit
i tvasprakiga projekt och darfor har de mer erfarenheter an VLL-informanter. Saledes
kan det konstateras att VG-informanternas svar oftare &ar erfarenhetsbaserade i
jamforelse med VLL-informanternas. Detta kan ocksa vara en orsak till varfor 33 % av
VLL-informanterna har svarat att de inte kan saga. Bara 15 % av VG-informanterna har

svarat pa samma satt.
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4.3 Sammanfattning

Enligt Aalto m.fl. (2009: 405) &r allt sprakligt utbud inte affordans utan bara det som
studenten marker och kan utnyttja. Informanternas svar pa pastaendena visar att de &r
osdkra om alla affordanserna ar tillrackligt latta att ta i bruk. Till exempel 46 % av alla
informanterna kan inte sdga om det ar latt att valja kurser i det andra gymnasiet. Det kan
antas ha koppling till att informanterna inte &r medvetna om mojligheten att valja kurser

i det andra gymnasiet och darfor kan de inte svara pa pastaendet.

Det var misslyckat att sdtta ’nej” som svarsalternativ till de tre pastaendena i den
elektroniska enkaten eftersom det ar omdjligt att veta om de informanter som har valt
detta alternativ skulle vilja delta i tandemundervisning, projekt eller kurser i det andra
gymnasiet. Det kan antas att de informanter som endast har svarat att de &nnu inte har
deltagit i dessa inlarningsformer ar 6ppna for idéer. Bara fa informanter har svarat att de

absolut inte vill delta i tandemundervisning, projekt eller kurser i det andra gymnasiet.

Drygt en fjardedel av informanterna dvs. 26 % kan inte sdga om det finns tillrackligt
samarbete Over sprakgranserna pa Campus Lykeion. Emellertid har bara 1,5 % av
informanterna svarat att de inte kan sdga om bruket av tva sprak pad Campus Lykeion
mojliggor samarbete Gver sprakgranserna i undervisningen. Till och med 98,5 % av
informanterna har alltsa nagon asikt om gymnasiernas samarbete men 6ver en fjardedel
kan inte sdga om det redan finns tillrackligt samarbete. Det kan betyda att gymnasiernas
samarbete oOver sprakgranserna inte har berort alla under lasaren 2012-2014.
Informanternas intresse for olika affordanser kan okas om informanterna blir mer
medvetna om maojligheterna. Det faktum att majoriteten av informanterna dvs. 61 % har
svarat att de hellre studerar pa ett tvasprakigt campus &n pa ett ensprakigt campus visar
att tvasprakigheten hor till informanternas vardag. De mest omfattande och utvecklande
affordanserna i miljon erbjuds av andra individer och darfér lar studenterna mest

effektivt nar de samarbetar med varandra (Bjarme 2010: 8).
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5 TRE TVASPRAKIGA AFFORDANSER

| detta kapitel analyserar jag tre tvasprakiga affordanser i ljuset av dels
flersprakighetsstrategier, dels forvantningar och dnskemal samt asikter och erfarenheter:
en temadag och tva kurser. Avsnitt 5.1 handlar om spraklig praxis under temadagen
Uniworld Day. | avsnitt 5.2 beskriver jag juridikkursen och analyserar informanternas
svar i borjan (férvantningar och onskemal) och i slutet (asikter och erfarenheter) av
kursen. | avsnitt 5.3 beskriver jag aldstes danskurs samt analyserar lararnas sprakbruk

och studerandenas svar i slutet (asikter och erfarenheter) av kursen.

5.1 Uniworld Day

Uniworld Day &r en temadag som ar avsedd for forsta arets studerande pa Campus
Lykeion. Denna temadag ordnas pa FN-dagen den 24 oktober. Orsaken bakom att man
ordnar en sadan temadag ar att VLL ar en sa kallad Unesco-skola. | Finland finns det 60
Unesco-skolor och VLL &r den enda Unesco-skolan i Osterbotten (UD 2014,
Utbildningsstyrelsen 2014b). Unesco-skolor finns i alla utbildningsnivaer och malet
med dem &r att forbereda ungdomar att leva i den moderna multikulturella varlden. De
skolor som samarbetar med Unesco (United Nations Educational, Scientific and
Cultural Organization) utnyttjar Unescos material, deltar i olika pilotprojekt och sprider
information géllande till exempel FN:s system och manskliga rattigheter.
(Utbildningsstyrelsen 2014b)

Fast VG inte ar en officiell Unesco-skola deltar ocksa VG-studerande nu mera i
temadagen Uniworld Day néar gymnasierna samarbetar med varandra. Uniworld Day
drojde cirka tva och en halv timme. Temadagen borjade med en gemensam presentation
pa cirka 45 minuter i festsalen pa campuset. En larare och en bitradande rektor
valkomnade alla forsta arets studerande och beskrev dagens program. Talen var bade pa
finska och pa svenska sa att lararen talade finska och bitradande rektor talade svenska. |
huvudsak beréttade de samma saker pa bada spraken. Nagra saker kom emellertid bara

pa det ena spraket, ibland pa svenska och ibland pa finska, sa det var fraga om
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Overlappande strategi (se 2.2). Alla gymnasister borde kunna det andra inhemska
spraket till en viss grad sa det kan antas att studerandena fick lika mycket information
pa bada spraken. Efter dppningstalen visades det tva ensprakiga kortfilmer gjorda av
studerande. Den forsta filmen var pa finska och den andra filmen var pa engelska. Bada
filmerna hade tolerans som huvudtema. (UD 2014)

Efter kortfilmerna beréattade studentkarernas ordférande om diskriminering och rasism
samt arbetet mot dem. VLL:s ordférande talade finska och VG:s ordférande anvénde
svenska. Samma saker kom inte fram pa bada spraken utan innehallen var olika pa
finska och pa svenska. Ordférandena anvande saledes komplementaritet i sina tal. De
anvande duplicering endast i slutet av talet da de utlyste campuset fritt fran
diskriminering. Efter detta berattade sex studerande om ett projekt som gallde Sierra
Leone. Projektet borjade under forra lasaret. | projektet deltog fyra studerande och en
larare fran VLL samt fyra studerande och en larare fran VG. Projektet forverkligades
tillsammans med Finlands Flyktinghjalp. VLL-studerande som berdttade om detta
projekt talade finska medan VG-studerande talade svenska. De anvande fragmentering
sa att all information sades pa finska och en del av den sades ocksa pa svenska. Den
sista delen i dagens gemensamma program var ett ensprakigt musikprogram dar alla
som upptradde sjong pa engelska. (UD 2014) Som helhet var den gemensamma

presentationen flersprakig och alla fyra flersprakighetsstrategier anvandes.

I temadagen Uniworld Day deltog atta klasser fran VLL och tva klasser fran VG. Efter
den gemensamma presentationen bildades fem grupper av vilka tre grupper var
sammansatta av endast finsksprakiga medan tva grupper var tvasprakiga. Dessa fem
grupper deltog i fem funktionella verkstdder som andra studerande hade planerat och
ansvarade for. | varje verkstad presenterades nagon kultur. Kulturerna var den
finlandsvenska kulturen, den finska kulturen, kulturerna 1 Afrika, kulturerna i
Mellandstern och kulturerna i Nord- och Sydamerika. Att presentera olika kulturer okar
tolerans och respekt till olika manniskor vilka ar medvetna mal i Vasamodellen
(Vasamodellen 2013). Man kan hora 18 olika modersmal pa Campus Lykeion vilket gor

campuset till en mangkulturell och mangsprakig inlarningsmiljo (UD 2014).
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Verkstaderna var placerade i olika salar pa campuset. Varje grupp tillbringade cirka
femton minuter i varje verkstad. Jag foljde en tvasprakig grupp och observerade nar
studerandena bekantade sig med kulturerna. Gruppen bdorjade varvet med den
finlandsvenska kulturen. Arrangérerna i denna verkstad gav instruktionerna endast pa
svenska. En del av studerandena i gruppen verkade vara forvirrade nér de inte fick
instruktionerna ocksa pa finska. Det verkade som om alla inte forstod anvisningarna.
Om en stund uppfattade studerandena anda vad man borde géra genom att folja andras
exempel. Studerandena delades in i sex grupper sa att de som satt nara varandra i salen
horde till samma grupp. Det fanns cirka tio studerande i varje grupp. Varje grupp gick
till ett stalle i salen dar det fanns fragor om den finlandsvenska kulturen. Fragorna
handlade bland annat om finlandsvenska idrottare och musiker. Sammanlagt fanns det
sex stationer i salen. Grupperna forsokte svara pa fragorna sa ratt som mojligt. Efter att
grupperna hade svarat pa fragorna beréattade arrangorerna de ratta svaren. Det kan antas
att fragorna var lattare for VG-studerandena som var med i denna tvasprakiga grupp.

| den nasta verkstaden fick gruppen instruktionerna endast pa finska. Det var frdga om
den finska kulturen. Gruppen delades in i tva mindre grupper. | den ena stationen
gissade studerandena dialektord pa finska. Arrangorerna gav tre alternativ till varje ord.
| det andra stallet i salen fanns en karta dver Finland. P4 kartan hade markerats atta
siffror. Studerandena forsokte gissa vilka stader som motsvarade siffrorna pa kartan. For
att underlatta uppgiften hade arrangdrerna gett namnen pa staderna i oordning. Det kan
antas att uppgiften om dialektord var speciellt utmanande for svensksprakiga studerande

som horde till gruppen eftersom alla ratta svaren var pa finska.

Féljande kultur som den observerade gruppen bekantade sig med var kulturerna i
Afrika. Arrangorerna var en pojke och tva flickor som var kladda i afrikanska klader.
De beréattade till gruppen att de ursprungligen kommer fran olika delar av Afrika. De
hade forberett en kort Power Point-presentation som bestod av bilder och finsksprakiga
texter. Arrangorerna beskrev de afrikanska kulturerna pa finska med hjalp av Power
Point-dior. Efter presentationen fick gruppen fraga om kulturen. Alla fyra frdgor som
gruppen och bitradande rektorn som foljde med denna grupp var pa finska. Bitradande

rektorn fragade arrangorerna bade pa finska och pa svenska om de kan svenska men de
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svarade att inte sa bra att de skulle ha kunnat beréatta samma saker pa svenska eller svara
pa fragorna pa svenska. Efter fragorna visade arrangorerna hur man dansar i Afrika. De
bad andra studerande att delta i dansen och nagra av dem gjorde det. Nar man gor
nagonting fysiskt behdver man inte tanka pa olika sprak och mojliga sprakgranserna

utan det ar lattare for alla att delta i aktiviteten.

Dérefter fick gruppen veta om kulturerna i Mellandstern. Arrangérerna eller deras
foraldrar hade kommit till Finland fran olika delar av Mellandstern. Néagra arrangorer
hade traditionella klader pa sig. Arrangdrerna beskrev huvudsakligen brollopstraditioner
och foraldrarnas stallning i samhallet. Hela innehallet var pa finska och gruppens fragor
likasa. Gruppmedlemmarna satt vid flera olika bord och pa varje bord fanns det fem
muggar som inneholl kryddor och fem lappar pa vilka det stod kryddornas namn som
till exempel sahrami (sv saffran). Gruppen fick som uppgift att koppla ihop den ratta
kryddan med det ratta ordet. Kryddornas namn var bara pa finska. Uppgiften var ganska
knepig for kryddorna var inte sddana som man ar van vid att anvanda i Finland. Efter
denna uppgift visade arrangdrerna olika dansar fran Mellandstern och storsta delen av
gruppen deltog. Det verkade vara sa att dd man dansade blandades studerande mest sa
att man inte kunde marka nagon sprakgrans. Annars verkade det vara sa att

finsksprakiga och svensksprakiga studerande satt skilt for sig.

Den sista kulturen som gruppen bekantade sig med var kulturerna i Amerika. Med hjalp
av en finsksprakig Power Point-presentation berattade arrangdrerna bade om de
nordamerikanska och sydamerikanska kulturerna. Efter det spelades olika latar och
gruppen gissade vilken musikstil det var frdga om genom att skriva gissningen pa en
lapp. Arrangorerna anvande hela tiden endast finska men musikstilarna som till exempel
salsa heter ungefar lika i bada spraken vilket kan antas underlatta forstaelsen.

Temadagen Uniworld Day var lite problematiskt eftersom det finns flera studerande i
VLL &n i VG (Brannkarr 2014b). Det kom fram till exempel sa att bara en av de fem
verkstaderna var svensksprakig medan resten var finsksprakiga. Obalansen kan gora att
de svensksprakiga studerandena kan kanna sig utanfor, speciellt om de inte forstar och

darfor inte kan delta i alla uppgifter. Man kunde utveckla dagen att vara mer tvasprakig.
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En mojlighet skulle vara att arrangérsgrupperna skulle omfatta bade finsksprakiga och
svensksprakiga studerande som kunde ge information och anvisningar pa bada spraken.
P& det sattet skulle evenemanget vara mer balanserat med tanke pé sprak. Aven inslag

pa andra sprak kunde vara ett alternativ i verkstaderna da temat ar multikulturell varld.

Tabla 3. Sprakligt innehall och flersprakighetsstrategier i samband med Uniworld Day

2014
DEL SPRAK STRATEGI
Presentation sv +fi+en alla fyra strategier
Verkstad 1 sV ensprakig
Verkstad 2 fi ensprakig
Verkstad 3 fi ensprakig
Verkstad 4 fi ensprakig
Verkstad 5 fi ensprakig

Som tabla 3 visar kan alla fyra flersprakighetsstrategier identifieras i den gemensamma
presentationen medan alla verkstaderna var ensprakiga i fraga om instruktioner som

arrangorsgrupperna gav.

5.2 Perspektiv pa ratten — en tvasprakig universitetskurs for gymnasister

Perspektiv pa ratten ar en kurs som har teoretiskt innehall. I avsnitt 5.2.1 beskriver jag
kurshelheten och i avsnitt 5.2.2 och 5.2.3 analyserar jag informanternas enkatsvar i
borjan respektive i slutet av kursen.

5.2.1 Kursbeskrivning

Helsinfors universitets juridiska utbildning i Vasa ordnade en valfri kurs i juridik for

studerande i VLL och VG 2.10-19.11.2014. Lektioner holls flera ganger i veckan.
Kursen handlade om olika juridiska omraden som till exempel foretagsjuridik och
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straffprocessratt. Denna kurshelhet arragerades for forsta gangen. Kursen motsvarade
tre studiepodng och bestod av 34 Kkontaktundervisningstimmar och 46

sjalvstudietimmar. (Kursplan 2014)

Kursen var tvasprakig pa det sattet att den var indelad i tre delar av vilka tva holls
mestadels pa svenska medan en del var mestadels pa finska. Varje del hade sin egen
larare: en professor, en universitetslarare och en assistent. Kursdeltagarna hade rétt att
anvanda antingen svenska eller finska nar de gjorde skriftliga arbeten, stéllde fragor och
diskuterade med larare och andra studerande. (Kursplan 2014) Ldrarna anvande mest
fragmentering sa att all information sades pa det ena spraket och sedan upprepades
nagonting ocksa pa det andra spraket. Det som upprepades var bland annat fragor till

kursdeltagarna.

5.2.2 Forvantningar och 6nskemal i borjan av kursen

| detta avsnitt analyserar jag informanternas enkatsvar i bdrjan av kursen. Forst
analyserar jag informanternas svar pa en sluten fraga. Informanterna fick rangordna sju
olika orsaker till deltagandet i denna kurs i viktighetsordning med hjélp av siffrorna 1-7
sa att siffran 1 betyder viktigast och siffran 7 betyder minst viktigt. Det &r ocksa mojligt
att forbiga nagon orsak eller flera orsaker om de inte beror informanten. En informant
anvénder bara sifforna 1 och 2 med vilka han har markerat de sju orsakerna. Detta kan
tolkas sa att fyra orsaker ar de viktigaste orsakerna och tva orsaker ar nastan lika
viktiga. Jag har raknat medeltalet av informanternas svar. | tabla 3 syns ocksa andelen
informanter som har haft ifragavarande orsak som den viktigaste orsaken. | slutet av

detta avsnitt diskuterar jag svaren pa en 6ppen fraga genom utvalda exempel.
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Tabla 4. Orsaker till deltagandet i juridikkursen

Viktigaste Pastaende Medeltal

orsak

1 Jag planerar studier i juridik efter gymnasiet. 59
(65%)

2 Kursen har ett intressant sakinnehall. 59
(24%)

3 En kurs pa universitetsniva erbjuder lampliga utmaningar. 4,7
(12%)

4 Jag vill utveckla mina kunskaper i det andra inhemska 4,7
(12%) spraket.

5 En tvasprakig kurs ar intressant. 4,3
(6%)

6 Annan orsak, vilken? 3
(6%)

7 Jag vill studera tillsammans med studerande i det andra 2,7
(0%) gymnasiet.

Tabla 4 visar att den viktigaste orsaken till varfor informanterna deltar i juridikkursen ar
att de planerar studier i juridik efter gymnasiet. Elva informanter dvs. 65 % av de
sammanlagt 17 informanterna har svarat att denna orsak &r den viktigaste orsaken till
deltagandet. 57 % av VLL-informanterna och 70 % av VG-informanterna har svarat att
denna orsak ar den viktigaste orsaken till deltagandet. Den nést viktigaste orsaken hor
ihop med kursens sakinnehall, alltsa informanterna tycker att det &r intressant. Fyra
informanter dvs. 24 % av alla informanterna anser att det ar den viktigaste orsaken till
deltagandet. 29 % av VLL-informanterna och 20 % av VG-informanterna tycker att den
viktigaste orsaken till deltagandet &r att kursen &r intressant. Figur 8 i avsnitt 4.2.2 visar
att majoriteten av informanterna inte vill studera teoretiska amnen bade pa finska och pa
svenska. Som tabla 4 visar ar studerandena emellertid intresserade av tvasprakiga
teoretiska studier om de anser att det ar nyttigt och intressant. Det faktum att den tredje
viktigaste orsaken till deltagandet &r de utmaningar som denna kurs pa universitetsniva
erbjuder kan antas ha koppling till den forsta orsaken. Bade den viktigaste orsaken och
den tredje viktigaste orsaken visar att informanterna tanker pa sin framtid och &r
intresserade av studier pa universitetsniva. Tva VG-informanter dvs. 12 % av

informanterna har svarat att utmaningarna pa denna kurs ar den viktigaste orsaken till
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deltagandet. Ingen VLL-informant svarade att denna orsak &r den viktigaste orsaken till

deltagandet.

De fjarde och femte viktigaste orsakerna sammanhanger med kursens sprak. Eftersom
informanternas vilja att utveckla sina kunskaper i det andra inhemska spraket och
intresse for kursens tvasprakighet ar forst den fjarde och femte orsaken till deltagandet
verkar informanterna vara mer intresserade av kursens sakinnehall an tvasprakighet. En
VLL-informant och en VG-informant dvs. 12 % av alla informanterna har svarat att den
viktigaste orsaken till deltagandet &r viljan att utveckla sina kunskaper i det andra
inhemska spraket. En VG-informant dvs. 6 % av alla informanterna tycker att den

viktigaste orsaken till deltagandet &r att en tvasprakig kurs ar intressant.

En VG-informant dvs. 6 % av alla informanterna har svarat att en annan orsak an de sex
angivna &r den viktigaste orsaken. Denna informant kommenterar att hon ska skriva
samhallslara i studenten pa varen, alltsd hennes viktigaste orsak har koppling till
kursens sakinnehall. Den sjunde orsaken till deltagandet ar viljan att studera
tillsammans med studerande i det andra gymnasiet. Ingen av informanterna anser att

detta ar den viktigaste orsaken.

Ingen av informanterna ar forstaarsstuderande. Det syns i informanternas svar sa att
informanterna redan forbereder sig till studierna efter gymnasiet. Informanterna
uppfattar dven kursens sakinnehall viktigare &n kursens tvasprakighet och andra
studerande. Det &r mojligt att viljan att studera tillsammans med studerande i det andra
gymnasiet ar den minst viktiga orsaken till deltagandet eftersom majoriteten av

informanterna &r tredjearsstuderande som snart blir klara med sina gymnasiestudier.

Tabell 1. Tvasprakighetens inverkan pa juridikkursen (N=17)

Hur tror du att tvasprakigheten pa kursen paverkar hur du studerar och hur du lar dig
under kursen?

Positivt Negativt Bade positivt Neutralt Sammanlagt
och negativt
3 5 6 3 17
18% 29% 35% 18% 100%
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Tabell 1 visar att 18 % av informanterna (3 informanter) anser att kursens tvasprakighet
paverkar deras inlarning positivt. Alla dessa tre informanter ar VG-informanter.

Exempel 3 och 4 visar informanternas positiva installning till kursens tvasprakighet.

(3) Motivationen och koncentrationen tror jag kommer 6ka for att lara sig pa
bada spraken.

(4) Mina studier blir mangsidigare och jag lar mig mera.

Som tabell 1 visar anser 29 % av informanterna (5 informanter) att kursens
tvasprakighet har en negativ inverkan pa deras inlarning. Av dessa fem informanter &r
tre VLL-informanter och tvd VG-informanter. Dessa informanter ar oroliga dver de
lektioner som mestadels gar pa det andra inhemska spraket. Exempel 5 visar att en
informant antar att han maste koncentrera sig for att forsta spraket i stallet for
sakinnehallet.

(5) Taytyy keskittyad kielen ymmartdmiseen, eika asian.

Enligt 35 % av informanterna (6 informanter) har kursens tvasprakighet bade en positiv
och en negativ inverkan. Av dessa sex informanter ar fyra VLL-studerande och tvd VG-
studerande. Exempel 6 visar att informanterna & medvetna om att kursens tvasprakighet
kan vara kravande men samtidigt upplevs tvasprakigheten som givande och

motiverande.

(6) Voi vaikeuttaa, mutta kurssi tulee myds varmaan olemaan
mielenkiintoisempi.

Jag har kategoriserat svaren av tre informanter (18 %) som neutrala. Dessa tre VG-
informanter anser att tvasprakigheten varken har positiv eller negativ inverkan. Denna
juridikkurs &r valfri och darfér &r det naturligt att informanterna sager sig vara

intresserade, motiverade och koncentrerade.
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5.2.3 Asikter och erfarenheter i slutet av kursen

| detta avsnitt analyserar jag informanternas svar i slutet av juridikkursen. Forst
analyserar jag informanternas svar pa en sluten fraga. Informanterna har fatt elva
motsatta ordpar och de har kryssat i vilketdera adjektivet beskriver kursen battre.
Ordparen finns i samma ordning som i frageformularet. Sist i detta avsnitt diskuterar jag

med hjélp av exempel svar pa en 6ppen fraga for att fa veta hur spraken fungerade under

kursen.
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Figur 14. Juridikkursens egenskaper (N=13)

Figur 14 visar hurudana egenskaper juridikkursen har enligt informanterna. Enligt
informanterna ar kursen varken latt eller svar (genomsnittsvarde 3,2). VLL-
informanternas genomsnittsvarde ar 3,2 och VG-informanternas 3,1 sa kursen verkar
vara pa samma niva for bade VLL- och VG-informanterna. Det kan antas att denna kurs

ar for informanterna den forsta kursen pa universitetsniva. Ingen av informanterna
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upplever att kursen ar mycket svar vilket kan uppmuntra informanterna att studera mera
pa universitetsniva. Enligt alla informanterna & kursen aven ganska klar
(genomsnittsvarde 2). Det &r viktigt att kursen upplevs som Klar eftersom sakinnehallet
ar nytt for informanterna. Aven kursens tvasprakighet och niva kan vara kravande.

Klarheten underlattar informanternas deltagande i kursen.

Kursen upplevs varken finsksprakig eller svensksprakig (genomsnittsvarde 3,2). VG-
informanterna anser att kursen &r mer svensksprakig (3,4) jamfort med VLL-
informanterna (3). Tva delar av kursen halls mestadels pa svenska och en del mestadels
pa finska vilket kan vara en orsak till varfér informanterna upplever kursen mer
svensksprakig dn finsksprakig. Ordparet ensprakig — flersprakig ar det enda dar
informanterna anvander alla fem svarsalternativ. Enligt alla informanterna &r kursen
varken ensprakig eller flersprakig (genomsnittsvarde 3,4). Det ar majligt att en del av
informanterna tanker pa kurshelheten som é&r flersprakig medan en del tanker pa olika

moment i kursen vilka ar mestadels ensprakiga.

Enligt informanterna &r kursen mycket inspirerande (genomsnittsvarde 1,8). VG-
informanterna anser att kursen &r mer inspirerande (1,4) jamfort med VLL-
informanterna (2,2). Majoriteten av informanterna dvs. 92 % tycker att kursen &r
inspirerande vilket kan 6ka motivation att studera pa liknande kurser ocksa i framtiden.
Det faktum att alla informanterna forutom en anser att kursen &r inspirerande syns i
ordparet intressant — ointressant sa att alla informanterna (100 %) anser att kursen &r

intressant (genomsnittsvarde 1,4).

Kursen upplevs som mycket bra (1,5) och lyckad (1,5). VG-informanterna anser att
kursen &r lite battre (1,3) och mer lyckad (1,4) jamfort med VLL-informanterna (1,7 och
1,5) men ingen av informanterna anser att kursen ar dalig eller misslyckad. Det faktum
att 92 % av informanterna anser kursen vara bra och lyckad visar att bade kursens

tvasprakighet och sakinnehall &r pa ratt niva for gymnasiestuderandena.

Kursen upplevs som mangsidig och modern (genomsnittsvarde i bada 1,9). VLL-

informanterna anser att kursen ar lite mindre mangsidig och modern (bada 2,0) jamfort



53

med VG-informanterna (1,7 och 1,9). Det kan antas att majoriteten av informanterna
anser att kursen ar mangsidig och modern eftersom kursen bestar av tre delar vilka
forbereder informanterna for fortsatta studier och arbetsliv. Alla informanterna forutom
en dvs. 92 % anser att kursen ar nyttig (genomsnittsvéarde 1,7). Ingen av informanterna

tycker att kursen ar ensidig, gammalmodig eller ontdig.

Nar studerandena tillfragades hur lararna, de andra studerandena och de sjalva hjalptes
at i fraga om det sprakliga namnde 11 av 13 informanter en sak i sina svar och tva
informanter namnde tva olika saker i sina svar. Sammanlagt finns det saledes 15 svar pa
fragan. Tabell 2 visar att 7 % av svaren (ett svar) handlar om tvasprakigt material som
tvd av lararna anvander under kursen och 13 % av svaren (tva svar) handlar om

mojligheten att anvanda sitt eget modersmal i alla skriftliga och muntliga arbeten.

Tabell 2. Spraklig hjalp pa juridikkursen (N=13)

Hur hjélpte lararna, de andra studerande och du sjélv varandra i fraga om det sprakliga?

Tvasprakigt Hjalp av Lararna Eget sprak Sammanlagt
material lararna anvander bada
spraken
1 2 10 2 15
7% 13% 67% 13% 100%

Majoriteten av svaren dvs. 67 % (10 svar) handlar om lararnas sprakanvandning och 13
% svaren handlar om hjalp av lararna i allmanhet. Informanterna anser det viktigt att
lararna forklarade svara saker och ord pa bada spraken. Exempel 7 och 8 visar att

lararna dversatte bland annat fragor och svara ord.
(7) Lérarna forklarade pa bada spraken om det var svart och de Gversatte
fragor och dylikt om nagon ville det.

(8) Om det var ett ord som var pa det ena spraket kunde man fraga vad det
var pa det andra.
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Lararna behover inte alltid byta sprak nar de talar for att fa studerande att forsta. Bland
annat tvasprakiga dior kan vara till nytta. Om studeranden ser de svara orden pa bada

spraken kan han eller hon félja med i undervisningen fast lararen talar bara ett sprak.

5.3 Aldstes dans

Aldstes dans dr en kurs med praktisk orientering. | avsnitt 5.3.1 beskriver jag kursen
Aldstes dans och i avsnitt 5.3.2 analyserar jag lararnas sprakbruk i ljuset av
flersprakighetsstrategier under tva lektioner. Studerandenas asikter och erfarenheter

analyserar jag i avsnitt 5.3.3.

5.3.1 Kursbeskrivning

VLL ordnar en tillampad gymnastikkurs som heter Vanhainpaivan tanssikurssi, Aldstes
dans. Kursen ar frivillig och avsedd for andraarsstuderande. VG har inte en liknande
kurs i sin kursbricka men VG-studerande har en mojlighet att delta i VLL:s kurs. |
kursen deltog 230 VLL-studerande och 20 VG-studerande (Arsbok 2014-2015: 18).
Kursen borjade pa hostterminen 2014 och fortsatte pad varterminen 2015. Kursen slutade
i februari da det arrangerades en tillstallning i Vasa stadshus dar kursdeltagarna dansade

infor publik.

Kursen ar tvasprakig pa det sattet att kursdeltagarna far anvisningar bade pa finska och
pa svenska. Kursens tva kvinnliga gymnastiklarare undervisar vanligtvis i VLL och en
manlig larare undervisar i bada gymnasierna (Vasa gymnasium 2015; Vaasan lyseon
lukio 2015b). En kvinnlig assistent var ocksa narvarande.

5.3.2 Flersprakighetsstrategier under kursen
| detta avsnitt analyserar jag flersprakighetsstrategier under tva lektioner. Under den

forsta lektionen undervisar den manliga lararen med hjélp av assistenten medan under

den andra lektionen undervisar han med en kvinnlig larare (se 1.3).
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Lektionen den 16 december 2014

| instruktionen i borjan av lektionen ger lararen anvisningar forst pa finska. Han faster
studerandenas uppmarksamhet pa finska (se exempel 9) innan han berattar vad de

kommer att géra under lektionen.

(9) Okel, sitten hei kuulolle.

Lararen ger anvisningarna vaxelvis pa finska och pa svenska. Han anvander
fragmentering sa att alla anvisningarna kommer pa finska och en del av dessa
anvisningar sager han ocksa pa svenska. | exempel 10 ger han anvisningar till manliga
kursdeltagare bade pa finska och pa svenska men anvisningen om hallning till de

kvinnliga kursdeltagarna ger han bara pa finska.

(10) Pojalla vasen kasi selén takana, tytoll& vaan hyvé ryhti kavelyssa. Pojken
har vanster arm bakom ryggen.

I mitten av lektionen bérjar lararen anvisa forst pa finska. Lararen och studerandena
dansar dansen poloné&s utan musik. N&r de dansar utan musik har lararen mera tid att ge
anvisningar eftersom de inte behdver folja rytmen. Lararen anvander mestadels
dverlappning sa att anvisningarna ar delvis desamma pa bada spraken men vissa detaljer
sager han endast pa finska eller endast pa svenska. | exempel 11 séger lararen pa bada
spraken att alla borde ha ansiktet mot salens bakvagg. Han namner endast pa finska att

bakvaggen ar i en annan riktning och endast pa svenska att huvudlaktaren finns dar.

(11) Eli meilla nyt on nend tossa elikka toiseen suuntaan eli tdnne takaseinaan.
[...] Vi har ju ndsan mot bakre sidan, dar var ju huvudléktaren.

Lararen anvander duplicering fem ganger sa att han sager samma saker pa bada spraken
som exemplen 12 och 13 visar. Nar han anvander duplicering ger han varje gang
anvisningar forst pa finska och sedan pa svenska. Adverbet nu och sit (i exempel 12)

kan konstateras fylla samma funktion i situationen vilket gor att studerandena kan
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forvantas forsta sakinnehallet pd samma satt bade pa finska och pa svenska fast lararen

anvander ett annat ord i borjan av meningen.

(12) Sit meillda on taas nenédt paakatsomoon. Nu har vi igen ndsorna mot
huvudléktaren.

(13) Peruuttakaa vahan. Backa lite.

| slutet av lektionen dansar l&raren och studerandena fortfarande polon&s men nu har de
musiken med. Eftersom musiken har en viss rytm som de som dansar borde f6lja hinner
lararen inte sdga samma saker pa bada spraken och det kan antas att han darfor anvander
komplementaritet som strategi med undantag av en gang. Han séger alla anvisningarna
bara en gang, antingen pa finska eller pa svenska (se exempel 14) férutom i mitten av
stycket da han anvander duplicering (se exempel 15).

(14) Nu kommer den tredje turen. Ett steg. Vals. Yks, kaks, kolme. Poika
vaihtaa. Tytto vaihtaa.

(15) Véndning. Kaannos.

Under lektionen anvéander lararen alla fyra flersprakighetsstrategier: fragmentering,
overlappning, duplicering och till slut &ven komplementaritet. Han anvander finskan
oftare &n svenskan. Instruktionerna i bdrjan, mitten och slutet av lektionen bdrjar och

slutar pa finska.

Lektionen den 16 januari 2015

| instruktionen i borjan av lektionen berattar den manliga lararen pa finska och pa
svenska att de borjar 6va en ny dans. Den kvinnliga lararen sager samtidigt pa finska att

det finns utrymme i salen.

(16) Tamaé tanssi tanssitaan sitten tuolla on tilaa piirissdé mut nyt, ettd opitaan
néita askeleita niin on térkeetd, ettd kaikki ndkee, ollaan samaan suuntaan
kaikki. Alltsa vi ska dansa den har dansen i en ring men nu kommer vi att
borja 6va den pa det sattet att vi lar oss stegen.
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Som exempel 16 visar anvander den manliga lararen fragmentering eftersom en del av
informationen upprepas pa svenska. Pa finska sager han ocksa att det &r viktigt att alla

ser och att alla har stéllt sig i samma riktning.

Hér i borjan av lektionen ger den manliga lararen storsta delen av anvisningarna. Den
kvinnliga lararen ger bara korta anvisningar géllande studerandenas plats i salen.
Forutom den svenska anvisningen i exempel 16 anvander bada lararna endast finska i

denna instruktion i borjan av lektionen.

I mitten av lektionen dansar lararna och studerandena dansen Salty Dog Rag till
musiken. Bada lararna instruerar ungefar lika mycket. De talar manga ganger pa

varandra och sdger samma anvisning som exempel 17 visar.

(17) Kavele. Kavely. Uudestaan. Uudestaan.
Den kvinnliga lararen anvisar endast pa finska men den manliga lararen anvander mest
komplementaritet. Exempel 18 visar hur den manliga ldraren anvénder
komplementaritet dvs. ger olika anvisningar pa olika spraken.

(18) Kavely, yks, tva, tre, fyra. Tytto eteen. Hoger. Spark, runt.
Som exempel 18 visar byter den manliga lararen sprak flexibelt. Eftersom de har
musiken med har lararen inte sd mycket tid att ge alla anvisningarna pa bada spraken
och darfor anvander han komplementaritet. Det kan antas att brist pa tid ar ocksa

orsaken till varfor lararna ofta talar samtidigt.

I mitten av lektionen anvander den manliga lararen duplicering tva ganger sa att han ger

anvisningar forst pa finska och sedan pa svenska (se exempel 19 och 20).

(19) Uudestaan. Pa nytt.
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(20) Alusta. Fran borjan.

I slutet av lektionen dansar lararna och studerandena rock. Innan musiken borjar ger den
kvinnliga lararen anvisningarna tva ganger och en gang efter det. Hon ger anvisningar
pa finska. D& de dansar till musiken ger den manliga lararen alla anvisningarna forutom
en. Han anvéander mest komplementaritet (se exempel 21) troligtvis darfor att han inte

hinner ge alla anvisningarna pa bada spraken.

(21) Ett, tva, tre, fyra, fem, sex, sju, atta. Perusaskel. Merkki. Alusta. Toinen
perus.

Just innan musiken borjar talar lararna samtidigt sa att den kvinnliga lararen talar finska
och den manliga lararen talar svenska. Lararna vill att studerandena forbereder sig att
dansa da musiken borjar. Som exempel 22 visar kan det anses vara fraga om
éverlappning eftersom informationen ar delvis lika, delvis olika. Det maste i alla fall tas

i beaktande att det ar fraga om bada lararnas anvisningar som forekommer samtidigt.

(22) Ja lahtee alusta. Och klara, nu.

Den manliga lararen anvander aven duplicering i slutet av instruktionen. Pa finska sager
han som tillagg ordet vaan men det andrar inte betydelsen och darfoér kategoriserar jag

exempel 23 som duplicering.

(23) Fran borjan. Alusta vaan.

Under lektionen talar den kvinnliga lararen endast finska medan den manliga l&araren
talar bade finska och svenska sa att han anvander fragmentering, komplementaritet och
duplicering. Aven overlappning kan ses dd bada lararnas tal undersoks som helhet.
Instruktionerna i borjan, mitten och slutet av lektionen borjar och slutar pa finska.
Under denna lektion anvander lararna pa basis av de tre analyserade instruktionerna mer

finska an svenska.
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5.3.3 Asikter och erfarenheter

| detta avsnitt analyserar jag informanternas asikter och erfarenheter om aldstes
danskurs utgaende fran informanternas svar till atta pastaenden. Informanterna har fem
svarsalternativ: helt av samma asikt, delvis av samma asikt, varken av samma eller

annan asikt, delvis av annan &sikt och helt av annan &sikt.

m Helt eller delvis av samma asikt  m Varken av samma eller annan asikt

Helt eller delvis av annan &sikt

Jag foljer anvisningarna pa bada spraken 16%

Det har varit latt att folja de tvasprakiga

. Y
anvisningarna )

Tvasprakigheten forsvarar ovningarna 66%

Figur 15. Tvasprakiga anvisningar

Som figur 15 visar &r majoriteten av informanterna dvs. 73 % helt eller delvis av samma
asikt med pastdendet “jag foljer anvisningarna pa bada spraken”. Sammanlagt 16 % ar
helt eller delvis av annan asikt med pastaendet och 10 % &ar varken av samma eller

annan asikt.

De informanter som inte foljer anvisningarna pa bada spraken kan uppleva att
tvasprakigheten forsvarar Ovningarna eftersom lararen eller lararna ibland ger
anvisningarna endast pa finska eller endast pa svenska (se 5.3.2). De informanter som &r
helt av annan asikt med detta pastdende ar VLL-informanter som har finska som

modersmal sa det ar fraga om de svensksprakiga anvisningar som de inte féljer.
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Som figur 15 visar &r 85 % av alla informanterna helt eller delvis av samma asikt med
pastdendet att det har varit latt att folja de tvasprdkiga anvisningarna. 9 % av
informanterna ar delvis av annan asikt med pastaendet och 6 % ar varken av samma
eller annan asikt. Ingen av informanterna ar helt av annan asikt med pastaendet, alltsa

att det har varit svart att félja de tvasprakiga anvisningarna.

Majoriteten av informanterna dvs. 66 % &r helt eller delvis av annan asikt med
pastaendet “tvasprakigheten forsvarar dvningarna”. 23 % av informanterna ar varken av
samma eller annan asikt med pastaendet. 11 % &r helt eller delvis av samma asikt, alltsa
de upplever att dvningarna ar svarare pa grund av tvasprakigheten.

Det faktum att 11 % av informanterna upplever att évningarna ar svarare pa grund av
tvasprakigheten syns i figur 15 sa att majoriteten av informanterna dvs. 85 % tycker att
det har varit latt att folja de tvasprakiga anvisningarna. Fast 11 % av informanterna ar
helt eller delvis av den asikten att tvasprakigheten forsvarar évningarna &r ingen helt av
annan asikt med pastaendet att det har varit latt att folja de tvasprakiga anvisningarna.
Anvisningar under en danslektion &r ganska enkla jamfort med till exempel teoretiska
amnen och lararna undervisar inte bara verbalt utan ocksa ickeverbalt. Det kan antas att
ovningarna skulle vara lattare pa modersmalet men att det inte & omajligt att lara sig pa

grund av tvasprakigheten.

m Helt eller delvis av samma asikt  m Varken av samma eller annan &sikt
Helt eller delvis av annan &sikt

Jag larde mig &ven det andra inhemska spraket pa

kursen 2
Tvasprakigheten har gjort undervisningen mera 11%

mangsidig 0
Jag skulle hellre ha deltagit i en ensprakig kurs 51%

Figur 16. Tvasprakig kurs
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Figur 16 visar att 42 % av informanterna ar helt eller delvis av samma asikt med
pastaendet att de aven larde sig det andra inhemska spraket pa kursen. 23 % ar helt eller
delvis av annan asikt. Till och med 35 % ar varken av samma eller annan asikt med

pastaendet. Det finns mycket variation i informanternas svar.

De 13 % av informanterna (7 informanter) som &r helt av annan asikt med pastaendet att
de aven larde sig det andra inhemska spraket pa kursen fordelas relativt jamnt mellan de
som har foljt anvisningarna pa bada spraken (3 informanter), de som inte har foljt
anvisningarna pa bada spraken (3 informanter) och de som &r varken av samma eller
annan asikt om att de har f6ljt anvisningarna pa bada spraken (2 informanter). Detta kan
antas ha koppling till informanternas olika sprakkunskaper sa att de informanter som
har foljt anvisningarna pa bada spraken har bra sprakkunskaper och darfor har de inte
lart sig ndgonting nytt. De informanter som inte har foljt anvisningarna pa bada spraken
har inte haft en mojlighet att lara sig det andra inhemska spraket eftersom de inte &r

intresserade av att ta denna affordans i bruk.

Figur 16 visar att majoriteten av informanterna dvs. 51 % &r helt eller delvis av samma
asikt av att undervisningen ar mera mangsidig pa grund av tvasprakigheten. Cirka en
tredjedel av informanterna dvs. 38 % &r varken av samma eller annan asikt och 23 % &r
helt eller delvis av annan asikt med pastaendet. Det ar majligt att informanterna inte kan
bedéma om kursen & mera eller mindre mangsidig pa grund av tvasprakigheten
eftersom de inte har haft denna eller motsvarande kurs som ensprakigt alternativ. De
informanter som &r helt av annan asikt med pastdendet ar VLL-informanter som har

finska som modersmal.

Som figur 16 visar ar 17 % av informanterna helt eller delvis av samma asikt med
pastaendet att de hellre skulle ha deltagit i en ensprakig kurs. 32 % av informanterna ar
varken av samma eller annan asikt. 51 % é&r helt eller delvis av annan asikt med
pastaendet vilket betyder att majoriteten av informanterna foredrar denna tvasprakiga

kurs framfor en ensprakig kurs.
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Som figur 15 visade upplever 11 % av informanterna att tvasprakigheten forsvarar
dvningarna. Av dessa sex informanter skulle tva informanter hellre ha deltagit i en
ensprakig kurs. Tre informanter ar varken av samma eller annan asikt av att de hellre
skulle delta i en ensprakig kurs. En av dessa sex informanter tycker att tvasprakigheten
forsvarar ovningarna men skulle emellertid vilja delta i denna tvasprakiga kurs. Som
figur 15 ocksa visade ar 16 % av informanterna helt eller delvis av den asikten att de
inte foljer anvisningar bade pa finska och pa svenska. Ingen av dessa informanter ar av
den asikten att de hellre skulle ha deltagit i en ensprakig kurs. Det kan antas att fast
informanterna upplever att tvasprakigheten forsvarar 6vningarna eller fast de inte foljer
anvisningarna pa bada spraken betyder det inte alltid att de skulle foredra en ensprakig
kurs. Det ar mojligt att en orsak till varfor studerandena vill delta i en tvasprakig kurs ar
studerandena i det andra gymnasiet. Enligt Sundman (2013: 22) & meningen med
samlokaliserade skolor inte bara att lara sig sprak utan ocksa féra olika sprakgrupper

narmare varandra.

m Helt eller delvis av samma &sikt = Varken av samma eller anna &sikt

Helt eller delvis av annan asikt

Lararen varierar pa vilketdera spraket han/hon

0,
forst ger anvisningar 21

Kursen ar balanserat finsk- och svensksprakig 32%

Figur 17. Sprakbalansen pa kursen

Figur 17 visar att 37 % av informanterna &ar helt eller delvis av samma asikt med
pastaendet att lararen varierar pa vilketdera spraket han/hon forst ger anvisningar. Drygt
en tredjedel dvs. 37 % ar varken av samma eller annan asikt. 27 % av informanterna &r

helt eller delvis av annan asikt.
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Denna fraga ar inte sa lyckad eftersom informanterna kan ha forsokt utvardera bada
lararna samtidigt. Den manliga lararen ger anvisningar bade pa finska och pa svenska
medan den kvinnliga lararen anvander endast finska pa lektionerna. Det &r majligt att 37
% av informanterna darfor har svarat att de varken ar av samma eller annan asikt med
pastaendet. Det ar oklart om informanterna har utvéarderat den manliga lararens eller den

kvinnliga lararens sprakbruk.

Figur 17 visar att nastan hélften av informanterna dvs. 49 % dar helt eller delvis av
samma asikt med pastaendet att kursen &r balanserat finsk- och svensksprakig. 19 % é&r
varken av samma eller annan asikt medan 32 % av informanterna ar helt eller delvis av

annan asikt.

Informanternas svar fordelas ganska mycket mellan de olika svarsalternativen. Néstan
hélften av informanterna dvs. 49 % ar helt eller delvis av den asikten att kursen ar
balanserat finsk- och svensksprakig. Det maste tas i beaktande att denna kurs ordnas av
VLL fast man har fattat ett beslut att arrangera kursen tvasprakigt. Vanligen ar

undervisningsspraket i VLL finska (Vasamodellen 2013).

5.4 Sammanfattning

| detta kapitel har jag analyserat tre tvasprakiga affordanser: Uniworld Day,
juridikkursen och &ldstes danskurs. Uniworld Day ar en temadag medan juridikkursen

och aldstes danskurs ar kurser som pagar flera veckor.

Uniworld Day 2014 bestod av sex olika delar: en gemensam presentation och fem
verkstader. | den gemensamma presentationen beréttades bland annat om diskriminering
och rasism samt utlystes Campus Lykeion fritt fran diskriminering. Alla fyra
flersprakighetsstrategier kan identifieras i presentationen. Verkstaderna var ensprakiga
sa att en av dem var svenska och fyra pa finska. | dessa funktionella verkstader

bekantade studerandena sig i olika kulturer med arrangérgrupperna.
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Den valfria juridikkursen ordnades av Helsinfors universitets juridiska utbildning i
Vasa. Till kursen deltog nio VLL-studerande och elva VG-studerande. Informanternas
svar visar att den viktigaste orsaken till varfor informanterna deltar i juridikkursen ar att
de planerar studier i juridik efter gymnasiet. I borjan av kursen var informanterna
medvetna om att tvasprakigheten pa kursen kan forsvara deras inlarning men de ansag
ocksa att den Okar studiemotivationen. | slutet av kursen hade informanterna positiva
asikter om kursen: de ansag att kursen var mycket bra och lyckad samt mycket
intressant, nyttig, inspirerande, mangsidig och modern. Majoriteten av informanterna

dvs. 67 % fick spraklig hjélp av lararna som anvéande bada spraken i undervisningen.

Pa éldstes danskurs anvande lararna alla fyra flersprakighetsstrategier. Analysen av den
sprakliga praxisen genom tre instruktioner pad tva olika lektioner visar att lararna
anvéander mer finska an svenska i sina anvisningar men 49 % av informanterna tycker
anda att kursen ar balanserat finsk- och svensksprakig. Majoriteten av informanterna
deltar hellre i en tvasprakig kurs an ensprakig kurs. De upplever att tvasprakigheten inte
forsvarar undervisningen och séager sig félja anvisningarna pa bada spraken. Till och
med 86 % av informanterna anser att det har varit latt att folja de tvasprakiga

anvisningarna.
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6 SLUTDISKUSSION

| denna avhandling pro gradu har jag analyserat spraklig affordans pa Campus Lykeion.
Jag har beskrivit alla affordanserna som ér tillgangliga pa Campus Lykeion under lasaret
2014-2015 (se tabla 2 i kapitel 4). Utbudet har varit omfattande for affordanserna bestar
av tre temadagar och kurser i elva olika @mnen. Det har ocksa funnits annat samarbete

som till exempel olika projekt och 6ppna kursbrickor.

Enkétsvaren visar att endast 12 % av informanterna har deltagit i kurser i det andra
gymnasiet, 23 % har deltagit i tandemundervisning och 31 % har deltagit i
gymnasiernas gemensamma projekt. Emellertid anser majoriteten av informanterna dvs.
53 % att det ar nyttigt att studera en del av kurserna pa det andra gymnasiets sprak.
Sammanlagt 61 % har svarat att de hellre studerar pa ett tvasprakigt campus an pa ett
ensprakigt campus. Pa basis av enkatsvaren verkar informanterna uppskatta
gymnasiernas samarbete och mangsidiga affordans fast majoriteten av informanterna
annu inte har deltagit i dem. Ett effektivt och fungerande satt att sprida information om
affordanserna kan antas vara nar studerandena sjélva beréttar om sina erfarenheter till
studiekompisarna. Denna mdjlighet kunde utnyttjas och utvecklas pa Campus Lykeion

nu nar affordansutbudet har blivit mer omfattande.

Informanternas svar om juridikkursen och dldstes danskurs visar att dessa affordanser &r
sprakligt balanserade. Juridikkursen har en teoretisk betoning och informanterna var
medvetna om mojliga svarigheter som tvasprakigheten pa kursen kan orsaka.
Informanterna ansdg anda att kursen var lyckad bland annat darfor att de fick spraklig
hjalp av kursens larare. Aldstes danskurs ar mer praktiskt orienterad och studerandena
har en mgjlighet att lara sig visuellt. Studerandena kan &ven folja med vad de andra
kursdeltagarna gor och folja olika modeller. 85 % av informanterna svarade att det var

latt att folja de tvasprakiga anvisningarna.

Jag antog att flera olika flersprakighetsstrategier forekommer i anknytning till de tre
utvalda affordanserna. Detta antagande stammer med resultaten. Pa Uniworld Day och

danskursen anvandes alla fyra strategier: fragmentering, 6éverlappning, duplicering och
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komplementaritet. P4 juridikkursen anvande lararna forst och framst fragmentering

eftersom de tre olika delarna holls mestadels ensprakigt.

Mina resultat visar att om studerandena far tillrackligt sprakligt stod, till exempel av
lararna, ar de intresserade av att utnyttja olika affordanser pA Campus Lykeion. Aven
kurser med teoretisk betoning ar lockande om kursernas tvasprakighet och sakinnehall

ar pa ratt niva for gymnasiestuderandena.

| fortsattningen kunde det vara intressant att undersoka olika sprakkurser pa Campus
Lykeion. Hittills har gymnasierna samarbetat i kurser i engelska, tyska, ryska och
spanska. De observationer och intervjuer som gjorts inom ramen for projektet Case
Lykeion visar bland annat att en sprakkurs i tyska med deltagare fran de tva
gymnasierna blir i praktiken flersprakig. Anvandningen av tyska spraket verkar 6ka och

bade finskan och svenskan anvands i klassrummet.

Ett annat tema for fortsatt forskning ar flersprakiga diskussioner och presentationer i
samband med samhallskursen. Studerandenas flersprakiga sprakbruk (svenska, finska,

engelska) ser ut att vara bade mangfacetterat och malinriktat.
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