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SAMMANFATTNING:

Utgangspunkten for min pro gradu-avhandling var en gymnasiekurs i juridik som
ordnades av Helsingfors universitets juridiska fakultet i Vasa. Kursen som ordnades
genomfordes som ett samarbete mellan de tvd gymnasierna, Vasa gymnasium och
Vaasan lyseon lukio, som tillsammans bildar campus Lykeion. Undervisningen pa
kursen genomfordes pa tva sprak och i den har avhandlingen har jag tagit reda pa hur
man kan genomféra tvasprakig undervisning och hur undervisningen pa
gymnasiekursen Perspektiv pa ratten genomfordes. Undervisningen gick pa tva sprak
och studerande fran tva olika gymnasier deltog.

Som teori har anvants CLIL-undervisning som handlar om att man integrerar innehall
med sprak och lar sig spraket som en biprodukt. Sprakbadsundervisning ar en annan
inriktning av flersprakig undervisning som har visat sig vara central for den har
avhandlingen, framst da tvavagssprakbad dar det finns elever fran tva olika
sprakgrupper och undervisningen sker turvis pa vardera spraket sa att t.ex.
formiddagens undervisning ar pa ett sprak och eftermiddagens undervisning pa det
andra spraket. Eleverna fungerar stundvis bade som larare och studerande i och med att
de sjalva ar experter pa sitt eget modersmal och kan hjélpa dem som har det andra
spraket som modersmal.

I min forskning som baserade sig pa tre lararintervjuer visade det sig att undervisning pa
tva sprak skiljer sig fran traditionell undervisning framst genom att lararna anvander sig
av flera olika visuella medel for att fa fram sitt budskap samtidigt som man ibland
repeterar saker pa det andra inhemska spraket och forsoker gora undervisningen och
budskapet tydligare genom att anvanda fler exempel eller ett tydligare sprak.

NYCKELORD: kaksisuuntainen kielikylpy, vieraskielinen opetus, juridiikka






1 JOHDANTO

Vaasassa on vuodesta 2012 toiminut kaksikielinen lukiokampus, Campus Lykeion,
jossa paivittéin on opiskelijoita Vasa gymnasiumista ja Vaasan lyseon lukiosta. Campus
Lykeioniin kuuluu my6s Vasa svenska aftonlaroverk, joka toimii aikuislukiona ja antaa
opiskelijoille mahdollisuuden opiskella kaksoistutkintoa (ylioppilas- ja ammattitutkinto)
varten. Vasa svenska aftonlaroverk toimii myos etélukiona (Vasa svenska aftonlaroverk
2015). Helsingin yliopisto jarjesti vuoden 2014 syksylla yhteisen juridiikan kurssin
Vasa gymnasiumin ja Vaasan lyseon lukion opiskelijoille. Juridiikan kurssin,
Nakokulmia oikeuteen, Perspektiv pa ratten, opetus oli vuorotellen suomen ja ruotsin
kielelld. Tutkimuskohteenani on juridiikan kurssi ja tavoitteenani on selvittad, miten

opettamista kahdella kielella voidaan kéytdnndssé toteuttaa.

Jo vuonna 1995 Euroopan komission opetuksen “valkoisessa kirjassa” luki, ettd kielen
oppiminen on tarked vaikuttaja koulutuksen edistamisessa. Toisen kielen oppiminen
edistdd oman aidinkielen kehitystd, mutta helpottaa myds kulttuurista kanssakédymista

toisten ihmisten kanssa. (EU:n komissio 1995: 47)

Taman tutkimuksen aiheena on opetus kahdella kielella ryhméssa, jossa opiskelijoilla
on kaksi eri aidinkieltd tai koulusivistyskielta, tassa tutkielmassa suomi tai ruotsi.
Tutkimuksen tarkoituksena on perehtyé kaksikieliseen kurssiin ja siihen, miten sellainen
kurssi kéytdnndssd voidaan toteuttaa. Tutkimusaiheekseni valitsin kaksikielisen
opetuksen, koska olen kiinnostunut kaksikielisyydesta ja siitd, miten kaksikielisyytta

voidaan edistda kouluissa.

Opetus kahdella kielella tarkoittaa tassa tydssd opetusta, joka tapahtuu siten, ettd
opettaja opettaa omalla didinkielelladn, mutta selittdd tarvittaessa myos toisella
kotimaisella kielelld&. Opetustilanteessa opettaja siis kayttdd yhtd kieltd, mutta voi
tarvittaessa selittdd myos toisella kielell4. Kurssilla on kolme opettajaa, joilla on joko
suomi tai ruotsi didinkielend. Kaksikielisella ryhmalla tarkoitan ryhmé&é, jossa on lukio-

opiskelijoita molemmista kieliryhmistd, eli sekd Vasa gymnasiumista ettd Vaasan
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lyseon lukiosta. Opiskelijoiden koulusivistyskielend on joko suomi tai ruotsi.
Koulusivistyskieli on se kieli, joka on koulun kieli, eli Vasa gymnasiumin opiskelijoiden
koulusivistyskieli on ruotsi ja Vaasan lyseon lukion opiskelijoiden koulusivistyskieli on
siten suomi. Opetuskieli on kieli, jota opettaja puhuu luennoidessaan tai opettaessaan.
Aidinkielella tarkoitan tdssd tutkimuksessa sitd kieltd, joka on opettajien tai
opiskelijoiden L1-kieli, jos opiskelijoiden L1 on suomi tai ruotsi. Kun on Kkyse
kaksikielisistda tai muunkielisistd opiskelijoista tarkoitan termilld aidinkieli
opiskelijoiden koulusivistyskieltd. Termilld oppilas tarkoitan peruskoululaisia ja

opiskelija tarkoitan lukiolaisia ja korkeakoulussa opiskelevia.

Lukion opetussuunnitelman perusteissa sanotaan, etta lukion tulisi vahvistaa opiskelijan
kulttuuri-identiteettid ja kulttuurien tuntemusta ja tavoitteena on, ettd opiskelija “osaa
kommunikoida monipuolisesti myo6s vierailla kielilld kulttuuritaustaltaan erilaisten
ihmisten kanssa” (OPS 2003). Opiskelijoita tulee kannustaa kulttuurienvaliseen
vuorovaikutukseen ja kansainvéliseen yhteistydhon. Suomenkielisten ja ruotsinkielisten
suomalaisten kulttuurienvalisia erojakin on olemassa, joten siltd kannalta katsottuna
opetus kahdella kielelld on yht& tarke& kuin muiden vieraiden kulttuurien tai kielten

opetus.

Useat yliopistot tarjoavat jossakin madrin opetusta kahdella kielelld, esimerkiksi
Helsingin yliopistolla on koulutusta sek& suomen ettd ruotsin kielelld, ja juridinen
tiedekunta on kaksikielinen sek&4 Vaasassa ettd Helsingissdé (HY 2015). Helsingin
yliopiston oikeustieteellinen koulutus jarjestetddn molemmilla kotimaisilla kielilla, ja
osa oikeusnotaarikoulutuksen kursseista on kaksikielisid tai suoritetaan jopa toisella
kotimaisella kielell& (Bergstrom 2012: 40). Helsingin yliopisto on Suomen ainut
kaksikielinen yliopisto (Yliopistolaki 2009, 11 8), ja jos opetus toimii yliopisto-
opetuksessa kahdella kielelld, miksi peruskouluissa ja lukioissa ei tarjottaisi tallaista
mahdollisuutta? Opetus kahdella kielella tarkoittaa sitd, ettd oppilaat tai opiskelijat

saavat opetusta myos toisella kotimaisella kielella.

Syksyllad 2014 Helsingin yliopisto jarjesti lukiolaisille juridiikan kurssin, Nakokulmia
oikeuteen, jota opetettiin molemmilla kotimaisilla Kielilld. Kurssin tarkoituksena oli
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opettaa lukiolaisille lis&é juridiikkaa samalla kun lukiolaiset saisivat harjoitella myos
toista kotimaista kieltd. Suomessa on pari kaksikielistd kampusta, esimerkkeina voin
mainita Vaasan ja Pietarsaaren kampukset (Kajander, Dufva, Kotkavuori & Alanen
2014), mutta kaksikielisten ryhmien opettaminen on Suomessa uusi ilmid.
Haastatteluissani ilmeni, etta juridiikan kurssin opetus on pitkalti samanlaista kuin

Helsingin yliopiston Vaasan oikeustieteellisen tiedekunnan opetus yleensé (ks. luku 3).

Tama tutkimus kuuluu BiLingCo (Bilingualism and Communication in Organizations)-
tutkimusohjelmaan, jossa Campus Lykeion on ollut tutkimuskohteena. Abo Akademi,
Helsingin yliopisto ja Vaasan yliopisto tekevét yhteistyota erilaisissa tutkimuksissa
Campus Lykeionilla. Helsingin yliopiston ja Abo Akademin tutkimushanke kulkee
Sprakmaten-nimella, ja siina tutkitaan opiskelijoiden kielenkayttod. Vaasan yliopisto ja
Abo Akademi tekevit yhteistydta tandem-opetuksen parissa. (Pilke & Vik 2013: 293)

BiLingCo-ohjelmassa tutkijatiimi tutkii eri organisaatioiden kaksikielisyyttd. Hankkeen
tarkoituksena on tutkia sellaisia toimintamalleja, jotka tukevat kaksikielisyytta
esimerkiksi  kartoittamalla ~ nykyisid  ja  mahdollisia  tulevia  haasteita.
Tutkimushankkeiden keskeisia kysymyksid, jotka my6s ovat oman tutkimukseni
kannalta oleisia, ovat seuraavat:

e Miten kielten wvalinen tyonjako toimii kaksi- ja monikielisissa
konteksteissa?

e Milloin kaytetaan aidinkieltd? Milloin muita kielia?

e Mitké tilanteet ovat yksi- tai kaksikielisid, mitk& monikielisia?

BiLingCon tutkimuksen kohteena ovat kieliympéristot, joissa kaytetd&dn kahta tai
useampaa kieltd. Tutkimus on Kkielisosiologista, mutta siihen liittyy myds muita
tutkimussuuntauksia kuten soveltavaa kielentutkimusta ja julkisjohtamista. (BiLingCo
2014)



1.1 Tavoite

Tutkielmani tavoitteena on selvittdd, milla tavoin opetusta jarjestetddn ryhmassa, jossa
osallistujilla on eri &idinkielet. Kurssilla, johon tutkielmani perustuu, opettajilla oli joko
suomi tai ruotsi d&idinkielenddn ja osallistujilla oli joko ruotsi tai suomi
koulusivistyskielenaan. Tutkimani kurssi on Helsingin yliopiston lukiolaisille jarjestamé
juridiikan kurssi. Juridiikan kurssi on jaettu kolmeen moduuliin, joista kahdessa
moduulissa opetus oli ruotsinkielistd. Ruotsinkielisissa moduuleissa opetus tapahtui
ruotsin  kielelld, ja suomenkielisessa moduulissa opetus oli suomen kielelld.
Tuntimé&arissa kielet jakaantuivat kuitenkin tasan. Kaikissa moduuleissa opiskelijat
saivat kéyttad joko koulusivistyskieltadn tai toista kotimaista kieltd vastatessaan

kysymyksiin tai Kysyessaén jotain opettajalta.

Tutkielmassani keskityn opettajan ndkokulmaan ja pyrin selvittdmaan, miten opetus
toteutetaan silloin kun oppilailla ei ole sama koulusivistyskieli. Tavoitteenani on
perehtyd opettamisen haasteisiin, eli siihen mitd on huomioitava, jos opetettavassa
ryhméassé kaikilla opiskelijoilla ei ole samat &idinkielet tai opiskelijat tulevat
erikielisista lukioista ja heilld siten on eri koulusivistyskielet. Tulosten avulla pyrin
my0s pohtimaan, voisiko opetustapaa kayttdd myOds muussa opetuksessa ja siina
tapauksessa miten. Tutkimuskysymykseni ovat lueteltuina alla olevassa listassa.

1. Miten opetus kahdella kielella toteutetaan juridiikan kurssilla?
2. Miten opetustilanteessa tulisi huomioida kaksi eri kieltg?
3. Miten ongelmatilanteet huomataan ja ehkéistaan?

Samaan aihepiiriin kuuluvaa tutkimusta on tehty ammattikorkeakouluissa. Mari
Bergroth (2007) on Kirjoittanut vaitoskirjansa kielisuunnittelusta, joka on tarkea
nakokulma aina kun opetusta jarjestetddn kahdella kielella. Juridiikan puolella Mirjami
Kerdnen (2012) on Kkirjoittanut pro gradu -tutkielmansa aiheesta Jurister ar ocksa
lingvister”. Bergroth tutki kaksikielisen ammattikorkeakoulun kielisuunnittelua ja sita,
miten Kielisuunnittelua voisi kehittdd. Kerénen tutki, miten kaksikielisyyttd on toteutettu

Helsingin yliopiston oikeustieteellisessa koulutuksessa Vaasassa.



1.2 Aineisto ja menetelmét

Aineistonani on kolme haastattelua. Haastatellut ovat Helsingin yliopiston juridiikan
opettajia, jotka talla kurssilla opettavat lukiolaisia ja antavat heille perustan yliopisto-
opinnoille ja juridiikan opinnoille. Jokainen kurssin opettaja osallistui yhteen
haastatteluun. Haastattelut ovat puolistrukturoituja haastatteluja, joten Kkaikille
vastaajille on samat kysymykset, ja vastaukset ovat siten verrattavissa toisiinsa.
Haastattelut olivat noin 30 minuutin haastatteluja, joissa opettajat saivat kertoa miten
opettaminen sujui kaksikielisessd ymparistossd. Opettajat saivat kysymykset noin
viikkoa ennen haastatteluja. Kysymyksien avulla pyrin selvittdmain, miten
kaksikielisyys toimi kéaytannossd, miten ja milloin opiskelijat ja opettajat kayttivat
mitékin kielta sek& miten opettajat huomioivat vaikeudet. Kysymykset ovat liitteessa 1.
Haastattelut jarjestettiin sen jalkeen kun opettajat olivat pitdneet omat moduulinsa
tekijanoikeudesta,  yritysjuridiikasta,  rikosoikeudenkdyntien sekd perhe- ja

jaamistooikeuden saloista (Liite 2. Kurssikuvaus).

Tutkielmassani kaytan haastattelua tutkimusmenetelmédnd. Haastattelujen myota saan
tietoa siitd, millaisena opettajat kokevat opetustilanteen kaksikielisessd ryhmassa, ja
tutkimukseni on siten kvalitatiivinen. Haastattelujen vahvuutena on se, ettd vastaukset
voivat olla selkeampia kuin kyselytutkimuksessa, ja lisdkysymysten avulla vastauksia
pystyy syventdméaan. Haastattelussa voi my0s saada vastauksia kysymyksiin, joita ei
edes ymmartanyt esittdd, koska haastateltu kertoo enemman, eikd vélttamatta vastaa
ainoastaan kysyttyyn, vaan kertoo hieman enemman kontekstista ja pystyy selittdméén

paremmin. (Hirsjarvi & Hurme 2009: 35)

Kéyttdmani haastattelutapa on puolistrukturoitu haastattelu, joka sijoittuu avoimen ja
taysin strukturoidun haastattelun valiin. Haastatteluissa kaytdn valmiita kysymyksia
(liite 1), mutta haastattelutilanteessa voi tarvittaessa esittdd lisakysymyksia tai vaihtaa
kysymysten jarjestystd. Jos haastateltu vastaa yhteen kysymykseen toisen kysymyksen
yhteydessd, voin jattdd kysymyksen esittaméattd. (Hirsjarvi & Hurme 2009: 47) Omat

haastattelukysymykseni ovat jossakin maarin verrattavissa Mirjami Kerésen (2012) pro
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gradu -tutkielmassa tehtyihin kyselyihin sek& aiempaan tutkimukseen Campus
Lykeionista (BiLingCo 2014).

Haastattelut nauhoitetaan sanelukoneella ja litteroidaan Kkirjakielisesti siten, ettéd
haastateltujen lausuntojen sisaltd pysyy samana. Litteroinnin jalkeen haastatteluista
tehdaan sisallénanalyysi ja vastaukset ryhmitellddn teema-alueittain, jotta vastauksista

saadaan parempi yleiskuva.

1.3 Kahden lukion muodostama kampus Campus Lykeion

Vuoden 2012 alusta Vaasan lyseon lukio ja Vasa gymnasium muuttivat samoihin
tiloihin. Tilat ovat yhteiset, mutta opetus sujuu pitkélti opiskelijoiden omalla
koulusivistyskielelld, eli suomeksi lyseon lukiossa ja ruotsiksi ruotsinkielisessa
lukiossa. Lukioilla on omat opetustilansa, mutta esimerkiksi ruokasali, juhlasali ja

liikuntasali ovat yhteisia.

Campus Lykeionilla on laadittu malli, jonka avulla he voivat suunnitella
kurssitarjontaansa kahdella kielelld. T&ta mallia kutsutaan nimell&d VVaasan malli, ja silla
“tarkoitetaan yli kielirajojen tapahtuvia yhteistydomuotoja, joita kehitetddn LYKEION-
kampuksella”. Vaasan malli sai alkunsa siitd, ettd yllamainitut lukiot muuttivat
samoihin tiloihin ja sen my6ta haluttiin tehdé yhteisty6td. VVaasan mallin tavoitteena on
“kasvattaa suvaitsevaisuuteen ja kunnioitukseen” ja ’kehittdéd viestinnéllisid valmiuksia”

sekd ’panostaa sosiaalisiin taitoihin”. (Liite 3. Vaasan malli)

Nykyadn Vaasan lyseon lukion ja Vasa gymnasiumin kurssitarjottimet ovat avoimia,
mika tarkoittaa sitd, ettd jos opiskelija jommastakummasta lukiosta tahtoo kéyda kurssin
toisella kielelld kuin omalla koulukielelldén, tdmé& on periaatteessa mahdollista. (Pilke &
Vik 2015)
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Campus Lykeionilla on yhteista toimintaa, kuten erilaisia teemapaivid, ja Lucia-paivana
ruotsinkielinen lukio esittdd suomenkieliselle lukiolle Lucia-ohjelmaa. Lykeionilla
otettiin syksylla 2012 kayttoon nk. tandem-ohjelma, joka tarkoittaa Lykeionilla sit4, etta
suomen ja ruotsin tunneilla kaksi kertaa viikossa lukioilla on yhteinen tunti, jolla
vuorotellen  puhutaan suomea ja ruotsia. Tandem-ohjelmaa  jarjestetaan
yhteistydhankkeena Abo Akademin ja Vaasan yliopiston kanssa. (Liite 3. Vaasan malli)
Tandem-ohjelma ei kehitd ainoastaan opiskelijoiden toisen kotimaisen kielen taitoja,
vaan antaa my6s mahdollisuuden oppia uutta toisesta kulttuurista, ja opiskelijoille
annetaan mahdollisuus viettd4 aikaa myos toisenkielisen kanssa. (Karjalainen 2011:
27-41)

Campus Lykeionilla on pelisdantéja kursseille, joille osallistuu opiskelijoita
molemmista lukioista. Kieleen liittyvida pelisddnt6jad ovat muun muassa opiskelijan
oikeus kayttdd kumpaa kieltd tahansa (suomea tai ruotsia), opetuksen toteutus opettajan
aidinkielelld, opiskelijan oikeus esittdd kysymyksia ja pyytda kaannostd omalle
aidinkielelleen, ellei han ymmérrd jotain yksityiskohtaa. Opiskelijan Kirjoittaessa
toisella kielelld han voi kéyttaa sanoja ja kasitteitd myos omalla didinkielelldan. (Liite 4.

Kieliperiaatteet)

Campus Lykeionilla on yhteistydssa Vaasan yliopiston tutkijan kanssa laadittu
seuraavanlaiset kieliperiaatteet:

1. Kaikki kayttavat omaa aidinkieltaan.

2. Jokaisella on velvollisuus pyytééd kdannosté tai selitystd mikali ei ymmarra.

3. Kaikkia koskeva tieto on Kirjoitettava tai sanottava molemmilla kielill&.

4. Henkilokunta puhuu omaa &idinkieltd&n opiskelijoiden kanssa, mutta tarpeen

vaatiessa opiskelijan &idinkielta.

Lykeionilla on myds pelisdantoja kursseille, joille osallistuu opiskelijoita molemmista
lukioista. Tdman tutkimuksen kannalta tarkeitd pelisdént6jé ovat opettajien kielenkayttd
ja opiskelijoiden oikeus kayttaa sitd kieltd, jota haluavat kayttadd, ja opiskelijoiden

mahdollisuutta pyytéa selvitysta omalla kielell&&n.
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2 OPETTAJA JA KIELI LUOKKAHUONEESSA

Opettaja on luokkahuoneessa kielellinen esikuva, varsinkin alemmilla luokilla. Tassa
luvussa on taustaa kielen merkityksestd opetuksessa ja opettajan roolista
luokkahuoneessa ja kielellisen& esikuvana.

2.1 Opettajan rooli luokkahuoneessa

1980-luvulla on tutkittu opettajan kielellista roolia luokkahuoneessa ja paadytty siihen,
etta opettajan kielellinen rooli on hyvin tarked ja opettajat vaikuttavat luokkahuoneen
diskurssiin merkittavasti. Tutkimusta on tehty eniten yksikielisissa luokkahuoneissa,
mutta tutkimusta on tehty jonkin verran myds kaksikielisissa luokkahuoneissa. On
todettu, ettd kaksikielisessa opetuksessa opettajat usein asettavat asiakysymyksid, joiden
kognitiivinen ulottuvuus ei ole kovin kompleksinen. (Lindholm-Leary 2001: 123).

Kun luokkahuonediskurssia on tutkittu, on huomattu, ettd luokkahuoneessa diskurssi on
pitk&lti samankaltaista joka paikassa. Englannin kielelld& muotoa voidaan kutsua nimell&
I-R-E, jossa | tarkoittaa teacher initiation, eli opettaja kysyy jotain, R tarkoittaa
response, eli tilannetta, jossa opiskelija vastaa opettajalle, ja viimeisend E, joka
tarkoittaa evaluation, eli opettaja arvioi opiskelijan vastausta. Nama kolmiosaiset
keskustelut erottavat luokkahuonekeskustelun tavallisesta keskustelusta, jossa on pari
osanottajaa. (Mortensen 2008: 14)

Kaksisuuntaisessa kielikylvyssa opettajan roolina on opettaa sellaisella tavalla, ettd
opiskelija pysyy opetuksessa mukana, vaikka han ei ymmartéisikaan kaikkia sanoja.
Opettajat suunnittelevat opetustaan silla tavoin, ettd he kdyttavat paljon non-verbaaleja
apukeinoja, havainnointiaineistoa ja muita asioita, jotka voivat helpottaa opiskelijan
oppimisprosessia. Opetus on oppilaskeskeistd, miké tarkoittaa sité, ettd opiskelija on
aktiivisesti mukana opetuksessa ja ettd opiskelija on vuorovaikutuksessa opettajan

kanssa. (Torres-Guzman 2007) Opettajan on kuitenkin muistettava, ettd opetuskieli ei
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saa olla liian helppoa vaan opiskelijaa on haastettava hieman. Jos opiskelija ei saa
haasteita opetuksesta tulee hdnen mielestaan pitkéstyttava eika hénella ole motivaatiota
jatkaa oppimista (Baker 2011). Opettajan ei myoskéén tule kaantaa sanottua toiselle
kielelle, jota ei silla hetkell4 puhuta, koska jos opiskelijat tietdvat, ettd sanotut asiat
kddnnetidn, he eivét vilitd kuunnella ns. vaiarad kieltd. Jos opiskelija puhuu “vadrda
kieltd”, opettajan tulee vastata opetettavalla kielella eiké opiskelijan kielelld. (Torres-
Guzman 2007)

2.2 Kielen merkitys opetuksessa

Yksikieliselld opetuksella tarkoitetaan perinteistd opetusta, eli sitd, ettd kouluaineita
opetetaan opiskelijan tai oppilaan koulusivistyskielelld. Opetustavasta riippumatta
kielella on tarkea rooli. Opetushallitus on julkaissut kirjan, Skolsprak och larande
(Slotte-Littge & Forsman 2013), joka késittelee kielen merkitysta opetuksessa. Kirja
kasittelee opetusta peruskoulussa, mutta osaa sisallostd voi soveltaa myés muuhun
koulutasoiseen opetukseen. Slotte-Luttge ja Forsman (2013: 8) painottavat jo teoksen
alussa, etta kielen on saatava suurempi rooli ja kielellisia strategioita on sovellettava

kouluissamme entistd enemman.

Opetus, jonka painopisteend on kieli (ruot. sprakinriktad undervisning), tukee oppilaan
kielenkehitystd tavalla, jolla tavallinen opetus ei tue kehitystd. Kouluissa ei anneta
oppilaalle mahdollisuutta harjoitella kielen ké&ytt6d, koska materiaalia lyhennetaan, jotta

tunnilla ehtisi tehdd enemman. (Slotte-Luttge & Forsman, 2013: 15)

Slotte-Luttge ja Forsman sanovat opettajan oman kielenk&yton olevan tarkeda.
Oppilaiden kieli ei kehity, jos opettaja tietoisesti poistaa terminologisia ilmauksia
kielestddn ja sen sijaan lyhentdd tai selittdd oppilaiden lukemia tekstejd liian paljon.
Oppilailta voi myds edellyttaa, ettd heidan kielensé kehittyisi heidan koulunkayntinsé
aikana. Oppilailta saa myo6s esimerkiksi edellyttdd pitempid vastauksia. Opettajan

tehtdvand on auttaa, mutta auttaa tukemalla oppilaan kielen kehitysta eika tekemalla
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kaikkea oppilaan puolesta. Oppilaan on saatava kayttad aidinkieltddn lukiessaan,
Kirjoittaessaan, puhuessaan ja kuunnellessaan. (Slotte-Littge & Forsman 2013: 23)
Lukeminen ja kuunteleminen kehittdvat oppilaan passiivista kielitaitoa, jolla
tarkoitetaan kaikkia niit4 sanoja, jotka kielenoppija ymmartad ja tuntee, mutta ei itse
osaa kayttdd jokapéivaisessa eldmdssaan (Lundahl 2009: 259-260). Passiivisen
kielenkehityksen myota oppilas oppii ajan kuluessa ymmartaméaan myds vaikeampia
teksteja. Kirjoittaminen ja puhuminen turvallisessa opetustilanteessa alentanevat

kynnystd, joka on vaikeuttanut oppilaan kommunikointia toisella tai vieraalla kielell.

Opetus on pitkddn ollut opettajakeskeistd, mutta nykydan opetuksesta yritetddn saada
yha oppilaskeskeisempad. Opiskelijan tulee olla aktiivisempi eikd opettajan tulisi
luennoida yhtd paljon kuin aikaisemmin. Opetuksen tulisi myds antaa valmiuksia
koulun ulkopuoliseen eldmadan. Nyky&aéan painotetaan sitd, ettd opetus ei enaa saisi olla
erilldan yhteiskunnasta ja siitd, mita koulujen seinien ulkopuolella tapahtuu. Opiskelijan
tulee olla vuorovaikutuksessa opettajan, muiden opiskelijoiden seka yhteiskunnan
kanssa. (OPS 2003: 14)
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3 VIERASKIELINEN OPETUS

Tassa luvussa kasittelen vieraskieliseen opetukseen liittyvida teorioita, jotka ovat
tutkimukseni kannalta keskeisid. Luvussa 3 kasittelen vieraskielistd opetusta, jota myds
kutsutaan Content and Language Integrated Learning -opetukseksi (jatkossa CLIL).
Luvussa 3.2 kaésittelen kielikylpyopetusta ja luvussa 3.4 kaksisuuntaista kielikylpya
(eng. two-way immersion). Luvussa 3.5 kasittelen kaksikielista opetusta niin kuin se on
toteutettu Campus Lykeionilla Ndkokulmia oikeuteen -kurssin aikana. Tarkoituksenani
on selvittad keskeisié kieleen liittyvid opetusmetodeja ja vertailla niitd toisiinsa ja siten
selkeyttdd omaa aihealuettani, eli opetusta kahdella kielelld. Alaluokkien suhteiden
selkeyttamiseksi olen laatinut kuvion, josta nékee vieraskielisen opetuksen eri muotoja.
Né&itd on vield useampi, mutta kuviossa 1 olevat ovat tutkimukseni kannalta

merkityksellisia.

Kuvio 1. CLIL-opetuksen eri muotoja

Kuviosta 1. ndkee CLIL-opetuksen eri muotoja. CLIL-opetukseen kuuluu kaikki opetus,
jota ei jarjestetd oppijan omalla didinkielella tai koulusivistyskielella, eli siihen kuuluu

seké kielikylpyopetus etta opetus kahdella kielella, joka ei kielellisesti ole yhté&
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strukturoitu  kuten kielikylpyopetus.  Kielikylpyopetukselle on ominaista, ettd
kielikylpykieli toimii opetuskielend (Swain & Lapkin 2005), ja my6s Kielikylpyopetus
voidaan jakaa eri alaryhmiin (ks. kuvio 3 s. 21). Opetus kahdella kielella (dual
language education) -ohjelmiin kuuluu kaikki opetus, jota jarjestetadn kahdella kielell&.
Kaksikielinen opetus (bilingual education) on opetus, jossa sisaltoé opitaan toisen kielen
kautta ja jossa kielen oppiminen ei ole tarkeintd. Opettaja voi tarvittaessa kayttaa
molempia kielida opetuksessa (ks. luku 3.3). Kaksisuuntainen kielikylpy, eli two-way
immersion, sijoittuu  kielikylvyn ja kaksikielisen opetuksen vélimaastoon, mutta

kéasittelen sitd kaksikielisend opetuksena téssa tutkielmassa.

Toisen kielen tai vieraan Kielen opetusta on tutkittu ahkerasti, mutta tutkimukset
kasittelevat usein varhaiskasvatusta ja alakoulua. Toinen kieli on se Kieli, jonka oppilas
oppii toisena jérjestyksessé ja kieltd kdytetdan tai se on jossain maarin osana paivittaista
elamé&a (Prator 1979: 14). Suomen kouluissa toinen kieli on useimmiten toinen
kotimainen Kieli, eli suomi tai ruotsi opiskelijan tai oppilaan koulusivistyskielestéd
riippuen. Muut kielet ovat kouluissamme vieraita kielid, ja useimmiten englanti on
oppilaan ensimmaéinen vieras kieli (OPH 2011: 5). Vieras kieli on siis se kieli, joka ei
samalla tavalla kuten toinen kieli ole tarkedssa ja luonnollisessa asemassa oppilaan
paivittdisessa elamassa (Prator 1979: 13). Vieras kieli on Bakerin ja Jonesin (1998: 667)
mukaan Kieli, jota ei tavallisesti kayteta oppilaan asuinmaassa. Toinen kieli on Kieli, jota
puhutaan hieman laajemmin oppilaan asuinmaassa (Baker & Jones 1998: 667),
esimerkiksi ruotsin kieli Suomessa. Vieraskielisessé opetuksessa on kyse siitd, ettd
sisallénopetus, eli aiheen opetus, tapahtuu vieraalla tai toisella kielelld kuin oppijan
omalla d&idinkielelld. Vieraskielistd opetusta voisi kuvailla jatkumona, jossa
ammattikielinen kielikylpy ja siséllonopetus toisen kielen kautta sijoittuvat tavallisen
opetuksen ja kielikylpyopetuksen vélimaastoon, kuvio 2 (Bergroth 2007).
Ammattikielistd kielikylpyd voisi kuvailla perinteisend siséllonopetuksena, jonka
tavoitteena on oppia myos toinen Kkieli, ja toisen tai vieraan kielen kautta tapahtuvan
sisallonopetuksen paamaéardna on opettaa esimerkiksi maahanmuuttajia. Molempien
tapojen lahtokohtana on siséllénopetus, eika kurssin opettaja ole valttamétta perehtynyt

kielenopetukseen.



17

Kielikylpyopetus

Vieraskielinen

opetus
Perinteinen — Perinteinen
sisallénopetus kielenopetus

Kuvio 2. Vieraskielisen opetuksen sijoittuminen kielikylpy- ja
siséllonopetuksen vélimaastoon (vrt Bergroth 2007: 27).

Kuviosta 2 n&kee, miten siséltopainotteinen opetus (eng. Content-based instruction,
CBI), eli sisdllonopetus, on yhteydessa Kielipainotteiseen opetukseen (Met 1998: 41,
Jarvinen 2011). Sisaltépainotteinen opetus ei ole ainoastaan yhteydessd vieraan tai
toisen kielen kautta oppimiseen, vaan sisaltopainotteista opetusta voi hyvin kayttaa
my06s L1-luokassa, eli luokassa, jossa opetuskieli on opiskelijoiden koulusivistyskieli.
Kasvatustieteissa painotetaan sitd, ettd kielen on oltava yhteydessa opittuun. (Fillmore
& Snow 2000)

3.1 Opettaminen muulla kielell& kuin koulusivistyskielella

Tutkimukseni taustalla on CLIL-opetus. CLIL-opetus ei ole aivan sit4, mitd juridiikan
kurssilla harjoitetaan, mutta CLIL-opetus on l&hempané sitd opetusta kuin esimerkiksi
perinteinen Kielikylpyopetus. CLIL-opetuksen vahvuutena on se, ettd opetus on seké
vieraan Kkielen ettd uuden sisallén oppimista. Kielen oppiminen on opetuksessa

luonnollinen prosessi, opittava kieli on autenttinen ja sitd osataan kayttaa (Marsh 2002).
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Perinteisen, yksikielisen opetuksen ja vieraskielisen opetuksen suurin ero on siing, etta
vieraskielisessd opetuksessa oppilaalle annetaan tarvittavat vélineet hénen
kielenkehitykseen, kun taas yksikielisesséd opetuksessa painotetaan muita kognitiivisia
taitoja. (Seikkula-Leino 2004: 217) CLIL-opetuksen pé&atarkoituksena ei ole opettaa
kieltd, vaan sisaltoa toisen kielen kuin oppijan koulusivistyskielen tai &idinkielen kautta
(Merisuo-Storm 2006).

Vieraskielinen opetus on ylakésite sellaiselle opetukselle, jossa osa opetuksesta
tapahtuu jollain muulla kielelld kuin opiskelijan koulusivistyskielelld. Tarkoituksena on,
etta vierasta kieltd omaksutaan muun opetuksen ohessa sen sijaan, ettd kielenopetus
olisi tyypillista kielenopetusta, jossa kdydaan lapi kieliopit ja muut vastaavat, joten

kielen oppiminen on luonnollinen prosessi. (Jappinen 2004: 193-194)

Vieraskielisessd opetuksessa, eli CLIL-opetuksessa, on nelja eri toimintaperiaatetta:
sisdltd, kommunikaatio, kognitio ja kulttuuri. Nama tarkoittavat sitd, ettd sisaltoa
opitaan vieraalla kielelld, vieraalla kielella seké opitaan ettd kommunikoidaan, opetus
on intellektuaalisesti tarpeeksi haasteellista, ja CLIL-opetus antaa opiskelijalle
mahdollisuuden harjoittaa toista kulttuuria hanen kayttadessaan vierasta kieltd. (Coyle
2002: 28)

CLIL-opetuksen ja kielikylpyopetuksen yhtend erona on se, ettd CLIL-opetuksessa 0saa
opetussuunnitelman aineista opetetaan toisella tai vieraalla kielelld, kun taas
kielikylpyopetuksessa kaikkia opetussuunnitelman aineita opetetaan toisella tai vieraalla
kielelld (Baker 2011). Toinen ero on siing, ettd CLIL-opetukselle ei ole valmiita

kasvatustieteellisia kdytanteit kielen oppimisen varalle (Rajander 2010: 129).

CLIL-opettajilta vaaditaan, ettd he osaavat vahdn kaikkea. Heidan on oltava oman
alansa asiantuntijoita, mutta sen liséksi heidén on osattava kayttaa opetuskieltd&n hyvin.
Opettajien on myos osattava huomioida oppilaiden Kielitaito ja heidan aikaisemmat
tietonsa opetettavasta aiheesta. Sen liséksi opettajien on pystyttdva arvioimaan
oppilaiden kielenkehitystd. (Nikula & Jarvinen 2013: 155) CLIL-opetuksen omana
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haasteena on se, ettd opetuksen kieli ja siséltd on integroitava kokonaisuudeksi, jossa

opetus on kokonaisuus, eiké kaksi eri osa-aluetta (Nikula & Jarvinen 2013: 157).

CLIL-opetuksen haittoja on pitk&an pelatty. Huolenaiheena on varsinkin ollut usko
sithen, ettd lapsen kielenkehitys vaikeutuisi eika lapsi oppisi kunnolla kumpaakaan
kieltd. Merisuo-Storm (2013: 178) on tutkinut tatd juuri koulunkdyntinsa aloittaneilla,
eli alakouluikaisilla lapsilla ja paatynyt siihen, ettd kahdella kielell& opiskelevat oppivat
Kirjoittamaan ja lukemaan yhtd hyvin kuin yhdella kielellda opetusta saavat. Suomessa
tehdyissa testeissd on huomattu, ettd poikien kielitaito on heikompaa kuin tyttojen, ja
tdma johtunee siitd, etteivat pojat lue ja tuota tekstid samalla tavalla kuin tytét. Merisuo-
Storm (2013: 184) on kuitenkin huomannut, ettd CLIL-luokissa tyttdjen ja poikien
valilla ei ollut juurikaan Kielellisid eroja, vaan heiddn kielensd kehittyivat samalla
tavalla ja heiddn “kirjoittamisen taitotasonsa” oli sama. Tehdyssd tutkimuksessa
verrattiin - CLIL-luokkia ja yksikielisid luokkia toisiinsa koko alakoulun ajan.
Ensimmainen testi tehtiin ennen kuin lapset aloittivat koulunkéyntinsa ja viimeinen testi
alakoulun viimeisen luokan kevaalla (kuudennella luokalla). Lopputulos, johon
Merisuo-Storm péatyi, oli se, ettd CLIL-luokkien d&idinkielen osaaminen oli
kehittyneempdd kuin tavallisten luokkien oppilaiden &idinkielen osaaminen. CLIL-
oppilaat olivat tottuneempia tulkitsemaan erityyppisia teksteja, eivatkd tavallista
opetusta saanet oppilaat osanneet tulkita yleisluontoisia teksteja samalla tavalla, kuten

CLIL-opetusta saaneet oppilaat. (Merisuo-Storm 2013: 187)

3.2 Kielikylpyopetus

Kielikylvyn lahtokohtana on ollut, ettd oppilaat saavat samaa opetusta kuin siind
tapauksessa, ettd he eivét olisi kielikylvyssd, mutta toisella kielella. Kielikylpy sai
alkunsa Kanadassa, kun englanninkieliset vanhemmat olivat huomanneet, ettd
ranskankieliset lapset oppivat englantia leikkiessaan englanninkielisten lapsien kanssa.
(Swain & Lapkin 1982: 2-3) Kanadassa kielikylpyyn osallistuivat ensin

englanninkieliset lapset, joiden oli tarkoitus oppia ranskaa.
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Kaikki opetus, joka tapahtuu muulla kielella kuin oppilaan tai opiskelijan aidinkielell,
ei kuitenkaan valttamétta ole kielikylpyé (Bergroth 2007). Kielikylvyssa tavoitteena on
tukea oppijan kielenkehitysta ja antaa tapoja harjoitella Kkieltd. Ammattikielisessa
kielikylvyssé yhdistetaan kieli ja aine tarkoituksenmukaisella tavalla, ja opetuksessa on
sekd Kielellisia ettd aiheeseen liittyvia tavoitteita. Opetuksessa kéytetadn yhta kielta
kerralla, eiké kielid siis sekoiteta. (Bergroth 2007: 29) Jotta opetusta voidaan kutsua
kielikylpyopetukseksi, vahintdan puolet, eli 50 %, opetussuunnitelmaan kuuluvista

aineista on opetettava kielikylpykielella (Bergroth 2015).

Swain & Lapkin (1982: 5-8) ja Laurén (2007: 19) ovat tehneet koosteen siitd, miten
kielikylpyopetuksessa opetetaan ja opitaan kieltd. Heiddn mukaansa seuraavat asiat ovat
tyypillisi& kielikylpyopetuksessa:

e Kommunikaatio on tarkoituksenmukaista ja autenttista.

e Oppilaan tulee kuulla kielikylpykielté ja ajan my6ta ruveta itse kayttaméaan sita.

e Opettaja kéyttdd ainoastaan kielikylpykieltd, varhaisessa kielikylvyssé oppilaat
saavat aluksi kayttad omaa didinkieltaan.

e Opettajan on osattava oppilaan ensimmaisté Kielta.

e Kauvia ja kehonkielta kaytetdan opetuksessa.

e Kielioppia opetetaan tapana kayttdd sanoja ja muotoja tehokkaampaan
kommunikointiin.

Erddn kanadalaisen Kielikylpyopetuksen opettajan nyrkkisédantona oli, ettd opettaja ei
saa puhua koko luokalle, siis luennoida, enempé&a kuin 20 % ajasta. Koulussa, jossa han
tyoskenteli, oppilaat saivat oppitunnin aikana kayttad kaikkia koulun tiloja omaa

tyoskentelyédén varten, ja heillé oli paljon itsendisia tehtdvia. (Laurén 2007: 21)

Yksinkertaisesti sanottuna kielikylpy on tapa oppia vieras kieli. Uusi kieli opitaan silla
tavalla, ettd sitd kaytetddn luonnollisissa tilanteissa. Kielikylpy toteutetaan siten, etta
opetuksen kielend kaytetddn vierasta eli omaksuttavaa Kkieltd, ja opetus on
kommunikatiivista. (Bjorklund ym. 1998: 171)

Kielikylpyopetusta on kéytetty hyvin eri tavoin eri yhteiskunnissa. Joissakin maissa,

kuten Irlannissa, kielikylpyopetusta on kéytetty vahemmistokielen vahvistamiseksi, kun
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taas Suomessa ja Kanadassa tavoitteena on ollut rikastuttaa Suomen ja Kanadan
enemmistokielen puhujien Kielitaitoa kaksikielisessd ymparistossa. Espanjassa ja
Amerikassa kielikylvyn avulla on pyritty sopeuttaa pieni ryhm& maan enemmistoon.
Esimerkit osoittavat, ettd yhteiskunnasta ja sen tarpeista riippumatta kielikylpyd on
aikojen saatossa kéytetty hyvin eri tavoin ja eri tarkoituksiin. (Laurén 1995: 22)

Kielikylpyopetusta voidaan jarjestdd usealla eri tavalla, ja Kielikylpykieltd voidaan
kayttdd vaihtelevin maarin. Kielikylpyopetusta jérjestetddn hieman eri tavoin, eri
ikaryhmille ja eri laajuudessa (katso kuvio 3). Taydellinen kielikylpy tarkoittaa sitd, etta
kielikylpykielta kaytetddn kaikessa opetuksessa ja myGhemmin lisatddn opetusta
ensimmadisella kielelld. Osittaisessa kielikylvyssa molempia kielid kaytetdan jo
opetuksen alusta. Suomessa Kielikylpyyn on lisatty useampi vieras Kieli, koska

toiminnallisen monikielisyyden tarve on Suomessa suuri. (Bjorklund ym. 1998: 173)

Kielikylpyopetus

Taydellinen kielikylpy Osittainen kielikylpy

Varhainen || Viivastetty | Myohainen Varhainen || Viivastetty || Mygh4inen
kielikylpy kielikylpy kielikylpy Kielikylpy kielikylpy kielikylpy

(3-7- (8-11- (12-vuotiaat- (3-7- (8-11- (12-vuotiaat-
vuotiaat) vuotiaat) aikuisikaan) vuotiaat) vuotiaat) aikuisikadn)
o RN J
Kuvio 3. Kielikylpyopetuksen eri muotoja. Termit ja ajankohdat Bergrothin (2015:2)
mukaan.

Kielikylpyopetus voidaan jakaa kahteen eri alaryhmaan, taydelliseen kielikylpyyn ja
osittaiseen kielikylpyyn. Téaydellinen kielikylpy tarkoittaa sité, ett4 opetus aloitetaan 90—
100 %:sti silld kielellg, joka ei ole lapsen &idinkieli, ja jatkuu siita siten, ettd opetuksesta

endd 50 % on oppilaan toisella kielella yldkoulussa (Bergroth 2015: 4). Osittainen
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kielikylpy tarkoittaa sitd, ettd opetus jarjestetddn puoliksi toisella kielelld, ja puolet
ajasta opetetaan lapsen didinkielella. Naiden ylaluokkien lisdksi kielikylvyn
ajankohtakin voi vaihdella. Varhainen kielikylpy aloitetaan aikaisimmassa vaiheessa jo
kolmen vuoden idssa. Viivéastetty kielikylpy taas alkaa peruskoulun alemmilla luokilla
ja myohainen kielikylpy aloitetaan peruskoulun ylimmilla luokilla tai vasta aikuisiéssa.

3.3 Kaksikielinen opetus, eli bilingual education

Kaksikielistd opetusta on jérjestetty monessa Euroopan maassa, muun muassa
Tanskassa, Irlannissa, Isossa-Britanniassa ja Saksassa (Baker 1988; Sgndergaard 1993).
John Edwards on antanut kaksikieliselle opetukselle méaritelmén “education in which
two languages are used within the school” (Baker 1988: 46). Tama maaritelma antaa
kuvan siitd, ettd kaksikielinen opetus, eli bilingual education ei esimerkiksi ole sama
kuin kielikylpy, jossa opettaja kéyttaa ainoastaan kielikylpykoulutuksen kieltd (Swain &
Lapkin 1982; Laurén 2007).

Kaksikielinen opetus on kompleksinen ilmi6, jota voi olla vaikea selittdd. Lindholm-
Leary on selittdnyt opetusta kahdella kielelld ja todennut ndin: ”The appeal of dual
language education is that it combines maintenance bilingual education and immersion
education models in an integrated classroom — — ” Kielikylpyopetusta ja opetusta
kahdella kielelld jarjestetadn siten samassa luokkahuoneessa. Integroitu luokkahuone
tarkoittaa siis sitd, ettd kahdesta kieliryhmdstd on opiskelijoita samassa luokassa ja
opetuksen tavoitteena on Kkaksikielisyys. Dual Language Education, DLE, on
opetustapa, jossa opiskelijoita opetetaan samanaikaisesti kahdella eri kielella.
Lindholm-Learyn tutkimus késittelee eri-ik&isid koululaisia ja opiskelijoita yli 20 eri
koulusta. (Lindholm-Leary 2001: 1-6)

Jotta opetus olisi oikeaoppisesti kaksikielistd opetusta, vierasta (tai toista) kielta tulisi
kayttdd puolet ajasta ja opetuksessa kéytetddn Kkerralla ainoastaan yhtd Kkielta.

Opetuksessa on huomioitava opiskelijan tai oppilaan kielenosaaminen, mutta opetuksen
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on kuitenkin oltava haastavaa. Kieltd opitaan aineen kautta, eli kielen oppiminen on
toissijaista. Kolmas kriteeri on se, ettd kummastakin kieliryhmé&stad on suurin piirtein
yhtd monta oppilasta tai opiskelijaa. Tarkedd on myos se, ettd jokaisella luennolla tai

oppitunnilla on osallistujia molemmista kieliryhmisté. (Baker 2011)

Kaksikielisid kouluja on eri puolilla Eurooppaa, kuten jo aiemmin todettiin.
Sgndergaard (1993: 72) kirjoittaa artikkelissaan, ettd kansainvalisesti hyvéksytty
kaksikielisen koulun maéritelma on vapaasti kdénnettyné seuraavanlainen: ”Seka L1- ja

L2-kieltd kédytetddn sekd aineena ja opettamisen vilineend”.

Saksassa on pohdittu kaksikielistd opetusta ja sitd, miten sitd voidaan suunnitella ja
toteuttaa. Drexel-Andrieu (1993: 173-182) antaa artikkelissaan kuvan siitd, miten
maantiedon opetusta on jérjestetty Saksan Hampurissa ranskan kielelld saksankielisessé
koulussa. Han kertoo, ettd hyva tapa aloittaa on nayttdd jokin kuva, jonka aiheen
opiskelijat selittavat, ja elleivat he osaa tarkedd sanaa ranskan kielelld, he kayttavéat
saksankielista termid, ja opettaja sitten antaa ranskankielisen termin, jota opiskelija
sitten kayttad. Opettajan on myos alusta alkaen oltava tarkka siing, ettd ensimmaista
kieltd eli L1-kieltd kdytetddn ainoastaan poikkeustapauksissa. Jotta opiskelijan olisi
helpompi oppia toisella kielelld, L2-kielelld, opettajan voi olla syytd kayttaa eri tapoja
havainnollistaakseen opittavaa aihetta. Opettaja voi esimerkiksi kayttad dioja,
taulukoita, ja kuvioita, joita pystyy lukemaan my®os siind tapauksessa, ettd toinen kieli

olisi heikompi kuin ensimmainen kieli.

Eteld-Tanskassa on olemassa saksankielisida kouluja, joista valmistuvat oppilaat ovat
kaksikielisid. Naissd kouluissa, joissa on 7-16-vuotiaita oppilaita, kaikkia muita aineita
paitsi tanskan kieltd opetetaan saksan kielellg, eli opetus muistuttaa paljon suomalaista
opetusta, tai Suomessa sijaitsevien ruotsinkielisten koulujen opetusta. Kaikki
dokumentit ja muut viralliset paperit Kirjoitetaan saksan kielelld. Mitd sitten
opetusmateriaaliin tulee, kdytetddn seka tanskan- ettd saksankielistd aineistoa, esim.
matematiikan oppiaineessa. Aineistoa kaytetddn molemmilla kielill&, jotta oppilaiden
sanavarasto kasvaisi ja oppilaat tuntisivat termit molemmilla kielill&. (Byram 1993: 58—
59)
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3.4 Kaksisuuntainen kielikylpy, eli two-way immersion

Kaksisuuntaiselle kielikyvylle on ominaista, ettd kahdesta eri kieliryhmasta on
opiskelijoita samassa luokkahuoneessa. Useat tutkimukset késittelevat peruskoululaisia,
mutta lienevat sovellettavan myds lukiolaisiin.  Kaksisuuntaisessa Kielikylvyssé
opiskelijat oppivat sisaltdd kahden kielen kautta, kun perinteisessa, yksisuuntaisessa
kielikylvyssé siséltdd opitaan yhden kielen (opiskelijan toinen tai vieras kieli) kautta
(Christian 1994). Kaksisuuntaisessa kielikylpyryhmassa on opiskelijoita molemmista
kieliryhmistg, joten kaikki opiskelijat saavat vuorotellen myos auttaa toisia opiskelijoita
oppimaan, eli kaikilla opiskelijoilla on samalla my6s opettava tehtdva (vertaa tandem-
opetus s. 10). (Johnstone 2007; Torres-Guzman 2007) Johnstonen tutkimuksen mukaan
kaksisuuntainen kielikylpy voi edesauttaa kulttuurisen ja kielellisen tason

tasavertaisuutta (Johnstone 2007: 25).

Kaksisuuntainen Kielikylpy on tavallista Amerikassa, koska U.S. National Center for
Education Statisticsin mukaan 20 % kouluikaisista lapsista puhuu muuta kieltd kuin
englantia kotonaan. Amerikkalaisessa yhteiskunnassa englannin kielen oppijoiden
madra kasvaa koko ajan. (Christian 1994; Genesee & Lindholm-Leary 2013: 13)

Kaksisuuntaisen Kielikylvyn tavoitteet voidaan jakaa kolmeen eri luokkaan,
lingvistiseen, kasvatustieteelliseen ja sosiokulttuuriseen. Lingvistisid tai kielellisid
tavoitteita ovat muun muassa Kkielten tasa-arvoisuus, Kkielten erottaminen ja
kaksikielisyys tai kielten ymmaértdminen. Kasvatustieteellisiin kriteereihin kuuluvat
muun  muassa  kulttuurien erilaisuuden  arvostus, itsetunnon  kehitys ja
ryhmatydskentelyn oppiminen. Viimeiseen luokkaan, eli sosiokulttuuriseen luokkaan,
kuuluvat esimerkiksi kaikkien lasten mahdollisuus akateemiseen koulutukseen ja

opettajien rooli kielellisena esikuvana. (Torres-Guzman 2007: 52)

Kaksisuuntaisessa Kkielikylvyssd opetusta annetaan yhdella kielelld kerralla, eli
opetusjaksot jaetaan paiviin tai tunteihin, jolloin opetetaan ensin toisella kielelld ja sen
jalkeen toisella (Christian 1994) siten, ettd esimerkiksi aamupaivét opetetaan suomeksi

ja iltapéivat ruotsiksi.
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3.5 Opetus kahdella kielella juridiikan kurssilla

Olen luvuissa 3.1-3.4 Kkasitellyt erilaisia vieraskielisen opetuksen muotoja, kuten
kielikylpyopetusta ja kaksikielistd opetusta. Namé eivat suoranaisesti edusta juridiikan
kurssilla kaytettyja opetustapoja, joten tassd alaluvussa pyrin selittaméan ja

selkeyttaméaan kurssilla kaytettyja metodeja ja kéytanteita.

Kurssin opetus on kaksikielistd, mutta se on jarjestetty silla tavoin, ettd yksi opettaja
opettaa yhdelld kielell&. Merisuo-Stormin (2006) mukaan, kaksikielisessd opetuksessa
kielikylpyopettaja puhuu ainoastaan kielikylvyn kielta, vaikka opettaja on kaksikielinen
tai puhuu myos oppilaan kieltd. Vieraskielisessd opetuksessa kielenkdytolle ei ole
samankaltaisia vaatimuksia kuin Kielikylpyopetuksessa, jossa opettajan tulisi kéayttaa

ainoastaan yhté kielta (Bergroth 2015).

Nékokulmia oikeuteen -kurssilla oli kolme opettajaa, joista kaksi opetti ruotsin kielella
ja yksi opetti suomen Kkielelld. Opettajat opettivat omalla aidinkielelladn, mutta
opiskelijoilla oli oikeus kéayttd4d kumpaa kieltd he halusivat. Tunneilla kielid siis on
kaytetty sekaisin (ks. Liite 3. Vaasan malli).

Ryhmaéssa oli opiskelijoita kahdesta eri lukiosta, jotka nykyadn sijaitsevat samalla
kampuksella. N&kokulmia oikeuteen -kurssille osallistui 24 opiskelijaa, 12
kummastakin lukiosta. Kurssille osallistujilta edellytettiin, ettd he hallitsevat molempia
kotimaisia kielid, jotta he pystyisivat seuraamaan opetusta myos toisella kotimaisella
kielell4. Opiskelijat olivat aikaisemmin kdyneet valinnaisen yhteiskuntaopin kurssin 3,
eli  lukiokurssin  Kansalaisen lakitieto. Kyseinen kurssi  kuuluu  lukion
opetussuunnitelmaan valinnaisena kurssina (OPS 2003), ja opiskelijat olivat suorittaneet
sen omalla koulusivistyskielellddn. Yhteiskuntaopin kurssia 3 ei siis ollut jarjestetty

kaksikielisena.

Syy Nakokulmia oikeuteen -kurssin jarjestamiseen on osittain se, ettd Campus Lykeion
haluaa valmistaa opiskelijoitaan kampuksen ulkopuolella olevaa yhteiskuntaa varten,
mutta myos se, ettd Campus Lykeionilla halutaan tehda entistd enemmén yhteistyoté
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ympéroivan yhteiskunnan kanssa, myos kielirajojen yli. Kurssin tavoitteena oli ndytta,
miten oikeustieteellinen koulutus jérjestetddn Vaasassa, ja saada samalla opiskelijat

tietoisiksi siitd, ettd VVaasan seudulla on osattava molempia kielié.

Kurssilla kaksi kolmesta moduulista opetettiin ruotsin kielellg, ja yksi moduuli oli
suomenkielinen. Suomenkielistd kontaktiopetusta oli 17 oppitunnista kahdeksalla ja
ruotsinkielistd opetusta yhdeksalla oppitunnilla. Kurssilla kasiteltiin aiheita kuten
tekijanoikeus, yritysjuridiikka, rikosoikeus sekd perhe- ja jaamistdoikeus (ks. Liite 2.

Kurssikuvaus).
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4 ANALYYSI

Analyysin lahtokohtana kaytédn sisdltéa (aineiston kéyttd) ja tapaa (miten sisaltoa
opetettiin) seka opettajien ja opiskelijoiden kommunikointia. Analyysin aineistona on
kolmen opettajan haastattelut, jotka mydhemmin on litteroitu. Nékokulmia oikeuteen
-kurssin opettajat kayttavat itse opetuksestaan termid kaksikielinen opetus, mutta

omassa tekstissani kdytan termia opetus kahdella kielella.

Kurssin tarkoituksena oli esitelld Helsingin yliopiston oikeustieteellisen koulutuksen
kaksikielistd menettelytapaa, joten opettajat ovat pitkalti toimineet Helsingin yliopiston
kielellisten periaatteiden mukaan (esimerkki 1). Toisena tarkoituksena oli myds
osoittaa, ettd jos juridiikkaa haluaa opiskella, on osattava molempia kotimaisia kielia
(esimerkki 2).

(1) Koska tama kurssi on meidén toimintaa esitteleva — — péétin silloin kun
tulin tatd kurssia opettamaan, ettd mind en sitd muuta ollenkaan.
(Opettaja B)

(2) Varsinaisia sadntoja siitd, miten pitdisi tehd4, ei ole vaan olemme sité
mieltd, ettd naista ihmisista — — pitéisi olla kaksikielisia. (Opettaja A)

Nékokulmia oikeuteen -kurssin tavoitteena ei ollut se, ettd oppilaat oppisivat puhumaan
toista kotimaista kielta, vaan se, ettd he huomaisivat molempien kielten osaamisen
tarkeyden. Yksi opettajista kertoi kurssin ajatuksena olleen juridiikan oppimisen ohella

myas passiivisen kielitaidon kehittyminen (esimerkki 3).
(3) Meidan koko opintolinja perustuu siihen, ettd se kehittdd passiivista
kielitaitoa. (Opettaja B)

Néakokulmia oikeuteen -kurssin péatavoitteena ei ollut kielenopettaminen vaan

sisallénopettaminen toisen kotimaisen kielen kautta.
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4.1 Aineiston sisalto ja kieli

Kurssilla kéytetty materiaali oli opetuskokonaisuudesta riippuen hyvin vaihtelevaa.
Yksi opettajista ei ollut kayttanyt kirjallista aineistoa muuten kuin powerpointeissa,
vaan han kaytti kirjallisen  materiaalin  sijasta nettivideoita ja muuta
havainnointiaineistoa (esimerkki 6). Eréassd osiossa oli kéytetty paljon autenttista
materiaalia, eli materiaalia, jota ei ole tehty opetusta varten, ja opetus oli case-
perusteista, eli opetusmateriaalina kaytettiin oikeita oikeustapauksia (esimerkit 4 ja 5).
Esimerkissd 4 ruotsinkielinen opettaja oli kayttanyt tydGtuomioistuimen suomenkielisiéd
ratkaisuja, koska niitd ei saanut ruotsin Kielelld. Oppilaan voi olla vaikea seurata
tallaista opetusta, ja materiaalia voi olla vaikea tulkita, ellei toista kotimaista kielta

hallitse kunnolla.

(4) ”Mitaan kirjoja ei kdytetty mutta sitten Kkatsottiin vahan naita
tyotuomioistuimen ratkaisuja ja ne ovat suomeksi.” (Opettaja A)

(5) ”Koska tdmd kurssi on meiddn toimintaa esittelevd, ja jos
ruotsinkielisena tulee suomeksi opiskelemaan juridiikkaa, niin on hyvin
paljon materiaalia, jota joutuu suomeksi k&yttdmaan. Pitdad pystya
lukemaan korkeimman oikeuden ratkaisuja, enkd halunnut antaa vaaraa
kuvaa ettd kaiken voi ymmartda ruotsiksi.” (Opettaja B)

(6) ”Ei minulla oikeastaan ollut kirjallista aineistoa. Minulla oli niitd
nettivideoita ja kuvia. Tein sen tietoisen paatoksen, ettd nyt ei oteta
kirjallista aineistoa talle lukiokurssille. Normaaleissa kursseissa, kuten
tdnddn kun opetin, otan joskus suomenkielisen lakiversion, joskus
ruotsinkielisen.” (Opettaja C)

Opettajat kertovat kayttdneenséd powerpoint-dioja opetuksessa. Suurin osa dioista on
ollut opettajan &idinkielell&, mutta yksi ruotsinkielisista opettajista kertoo kayttaneensa

myds hieman suomenkielisiakin dioja (esimerkit 7-9).

(7) Annoin heille taustamateriaaliksi tallaisia powerpointteja — — ja jokin osa
oli suomeksi, mutta enimmakseen ruotsiksi. (Opettaja A)

(8) Olisivatko ne olleet ruotsin kielelld talla kertaa. (Opettaja C)
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(9) Se oli vain suomeksi, ja se oli tietoinen valinta. (Opettaja B)

Taulukosta 1 n&kee, miten opettajat kayttivat aineistoa ja mill4 kielella aineisto oli.
Kahdella opettajalla oli suomenkielisid monisteita. Monisteet olivat autenttisia teksteja,
esim. korkeimman oikeuden ratkaisuja. Yhdella opettajalla ei ollut lainkaan monisteita.
Powerpoint-diat olivat yhdelld opettajalla ruotsinkieliset, yhdelld suomenkieliset ja

kolmannen opettajan dioissa oli sek& suomen etté ruotsin kielta.

Kéytettava aineisto Ruotsi Suomi Kaksikielinen
Powerpoint 1 1 1
Monisteet 2

Yhteensa 1 3 1

Taulukko 1. Opettajien kayttdman aineiston Kieli

4.2 Luentojen kieli

Pohtiessani opetusta kahdella kielella pyrin selvittad, paljonko opetuksesta esimerkiksi
kaksikielinen opiskelija saa kaksi kertaa, eli miten paljon opettaja kertaa, tdssa

tapauksessa, toisella kotimaisella kielella.

Opettajia kehotetaan kdyttdmaadn vierasta kieltd, ja varsinkin kielikylpyopetuksessa on
tarkedd, ettd opettaja puhuu yhtd kieltd. Tastd huolimatta vieraskielisen opetuksen ja

kielikylpyopetuksen opettajilta edellytetddn opiskelijoiden didinkielen tuntemusta.

Alla olevista esimerkeistd paatellen kurssilla kédytetty sekd suomen ettd ruotsin kielta
opetuksessa, joko siten ettd opiskelijat ovat kysyneet toisella kielelld, tai siten ettd
opettajat ovat selittdneet jonkin ilmidn myos toisella kotimaisella kielelld. Vaikka kaikki
opettajat osaavat molempia kotimaisia kielid, kurssille osallistuvilta opiskelijoilta

edellytetddn molempien kielten hyvaa tuntemusta.

(10) Itse opetus on ollut enimmakseen kyll& ruotsiksi, mutta sitten kun en
ollut varma, ettd ymmartaako kaikki, joskus naytti siltd, ettei kakki ole
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ymmarténeet, niin olen sanonut saman asian suomeksi, joten on tullut
vahan sellaista tuplaopetusta. (Opettaja A)

(11) Yleensa esitin kysymykset kahdella kielelld, jotta kaikki ymmartaisivéat
mité kysyn. (Opettaja A)

(12) Voi olla, ettd joudun kertomaan jotakin myds ruotsiksi jos huomaan, etta
ruotsinkieliset eivat pysy mukana. (Opettaja C)

Kaksikielisessa opetuksessa on mietittdva, miten jokin asia selitetddn heti Kielta
vaihtamatta. Kysyin haastatteluissa, millaisia kielellisi& periaatteita opettajilla oli
kurssia suunnitellessaan (esimerkit 13 ja 14). Vastaukseksi sain, ettd oikeustieteellinen
koulutus Vaasassa perustuu siihen, etta se kehittaisi passiivista kielitaitoa eika heidan

periaatteenansa ole se, ettad he kertovat kaiken molemmilla kielilla.

(13) Koko opintolinja [oikeustieteellinen koulutus] perustuu siihen, etta se
kehittaa passiivista kielitaitoa, ettd joutuu pinnistaméaén silla kielella, joka
itsella ei ole ensisijainen. (Opettaja B)

(14) Kaikkea ei kuitenkaan esitetd molemmilla kielilla, se ei ole meidan
periaate. (Opettaja B)

Kaksi kolmesta opettajasta kertoi, ettd he eivat esittaneet kaikkea kahdella kielellg, ja
kolmas kertoi joskus vaatineensa, ettd opiskelijat kuuntelisivat opetusta myos toisella
kotimaisella kielelld. Tam& johtuu hdnen mukaansa osittain siitd, ettei han aina jaksa
antaa samaa tietoa kahdella kielelld, mutta myos siitd, ettd opetustilanteesta tulisi liian
pitkastyttava. (Esimerkki 15)

(15) Yritén ottaa huomioon ja joskus varta vasten en auta, ihan sen takia, etta
nyt tdmé pitdd kuunnella suomen kielell& tai ruotsin kielelld. Onhan
meill& opiskelijoita, jotka eivat osaa tarpeeksi suomen Kieltd. (Opettaja
C)

Helsingin yliopiston oikeustieteellisessé koulutuksessa periaatteena on, ettd opetusta ei
tulkata, ja ettd opiskelijoiden passiivinen Kkielitaito kehittyy, ja ettd he tyfeldamaan

paéstessaan olisivat kaksikielisid. Samoja periaatteita on kaytetty Nakokulmia oikeuteen
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-kurssilla syksylla 2014. Erona tavallisiin yliopiston opiskelijoihin on kuitenkin se, ett&

talla kertaa kyseessé oli lyhyt kurssi, jonka aikana kieli ei ehdi kehittya.

Yksi opettajista kertoi, ettd hanesta kaksikielisyyttd tulisi hyddyntdd enemman, ja
hanesta tdmé tapa opettaa on hyva kielitaidon kehittymiselle. N&kokulmia oikeuteen
-kurssi on toivottavasti antanut opiskelijoille sellaisen kuvan, ettd he tarvitsevat seké
ruotsin ettd suomen kieltd. Helsingin yliopiston Vaasan oikeustieteellinen koulutus
antaa opettajille mahdollisuuden huomata, miten kaksikielinen opetus kehittaa

opiskelijan kielentaitoa (esimerkki 16)

(16) Pidan sitd hyodyllisend kaksikielisyyden kannalta. Lyhyell& kurssillahan
opiskelijoiden Kielitaito ei ehdi kehittyd, mutta kun olen jo pidemmaén
aikaa seurannut aloittavia vuosikursseja ja ndhnyt miten huimaa kieli
kehittyy. (Opettaja B)

4.2.1 Didaktiset opetusmenetelmat selkeyttdméan opetusta

Luvuissa 4.2.1 ja 4.2.2 olen jakanut opetusmenetelmét kielellisiin ja didaktisiin
menetelmiin. Menetelmien sijoittaminen ei ole mustavalkoista, koska jotkut menetelmaét
sopivat molempiin ryhmiin, mutta niissd tapauksissa olen sijoittanut menetelmén

jompaankumpaan ryhmaan.

Kaksi opettajista kertoo kayttaneensa ongelmalahtoista oppimista (esimerkki 20) (eng.
Problem Based Learning, PBL) ja ad hoc -tyyppisté opetusta pystyédkseen selkeyttaméaan
opetusta (esimerkki 17). Ad hoc -tyyppiselle opetukselle on ominaista, ettd opettaja
katsoo mité tilanne vaatii. Yksi opettaja vaihtoi esimerkkejd tai kéytti useampaa

esimerkkia selittdessaan, koska héanen mielesta tilanne vaati sita.

(17) Pita4 kerrata tai kéyttaa toista esimerkkid. Teen hyvin ad hoc -pohjaista
opetusta riippuen ryhmasté. (Opettaja C)

Ké&vi myos ilmi, ettd opettajat ovat yrittdneet puhua selkedmmin ja kerrannet

kayttamalla toista esimerkkid tai toista kotimaista kieltd (esimerkki 18 ja 19).



32

(18) Puhun vahan hitaammin ja selkedmmin. (Opettaja C)

(19) Pitaa kerrata ja kayttaa toista esimerkkia. (Opettaja C)

Ongelmalahtdiselle opetukselle on ominaista, ettd lahtékohtana on jokin autenttinen
tilanne ja tehtavand on selvittdd, miten tilanteen voisi ratkaista. Ongelmaléhtoisessa
opetuksessa opiskelija saa itse yrittdd 16ytad vastauksen aivan kuin jos tilanne olisi
autenttinen. Ongelmal&htéinen oppiminen on opiskelijakeskeistd. (Hung, Jonassen &
Liu 2008: 488-489)

(20) Minulla on sellainen opetustapa, ettd mind teen sovellettua PBL:4,
problem based learning, eli min& aloitan jakamalla opiskelijat ryhmiin.
Esim. toinen tunti oli sellainen, ettd he ainoastaan tyoskentelivét
ryhmissé ja mind kiersin — — he esittelevét tyonsa ja me keskustellaan.
(Opettaja B)

Sekd problem based learning ettd muiden esimerkkien kayttd vaati opettajalta

kokemusta ja oman alan osaamista, jota voi edellyttdd aineenopettajalta.

4.2.2 Kielelliset opetusmenetelmat selkeyttdmééan opetusta

Opettajat kertovat, ettd oppimista helpottaakseen he kertaavat, kayttavét toisia
esimerkkeja tai selittdvat molemmilla kielilla. Hitaampi puhe ja taulun kaytto ovat toisia
esimerkkeja (esimerkit 19-22 ja 47).

(21) Aika paljon suomea kaytettiin myos. (Opettaja A)

(22) Kaikki vaikeat sanat ja juridiset termit ja ndin poispain, yritn aina antaa
ne suomeksi myos. (Opettaja A)

Edell& olevista esimerkeistd ndkee sen, ettd opettajat yrittivat helpottaa opiskelijoiden
oppimisprosessia kayttamélla toista kotimaista kielta ja kertaamalla sisaltod. Hitaampi

ja selkedmpi puhe oli myos tavallinen tapa helpottaa oppimista.
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4.3 Kommunikointi kurssilla

Tassa luvussa pohdin esimerkeilld valottaen opiskelijoiden ja opettajien valista
kommunikointia, eli pyrin nostamaan esille esimerkkejd, joissa haastateltu opettaja
kertoo, miten h&n itse tai opiskelijat vastasivat toistensa kysymyksiin tai muuten

kommunikoivat keskenaén.

Kaikissa moduuleissa opiskelijat saivat vastata omalla didinkielellaan, ja lahes kaikissa
tapauksissa opiskelijat kayttivat omaa didinkieltdan. Opetustilanteessa opettajat kertovat
joskus antaneensa termeja molemmilla kielilla tai selittdneensd joitain asioita myos
toisella kotimaisella kielelld, mutta kukaan opettajista ei kertonut k&anténeensa tai

tulkanneensa omia luentojaan (esimerkki 23).

(23) Luennoitsija kéyttdad omaa didinkieltadn, mutta me vastaamme ruotsiksi —
— ja annamme termeja ruotsin kielelld. (Opettaja B)

Kysyin opettajilta, miten he olivat kommunikoineet luennoidessaan, ja yksi opettajista
kertoi joskus jattdneensa kertaamatta toisella kotimaisella kielelld, ettei opetustilanne

olisi liian pitkastyttava (esimerkki 24).

(24) Olen liian laiska siihen [tulkkaamaan] ja opetustilanteesta tulee liian tylsa
(Opettaja C)

4.3.1 Opettajien kommunikointi

Haastatteluissa kysyin opettajilta, miten he kayttivat kieltd opettaessaan tai
luennoidessaan. Sain selville, ettd he pitkalti kayttivat samoja periaatteita kuin yliopisto-

opetuksessa tavallisesti (esimerkki 25).

(25) Luennoitsija [tai opettaja] kayttdd omaa d&idinkieltddn mutta vastaa
tarpeen vaatiessa kysymyksiin myos toisella kotimaisella kielella, ja
tarkeéat termit annetaan molemmilla kielill4. (Opettaja B)

(26) Opetin ruotsin kielelld, puhuin varmaan jonkin verran suomea — —
kertaamalla suomeksi. (Opettaja C)
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(27) Itse opetus on ollut enimmékseen ruotsiksi, mutta sitten kun en ollut
varma, ettd ymmartddko kaikki — — niin olen sanonut saman asian
suomeksi. — — kun tulee joku kysymys joltain vastaan heidan
aidinkielelldan. (Opettaja C)

Aikaisemmista esimerkeistd nékee sen, ettd kaikissa osioissa kaytetiin kumpaakin Kielta.
Mikali opetuskieli oli suomi, aineistoa kerrattiin joskus ruotsiksi, ja jos opetuskieli oli
ruotsi, aineistoa Kkerrattiin suomeksi. Kysymyksiin vastattiin silla kielelld, mill&
kysymys esitettiin, eli opettajat kayttivat opettaessaan molempia kotimaisia, vaikka

heidan oma osionsa olikin yksikielinen.

Tarkoituksena oli, ettd kaksi opetettavaa osiota olisi ruotsin kielelld, ja viimeinen,
kolmas osio olisi suomen kielell4. Saadakseni tietdd, miten paljon opettajat, jotka omien
sanojensa mukaan ovat kaksikielisia, kayttivat niin sanotusti véarad kielta kurssin
aikana, kysyin heiltd kumpaa kieltd he kayttivat kommunikoidessaan opiskelijoiden

kanssa, esimerkiksi keskustellessaan tai vastatessaan kysymyksiin.

Haastatellut opettajat kertovat useimmiten kayttdneensd opiskelijan  kielta
kommunikoidessaan opiskelijoiden kanssa (esimerkit 28 ja 30). Joskus he joutuivat
kertaamaan toisella kotimaisella, jotta kaikki varmasti ymmartdisivat, mitd sanottiin
(esimerkki 29). Luokkahuoneen ulkopuolella ja esimerkiksi s&éhkdpostiviestinndssa oli

kaytetty opiskelijan valitsemaa kielta (esimerkki 31).

(28) Ja sitten tietysti kun tulee joku kysymys joltakin, niin vastaan heidéan
aidinkielellaén. (Opettaja A)

(29) Jos kysymys tulee suomen kielelld, en aina edes huomaa, ettd olen

vastannut suomen kielelld. — — Voi olla, ettd joudun kertomaan jotakin
my0s ruotsiksi, jos huomaan, ettd ruotsinkieliset eivat pysy mukana.
(Opettaja C)

(30) Kaytin sité kieltad, mita opiskelija kaytti, eli molempia. Suomenkielisten
opiskelijoiden kanssa kaytin suomea, mutta jos joku heisté olisi puhunut
ruotsin Kieltd, niin ehké olisin vastannut heille ruotsin kielell&. (Opettaja
B)
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(31) Jos minulta ennen tuntia tai sen jalkeen Kkysyttiin jotakin, niin
kommunikoin silla kielelld, mit& he kéayttivat. Jotain sahkdpostia minulle
tuli, ja niihin vastasin kai silla kielelld, mita he kayttivat. (Opettaja B)

Esimerkeista 28-31 kay ilmi, ettd opettajat ovat vastanneet silla kielell&, jolla kysymys
on esitetty. Joskus opettaja ei ole edes tiedostanut, kumpaa kieltd h&dn on kayttanyt.
Mielenkiintoinen nédkokulma on se, ettd yksi opettajista kertasi toisella kotimaisella

kysymyksen jalkeen, jotta kaikki varmasti ymmartéisivat vastauksen.

Né&kokulmia oikeuteen -kurssilla opiskelijoilla oli oikeus kayttdd omaa didinkieltadn
kommunikoidessaan opettajien kanssa. Kielikylpyopetuksen periaatteiden mukaan

opettajan tulisi kayttaa ainoastaan yhté kieltd (Bergroth 2015).

Kaikki vastanneet opettajat kertoivat kayttdneensa opiskelijan omaa kieltd (esimerkit
32-33).

(32) Niiden omaa kielta, jos puhuin heille suoraan. — — Jos en ollut varma, niin
kysyin jopa etukéteen, ettd ruotsi vai suomi. lhan selvésti niiden kielen
mukaan mentiin. (Opettaja A)

(33) Minun on vaikea vastata vaaralla kielella. (Opettaja C)

Esimerkissd 33 opettaja kertoo, ettd hdnen on vaikea vastata opiskelijalle vaéaralla
kielella, eli jos opiskelija kommunikoi h&nen kanssaan ruotsiksi, han my0ds vastaa

ruotsiksi ja jos opiskelija kommunikoi suomeksi, han vastaa suomeksi.

Kévi ilmi, ettd useimmissa tapauksissa opiskelijat itse valitsivat, milla kielell& opetus
tapahtuu. YKksi opettajista kertoo, ettd kun opiskelijat miettivéat yhdessa ja keskustelivat,
keskustelut sujuivat siten, ettd opiskelija puhui omaa kieltdnsa ja opettaja sitten jatkoi

talla kyseisella kielelld (esimerkki 34).

(34) He miettivat yhdessa asioita, ja sitten keskusteltiin, niin sitten tietysti se
purku tapahtui niin, ettd jos suomenkielinen halusi kertoa, niin suomeksi
se meni ja yleensa jatkettiin sill& kielella.
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Huomaamme, ettd opettajat kayttivdt molempia Kielid rinnakkain kurssilla
tarkoituksenaan helpottaa opettamista. Kielikylpyopetuksessa opettajan tulisi kayttaa
ainoastaan yhta kieltd, mutta kuten voimme lukea Campus Lykeionin kieliperiaatteista
(liite 3), opettajien tulee kayttaa kieltd silla tavalla, ettd opiskelijat ymmartavat, mité
heille sanotaan.

4.3.2 Opiskelijoiden kommunikointi

Kysyin opettajilta, mitd kielt4 opiskelijat kayttivat ja kommunikoiko joku opiskelijoista
kahdella kielelld, saadakseni kuvan siitd, millaista kommunikointia luokassa oli. Sain
tietdd, ettd kommunikoidessaan opettajien kanssa opiskelijat kayttivdt omaa
aidinkieltdan, mutta kommunikoidessaan keskendan opiskelijat vaihtoivat kielta siten,

etta he kayttivat sitd kieltd, jolla kommunikointi oli helpointa.

Kaksi haastatelluista oli huomannut, ettd opiskelija vaihtoi kieltd (esimerkit 35 ja 36),

kun taas kolmas haastateltu (esimerkki 37) ei ollut huomannut tallaista ilmiota.

(35) Huomasin kun heilld oli ryhmatoitd, niin sielld oli ainakin yksi
ruotsinkielinen, joka heti vaihtoi suomeksi. (Opettaja A)

(36) Yhden opiskelijan kanssa oli niin, ettd kun he valmistelivat ryhmétyota,
hédn puhui minulle suomea, mutta siind kavi ilmi, ettd han oli
ruotsinkielinen. (Opettaja B)

(37) Oli hyvin selkead, etté sielld oli suomenkielisia ja ruotsinkielisia ja kaikki
kayttivdt omaa kieltddn. Varmaan sielld oli tdysin kaksikielisidkin
opiskelijoita, mutta en huomannut sita. (Opettaja C)

Slotte-Littge ja Forsman (2013: 64) antavat esimerkkeja siitd, miten ryhmétydskentely
voisi olla hyvd kielenkehittymisen kannalta. Esimerkkind he antavat Kkielten
sekoittamisen siten, ettd ryhméassd kaytetddn useampaa kieltd. Yksi haastatelluista
kertoo, ettd hén jakaneensa ryhmét jo alusta siten, ettd niissd oli opiskelijoita
molemmista Kieliryhmistd, mink& vuoksi opiskelijat joutuivat tyéskentelem&an myos

toisenkielisten kanssa.



37

Kahdessa moduulissa oli ryhmatyoskentelyd, ja molempien moduulien opettajat
kertovat, ettd ryhmissa kaytettiin eri kielid. Opettajien mukaan ryhmissa oli opiskelijoita
molemmista kieliryhmista (ks. esimerkki 40). Joissakin ryhmissa opiskelijat kayttivat
omaa aidinkieltaan, ja toisissa ryhmissé opettajat olivat huomanneet, etté ruotsinkielinen
opiskelija vaihtoi kieltd suomeen (esimerkki 35). Erds opettajista kertoi huomanneensa,
ettd opiskelijat tarkastelivat kielitaitojaan ennen kuin he péaattivat, kummalla kielella

kommunikointi luultavasti sujuisi helpoiten (esimerkki 38).

(38) He [opiskelijat] aluksi katsoivat kielitaitojaan ja sitten valitsivat sen
kielen, mill& oli helpointa. (Opettaja B)

Slotte-Luttge ja Forsman (2013: 62) painottavat, ettd ryhmatyGskentely on
oppilaslahtoista ja sen tulisi  kehittdd oppilaan  oppimista.  Vaikeutena
ryhmatydskentelysséd on heidan mielestddn se, ettd oppilaat voivat nopeasti vaihtaa
kieltd ja kdyttdd niin sanottua “vadrda kieltd”. Haastatellut opettajat huomasivat myos
sen, ettd joissakin ryhmissa opiskelijat kayttivat opettajan kieltd, kun opettaja oli
lahettyvilld, mutta suurin osa kuitenkin kaytti omaa é&idinkieltdan. Yksi opettaja
(esimerkki 39) kertoi, ettd oli vaikea tietdd, mita kieltd opiskelijat oikeasti kayttivét,

koska he saattoivat kayttada yhta kieltd hanen ollessaan lahettyvilla ja toista muuten.

(39) Ryhmat istuivat eri paikoissa, ja sitten kun mina kuljin niiden vélill, niin
en aina kuullut mitd he puhuivat. Kun he puhuivat minun kanssa,
opiskelijat saattoivat kayttad suomen kieltd, mutta en tiedd kumpaa kielta
he kayttivat keskenansa. (Opettaja B)

Ryhmien jako tapahtui siten, ettd opiskelijoita oli molemmista kieliryhmisté (esimerkKi
40). Slotte-Littge ja Forsman (2013: 63) ovat sitd mieltd, ettd opettajan tulisi ryhmétyon
yhteydessé painottaa yhteistyoté ja samalla tukea kielen kehittymisté.

(40) Otin alusta alkaen jokaiseen ryhmaén opiskelijoita gymnasietin ja lyseon
puolelta. (Opettaja B)

Opiskelijat istuivat eri paikoissa ja saattoivat kdyttdd molempia kieli& samanaikaisesti

tai sitten he valitsivat yhden kielen, jolla he myéhemmin kommunikoivat. Riippumatta
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siitd, kumpaa menetelm&d he kayttivat, he joutuivat keskittymddn omaan
kielenkayttoonsa. Opiskelijat, jotka saivat puhua omaa &idinkieltdan, selkeyttivéat
mahdollisesti omaa Kkieltdnsg, jotta myods toisenkieliset opiskelijat ymmartaisivét
paremmin, mista keskustelua kaytiin. On mahdollista, ettd he, jotka eivét saaneet puhua
omaa aidinkieltansa, ehka pinnistelivét tai kysyivat ronkeammin, elleivat ymmaértaneet.
Opiskelijoille oli jo alussa kerrottu, ettd molempien kotimaisten Kielten kayttd on

sallittua.

4.4 Muuta kiinnostavaa

Tahan ryhmaan kuuluu sellaiset olennaiset asiat, jotka opettajat nostivat esiin
opetuksesta, mutta jotka eivat taysin sovi aineiston, sisallon tai kommunikoinnin
lukuihin. Tass& luvussa kasittelen esimerkiksi kaksikielisen ryhmén opetusta ja niiden
haasteita seka sitd, miten opetusta voidaan helpottaa opiskelijoiden kannalta.

4.4.1 Vaikeuksien huomioiminen ja ongelmien selvittdminen

Opettajien vastauksista paatellen ongelmia ei vaikuttanut olleen kovinkaan paljon, ja
ilmi tulleet ongelmat johtuivat joko siséllosta tai kielestd. Yksi opettajista oli
huomannut hénelle esitetyistd kysymyksista, ettd opiskelijan oli vaikea ymmartaa kielta
(esimerkki 41). Toinen opettaja kertoi seuranneensa tilannetta, ja jos opiskelijalla oli
lasittunut ilme ja vaikutti vasyneeltd, han yritti selittdd saman asian toisesta

nékokulmasta (ad hoc-opetus) (esimerkki 42).

(41) Huomasin kysymyksista, ettd jokin termi oli epéselvd ja he kysyivat
”mika tdma on ruotsiksi” ja mind vastasin. (Opettaja B)

(42) Tilannetta pitda seurata. Jos mind huomaan, ett4 hanell on tosi lasittunut
ilme — —. (Opettaja C)
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Opettajat seurasivat pitkalti tilannetta ja huomasivat opiskelijoiden kaytoksesta, jos
heilld oli ongelmia ymmartamisessa. Ongelmatilanteet yritettiin ratkoa selittaméalla

opetuskielella tai toisella kotimaisella tilanteesta riippuen.

Haastatteluista k&vi ilmi, ettd opiskelijat saivat kurssin alussa tietad, ettd he voivat
vastata Kysymyksiin ja esittdd kysymyksia kummalla kielelld haluavat. Haastattelujen
perusteella pyrin selvittdmaan, miten tdma kaytdnndssa toteutettiin. Perehtyessani
haastatteluihin huomasin, ettd kaikki haastatellut olivat sanoneet jotain oppilaiden
kysymisistd ja huomasin opettajien paatyneen samaan kuin Slotte-LUttge ja Forsman
(2013: 57) — oppilaat eivat kysy opettajilta, vaikka he eivat ymmaértaisi, mitd opettaja
yrittdd sanoa. Yksi haastatelluista kertoo huomanneensa opiskelijoiden silmistad ja
kayttdytymisestd, jos he eivat ymmartdneet, mitd tapahtui esimerkki (43). Opettaja
paatti esitelld asiaa toisella tavalla, kuten kayttamalla toista esimerkkid tai mahdollisesti

kertaamalla sanottua jollain muulla helpommalla tai selkeammall& tavalla.

(43) Se yleensd nakyy silmistd, ja tilanne pitdé korjata heti. Huomaa, jos joku
ei pysy mukana. (Opettaja C)

Toinen haastateltu toteaa lahes samaa, mutta sen lisaksi, ettd opettaja oli ainoastaan
tarkkaillut opiskelijoita, hadn oli myds kysynyt opiskelijoilta, pysyvétké he mukana
(esimerkki 44).

(44) Yritin varmistaa tarkkailemalla opiskelijoita, ettd ovatko he sen nakdisia,
ettd he pysyvat karrylld. Kysyin myds aina valilla, ja varsinkin
ensimmaiselld luennolla pysédhdyin kysyméén, ettd pysyvatkd — —
mukana.(Opettaja B)

Myds kolmas haastateltu kertoo kysyneensa ja tarkkailleensa opiskelijoita tunnin aikana

huomatakseen mahdolliset merkit siitg, etteivat opiskelijat ymmarré (esimerkki 45).

(45) katsoin nditd ihmisid — — kysyin myds ihan suoraan, ettd ymmarsitteko
tdman ja sitten he aika usein nydkkésivat, mutta joskus oli vahan sellaista
pientd naurua ja sitten min& totesin, ettd he eivat varmaan ymmarténeet
(Opettaja A)
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Kertaaminen oli vield kolmas tapa varmistaa, ettd opiskelijat pysyivat mukana ja

ymmarsivat, mista oli puhe (esimerkki 46).

(46) Kaikki — — eivat aina pysyneet karryill&, mutta sen huomaa aika nopeasti
ja sen voi korjata, kertaamalla — — tai antaa helpomman esimerkin.
(Opettaja C)

Slotte-Luttge ja Forsman (2013: 57) Kkirjoittavat, ettd oppilaan vastahakoisuus
kysymyksiin vastaamisessa voi olla se, ettd oppilaat eivat tahdo tuntea itseaan tyhmaksi,
jos kaikki muut ovat ymmaértaneet. Kaksikielisessd ryhmassa tdma voi olla suurempi
haaste kuin yksikielisessa ryhméssd, koska jos tieto tulee omalla &idinkielelld, sen
ymmartad luultavasti paremmin kuin siind tapauksessa ettd, tiedon saa toisella
kotimaisella kielella tai jollain muulla vieraalla kielelld. Jos toista kotimaista kielta
aidinkielend&n puhuva opiskelija ei ymmarra kyseisté aihetta, uskaltaako han kysya vai
jattadko han kysymattd, koska ei tahdo vaikuttaa tyhmaélta? Kaksikielisessd ryhmassé
ongelma voi myos pienentyd. Kaksikielisessd ryhméssa oppilailla ei ole aivan sama
lahtdkohta, joten opiskelijoiden voi olla helpompi kysya tai pyytaa opettajaa esittdmaén
kysymyksen uudestaan toisella kielell4, koska heiltd ei edellytetd, ettd he heti

ymmartaisivat kaiken.

Opiskelijat saivat kurssin alussa tietdd, ettd he voivat kommunikoida molemmilla
kotimaisilla kielillg, joten tdman takia heidan olisi helpompi esittdd kysymyksia ja
vastata kysymyksiin omalla &idinkielella&n (esimerkki 47).

(47) Sanottiinkin selvasti, ettd tdmé on kaksikielinen kurssi, ja kenenk&an ei
tarvitse olla niin kielikylvyssa, ettd he puhuisivat toista kotimaista. Min&
en ainakaan huomannut, ettd kukaan olisi edes ajatellut, ettd niin pitaa
tehda. (Opettaja A)

Yksi opettajista kertoo, ettd jos opiskelijalla ei ole tarpeeksi hyvaa itsetuntoa tai tunne
oloansa tarpeeksi turvalliseksi pyytadkseen apua toisenkielisessa osiossa opettajan on
vaikea auttaa, mutta jos hén uskaltaa pyytaé apua, opettajan on helppo auttaa (esimerkki
48).
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(48) Jos opiskelijalla ei ole riittdvad itsetuntoa, eikd ymmérrd — — ettd
opetustilanne on niin turvallinen, ettd uskaltaa sanoa ettei hén
ymmartanyt — — Jos opiskelija uskaltaa tehda sen [kertoa ettei ymmarrd],
minun on todella helppo esittdd sama kysymys suomen kielelld tai jollain
vastaavalla tavalla. (Opettaja C)

Kaikilla opettajilla oli hyvin samankaltaisia tapoja helpottaa oppimista ja varmistaa, etta
opiskelijat ymmartdvat opetuksen siséltod. Opettajat olivat pyrkineet puhumaan
hitaammin ja selkedmmin kuin tavallisesti, ja he olivat antaneet toisia esimerkkeja, jos
opiskelijat vaikuttivat siltd, ettd he eivat olleet ymmartaneet. Myo6s selittdminen tai
yhteenveto toisella kotimaisella kielella oli tavallinen tapa yrittdd helpottaa

opiskelijoiden oppimista.

Erds opettaja oli jopa sitd mieltd, ettd han ehka yritti varmistaa véahan liiankin paljon
(esimerkki 49).

(49) Minusta tuntuu, ettd varmistelin vahan liikaa, ettd selitin perusasioita
vahén liikaa. (Opettaja B)

Opiskelijoilla oli opettajien mukaan oikeus vastata tai esittdd kysymyksid omalla
aidinkielellaan (esimerkki 50), ja sitd oikeutta he kayttivat. Erds opettajista kertoi, etta
ruotsinkieliset ~ opiskelijat  osallistuivat hénen osuudessaan enemman  kuin
suomenkieliset opiskelijat (esimerkki 51), mutta han ei kuitenkaan sanonut, ettd
ruotsinkieliset puhuivat enemman ruotsinkielisissd osioissa ja suomenkieliset
suomenkielisisséd osioissa. Tama ero voi johtua siséllostd, mutta myos siitd, etta
opiskelijat oppisivat paremmin omalla koulusivistyskielelladn ja opettajat siten

helpottaisivat opetusta.

(50) Korostin myos sitd, ettd ruotsiksi saa kysyéa. (Opettaja B)

(51) Kysymykset tulivat voittopuolisesti ruotsinkielisilta opiskelijoilta, ja he
olivat minun osiossani aktiivisempia. (Opettaja C)

Yksi opettaja kertoi, ettd ryhmén tehdessd ryhmatoita erds opiskelija puhui hanen

kanssaan suomen kieltd mutta tilanteesta kavi ilmi, ettd han olikin ruotsinkielinen.
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Opettaja pyysi hantd esittelemddn aiheen ruotsin kielelld, jotta kyseinen kieli tulisi
tunnilla esiin, ilman etta opettaja itse puhuisi ruotsia. (esimerkki 52)

(52) — — kerroin hanelle, ettd haluan, ettd nyt kun sin& esittelet niin teet sen
ruotsiksi. Tmé& oli yksi tapa tuoda ruotsinkielisyytta opetukseen ilman
ettd mind itse puhun ruotsia, vaan ettd sen sijaan ruotsinkielinen puhuu.
(Opettaja B)

Esimerkin 52 tilanteessa opiskelija oli puhunut opettajan kanssa suomen kieltd, mutta
opettaja halusi, ettd opiskelija esittelisi aihetta ruotsin Kkielelld, jotta opetukseen
saataisiin mukaan my0s toinen kotimainen kieli, eikd ainoastaan opettajan puhuma

suomen kieli.

4.4.2 Eri aidinkielen huomioiminen

Kaksikielistd ryhmad opettaessa on harkittava, miten tieto saadaan vélitettya
opiskelijalle. Opetuksessa, joka tapahtuu vieraalla kielelld, opettajan on huomioitava,
etta kaikilla ei ole opetuskieli didinkielendan, ja se voi vaikeuttaa tiedon vélittdmista.
Tassa luvussa perehdyn tarkemmin siihen, miten opettajat juridiikan kurssilla vélittivat
tietoa opiskelijoilleen, ja miten he huomioivat sen, etta opiskelijoilla oli eri didinkielet

ja erilaiset toisen kotimaisen kielen taidot.

Haastatteluista ilmeni, ettd kaikki opettajat olivat huomioineet eri &idinkielet hyvin
samalla tavoin, eli puhumalla hitaammin ja selkedammin kuin yleensa ja kysymalla

opiskelijoilta pysyvatkd he mukana (esimerkit 53-55).

(53) Yritin puhua ruotsia selvasti ja hitaammin kuin yleensd. — — joskus kun
katsoin nditd ihmisid, kysyin than suoraan, ettd ymmaérsittekd timén?”. —
— totesin, etti he eivat varmaan ymmarténeet, joten otin sen suomeksi.
(Opettaja A)

(54) yritin varmistaa tarkkailemalla opiskelijoita, ettd ovatko he sen nékoisié,
ettd he pysyvat karrylla. Kysyin myos aina valilla. (Opettaja B)

(55) Yleensd puhun vahan hitaammin ja selkedmmin ja k&ytédn taulua
muutenkin hyvin paljon. Ne asiat ovat suhteellisen haastavia kielesta
riippumatta, joten myds pedagogisesti on tirkedad selvittdd ne juurta
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jaksaen. Jos mina teen sen oikein ruotsin kielelld, se on myos riittavan
selked ruotsin Kkieltd, jotta suomenkielinen, joka haluaa ymmartad, myos
ymmartda. Uskon, ettd se tulee osin sen substanssin kautta, se ei ole vain
pedagoginen kikka, ettd puhun nyt télla tavalla.” (Opettaja C)

Yksi opettaja kertoi kéyttdneensé taulua enemman selkeyttadkseen opetettavaa sisaltoa.
Kaksi opettajaa oli usein kysynyt, pysyivatkd opiskelijat mukana ja ymmarsivatkd he
kasiteltdvan siséllon, mutta kuten Slotte-Littge & Forsman (2013: 57) toteavat,
opiskelijat eivat valttamatta uskalla tunnustaa opettajalle (ja luokalle), ettd he eivét
ymmarrd, joten opettaja ei ehkd edes tiedd, ettd opiskelijat eivat pysy mukana.
Kyseisessd luokassa oli naurettu hieman, jos ei ollut ymmarretty, mitd opettaja oli

sanonut, ja se viesti opettajalle siitd, etta opiskelijat eivat olleet ymmarténeet.

Opetustilanteessa on opettajan ja opiskelijan valistd vuorovaikutusta, ja joskus
vuorovaikutukseen liittyy non-verbaalinen kommunikaatio, kuten tilanteessa, jossa
opiskelijat olivat nauraneet tai opettaja oli tulkinnut opiskelijoiden ilmeet siten, ettd

opiskelijat eivét olleet ymmaértaneet, mitd han yritti kertoa.

4.4.3 Kaksi- ja yksikielisen ryhman opetuksen eroja

Kaksikielisen ja yksikielisen ryhmén opetuksessa saattaa ilmeté eroja, mutta aina niita
ei ole havaittavissa. Kysyessani opettajilta, mitd eroja he ovat huomanneet, heidén
vastauksensa olivat empivid. Tuli ilmi, ettd kaikki opettajat olivat opettaneet lahes
enemman kaksikielisia ryhmia kuin yksikielisia, joten he eivat suoraan voineet kertoa

eroja (esimerkit 56 ja 57) kaksikielisen ja yksikielisen ryhmén opettamisessa.

(56) Varmaan se, — — ettd kertaa asioita ehké jopa enemmén sen takia, ettd — —
ajattelee, ettd ensimmainen kerta meni vahan ohi, koska kieli on vaaré.
(Opettaja A)

(57) Tietenkin mietin sitda Kkieltd, mutta substanssin kannalta on mietittava
ymmartddké namda. Vaikka opettaisi yhdella kielelld, joutuisin
kertaamaan ja palaamaan samaan ja tekemaan kaikenlaisia koukeroita. —
— olen tehnyt sitd niin pitk&an, ettd en edes muista, mitd mahdolliset
ongelmat ovat. (Opettaja C)
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Erds opettajista ei ollut muistaakseen opettanut yksikielistd ryhmdd, muuta kuin

pedagogisten opintojen opinndytteessa (esimerkki 58).

(58) En mind siita lyhyestd nédytteestd huomaa mitdén eroa. Ehka pyrkimys
selkeyteen ja kielen huomioiminen on erona. (Opettaja B)

4.4.4 Opiskelijoiden aktiivisuus luokassa

Miten paljon opiskelijoiden istumajarjestys vaikuttaa oppimiseen? Nakokulmia
oikeuteen -kurssilla opiskelijat olivat, opettajien mukaan, istuneet Kieliryhmittéin
kavereidensa kanssa. Tastd herdd kysymys, ettd olisiko pakkaa kannattanut sekoittaa
hieman kurssin alussa? Ne opettajat, jotka olivat kayttdneet esimerkiksi ryhmatoit,
olivat sekoittaneet ryhmat siten, ettd ryhmissa oli opiskelijoita molemmista
Kieliryhmistd. Myos opettaja, jolla ei ollut ryhmatoitd opetuksessa, olisi sanojensa
mukaan jakanut ryhmét itse siten, ettd molemmista kieliryhmist& olisi ollut opiskelijoita
kaikissa ryhmissa (esimerkki 59).

(59) Olisin todennakdisesti tehnyt sekaryhmid, ettd olisi VG + Lyska, koska
he istuivat kavereidensa kanssa. — — Jos on ryhmatdita niin pitaa selkeasti
maaratd, ettd sielld on opiskelijoita molemmista lukioista tai
kieliryhmistd, se on ihan pakko. (Opettaja C)

Toinen opettaja kertoo, ettd opiskelijat saivat istua luokassa kuten halusivat, mutta
istumajarjestys oli sellainen, ettd he istuivat kieliryhmittdin. Kyseinen opettaja ei
kuitenkaan huomannut, ettd kieliryhmien valinen ilmapiiri olisi ollut mitenk&&n huono
(esimerkki 60).

(60) Voi olla, ettd just tama Campus Lykeion on juuri sellainen, ettd heilld on
hyva asenne, mutta en mina ainakaan huomannut, ettd olisi ollut mitéén —
— vaikeuksia kieliryhmien valilla&. Mutta kylldhédn he kun saivat istua
vapaasti salissa missa he halusivat, niin olivathan he enimmakseen
kuitenkin omien kavereidensa lahella. (Opettaja A)

Ainakin kaksi opettajaa kertoo olleensa yllattyneita siitd, ettd opiskelijat keskustelivat

niin paljon kuin he oikeasti keskustelivat. Opettajilla oli sellainen mielikuva, etta
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lukiolaiset eivét keskustelisi kovinkaan paljoa, koska he ovat niin nuoria. Lukiolaiset
kuitenkin paattivat nayttaa opettajille, ettd he pitavat keskusteluista. Jos lukiolaiset eivat
keskustelisi omalla aidinkielelladn, niin miksi he sitten keskustelisivat kaksikielisell&
kurssilla? Opiskelijat olivat osallistuneet opetukseen hyvin, vaikka opetus joskus oli

vaaralla kielella (esimerkit 61 ja 62).

(61) Olin pelannyt, ettd kaksikielinen kurssi saa aikaan sen, ettd opiskelijat
eivat keskustele, mutta he keskustelivat hyvin. Kielen kannalta on hyva
kéyda perusasioita ja termejakin l&pi.

(62) Kylla tuossa porukassa oli sitten kuitenkin tallaisia melko aktiivisia ja
jotkut jopa nayttivat vanhemmilta kuin mita he olivat, se oli positiivinen
juttu.

Kaksikielinen kurssi ei johtanut siihen, etteivatkd lukiolaiset olisi osallistuneet
opetukseen. Lukiolaisten osallistuminen kurssilla oli opettajien mielestd yllattavéan

myonteista.



46

5 YHTEENVETO

Tassa luvussa pyrin vertaamaan analyysissa saamiani tuloksia siihen, mité teoriaosassa
on tullut esiin ja niiden avulla tekemé&an yhteenvedon lopputuloksista. Pyrin vastaamaan
tutkimuskysymyksiini (luku 1.1.) ja perustelemaan, miksi kaksikielinen opetus tai
kaksisuuntainen Kielikylpyopetus olisi opetustapa, jota voisi mahdollisesti laajentaa

Suomessa, ja varsinkin kaksikielisella rannikkoalueella.

Wong-Fillmore on huomannut, ettd opettajien opetustavalla on suuri vaikutus
opiskelijoiden oppimiseen. Opiskelijan kielen oppimiseen vaikuttaa muun muassa:

Kielet pidetdan erillaan, kielia ei sekoiteta.

Kommunikaatio ja ymmartdminen ovat tarkeassa roolissa.

Kielta kdytetaan kieliopillisesti.

Kysymykset muotoillaan opiskelijan tai oppilaan tiedon ja o0saamisen
tukemiseksi. Oppilaan osaaminen on kysymyksen muotoilun lahtékohtana.

e Kieli on toistuvaa mutta vaihtelevaa, samoja malleja kéaytetddn kertaa toisensa
jalkeen. (Lindholm-Leary 2001: 124)

Segndergaardin artikkelissa (1993: 66-85) ilmenee, ettd vieraan kielen tai toisen
kotimaisen tulisi olla seké& oppiaine ettd opetuksen valine kaksikielisessd koulussa.
Nékokulmia oikeuteen -kurssilla kieli sindnsa ei ole ollut oppiaineena, vaan ainoastaan
opetuksen valineend. Opiskelijat saivat kayttaa haluamaansa kieltd, ja opettajat pyrkivat
kayttdmaan yhta kieltd opetustilanteessa. Opettajat kuitenkin vastasivat opiskelijoille
silla kielelld, mitd opiskelijat itse kayttivat, riippumatta siitd, oliko kyseessa

opetustilanne vai séhkdpostikeskustelu.

Mikali Kielet tulee pitda erillddn, miten opiskelijoiden ymmarrystd voisi helpottaa
kaksikielisessa opetuksessa? Eikd helpoin tapa olisi opettaa molemmilla kielill4? Ehka.
Opiskelijoiden olisi helpompi ymmartd4, opettajien haastavampaa opettaa ja
kaksikielisen opetuksen tarkoitus jaisi pois. Miten tdman perusteella kaksikielinen
opetus tai opetus kahdella kielella eroaa yksikielisesta opetuksesta? Analyysiluvusta
selvidd, ettd opettajat ovat kayttdneet kolmea eri tapaa, jotka voivat helpottaa
opiskelijoiden oppimista ja selkeyttdd opittavaa sisaltod jonkin verran. Naméa kolme

tapaa ovat olleet selittdminen, esimerkkien kéyttd ja varmistaminen. Selittdessédén
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opettajat ovat joko selittdneet senhetkiselld opetuskielelld tai toisella kotimaisella
kielelld. Jotkut opettajista olivat kéyttaneet toisia esimerkkejd valaistakseen ongelmaa
toisesta nakokulmasta ja siten helpottaneet ymmartdmista. Kaikki opettajat olivat myos
kysyneet opiskelijoilta pysyvatkdé he mukana ja siten varmistaneet, ettd he ymmarsivét

asian.

Drexel-Andrieu (1993) on tutkinut jonkin verran sitd, miten opetusta voi helpottaa ja
selkeyttdd. H&n on nostanut esiin pari esimerkkid, joita voi kayttdd varsinkin
ensimmadiselld oppitunnilla, mutta myds muuten opettaessa kaksikielistd ryhmaa.
Visuaaliset apukeinot ovat suuri hyoty. Opiskelijoiden ei valttamatta tarvitse osata
kaikkia sanoja, mutta he voivat oppia niitd kuvioiden, taulukoiden ja listojen avulla.
Powerpoint-dioja on myds hyva kayttaa, koska jos opiskelija ndkee sanan, jota han ei
ymmarrd, hén voi kysyd, mit4 sana tarkoittaa tai mik& sana on kyseessd. Olisi myds
tarkedd, ettd opiskelija kéyttdd opittua sanaa. Autenttisten tekstien kayttd rikastuttaa
opetusta, vaikka ne joskus voivat olla vaikeita. Autenttisilla teksteilld tarkoitetaan
teksteja, joita ei ole laadittu opetuskayttoon. Sarjakuvat, maalaukset ja muut
samankaltaiset materiaalit ovat hyvid autenttisia materiaaleja. Jos autenttista materiaalia
kayttadd, voi olla hyvéa kdydé tekstin sisaltd yhdessa luokan kanssa l&pi ja ehka jopa

Kirjoitaa siita tiivistelma.

Analyysiluvusta kéy ilmi, mité opettajat ovat tehneet, jotta opiskelijoiden olisi helpompi
pysya opetuksessa mukana. Opettajat ovat pitkalti kéyttdneet samoja tapoja, jotka
todenndkdisesti ovat helpottaneet opiskelijoiden oppimista. Tavat voidaan jakaa

kielelliseen ja didaktiseen ryhmaan.

Kielelliset tavat: Didaktiset tavat:
e Hitaampi puhe e Kertaaminen
e Selkedmpi puhe Toisen esimerkin antaminen
e Toisen kotimaisen kielen kéytto Havainnointimateriaalin kaytto
e Termien anto molemmilla kielilla Nettivideoiden kaytto
Taulun kaytto
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Opettajat eivat varsinaisesti ole kayttdneet Drexel-Andrieun luettelemia tapoja
helpottaakseen opetusta, mutta he ovat kuitenkin kayttaneet h&nen mainitsemiaan
tapoja, kuten autenttista materiaalia ja powerpoint-dioja. Osa kielellisista tavoista on
yhteydessé didaktisiin tapoihin, kuten toisen kotimaisen kielen kayttd, useimmiten
kerratessa. Toisenlaisten esimerkkien kaytto oli tavallisin tapa yrittaa selittda jokin ilmi6
selittdmattd sita toisella kotimaisella kielelld. Kuten luvussa 3.3 todettiin, opettajien
tulisi kayttaa sellaisia opetustapoja, jotka mahdollistavat oppimista, vaikka kaikkia
sanoja ei ymmartaisikaan. Opetuksen tulisi myos olla oppilaskeskeistd, ja Nakdkulmia

oikeuteen -kurssi on haastatteluista paatellen ollut oppilaskeskeisté.

Kurssin opettajat kayttivat usein toista kotimaista kieltd selittdédkseen jotakin, ja tama
erottaa Nakokulmia oikeuteen -kurssin kielikylpyopetuksen kielellisistd periaatteista,
koska kielikylpyopettajan tulisi kéyttdd ainoastaan yht4 kieltd. Haastateltavista
opettajista yksi kertoi, ettd hén ei halunnut toistaa itsednsé toisella kotimaisella kielelld,
koska se ei auta opiskelijoiden oppimista. Opettaja nosti esiin sen, ettd jos kaikki
kerrataan toisella kielelld, opiskelijat ainoastaan odottavat sitd, ettd heiddn omaa
aidinkielt4d puhutaan, eivatka silloin valita kuunnella toista kotimaista kielta eivétka he

silloin totu kuuntelemaan kielta.

Halusin saada selville, miten mahdolliset ongelmat havaittiin ja mita tehtiin, jos ilmeni
ongelmia. Ongelmat huomattiin ensinnakin tarkkailemalla opiskelijoita edellyttéen, etta
he kertovat, jos he eivat ymmarré jotakin asiaa. Tavallisesti opiskelijoilta myds kysyttiin
olivatko he ymmarténeet tai pysyivatkd he mukana opetuksessa. Opettajat myos
seurasivat tilannetta jossakin maarin ja analysoivat opiskelijoiden kehonkieltd. Jos

ongelmia ilmeni, kaytettiin pitkalti samoja tapoja kuin opetuksen helpottamisessa.

Tassa tutkimuksessa halusin ottaa selvad, miten opettajat kayttivat kielta eri tilanteissa.
Olen analyysiluvun perusteella tehnyt taulukon (taulukko 2), josta ndkee miten opettajat
kayttivat kieltd ja mitd kieltd he kayttivat. Taulukko perustuu opiskelijoiden ja
opettajien véliseen kommunikointiin. Tilasto on suunniteltu siten, etta siitd nakee, missa
tilanteissa opettajat ovat kommunikoineet joko suomeksi, ruotsiksi tai molemmilla

kielilla.
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Monisteet 11 Powepoint 1 Kysymyksiin vastatessa
# Opettaessa w Selittdessa = Kerratessa
O Kysyessé

S\
o o " o XS
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Taulukko 2 Opettajien kielenkaytto eri tilanteissa

Kaikista haastatteluista ei selvinnyt, mill4 kielelld opettaja oli esittdnyt kysymyksen,
esimerkiksi opettaja B ei ilmoittanut, milla kielelld hdn oli esittdnyt kysymyksia.
Opettaja C taas ei ollut kayttdnyt monisteita, vaan hén kaytti ainoastaan powerpoint-
dioja ja muita havainnointimateriaaleja. Taulukosta 2 ilmenee, ettd suomea kéytettiin
tunneilla enemman, tai useampi opettaja kéaytti suomenkielistd aineistoa. Taulukosta
ilmenee myos, ettd opettaja C kaytti molempia kielié sen sijaan, ettd han olisi kayttanyt
ainoastaan suomen kieltd. Opettaja B taas ei kdyttdnyt ainoastaan ruotsin kieltd, vaan
hén kaytti sekd suomen ettd ruotsin kieltd selittdessaan, kerratessaan ja vastatessaan
kysymyksiin. Opettaja A, jonka tarkoituksena oli kéyttda ruotsia opetuskielend, oli
esimerkiksi paattanyt kdyttdd suomenkielisid& monisteita ja kaksikielisid powerpoint-

dioja ruotsinkielisen materiaalin sijaan. Suomenkielisten monisteiden kayttd johtunee
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siité, ettd opettaja A kaytti autenttista materiaalia, kuten tyGtuomioistuimen ratkaisuja,

jotka ovat suomen kielella.

Drexel-Andrieu on sitd mieltd, ettd autenttiset tekstit ovat usein liian vaikeita, koska
niissd on useimmiten hyvin teoreettista sisaltod, joita toisen kielen puhujan voi olla
vaikea ymmartad. Oikeiden autenttisten tekstien sijaan voi esimerkiksi kayttaa
sarjakuvia tai maalauksia, joissa voi esiintyd tekstid, mutta sarjakuvat ja maalaukset
eivat valttamatta ole riippuvaisia puhujan Kkielesta. Jos autenttisia tekstejd, eli teksteja
joita ei ole tehty opetusta varten, haluaa kayttaa, opettajan kannattaa tehda yhteenveto
tekstistd, etteivat opiskelijat ymmarra jotakin véarin. Opettajalla on myds mahdollisuus
lisata tarkeita asioita tekstiin, jos han itse tekee yhteenvedon. Viimeisend vihjeena
Drexel-Andrieu kertoo, ettd uusien sanojen listaaminen voi olla viisas teko. Opiskelijat
oppivat termit kahdella kielell& samanaikaisesti, ja sanoja voi vaikka testata ristikkojen
avulla. (Drexel-Andrieu 1993: 173-182)

Joissakin kaksikielisissd powerpoint-dioissa termit oli annettu molemmilla kotimaisilla
kielilld&. Tdmé& on hyva tapa, jos opetuksen tavoitteena on toimiva kaksikielisyys, ja jos
kurssi on pitempi ja opiskelijat joutuvat kayttdm&an myos toista kotimaista kielta.
Vaikka tutkimuksen kohteena ollut kurssi olikin lyhyt, eikd opiskelijoiden kielitaito

valttamatta ehtinyt kehittya kovin paljon heidan kielensa on rikastunut kurssin aikana.

Jos opettajien raportoimaa kielenkéytt6éd analysoidaan, voidaan huomata, etta kaikki
opettajat ovat vastanneet kysymyksiin sekd suomeksi ettd ruotsiksi. Analyysin
perusteella on mahdollista todeta, ett4d kaikki opettajat vastanneet opiskelijoiden

kysymyksiin heidéan kielellaan, eli kysymyksissé kéytetylla kielella.

Taulukon 2 perusteella voidaan todeta, ettd opettajat ovat kayttdneet yhtd kielta
opetuksessa, kaksi opettajaa on kayttanyt ruotsin kieltd ja yksi suomen kieltd. Suomea
opetuskielend kayttanyt opettaja on selittdnyt ja kerrannut sek& suomen ettd ruotsin
kielelld, mutta ruotsinkielelld opettanut opettaja A on seka kerrannut ettd selittdnyt

ainoastaan suomen kielella. Myo6s opettaja C, joka on opettanut ruotsin kielelld, on
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kerrannut ja selittdnyt asioita molemmilla kotimaisilla kielilld. T&ss& kaksi kolmesta

opettajasta on toiminut samalla tavalla.

Taulukosta pystyy myos ndkemadn sen, ettd opettajat A ja C, jotka olivat ainoat, jotka
kertoivat miten he esittivat kysymyksid, esittivat kysymykset molemmilla kielill&
varmistaakseen sen, ettd opiskelijat ymmartdisivat, mitd opettajat kysyvéat ja mita he
haluavat tietdd. Se, ettd opettajat esittavat kysymykset molemmilla kotimaisilla kielilla,
antaa opiskelijoille paremman mahdollisuuden osallistua keskusteluihin ja pohdintoihin.
Tutkimuksesta kévi myos ilmi, ettd opettajat olivat antaneet ammattikieleen kuuluvia
termejd molemmilla kotimaisilla kielilld, jotta opiskelijat saisivat laajemman
ammattikielisen sanaston néilla kielilla. Tama on myodnteista seka kielenkehityksen etta
oppimisen kannalta, koska opiskelijat saavat laajempaa tuntemusta opetettavasta

aiheesta, kun he tuntevat termit molemmilla kotimaisilla kielilla.
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6 POHDINTA

Tassa luvussa pyrin vastaamaan tutkimuskysymyeksiini: ”Miten opetus kahdella kielella
juridiikan kurssilla toteutetaan?”, ”Miten opetustilanteessa tulisi huomioida kaksi eri
kieltd? ja ’Miten ongelmatilanteet huomataan ja ehké&istdédn?” Analyysistd kdy ilmi, ettd
kurssikieltd koskevat periaatteet ovat pitkélti seuranneet Campus Lykeionin omia
kieliperiaatteita (liite 4). Opettajat ovat puhuneet omaa aidinkieltdnsd, osa tiedosta on
annettu molemmilla Kkielilld ja kaikki opiskelijat ovat saaneet kéayttdd omaa
aidinkieltd&dn. Ongelmatilanteet ehkaistiin usein samalla tavalla, kun opetustilanteessa
huomioitiin, ettd luokassa puhutaan kahta eri kieltd, eli selittdmalla tarkemmin ja

ajoittain kayttdmalla toista kotimaista Kielta.

Yksi kurssin opettajista kertoi kurssin ajatuksena olleen passiivisen kielitaidon
kehittyminen samalla kun opiskelijat saivat oppia lisd4 juridiikkaa, ja mahdollisesti
jatkaa opintojaan Helsingin yliopiston oikeustieteellisessa koulutuksessa Vaasassa.
Tasta huolimatta opettajat olisivat voineet kehottaa opiskelijoita kdyttaméaan sita kielta,
jota he eivét arkisissa tilanteissa kéyta, koska kielen kéayttamisesta ei koskaan ole haittaa
ja ympdardivdd maailmaa ymmartdd mahdollisesti paremmin, jos toistakin Kkielta
ymmartaa. Itse asiassa kaksisuuntaisen Kielikylvyn periaatteena on, etta opettaja puhuu
ainoastaan yhta Kieltd, ja toiset opiskelijat pyrkivét olemaan opettavassa roolissa, silloin

kun opiskelijan omaa didinkielta puhutaan (Bergroth 2015).

Luvussa 3 koostettiin Swain & Lapkinin (1982) ja Laurénin (2007) tutkimuksen
pohjalta lista siitd, mitk&d osat ovat tyypillisid Kielikylpyopetukselle. N&kokulmia
oikeuteen -kurssi ei suoranaisesti ollut kielikylpykurssi, mutta samoja kéyténteita voinee
soveltaa myds lukiokurssiin, koska opetus on toteutettu molemmilla kotimaisilla

kielilla.

Ensimmaéisend listassa on kommunikaation tarkoituksenmukaisuus ja autenttisuus. Voin
todeta, ettd kurssin siséltd on ollut tarkoituksenmukaista siind mielessd, etta opiskelijat

ovat oppineet enemman lakitiedosta ja eri lakitiedon suuntauksista, ja he tietdvat hieman
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enemman siitd, mit4 juridiikanopinnot voivat tuoda mukanaan. Autenttisuus on tullut
esiin siten, ettd opettajat ovat kayttédneet oikeita tapauksia opetuksen perustana. Tama
tarkoittaa sitd, ettd opiskelijoilla on ollut mahdollisuus tutustua erilaisten tapausten

kasittelyyn.

Toisena asiana listassa on se, ettd opiskelijat saavat kuulla kielikylpykieltd ja ettd he
myO6hemmin itse alkavat kdyttaméaan sitd. Nakokulmia oikeuteen -kurssilla opiskelijat
saivat kuulla toista kotimaista kieltd seka opettajilta ettd toisilta opiskelijoilta. Opettajat
luennoivat omalla didinkielelldan, joten kaksi opetusmoduulia oli ruotsin kielelld ja yksi
suomen Kielelld. Opiskelijat kayttivat omaa &idinkieltd&n tilanteissa, joissa he puhuivat
luokalle, esimerkiksi kun he pitivat esitelmid tai vastasivat kysymyksiin. Kurssin
tavoitteena ei ollut se, ettd opiskelijat alkavat kdyttaa toista kotimaista kielta. Kurssi oli
siihen aivan liian lyhyt, mutta ryhmétoita tehdessaan jotkut opiskelijat olivat kéytténeet
toista kotimaista kieltd oman koulusivistyskielensé sijaan. Tama johtui luultavasti siit,
ettd opiskelijat kommunikoivat toistensa kanssa silla kiellelld, jolla kommunikointi sujui
helpoiten. On mahdollista, ettd ryhméssa oli kaksikielisia mukana, mutta tassa ei voida
varmasti sanoa, mitd kielid mahdolliset kaksikieliset opiskelijat kayttivat ja missa
tilanteissa. Kaksikielisen opiskelijan lienee helppo vaihtaa kielesta toiseen ja sopeutua

mahdollisesti helpommin kaksikieliseen ryhmétyoskentelyyn.

Kolmantena periaatteena on se, ettd opettaja kayttdd ainoastaan Kkielikylpykielta
opetuksessa. Juridiikan kurssin opettajat kayttivat omaa &didinkieltddn itse opetuksessa,
mutta he kertasivat toisella kotimaisella kielelld ja jotkut opettajista esittivat kysymykset
sekd suomeksi ettd ruotsiksi. Powerpoint-diat, joita kaytettiin, olivat joko suomeksi,
ruotsiksi tai molemmilla kielilla. Opiskelijat eivat olleet kielikylvyssa, mutta periaatetta
yksi opettaja — yksi kieli seurattiin opetuksessa, vaikka opetus oli jaettu kolmeen osaan,

joista kahdessa oli opetusta ruotsin kielell&.

Neljantena tarke&nd asiana mainittiin se, etti opettaja osaa opiskelijoiden kieltd. Kurssin
opettajat olivat enemman tai vdhemman kaksikielisi& ja k&yttivat molempia kielid l&hes

paivittdin, joten myds tdma periaate tayttyi.
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Viidentend periaatteena on, ettd opettaja k&yttdd paljon kuvia, havainnointimateriaalia ja
kehonkieltd. Opettajat olivat kaikki kéyttaneet powerpointia, ja yksi opettajista oli
kayttdnyt esimerkiksi nettivideoita ja muuta senkaltaista havainnollistaakseen
opetettavaa aihetta. Kehonkielesté ei opettajien kanssa ollut varsinaisesti puhetta, mutta
he sanoivat seuranneensa opiskelijoiden kehonkieltd saadakseen selville milloin heidan

tulisi selittda jotain tarkemmin.

Viimeisend kohtana on kielioppi, jota Nakodkulmia oikeuteen -kurssilla ei opetettu,
koska talla kurssilla tarkoituksena oli opettaa aihetta toisen kielen kautta. Lakikurssi ei
siis ollut kielikurssi, vaan tapa toteuttaa opetusta toisella tavalla, vieraan (tai toisen)

kielen kautta.

Marsh (2002) on tutkimuksessaan todennut, ettd kielen oppiminen on CLIL-opetuksessa
luonnollinen prosessi. Yksi haastatelluista opettajista kertoo, ettd hénen ké&sityksensa
mukaan kahdella kielella jarjestettava kurssi kehittda passiivista kielitaitoa, eli opiskelija
pystyy ymmartamaan paremmin sita kieltd, mitd han kuulee ymparillaan, esimerkiksi
radioldhetyksia ja tv-ohjelmia, ja pystyy lukemaan lehtid ja ymmartdd enemmaén kuin
mitd han itse vélttamatta osaa tuottaa.

CLIL-opetuksessa on, kuten kielikylpyopetuksessa, periaatteita tai toimintamalleja.
CLIL-opetuksen malleihin kuuluu nelja osa-aluetta, jotka mainittiin luvussa 3.1. N&ma
osa-alueet ovat sisaltd, kognitio, kommunikaatio ja kulttuuri. Nakoékulmia oikeuteen -
kurssilla sisaltod opittiin - osin  toisella kotimaisella kielellda ja osin omalla
koulusivistyskielelld. Kognitio tarkoittaa sitd, ettd opetuksen tulisi olla tarpeeksi
haastavaa, jotta opiskelijat huomaavat, etté sillg, ettd he istuvat luokassa oppimassa on
jotain merkitystd. Tama tarkoittaa muun muassa sitd, ettd opettaja ei saa lyhent&a
autenttisia tekstejéd litkaa tai yrittdd liikaa helpottaa opiskelijan oppimista. Sellaisessa
tapauksessa opiskelijan kieli ei kehity, eika kielen kehittymattémyys ole vieraskielisen
opetuksen tarkoituksena. Kommunikaation on tarkoitus sujua molemmilla kielilla,
mutta lakikurssi, joka on sen verran lyhyt kurssi, ei anna tarpeeksi aikaa Kielen
kehittymiselle eikd opiskelijoiden kommunikaatio molemmilla kielilla ollut

ykkostavoitteena. Kulttuuriin kuuluu taas se, ettd opitaan toiseen kieleen kuuluva
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kulttuuri. Suomessa on kulttuurieroja kielirajan eri puolilla, mutta ne erot ovat

laajemmassa perspektiivissa katoavan pienié.

Pohdittuani asiaa hetken, herdsi my0s kysymys siitd, voisiko resursseja saastda
jarjestamalla enemmaén kaksikielisia kursseja, ilman ettd opiskelijoiden tai oppilaiden
oppimista hairittéisiin lilkaa. Suomessa olemme valitettavasti sellaisen tilanteen aarelld,
ettd pienemmilla (myo6s kaksikielisilld) paikkakunnilla suljetaan kouluja, ja olisi
kiinnostavaa tietdd, olisiko kaksikielisten koulujen perustaminen vaihtoehto koulujen

sulkemiselle.

Kaksikielistd opetusta ja kaksikielisid kouluja tarvitaan tulevaisuuden Euroopassa
Sendergaardin (1993: 84) mukaan. Kaksikielinen opetus on lapsille ja nuorille hyva
mahdollisuus kehittdd kielitaitoansa, sekd passiivista ettd aktiivista, mutta aktiivisen
kielitaidon kehittymisen kannalta olisi tarkedd selvittada kielellisid periaatteita ja tutkia,
mika tapa todellisuudessa on paras. Kaksikielinen ryhma ja kaksikielinen opetus

avartavat opiskelijoiden tuttavapiiria.

Kaksikielisen opetuksen vahvuutena, siten kun se on jérjestetty Campus Lykeionilla, on
se, ettd opiskelijat oppivat kuuntelemaan toista kotimaista kieltd, joka ei aina vélttamatta
ole hauskin tapa oppia, ja he saavat myds opetetun aiheen termit molemmilla kielill3, ja

he oppivat perusasiat, koska niitd nostetaan esiin kahdella eri kielelld.

Campus Lykeionin kaksikielistd opetusta on tdmén tutkimuksen perusteella jarjestetty
kuten kaksisuuntaista kielikylpyopetusta. Kaksisuuntaiselle kielikylvylle on ominaista
se, ettd opiskelijoita on kahdesta eri kieliryhmastd, ja he osallistuvat opetukseen, jota
jarjestetddn ensin toisella kielelld (esimerkiksi suomen kieli) ja sitten toisella
(esimerkiksi ruotsin kieli). Lukiokurssilla oli kolme osiota, joita opetettiin joko suomen

tai ruotsin kielella.

Taman tutkimuksen avulla olen pyrkinyt selvittdmé&an, miten opetusta voidaan jarjestaa
samanaikaisesti kahdella eri kielelld, ja miten se vaikuttaa opettajan tyohon.

Kaksikielinen ja perinteinen, eli yksikielinen, opetus eivét eroa paljon muussa kuin
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siind, ettd opettaja varmistaa enemman opetustilanteessa eiké aina edellyta opiskelijan
pysyvan opetuksessa mukana. Selkeys ja kielen yksinkertaistaminen ovat tutkimukseni
perusteella kaksikielisen opetuksen avainsanoja, mutta opetus ei saa niiden takia karsié.
Termien antaminen kahdella kielelld sek& auttaa opiskelijaa oppimaan molemmat termit
ettd helpottaa oppimista, kun termit saa omalla koulusivistyskielellddn ja toisella
kotimaisella kielella. Kaksikielinen opetus voi toimia ponnahduslautana siten, etta se
avaa opiskelijoille mahdollisuuden oppia toista kotimaista kieltd paremmin ja voi antaa
motivaatiota oppia useampia, uusia kielid. Kaksikielinen opetus antaa opiskelijalle
mahdollisuuden osallistua opetukseen, joka kehittdd hé&nen passiivista kielitajuaan
samalla kun opiskelija oppii sisaltoa.
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LITTEET

Liite 1. Kysymykset opettajille

Kysymyksia Campus Lykeionilla jarjestettavan kaksikielisen kurssin Nakokulmia
oikeuteen/Perspektiv pa ratten opettajille

1. Miten kauan olet opettanut?
2. Ketd olet opettanut (peruskoululaisia, lukiolaisia, yliopistossa opiskelevia)?

3. Milla kielella opetat/olet aiemmin opettanut?

4. Miten kaksikielisyys toimii osiossa, jota siné opetit?
a. Milla kielella kommunikoit suullisesti? Kaytitkd sekd suomen ettd
ruotsin kieltd, ja milla tavoin?
b. Kaytettiinkd jompaakumpaa kieltd enemman joissakin tilanteissa? Missé
tilanteessa, miten?
c. Oliko kirjallinen aineisto sek& suomen etté ruotsin Kielella (PowerPoint,
tekstit, kirjat jne.)?
d. Mité kieltd opiskelijat kéyttivat kun he kommunikoivat suullisesti?
e. Kommunikoiko joku opiskelija kahdella kielella? Missa tilanteessa,
miten?
f. Miten itse huomioit sen, ettd opiskelijoilla on eri aidinkieli?
g. Onko kurssin opettajilla yhteisesti sovittuja periaatteita kielenkaytélle?
5. Kumpaa kielta kaytit
a. ruotsinkielisten opiskelijoiden kanssa?
b. suomenkielisten opiskelijoiden kanssa?
6. Oliko opiskelijoilla vaikeuksia toisen kielen ymmaértdmisessa? Miten huomasit
ja huomioit vaikeudet?
7. Miten kaksikielisen ryhman opetus eroaa yksikielisen ryhméan opetuksesta?
8. Miten odotukset vastasivat sitd, mita kurssilla tapahtui?

9. Tekisitkod jotain toisin, jos kurssi toistuu?
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Liite 2. Kurssikuvaus

Kurssisuunnitelma

Nakokulmia oikeuteen — kaksikielinen oikeustieteen yliopistokurssi, 3 opintopistetta.

Ainutlaatuinen mahdollisuus perehtyé tekijanoikeuden, yritysjuridiikan,
rikosoikeudenkayntien sek& perhe- ja jadmistéoikeuden saloihin!

Helsingin yliopiston Vaasan oikeustieteellinen koulutus (www.helsinki.fi/oik-vaasa)
jarjestdd Vaasan lukion lyseon ja Vasa gymnasiumin oppilaille kaksikielisen
yliopistotasoisen 3 opintopisteen arvoisen oikeustieteen kurssin. Kurssilla késitelldén
yritysjuridiikkaa, perhe- ja jaamistooikeutta, rikosprosessioikeutta seka tekijanoikeutta

keskustelevalla ja osallistuvalla otteella.

Yritysjuridiikka-osiossa  keskitytddn  sopimusoikeuteen. Pohditaan sitd, miksi
sopimuksia ylipaataan laaditaan ja mitd sopimusta tehtdessa kannattaa ottaa huomioon.
Keskustellaan eri  sopimustyypeistd, ja tutustutaan muutamaan tyypilliseen
sopimuslausekkeeseen.  Keskustellaan myos  yrityksestd tyonantajana, jolloin
paneudutaan tydsopimusoikeuden tuomiin vaatimuksiin esimerkkien valossa. Pohditaan
esimerkiksi sitd, miksi potkuja saanut tydntekija amerikkalaisissa TV-sarjoissa usein
saman tien kdvelee ulos tyopaikalta ’pahvilaatikko kainalossa”, kun tillaista ei koskaan

tapahdu Pohjoismaisissa TV-sarjoissa.

Amerikkalaiset rikosoikeudenkaynnit ovat kaikille tuttuja televisiosta, mutta miten
menetellddn suomalaisessa oikeussalissa? Oikeuksia ja velvollisuuksia liittyy myds
perhesuhteisiin. Millaista oikeudellista merkitystd on yhteen muuttamisella? Mihin
ulottuu vanhempien péatosvalta lastensa asioista? Perivétko lapset aina vanhempansa?
Perhe- ja jddmistboikeuden osiossa keskustellaan s&éantelyn lahtdkohdista arkipéivan

tilanteisiin liittyvien kysymysten ja esimerkkien avulla.

Useimmille lienee selvadd, ettd netissa ei saa jakaa musiikkia, elokuvia ja
tietokonepeleja. Mutta miksi on ndin, ja miten pitdisi suhtautua vaitteisiin siitd, etta

Marimekko on plagioinut lastenkirjan kuvitusta? N&itd ja muita ajankohtaisia
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tekijanoikeudellisia kysymyksia kasitelladn kurssin viimeisessd osioissa. Kurssilla
keskustellaan tekijanoikeuden perusteista (mitk& asiat saavat suojaa ja miksi yms.),
tekijanoikeuden oikeutuksesta ja pohditaan esimerkkien valossa sitd, voisivatko asiat

olla toisin.

Ajankohta: periodi 2/2014 (loka-marraskuu 2014).

Laajuus: 3 opintopistetta.

Kontaktiopetusta: 10 tuntia tekijanoikeutta, 8 tuntia yritysjuridiikkaa ja 16 tuntia
perhe- ja jadmistooikeutta seké rikosprosessioikeutta. Tamén lisaksi 46 tuntia

itseopiskelua.

Suoritustapa: Oppimispaivékirja (n. 12.000 merkkia ml. valilyonnit, eli n. 4 sivua 1,5
rivivélilld), kirjallinen tyd (n. 6.000 merkkia ml. vélilyonnit, eli n. 2 sivua 1,5 rivivalilla)

seka aktiivinen osallistuminen luennoille ja keskusteluihin.

Opetuskieli: Kurssi on kaksikielinen. Kaksi osaa (tekijanoikeus, yritysoikeus) pidetaan
voittopuolisesti ruotsin kielelld ja yksi osa (perhe- ja jadmistooikeus seka
rikosprosessioikeus) voittopuolisesti suomen kielelld. Kullakin oppilaalla on tasta
huolimatta oikeus kayttdd suomen tai ruotsin kieltd keskusteluissa, kysymyksié
esittdessaan ja kirjallisissa toissaan.

Opetus:

Moduuli 1:  to 2.10. klo 14.15 -15.30 406a
ma 6.10. klo 14.15 -15.30 406a
ke 8.10. klo 14.15 -15.30 406a
t0 9.10. klo 14.15 -15.30 406a

Moduuli 2: ke 22.10. klo 14.15 -15.30 406a
to 23.10. klo 14.15 -15.30 406a
ma 27.10. klo 14.15 -15.30 406a
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ke 29.10. klo 14.15 -15.30 406a
to 30.10. klo 14.15 -15.30 406a
ma 3.11. klo 14.15 -15.30 406a
ke 5.11. klo 14.15 -15.30 406a
t0 6.11. klo 14.15 -15.30 406a

Moduuli 3:  ma 10.11. klo 14.15 -15.30 406a
ke 12.11. klo 14.15 -15.30 406a
to 13.11. klo 14.15 -15.30 406a
ma 17.11. klo 14.15 -15.30 406a
ke 19.11. klo 14.15 -15.30 406a
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Liite 3. Vaasan malli suomeksi

Vaasan malli — Aktiivinen yhteistyd yli kielirajojen Vaasan kaupungin
toisen asteen koulutuksessa.

A. Taustaa

Vaasan mallilla tarkoitetaan vyli Kielirajojen tapahtuvia yhteistydmuotoja, joita
kehitetddn LYKEION-kampuksella. Kampuksella toimivilla itsendisilla oppilaitoksilla
on eri opetuskielet.

Vaasan lyseon lukio on yksikielinen lukio. Se perustettiin v. 1880 ja on alueen vanhin
suomenkielinen lukio. Vaasan lyseon lukiossa on myo6s aikuislinja, joka toimii

aikuislukiona.

Vasa gymnasiumin ja Vasa svenska aftonldaroverkin opetuskieli on ruotsi. Vasa
gymnasium perustettiin v. 1997 ja Vasa svenska aftonlaroverk v. 1971. Vasa svenska

aftonlaroverk on Suomen ainoa ruotsinkielinen aikuislukio.

Vaasanseutu on aidosti kaksikielistd aluetta, jossa molemmat kieliryhmét ovat
suhteellisen tasavahvoja. Yli kielirajojen tapahtuva yhteistyd on arkipdivaa seka
julkisella ettd yksityissektorilla. Vaasan kaupungin toisella asteella on vuodesta 2004
alkaen ollut kaksikielinen hallinto. Toisen asteen koulutuksella on oma kaksikielinen

lautakunta sek& kaksi jaostoa, suomen- ja ruotsinkielinen.

Oppilaitosten samaan rakennukseen sijoittaminen l&hti siitd, ettd Vaasan lyseon lukion
kiinteistd Kirkkopuistikko 27:ssa tarvitsi peruskorjausta ja Vasa gymnasium tarvitsi
isompia tiloja. Vaasan kaupungin lukiotoimen tilatarpeen kartoituksessa selvisi, ettéd
muutamilla muutoksilla ja lisdyksill4 suunnitelmaan voitaisiin luoda tilat, joissa Vaasan
kaupungin kaikki lukiot voisivat toimia samassa kiinteistossé. Kaikki kolme lukiota
osallistui aktiivisesti uuden lukiokampuksen suunnitteluun. Oppilaitosten erityispiirteet

sekd toiveet otettiin hyvin huomioon suunnittelussa. Tammikuussa 2012 aloitettiin
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kevétlukukausi peruskorjatuissa ja laajennetuissa tiloissa. Peruskorjattuihin tiloihin
muuttivat sek& Vaasan lyseon lukio, Vasa gymnasium ettd Vasa svenska aftonlaroverk.
Tuolloin syntyi Suomen ensimmainen kaksikielinen lukiokampus. Syksystd 2013

l&htien on kampuksen nimi ollut LYKEION.

Fyysinen ymparisto, jossa molemmat Kieliryhmat toimivat kylki kyljessd, tarjoaa monta
tapaa tehda yhteistyotd. Oppilaitokset ovat itsendisid, niilld on omat rehtorit,

henkilékunnat seké budjetit.

B. Vaasan mallin visio

Vaasan malli tarjoaa innostavan ja ennakkoluulottoman oppimisympériston, jossa
monikielisyys, kulttuurien osaaminen ja ymmaértdminen, suvaitsevaisuus ja identiteetti
kehittyvat yli kieli- ja kulttuurirajojen. Vaasan malli haluaa ennaltaehkaista

ennakkoluuloja ja vastustaa rasismia.

Kielitaito on rikkaus. Vahva didinkielen taito on tarke&d, mutta monet opiskelijat, jotka
tulevat kaksikielisesta kodista, haluavat kehittyé siten, ettd heilld on kaksi aidinkielta.
Monikielisyys luo hyvét edellytykset tulevaisuuden tarpeisiin. Yha kansainvalistyvampi
maailma asettaa uusia vaatimuksia esimerkiksi kielitaidolle. Ruotsin ja suomen kielen

ohella tarvitaan my6s muita kielia.

Kielitaito avaa mahdollisuuksia my6s kulttuurilliseen yhteistoimintaan. Kielitaito on
pohja sille, ettd ymmartdd muita ihmisié, jotka puhuvat toista kielt4 tai joilla on eri
kulttuuritausta kuin meilld. Kulttuurien ymmartamisella ja osaamisella tarkoitetaan
oman kulttuurin tiedostamista ja muiden suvaitsemista sekd ymmartdmistd. Vaasan
mallin mukaan tarjoamme opiskelijoille puitteet tavata ja seurustella yli kieli- ja

kulttuurirajojen.



67

C. Vaasan mallin tavoite

Vaasan malli tarjoaa kaksikielisella LYKEION-kampuksella Kielirajat ylittavén
oppimisympériston,  jossa  oppiminen  tapahtuu  luonnollisesti ~ molemmilla

kansalliskielill&, suomeksi ja ruotsiksi.

Vaasan malli kasvattaa suvaitsevaisuuteen ja kunnioitukseen eri kielid ja kulttuureja

kohtaan samalla kun oman identiteetin merkitysta painotetaan.

Vaasan malli haluaa kehittad viestinnéllisia valmiuksia ja panostaa sosiaalisiin taitoihin.

Se suhtautuu positiivisesti kaksi- ja monikielisyyteen.

D. Vaasan mallin strategia

Vaasan mallin selked strategia luo turvallisuutta ja antaa suuntaviivat
jatkotyoskentelylle. Strategia voidaan jakaa eri osiin tai momentteihin. Strategiaa
arvioidaan, tdydennetdan ja tarkistetaan jatkuvasti.

Kaksikielinen lukiokampus edustaa uutta ajattelua koulutussektorilla. Se on tulos
oppilaitosten, joissa on eri opetuskieli, sijoittamisesta yhteisiin tiloihin.

Vaasan mallin tavoite toteutuu yhdessd tehtdvalla strategialla. Lukiokampus on
huomioinut oppilaitosten tarpeet, vaatimukset ja toiveet. Kampuksen omien ja yhteisten

tilojen jaon ja sijoittelun takana on tietoinen suunnitelma.

1. Kampuksen yhteiset rakenteet

e Sama jaksotus

Lukuvuonna 2012-2013 lukiot siirtyivat kuusijaksojarjestelmésta viiteen jaksoon.

Oppilaitoksilla on identtinen jaksotus. Lukuvuosisuunnitelmaa tehtdessé oppilaitokset

noudattavat samoja paivamaaria. Myos koeviikot noudattavat samaa mallia.
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e Kaurssitarjottimet avoimia

Kampuksen lukiot ovat kurssimuotoisia. Opiskelijat voivat valita kursseja yli
kielirajojen. Opiskeltaessa toisessa oppilaitoksessa tapahtuu opetus aina opettavan

oppilaitoksen kielelld. Oppilaitokset tiedottavat opiskelijoille eri mahdollisuuksista.

Rehtorit suunnittelevat kurssitarjottimet siten, ettd aineopettajien tarpeet ja toiveet
otetaan huomioon. Kampuksen opettajat ovat yhteisissa ainekokouksissa kartoittaneet
tarpeet ja esittdneet toiveensa, miten Kkurssit sijoitetaan tyojarjestykseen. Rehtorit
sijoittavat kurssit aineopettajien esittdmiin jaksoihin ja paikkoihin (palkkeihin). Tama

luo pohjan joustavalle yhteisty6lle yli kielirajojen.

e Yhteiset ajat

Kun viisijaksojarjestelma otettiin kayttodén oppilaitoksissa, synkronoitiin - myds
oppituntien ajat. Oppitunnit alkavat ja loppuvat kampuksella samaan kellonaikaan.
Tama tarkoittaa sitd, ettd myos vélitunnit ja lounastauot tarjoavat mahdollisuuden
yhteistoimintaan yli kielirajojen. Oppituntien identtisyys on hyvin ratkaiseva tekija, kun

suunnitellaan yhteistyota. Lukujarjestys ei tuolloin ole este, vaan tukee yhteistyota.

2. Opetuksen yhteiset periaatteet

e Yhteinen suunnittelu

Lukiot tekevéat yhteisty6td monella eri tasolla. Toisen asteen johtoryhmé& kokoontuu
séanndllisesti. Toimintaa johtaa johtava rehtori ja oppilaitosten rehtorit ovat
johtoryhman jasenid. Johtoryhmda koordinoi toisen asteen yhteistyotd. Kampuksella
kutsutaan oppilaitosten johtoryhmét kokouksiin tasaisin véliajoin. Rehtorit kokoontuvat

myaos rehtorikokouksiin saéannollisesti.
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Aineopettajat kokoontuvat myo6s suunnitellakseen ja toimeenpannakseen erilaisia
projekteja. Aineopettajilla on omat tydtilat viidennessa kerroksessa lukiokampuksella.

Tyo6huoneiden fyysinen laheisyys on jatkuvan, laheisen yhteistydn edellytys.

e Tandem

Toisen kotimaisen kielen (= suomi/svenska) opettajat ovat aloittaneet yhteistyon, jota
kutsutaan tandemiksi. Siind molempien kieliryhmien opiskelijat muodostavat parin ja
opiskelevat yhdessd. Opetusta ohjaa kaksi opettajaa, yksi kummastakin Kieliryhmasta.
Opiskelijat suorittavat pareittain tehtdvia molemmilla kielilld. Opiskelija toimii
vuorotellen mentorina ja oppilaana. Kielen oppiminen tapahtuu innovatiivisesti, kun
kielenkayttd on etusijalla. Tandem-opetusta on kaikissa kampuksen kursseissa seka
lisakursseissa. Abo Akademi ja Vaasan yliopisto tutkivat tandem-metodeja yhdessa
kampuksen opettajien kanssa. Tavoitteena on ty0stdd kasikirja opettajille seka
opetusmateriaalia (enemman tietoa liitteessa 1)

e Bi-lingual class

Kaksikielisille opiskelijoille on tarjolla mahdollisuus opiskella ja tydskennelld ryhmissa,
jotka koostuvat sek& Vasa gymnasiumin ettd Vaasan lyseon lukion opiskelijoista.
Kyseiset opiskelijat ovat ilmoittaneet kiinnostuksensa osallistua bi-lingual class -
ryhméan. Oppilaitosten johto suunnittelee yhdessd laajuuden seka sen, milla kielella

aineita ja kursseja opetetaan. Toiminnasta laaditaan yhteiset pelisdannot.

e Yhteiset hankkeet

Kampuksella jarjestetdén yhteisia suurempia ja pienempia projekteja. Teemapéivat yli
kielirajojen auttavat ymmartdmaan ja kunnioittamaan toistemme kulttuureja. Erilaisia
vierailuja kampukselle voidaan myds jarjestdd kahdella kielelld. Yhteistyon tekeminen

yli kielirajojen antaa hyvat edellytykset tulevaisuutta ajatellen. Opettajat tekevat
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yhteisty6té yli kielirajojen jatkuvasti tai tarpeen tai kiinnostuksen ilmetessa. Esimerkki

toimivasta yhteistydstd ovat kaksikieliset yhteiset kemian laboratoriot.

e Yhteiset kurssit

Kampuksella jérjestetddn myos yhteisia kursseja, jotka ovat avoimia ja joita tarjotaan
molempien  kieliryhmien  opiskelijoille.  Kummankin  kieliryhman  edustajat
suunnittelevat ja toteuttavat kursseja. Esimerkki sellaisesta kurssista on ”"Merenkurkku,
luontoperintdomme”. Kurssi jirjestettiin ensimmdiisen kerran keviilld ja syksylld 2013.
Syksylla 2014 jarjestetdan kaksikielinen syventévéd oikeustieteen kurssi yhdessé
Helsingin yliopiston kanssa.

3. Maéarétietoinen kielistrategia kampuksella

e Opetus koulun kielella

Vaasan mallin mukaan tapahtuu opetus aina oppilaitoksen opetuskielelld, ruotsiksi tai
suomeksi. Opiskelijat ovat tietoisia siitd, ettd opetuskielena on aina oppilaitoksen
opetuskieli. Vaasan yliopiston tutkijan kanssa on yhdessd laadittu selkeédt ja
yksinkertaiset ohjeet kielenkaytosta kaksikieliselld lukiokampuksella.
Kieliperiaatteet LY KEION-kampuksella ovat:

1. Kaikki kayttdvat omaa didinkieltaan.

2. Jokaisen velvollisuus on ilmoittaa, mikéli ei ymmarra jotain sanottua seka

pyytaa kaannosté tai selitystéa.
3. Kaikkia koskevat tiedot taytyy Kirjoittaa tai sanoa molemmilla kielilla.
4. Henkilokunta puhuu opiskelijoiden kanssa omalla daidinkielelld, tarpeen

vaatiessa opiskelijan aidinkielell&.
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e Tutkimus

”SPRAKMOTEN"-projektissa Abo Akademi ja Helsingin yliopisto seuraavat, miten
kielelliset koodit kehittyvét. Tutkijat seuraavat, miten yhteissijoittuminen vaikuttaa seka
opiskelijoiden ettd opettajien kielikoodeihin. Loppuraportti ilmestyy kevéan 2014
aikana. Laajempi projekti jatkuu syksylla 2014. Kielikoodien liséksi tutkitaan myds,
miten digitaaliset oppimisympéristot vaikuttavat kieleen.

Abo Akademi ja Vaasan yliopisto tekevidt yhdessa kampuksen opettajien kanssa
tutkimusta tandem-menetelmdstd. Tavoitteena on tehdd kasikirja opettajille seka
opetusmateriaalia.

Vaasan yliopiston tutkijoiden kanssa on yhdessa laadittu selkeét, yksinkertaiset ohjeet ja

strategiat Kielenkaytosta kaksikielisella lukiokampuksella.

e Vapaaehtoisuus

Yhteistyd kampuksella perustuu vapaaehtoisuuteen. Tama koskee sekd henkilokuntaa
ettd opiskelijoita. Yhteistyon tavoitteena on tarjota opiskelijoille mahdollisuus tutustua
toiseen kieliryhmédédn ja samalla oppia. Oppilaitosten tarjonta lisdéntyy ja silloin

opiskelijoilla on enemman valintamahdollisuuksia.
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Liite 4. Kaksikielisten kurssien kieliperiaatteet

Vasa gymnasium ja Vaasan lyseon lukio

Pelisaannot kursseille, missa opiskelijoita on sekéd VG:lta etta lyseolta

© o~

10.

11.

12.

13.

14.

Opettajalle maksettava korvaus on sama kuin tavalliselta lukiokurssilta
maksettava korvaus, mikéli ei muuta sovita.

Opettaja opettaa omalla aidinkielell&an.

Opettaja voi oman harkinnan mukaan antaa ohjausta molemmilla kielilla.
Opettaja  pitdd  kirjaa  lasndoloista ja  ilmoittaa  opiskelijoille
l&sndoloséanndistd. Poissaolot ilmoitetaan toisen koulun kansliaan Wilma-
merkint6ja varten.

Opiskelija valitsee kursseja yhdessa opinto-ohjaajan kanssa laadittujen
kielellisten ja taidollisten kriteerien mukaisesti.

Opiskelija tuntee kurssien vaatimukset ja kielelliset ehdot.

Opiskelija voi kysya ja pyytaa selvitysta/k&dannosta omalla didinkielellaan.
Opiskelija paattaa itse milla kielelld vastaa kokeisiin.

Opiskelija voi kéayttdd molempia kielid, esim. sanoja ja késitteitda omalla
aidinkielella mikéli kirjoittaa toisella kielella. Erikoistapauksissa voi sopia
my0s muita ratkaisuja.

Opiskelijan  vastauksia arvostellessaan opettaja  kiinnittdd huomiota
asiasisaltoon. Mahdolliset kielelliset puutteet eivat vaikuta samalla tavalla
arviointiin kuten yksikielisissa ryhmissa. Tarvittaessa opettajalla oikeus
konsultoida opettajaa toisesta koulusta.

Opiskelijalla on oikeus erityiseen tukeen omalla &idinkielella&dn. Tuen
jarjestéa opiskelijan oma koulu.

Kursseja hyvaksi luetaan molemmissa kouluissa yhdessé sovituin yhteisin
periaattein.

Suoritettuaan vahintddn 3 lukiokurssia toisessa koulussa opiskelija saa
bonuksena yhden soveltavan lukiokurssin toisessa kotimaisessa kielessa.
Yhdessa jarjestetyt kurssit ei lasketa esim. tandem-kurssit, vanhojen tanssit,
soveltava kaksikielinen lakitiedon kurssi.

Opiskelija suorittaa koko ylioppilastutkinnon omalla &idinkielelld&n/oman
koulun kielella.



