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SAMMANFATTNING

I min avhandling pro gradu har jag kvalitativt, kvantitativt och jdmférande studerat
uppsatser skrivna pa modersmalet svenska av elever i sprakbadsskola och traditionell skola
fran Jakobstad. Jag har matt uppsatsernas langd i antal ord, rdknat antal meningar samt
antal ord per mening. Dessutom har jag studerat anvandningen av skiljetecken och &ven
excerperat exempel pa anvandningen av kommatecken. Jag har ocksa undersokt och
excerperat felstavade ord ur uppsatserna. Dessa resultat har jag sedan jamfort mellan
sprakbadsklassens och jamforelseklassens arskurser 4 och 6. Jag har &ven studerat
skillnaderna mellan arskurserna 4 och 6 inom samma utbildningsprogram.

Resultatet av min undersokning visar ndgot ovéntat att sprakbadsklassen i arskurs 6 i
medeltal skriver 40,7 % langre uppsatser an jamforelseklassen. Resultaten visar ocksa sa
som jag dven antog att sprakbadsklassen i arskurs 4 skriver 10,5 % kortare uppsatser an
jamforelseklassen. Det mest positiva resultatet ar att eleverna kan halla spraken isar och
endast en elev i arskurs 4 anvande sig av ett lanord fran sprakbadsspraket finska. Jag kan
ocksa konstatera att stavfelen i uppsatserna ar farre i arskurs 6 bade hos sprakbadsklassen
och jamforelseklassen an i den lagre arskursen.

NYCKELORD: sprakbad, traditionell undervisning, modersmal, skrivfardighet






1 INLEDNING

Sprakbad ar ett annorlunda satt for eleverna an det som den traditionella skolan har att lara
sig sprak pa. | en sprakbadsskola undervisas eleverna i storsta delen av skolamnena pa ett
annat sprak an sitt modersmal, de lar sig till och med att skriva och ldsa pa
sprakbadsspraket forst. Sprakbadsundervisningen genomfors sa att en betydande del av
undervisningen sker pa forsta spraket (L1), for att eleverna inte skall férlora nagot i sin
forstaspraksutveckling (se 3.3). Elever i en sprakbadsskola lar sig sprakbadsspraket genom
att praktiskt anvanda det nya spraket. | Finland borjade man redan under senare delen av
1980-talet med sprakbadsundervisning i svenska for elever med finska som modersmal.
(Ch. Laurén 1999: 20-25.)

| Jakobstad har man svenska som majoritetssprak men fordelningen mellan sprakgrupperna
ar nastan i balans. Déarfor har man i Jakobstad en wunik mojlighet att ge
sprakbadsundervisning till bada sprakgrupperna, bade till svensksprakiga och till
finsksprakiga barn. Den forsta januari 2005 var antalet invanare i Jakobstad 19 467. Av
dessa &r fordelningen mellan kvinnor och mén néstan i balans men kvinnorna ar knappt 500
fler. De flesta av Jakobstads invanare ar svensksprakiga dvs. 10 898 medan andelen
finsksprakiga invanare ar 8 152. Dartill finns en liten grupp pa 417 invanare som talar andra
sprak. (Jakobstad 2006)

Enligt Christer Laurén (1992: 15-16) &r sprakbadsskolan i sin originalform inte sarskilt val
anpassad for finlandssvenskar darfor att finlandssvenskarna ar en minoritetsgrupp. Laurén
anser att finlandssvenskarna skulle forlora en del av sitt sprak genom att ga i
sprakbadsskola. I Jakobstad har man anda sprakbadsundervisning pa finska for elever med
svenska som modersmal. Sprakbadet i Jakobstad kom till pa foraldrarnas initiativ (se 3.4).
(Vasa universitet 2003)



Sprakbadet som undervisningsmetod intresserar mig och darfor har jag valt detta amne for
min avhandling pro gradu. I min kandidatavhandling studerade jag vilka skillnader det
fanns mellan arskurs 4:s och arskurs 6:s uppsatser skrivna pa modersmalet svenska i
sprakbadsskolan. Nu vill jag jamfora uppsatser skrivna av elever i traditionell skola med
uppsatser skrivna av elever i sprakbadsskola. Jag valde detta amne darfor att sprakbadet ser
ut att fungera mycket val som undervisningsmetod vid inlarningen av ett andra sprak. Dock
har det forskats nagot mindre i hur sprakbadsundervisningen inverkar pa elevernas
modersmal svenska och den skriftliga produktionen pa modersmalet.

Forskning i finska sprakbadselevers modersmal har tidigare gjorts av Elomaa (1996;
2000.), som undersokt sprakbadselevers uppsatser skrivna pa finska. Med min
understkning vill jag fa fram om och hur sprakbadseleverna med svenska som modersmal i
skriftlig text paverkats av sprakbadsundervisningen. Hur sprakbadseleverna paverkats av
sprakbadsspraket finska ska jag forsoka studera narmare genom att undersoka och jamfora
uppsatser skrivna av elever som gar i sprakbadsskola med uppsatser skrivna av elever i
traditionell skola pa arskurserna 4 och 6. I min undersokning ser jag pa uppsatser skrivna av
elever med svenska som modersmal som gar i finskt sprakbad i Jakobstad.
Sprakbadselevernas uppsatser jamfor jag med uppsatser skrivna av en jamforelseklass som

har en traditionell undervisning.



2 SYFTE, MATERIAL OCH METOD

2.1 Syfte

Syftet med min avhandling pro gradu ar att undersoka och jamféra hur och om tva olika
undervisningsmetoder paverkar den skriftliga produktionen pad modersmalet svenska hos
elever i arskurserna 4 och 6. Jag vill se hur uppsatserna skiljer sig mellan
jamforelseklasserna och sprakbadsklasserna men studerar ocksa skillnaderna mellan
arskurserna 4 och 6 inom samma undervisningsprogram. Sprakbadsklassen i arskurs 4 har
nyligen borjat skriva texter pa sitt modersmal medan sprakbadsklassen i arskurs 6 redan har
undervisats nagra ar pa sitt modersmal, men annu har en betydande del av undervisningen
pa sprakbadsspraket finska. | arskurs 4 har man annu endast ett fatal lektioner pa sitt
modersmal medan man i arskurs 6 for tillfallet far narmare halften av undervisningen pa
modersmalet. Eleverna i arskurs 4 far vid testtillfallet knappt 20 % av undervisningen pa
sitt modersmal. Med min understkning vill jag ta reda pa i vad och hur sprakbadselevernas
uppsatser skiljer sig fran de uppsatser som eleverna i traditionell undervisning skriver i

arskurserna 4 och 6.

En intressant aspekt i min undersokning ar om sprakbadseleverna uttrycker sig med lanord
fran sprakbadsspraket, i detta fall finska (L2), nar de skriver texter pa sitt modersmal
svenska (L1). Dartill ar det intressant att se om det finns nadgra andra skillnader mellan
sprakbadsklassens uppsatser och den traditionella klassens uppsatser i arskurs 4 och arskurs
6. Jag antar att sprakbadseleverna i arskurs 4 anvander sig av lanord fran sprakbadsspraket
finska och skriver kortare texter an vad jamforelseklassen gor. Dartill antar jag att
sprakbadsklassen i arskurs 6 skriver kortare texter an jamforelseklassen men att skillnaden
mellan klasserna ar mindre an i arskurs 4. I min undersokning studerar jag skillnaderna
mellan sprakbadsklassen och jamforelseklassen bade i arskurs 4:s och i arskurs 6:s
skriftliga uppsatser vad géller textlangden, antal meningar och anvéndningen av
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skiljetecken. Endast ndr jag méter textlangden samt raknar antalet meningar i uppsatserna
ser jag pa skillnader mellan flickorna och pojkarna. Dartill ser jag narmare pa nagra typer

av stavfel som troligtvis kan férekomma.

Mina antaganden grundar sig pa undersékningen som Elomaa (2000) gjort och de resultat
Elomaa fick av sprakbadselever med finskt modersmal och deras uppsatser skrivna pa
modersmalet. Elomaas (2000) undersokning pavisar att sprakbadselever i de lagre klasserna
(arskurserna 4 och 5) anvander sig av mera lanord (fran svenskan) och skriver kortare texter

an eleverna i den hogre arskursen (arskurs 8).

2.2 Material

Mitt undersokningsmaterial bestar av uppsatser skrivna av tva sprakbadsklasser och tva
jamforelseklasser i arskurserna 4 och 6 i Jakobstad. Eleverna skrev uppsatserna utgaende
fran tre av nio bilder (se bilaga 1). Jag har valt att dela in min redovisning av materialet i tre
avsnitt. Under avsnitt 2.2.1 beskrivs materialets omfang, i avsnitt 2.2.2 beskrivs testtillfallet

medan avsnitt 2.2.3 redogor for vilka bilder eleverna valde att skriva sina uppsatser om.

2.2.1 Materialets omfang

Mitt material bestar sammanlagt av 82 uppsatser, 44 fran jamforelseklassen och 38 fran
sprakbadsskolan. Av sprakbadsskolans 38 elever ar 18 elever fran arskurs 4 dar
fordelningen mellan flickor och pojkar &r jamn och 20 elever fran arskurs 6 dar klassen
bestar av 11 flickor och 9 pojkar. Av dessa elever har de flesta gatt tva ar i
sprakbadsdaghem innan de borjade i sprakbadsskolan. Av jamforelseklassens 44 uppsatser
ar 20 uppsatser fran arskurs 4 och 24 fran arskurs 6. | bada jamforelseklasserna &r
fordelningen mellan flickor och pojkar jamn. Dock bor jag redan har papeka att en pojke i
arskurs 6 (i jamforelseklassen) skrev sin uppsats med en sadan stil att jag inte kunde
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bedéma uppsatsen. Darfor har jag inte tagit med uppsatsen, vilket innebér att jag i
fortsattningen raknar med att arskurs 6 har 11 pojkar, 12 flickor och totalt 23 elever. Dartill
vill jag namna att tva uppsatser fran sprakbadsklasserna (en pojke i 4k 6 och en pojke i ak
4) har relativt svartydda texter p.g.a. otydlig och slarvig skrivstil, men jag valjer &nda att ta

med dessa eftersom det gar att lasa och skilja orden fran varandra.

Mitt material bestar totalt av 9035 ord varav sprakbadsklasserna skrivit 4779 ord och
jamforelseklassen 4256 ord. Ordanvandningen ar fordelad mellan arskurserna sa att arskurs

6 anvander 5038 ord medan man i arskurs 4 anvander 3997 ord. (se 4.1 och 5.1)

2.2.2 Testtillfallet

De tva sprakbadsklasserna testades i skriftlig produktion i december 2003, medan de tva
jamforelseklasserna testades i oktober 2006. Eftersom jag ville ge alla grupper lika
mojligheter att skriva sa gav jag dem i uppdrag att fritt skriva egna beréattelser utgaende fran
tre av nio bilder som jag valt ut. Dessa bilder valde jag darfor att de sag tilltalande ut och
for att jag forvantade mig att de kunde ge eleverna battre motivation att skriva an vad t.ex.
en rubrik skulle ha gett. Bilderna bestar av en glédlampa, en hund, en jordglob, en hast, en
traktor, en kanin, en skola, en anka, och en gubbe. Samtliga bilder & hamtade fran
skrivprogrammet Microsoft Word (se bilaga 1).

Efter att jag kort presenterat uppgiften fick eleverna 20 minuter pa sig att skriva
uppsatserna. | presentationen papekade jag att eleverna skulle kryssa i om de var flicka eller
pojke samt anteckna arskurs och skolans namn. Dartill forklarade jag att de skulle vélja ut
tre av de nio bilderna och fritt skriva en berattelse om dessa. Slutligen forklarade jag att det
inte var ndgon begransning pa textens langd. Pa papperet som jag gav eleverna (se bilaga
1) har jag rader pa framsidan av papperet men inte nagra rader pa baksidan. Detta hindrade
dock inte eleverna fran att skriva langre uppsatser eftersom jag papekade att det aven finns
mojlighet att skriva pa baksidan av papperet om framsidan blev full.
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For eleverna i arskurs 4 var 20 minuter for sjalva skrivandet helt tillrackligt, eftersom
uppskattningsvis halva klassen ansag sig ha skrivit klart redan efter 10-15 minuter. Endast
nagra enstaka elever skrev flitigt hela 20 minuter. | arskurs 6 fanns det ocksa nagra enstaka
elever som ansag sig vara klara med uppgiften efter 10 minuter. Men de flesta av eleverna i

arskurs 6 anvande sig av de tilldelade 20 minuterna for uppgiften.

2.2.3 Uppsatserna

Uppsatserna baserar sig pa tre av nio bilder som eleverna sjélva valt att skriva om (se bilaga
1). | arskurs 4 skrev en pojke en berattelse om alla bilder utom lampan, medan en annan
pojke skrev om fyra bilder och en tredje pojke skrev endast om tva bilder. Daremot skrev
alla elever i arskurs 6 om tre bilder, med undantag for en pojke som skrev om fyra bilder. |

tabell 1 redogor jag for arskurs 4:s val av bilder och av tabell 2 framgar arskurs 6:s bildval.

Tabell 1. Antal bilder som arskurs 4 anvéande (S= sprakbadsklass, J=jamforelseklass)

Lampa | Hund | Jordglob | H&st | Traktor | Kanin | Skola | Anka | Gubbe
S 5 14 5 7 4 10 1 4 4
J 1 18 10 7 8 6 5 5 7
Totalt | 6 32 15 14 12 16 6 9 11

Jag har valt att redogdra for bilderna i tabell 1 och tabell 2 i den ordningsféljd som dessa
finns utplacerade pa papperet som eleverna fick skriva sina uppsatser pa. Lampan ar alltsa
placerad forst nere till vanster pa papperet och gubben sist langst nere till hoger pa

papperet. (se bilaga 1)

Av tabell 1 framgar vilka bilder sprakbadsklassen (S) och jamforelseklassen (J) anvander

sig av och vilka bilder som ar mest populara i arskurs 4. Bade hos S och J &r hunden den
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mest anvanda bilden. | sprakbadsklassen skriver 78,0 % av eleverna berattelser om hunden
medan 90,0 % av eleverna i jamforelseklassen skriver om hunden. Bilderna forestallande en
skola och en lampa &r de minst anvanda bilderna i bada klasserna. Endast en elev i S och
fem elever i J skriver berattelser om skolan medan férdelningen & omvand i anvandningen
av lampan. Ser man pa bada klassernas anvandning av bilder, dvs. den totala anvandningen
sa marker man att 84,0 % av eleverna skriver berattelser om hunden, medan endast 15,0 %

av eleverna skriver om skolan och lampan.

Tabell 2. Antal bilder som arskurs 6 anvéande (S= sprakbadsklass, J=jamforelseklass)

Lampa | Hund | Jordglob | Hast | Traktor | Kanin | Skola | Anka | Gubbe

S 3 12 11 7 10 8 3 2 4
J 3 12 6 12 16 11 3 4 6
Totalt | 6 24 17 19 26 19 6 6 10

Av tabell 2 framgar vilka bilder som &r mest populara i arskurs 6. Forkortningen (S) star
aven har for sprakbadsklassen och (J) star for jamforelseklassen. | de flesta uppsatserna i S
anvands bilden av en hund medan J foredrar bilden av en traktor. Over hilften (60,0 %) av
eleverna i S skriver om hunden men dven i J ar hunden populdr dar ar det 52 % av eleverna
som skriver om den. Uppsatser om traktorn skriver 69,0 % av eleverna i J, medan 50,0 %
av eleverna i S skriver om traktorn. Den bild som anvands minst i S &r bilden av en anka.
Bilderna forestallande en lampa och en skola &r minst anvanda av J. Ser man pa vilken bild
som &r populdrast bland de bada klasserna sa ar det traktorn, som finns med i 26 uppsatser.
Men bilden av hunden (med i 24 uppsatser) ar inte langt efter. De bilder som anvands minst

ar lampan, skolan och ankan som vardera finns med i 6 uppsatser.
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2.3 Metod

I min undersokning ser jag pa klassernas skriftliga produktion pa modersmalet svenska.
Metoden i min undersokning &r bade kvalitativ, kvantitativ och jamforande. Jag méter
uppsatsernas langd i antal ord vilket ar ett enkelt satt att mata elevernas produktivitet pa.
Papekas bor att detta satt att mata produktivitet ar ett relativt grovt matt och kan paverkas
av olika faktorer sasom skrivsituationen, tiden som ges for skrivandet, den individuella
motivationen samt det rent tekniska skrivkunnandet hos skribenten (U. Laurén, 1994: 62).
Dessa faktorer kan ha inverkat pa elevernas textproduktion vid testtillfallet. Jag jamfor
langden pa uppsatserna mellan klasserna men aven mellan flickorna och pojkarna inom

klassen.

Jag raknar aven antalet meningar per uppsats som i princip baserar sig pa grafiska
meningar. Som en mening i min undersdkning raknar jag alla meningar som bérjar med
stor bokstav och slutar med punkt eller med nagot annat stort skiljetecken men ocksa
meningar som borjar med liten bokstav efter en punkt rdknar jag som mening. Nar jag
analyserar antalet meningar per uppsats tar jag alltsa inte hansyn till om meningarna &r
ofullstdndiga eller felkonstruerade. | antalet meningar per uppsats jamfor jag skillnaderna
mellan flickorna och pojkarna inom klassen samt mellan flickgruppen och pojkgruppen i

sprakbadsklassen och jamforelseklassen.

I min undersokning studerar jag ocksa anvandningen av skiljetecken och jamfor
anvéandningen mellan klasserna. Jag kategoriserar skiljetecknen i punkt, kommatecken och
andra skiljetecken (se 4.3 och 5.3). Till andra skiljetecken réknar jag utropstecken och
fragetecken darfor att dessa tecken anvénds i liten utstrackning i mitt material. (Jfr Elomaa
1996)

I min undersokning excerperar jag dven ord som d&r felstavade eller influerade av

sprakbadsspraket dvs. finskan. Jag excerperar endast sadana stavfel dar det saknas
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bokstaver eller finns for manga bokstaver eller i sadana fall dar det forekommer fel
bokstéver. Jag jamfor stavfelen mellan klasserna men inte mellan flickorna och pojkarna
(se 4.4 och 5.4). Avslutningsvis studerar jag ocksa i kapitel 6 skillnaderna mellan

arskurserna 4 och 6 inom samma utbildningsprogram.
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3 SPRAKBAD

Eftersom jag i min undersokning ser pa texter skrivna av elever fran sprakbadsklasserna i
arskurs 4 och arskurs 6 ar det viktigt for lasaren att fa en klar bild av hur
sprakbadsprogrammen ser ut. Sprakbadseleverna i min undersokning gar i ett tidigt
fullstandigt sprakbadsprogram, det vill saga eleverna undervisas enbart pa finska fram till
arskurs 2. Fran och med arskurs 3 borjar man undervisa ett par veckotimmar pa
modersmalet, vilket successivt okar fram till arskurs 6 dar man stravar efter att fordelningen
skall vara hélften pa finska och hélften pa svenska. Min undersokning galler alltsa

svensksprakiga barn som gar i ett finskt sprakbad.

3.1 Olika typer av tvasprakighet

Skutnabba-Kangas (1981: 97-98) anser att det forekommer tre olika typer av tvasprakighet,
dvs. naturlig tvasprakighet, skoltvasprakighet och kulturell tvasprakighet. Naturligt
tvasprakiga kallas de personer som lart sig bada spraken utan formell undervisning i sin
dagliga miljo, dar spraken anvéants som naturligt kommunikationsmedel (Jfr U. Laurén
1992: 24). Dartill har personerna en relativt lag alder vid tidpunkten for inlarningen. Skalen
for inlarningen kan endera vara att foraldrarna talar olika sprak (interna familjeskal). De
kan ocksa vara att omgivningen kring familjen talar ett annat sprak (externa samhallsskal)
och darfor ar tvasprakigheten ofta ndgot som personerna maste skaffa sig for att klara sig i
samhallet.

Skoltvasprakigheten ar ett spraktillignande som resulterar i den formella
skolundervisningen. Det betyder att man inte haft nagra storre majligheter att anvéanda
spraket i naturliga kommunikationer. Skoltvasprakigheten ar en kunskap som tillagnats for

att man ska kunna dra nytta av den i arbetet eller i umgénge med personer som har samma
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sprak som fraimmande sprak men dar personerna har endast det fraimmande spraket som
kommunikationsmedel. (Skutnabba-Kangas 1981: 97-98)

Kulturell tvasprakighet ar i hog grad jamforbar med skoltvasprakigheten, men nar man talar
om kulturell tvasprakighet syftar man oftast pa vuxna som lar sig ett fraimmande sprak for
sitt arbete eller for en resa. Termen kulturell tvasprakighet harstammar fran aldre
uppfattningar da det hette att man skulle beharska nagra av de vanligaste “kulturspraken”.
Nar man vérderat de hér tre typerna av tvasprakighet har man betraktat endast de naturligt
tvasprakiga som tvasprakiga, skoltvasprakiga och kulturellt tvasprakiga har ansetts endast

besitta goda kunskaper i ett fraimmande sprak. (Skutnabba-Kangas 1981: 97-98)

Enligt U. Laurén (1992: 23-35) anvander man otaligt manga olika begrepp nar man talar
om tvasprakighet. Laurén pastar dock att flertalet av begreppen kan kopplas samman med
varandra beroende pa fran vilken synvinkel man ser pa tvasprakigheten. Tidig och sen
tvasprakighet sarskiljs av aldern, sa att tillagnad tvasprakighet fore 11-ars alder bedoms
som tidig, tex. tvasprakighet som tillignas i tidigt fullstandigt sprakbad. Om
tvasprakigheten utvecklas i ett senare skede &n 11 ars alder t.ex. i samband med arbete eller

studier talar man om en sen tvasprakighet.

Simultan tvasprakighet, innebar att man lar sig bada spraken samtidigt, men enligt U.
Laurén (1992: 23-35) maste barnet i detta fall komma i kontakt med bada spraken fore tre
ars alder. Denna typ av tvasprakighet sker ofta naturligt i familjer dar foraldrarna har olika
modersmal. En successesiv tvasprakighet innebar att man lar sig ett andrasprak (L2) efter
att man lart sig ett forstasprak (L1) och den typen av tvasprakighet uppnas bade i tidiga och
i sena sprakbadsprogram.

Under begreppen underordnad, jambordig och dominerad tvasprakighet fordelar Laurén

sprakinlarningen utgaende fran vilket sprak som personen behérskar bast respektive samst.
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Personer som ar jambordiga i bada spraken ar relativt fa till antalet eftersom de flesta

personer &r starkare i ettdera spraket. (U. Laurén 1992: 23-35)

| additiv tvasprakighet inordnar man sadana fall dar personer med ett majoritetssprak som
modersmal lar sig ett minoritetssprak med avsikten att ge individen en rikare kognitiv och
social fardighet (t.ex. finsksprakiga elever som gar i svenskt sprakbad i Finland). Motsatsen
till den additiva tvasprakigheten ar reducerad tvasprakighet. Reducerad tvasprakighet ar det
frdga om nér ett annat sprak (L2) lars in pa bekostnad av forstaspraket (L1). Detta kan vara
mojligt ifall forstaspraket (L1) &r ett minoritetssprak eller ett invandrarsprak. (U. Laurén
1992: 23-35)

3.2 Malet med sprakbad

Enligt Vesterbacka (1990: 25-35) ar sprakbadsmodellen och undervisningsmetoden i
sprakbadet tillimpad for att eleverna ska tilligna sig sprak. Den typ av
sprakbadsundervisning som vi har i Finland idag kommer ursprungligen fran Kanada dar
man under 1960-talet tog i bruk skolformen sprakbad. Sprakbadet i Kanada fick sin bérjan
darfor att foraldrarna inte var tillfredsstallda med den traditionella sprakundervisningen.
Fordldrarna ansag att sprakundervisningen inte var tillrackligt effektiv for att deras barn i
framtiden skulle klara av en arbetsmiljo dar tvasprakighet blev en allt mer betydelsefull
faktor.

Den kanadensiska sprakbadsmodellen utgar fran att eleverna ska bli funktionellt
tvasprakiga. For att de kanadensiska eleverna ska bli funktionellt tvasprakiga &r franskan
(andraspraket) inte langre malet for undervisningen utan franskan anvands som medel i

sjalva undervisningen. (Vesterbacka 1990: 25-35)
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Ch. Laurén (1999: 175-176) papekar att barn i sprakbadsskolan inte blir tvasprakiga i
samma utstrackning som barn i tvasprakiga familjer. Han anser att barn i sprakbadsskola
blir funktionellt tvasprakiga vilket innebér att barnet skapar en tillit till den egna formagan
att anvanda sprakbadsspraket. Dessutom papekar Ch. Laurén att barnet dven utvecklar en

vilja att anvanda sig av sprakbadsspraket.

Nar man planerade sprakbadsundervisningen i Vasa i mitten av 1980-talet satte man upp
forutom den kanadensiska tvasprakighetsmalsattningen ett antal distans- och
narmalsattningar. Som distansmalséttning skulle man bl.a. medverka i internationella
projekt i utvecklandet av undervisningsmetoder, samt utveckla ett natverk for att fa
information om internationella undersékningsverksamheter. Dartill ville man med hjalp av
de fardigheter eleven tillagnar sig i sprakbadsspraket kunna tillampa dessa fardigheter nar
eleven lar sig andra sprak som ar beslaktade med sprakbadsspraket. (Buss & Mard 1999:
14)

Narmalen innebar att sprakbadseleven skulle uppna en nojaktig tvasprakighet redan pa
arskurs tre, vilket betyder att eleven kan anvanda sig av bade finska och svenska larobocker
och kan svara pa lararens fragor pa bada spraken. Fastan sprakbadseleverna pabdrjat
engelska undervisningen forst pa arskurs fem, medan de elever som gar i traditionell skola
paborjat undervisningen redan pa arskurs tre, skulle sprakbadseleverna uppna samma
sprakfardigheter i det engelska spraket, som de elever som gar i en traditionell skola, senast
pa varen i arskurs sex. (Buss & Mard 1999: 14)

3.3 Sprakbadsprogram

Enligt Ch. Laurén (1999: 22-23) finns det olika typer av sprakbadsprogram som sérskiljs

enligt aldern pa eleverna i tidiga, fordréjda och sena sprakbad. Det tidiga sprakbadet
paborjas antingen redan i daghemmet eller senast fran och med forsta klass i skolan. Det
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fordrojda sprakbadsprogrammet borjar eleverna i 9-10 ars alder och det sena sprakbadet

paborjas i hogstadiet.

Sprakbadsprogrammen kan dartill kategoriseras beroende pa hur stor del av tiden som
anvands till undervisningen pa sprakbadsspraket (L2) i fullstandiga och delvisa sprakbad.
Det fullstandiga sprakbadet innebar att 100 % av undervisning sker pa sprakbadsspraket
(L2) i daghemmet och de férsta aren i skolan. Ungefar nar eleverna borjat pa arskurs tre
eller forst pa arskurs fyra sjunker andelen av undervisningen pa sprakbadsspraket till 80 %
for tre till fyra ar. Nar eleverna borjat pa arskurserna sex-sju sjunker andelen undervisning
pa sprakbadsspraket till 50 %. (Buss & Mard 1999: 10)

| det delvisa sprakbadet sker undervisningen till halften pa elevernas modersmal (L1) och
den resterande halften pa sprakbadsspraket i 9-10 ar. De darpa foljande fyra aren sjunker
undervisningen pa sprakbadsspraket till 35-40 % av undervisningen. (Buss & Mard 1999:
10)

Begreppen forstasprak (L1) och andrasprak (L2) grundar sig pa i vilken ordning man lart
sig spraken. Modersmalet kallas for forstasprak (L1) eftersom vi lar oss modersmalet forst.
Ifall personen i fraga behérskar flera an tva sprak sa talar man om tredje- och fjardesprak.
Dessa begrepp forkortas oftast med L1, L2, L3, L4 osv. Vid sadana fall dar barn vuxit upp i
familjer dar foraldrarna talar olika sprak, kan barnen tillagna sig tva forstasprak. (U. Laurén
1992: 26-27)

3.3.1 Sprakinlarningen
Skutnabba-Kangas (1986: 34-35) pastar att det ar nagonting unikt med att lara sig sitt

modersmal och att alla manniskor lar sig ett sprdk. Hon pastdr &ven att

modersmalsinlarningen handlar om att bli manniska. Hon havdar att steget som ett barn tar
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fran fodseln fran att inte forsta spraket till att lara sig ett sprak, modersmalet, &r ett steg som

aldrig upprepas nar barnet i framtiden lar sig flera sprak.

Nar barnet lar sig ett nytt sprak ar den vanligaste situationen att barnet redan forstar och kan
anvanda sig av ett sprak (dvs. sitt modersmal) innan det borjar lara sig ett nytt. Barnet har
da redan gatt igenom processen med att utforska och benamna sin varld och abstraherat
fram ord och namn for olika foreteelser och foremal. Det ar vart att namna att endast i
tvasprakiga familjer dar foraldrarna talar olika sprak med barnen kan barnen ldra sig tva
sprak ungefar samtidigt”. (Skutnabba-Kangas 1986: 39-40)

Vid inlarning av ett nytt sprak utover barnets modersmal, ar det varken majligt eller
nodvandigt att ga igenom samma processer med att genom erfarenheter, jamférelser och
uteslutningsprocesser lara sig olika foreteelsers och féremals namn. Barnet kan genast borja
overfora begrepp fran sitt modersmal till det nya spraket. Denna Gverforing ar ingen
automatisk process, men nar barnet kommit pa idén med att samma féremal eller
forhallande har ett annat namn pa det nya spraket, gar dock stora delar av dverforandet
snabbt. (Skutnabba-Kangas 1986: 39-40)

Enligt Skutnabba-Kangas (1986: 39-40) &r denna Overforingsprocess det enda som skolans
sprakundervisning kan astadkomma. Hon pastar aven att barnen behdver hora det
frammande spraket mycket, fa mangsidiga erfarenheter och upplevelser pa spraket for att
associationer, kansloladdningar och varderingar ska kunna boérja vaxa fram i det nya
spraket. Men p.g.a. att barnet redan “kéanner” varlden genom sitt modersmal, sa blir
upplevelserna och de darmed forknippade orden inte lika starka pa det nya spraket. Och
eftersom barnet inte langre har samma tvang pa sig sjalvt att acceptera och lara sig allt

fortast mojligt, sd kan barnet vara mera kritiskt installt till det nya spraket.

Det krdavs mycket av bade larare och elever nar sprakbadseleverna borjar i sprakbadsskolan,
eftersom eleverna inte alls forstar sprakbadsspraket. For att underlatta sprakforstaelsen bor
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lararen atminstone till en borjan anvanda sig av t.ex. non-verbala medel t.ex. mimik,

kroppssprak, gester. (Vesterbacka 1992: 23)

Enligt Vesterbacka (1992: 26) inriktas de forsta aren i sprakbad pa att eleverna lar sig att
kommunicera pa andraspraket. Vesterbacka papekar aven att det forsta skolaret dgnas at
lasprocessen och att man forst under det andra aret i skolan paborjar en medveten

skrivtraning.

3.3.2 Skrivinlarningen

Skrivning ar enligt Hagnas (1995: 48-51) den sprakliga funktionen som kraver mest. Denna
sprakliga funktion kraver att skribenten kan analysera och astadkomma skillnader i
sambandet mellan tal och skrift. I den fria skrivningen kravs en hog spraklig kapacitet samt
en kritisk planering av texten. Som utgangspunkt for en kreativ skrivning ar egna kunskaper
och erfarenheter viktiga. Utifran dessa erfarenheter bygger skribenten forst upp inre tal,
vilket skribenten formar om till ett talat uttryck och genom att anvanda sig av olika minnen

kan det talade uttrycket skrivas ner.

Kerstin Nauclér (1989: 197-216) papekar att alla elever som borjar i arskurs 1 inte alltid ar
medvetna om att orden bestar av ljud. Hon pastar att det inte funnits nagon anledning for
barnen fore skolstarten att identifiera att orden bestar av mindre delar, sprakljud. Barnet har
hittills anvant sig av orden for att de har en viss betydelse, inte for att orden later pa ett
bestamt satt. Nauclér pastar ocksa att barnet forutsatts vara eller atminstone bli fonologiskt
medvetet ndr det bekantar sig med den alfabetiska skriften i skolan. Med fonologisk
medvetenhet avser Nauclér att barnet blir medvetet om fonemen dvs. sprakljuden. Nauclér
papekar aven att fastan barnet lart sig hela alfabetet och vilka sprakljud varje bokstav star
for sa ar barnet anda ingen fullard stavare. Detta beror pd att vi i svenska spraket inte har

nagon fonetisk stavning och darfor inte kan stava ordet "som det later”. Nauclér namner
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bl.a. att "alla sprakljud (fonem) inte har en egen bokstav (grafem) och samma sprakljud

ibland aterges med olika bokstaver eller bokstavskombinationer”.

Hagnds (1995: 48-51) pastar att den sprakliga formagan ligger till grund for
skrivfunktionen. Darfor anser hon att nar man vill uttrycka sina tankar i skrift sa underlattas
skrivandet om man gar via talet. En tydlig artikulation ar en bidragande faktor till att man
medvetandegor sprakljuden for sig. Darfor anser Hagnas att man vid lasinlarningen skall

anvénda sig av skrivningen som en delfunktion.

| skrivinlarningsfasen maste det enligt Hagnds (1995: 48-51) inga tekniktraning i
anvandandet av alfabetet, eftersom man bor l&ra sig anvanda alfabetet helt automatiskt.
Automatiseringen galler bade att kdnna igen bokstaverna och att ur minnet komma pa de
ratta bokstavsformerna och bokstavskombinationerna for att kunna producera en skriven
mening. Forst ndr automatiseringen utvecklats kan all uppmérksamhet riktas mot den

egentliga verksamheten.

Aven Christina Korkman (1995: 28-32) anser att barns skrivinlarning innebér att barnet lar
sig urskilja de olika orden och ljuden i det talade spraket, samtidigt som barnet lar sig att ett
visst ljud star for en viss bokstav i alfabetet. Korkman papekar att det i en borjan stélls stora
krav pa barnets motoriska fardigheter nar barnet ska producera bokstdverna pa ett papper.
Den motoriska fardigheten &r mycket anstrangande for barnet samtidigt som det ska léra sig
de normerade reglerna for rattskrivningen. Korkman anser att den mekaniska processen gor
att barnet till en borjan inte orkar tanka pa innehallet i vad det skriver. Korkman havdar
ocksa att barnet genom 6vning automatiserar handstilen forst och darefter ortografin.

Korkman (1995: 28-32) anser ocksa att monologformen, som skrivandet innebar, ar
problematisk for barn. Hon papekar att skrivandet innebar att barnet sjalvstandigt utgaende
fran sitt minne och den egna inre varlden maste bygga upp sin text. Barnet blir tvunget att
planera sin text mer samt i l&ngre enheter &n vad det &r vant att gora vid t.ex. dialoger med
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andra barn. Dartill maste barnet lara sig rollen som bade sandare och mottagare av en text.
Korkman papekar aven vikten av att barnet lar sig att forutse vilka missforstand som kan
uppsta p.g.a. de olika kunskaperna som séndaren och mottagaren kan ha. Dartill papekar
Korkman att man relativt latt ser skillnader mellan dldre och yngre skribenter pa de flesta
omraden i skrivprocessen. Korkman anser att skillnaderna syns framst i det
skrivforberedande arbetet samt i formuleringsfasen och i den avslutande bearbetningen av

texten.

Tove Fagerholm (1994: 89-96) anser att barnets skrivformaga utvecklas bast om barnet har
en positiv attityd till sjalva skrivandet. Skrivandet bor vara nagonting som kanns
anvandbart for barnet. Fagerholm papekar att skrivutvecklingen syns framst i okad
produktivitet och storre variation i texterna. Men hon konstaterar ocksa att en forutsattning
for att utveckla skrivandet &r att skriva mycket. Dock anser hon att det flitiga skrivandet
ofta leder till att barnet fortsatter att skriva pa ungefar samma satt och darmed behaller bade
goda och daliga skrivvanor. Darfor papekar Fagerholm att det ar viktigt att lararen ger
sadana skrivuppgifter som &r intressanta for barnet samt hjélper barnet att utvidga sitt
ordforrad. Hon anser dven att sjalva skrivutvecklingen borjar med att man aktiverar idéer.
Aktiveringen sker via stoffsamling for skrivuppgiften samt via diskussioner och forslag till
olika infallsvinklar pd amnet. Hon papekar att lararen borde uppmarksamma och vénja
barnet vid att bearbeta sina egna och andras texter med sammanhangsfragor. Genom
sammanhangsfragorna menar Fagerholm att barnet lar sig att planera sin text klarare och

mer logiskt.

3.4 Sprakbad i Jakobstad

Sprakbadsundervisningen i Jakobstad ar unik pa det séttet att staden ar den enda i Finland
som ger sprakbadsundervisning pa bada inhemska spraken (finska och svenska). Det ar
barnet fyller 5 ar inleds sprakbadandet i daghemmet och fortsatter hela grundutbildningen.
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Man papekar ocksa att sprakbadet passar for alla barn som kan ga i vanlig skola, samt dven

for barn som har speciella behov. (Sprakbad i Jakobstad 2007)

| Jakobstad inledde man sprakbadsundervisningen hosten 1992. Sprakbadsundervisningen i
Jakobstad kom till framst p.g.a. foraldrarnas initiativ och patryckningar. Foraldrarna var
inte tillfredsstallda med den traditionella skolundervisningens resultat i sprakinlarningen.
Darfor ville foraldrarna att deras barn skulle fa mojlighet att bli funktionellt tvasprakiga (se
3.2) genom sprakbad. I Jakobstad gar de flesta sprakbadseleverna i sprakbadsdaghem i tva
ar innan de borjar pa arskurs 1 i lagstadiet. Detta betyder att sprakbadseleverna borjar
sprakbada vid ca 5-ars alder. Sprakbadsundervisningen ges i tva daghem (ett finskt och ett
svenskt sprakbadsdaghem) vilka tillsammans har fyra sprakbadsgrupper. (Vasa universitet
2003)

| Jakobstad ar malsattningen att en del av eleverna ska bli funktionellt tvasprakiga. | skolan
finns en klass per arskurs som undervisas enligt en modell som kallas tidigt fullstandigt
sprakbad. (Erlin 1999) Detta innebar att all undervisning till en borjan sker pa
sprakbadsspraket. Till och med las— och skrivinlarningen i arskurserna 1 och 2 sker endast
pa sprakbadsspraket. Men man Okar gradvis pd det egna modersmalets andel av
undervisningen sa att eleverna i arskurs 6 har ca 50 % av undervisningen pa modersmalet.
Sprakbadssprakets andel av undervisningen minskar annu nagot i arskurserna 7—9. Man
forsoker att ha undervisning pa sprakbadsspraket i bade praktiska och teoretiska amnen for

att stodja utvecklingen av sprakbadsspraket hos eleverna. (Sprakbadet i Jakobstad 2007)

Under lasaret 2003-2004 hade man i Jakobstad totalt 234 sprakbadselever i lagstadiet och
64 sprakbadselever i hogstadiet. Som redan namnts har man sprakbadsundervisning for
bada sprakgrupperna, men sprakbadsklasserna i lagstadiet var lasaret 2003-2004 fordelade
pa fyra olika skolor. For de finsksprakiga sprakbadseleverna som gick i svenskt sprakbad
fanns alla arskurserna (1-6) i Ristikari koulu och dessa elever fortsatte sedan sitt
sprakbadande i Pursisalmis hogstadium (ak 7-9). (Jakobstad 2003)
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Lasaret 2003-2004 var de sprakbadselever som hade svenska som modersmal och gick i
finskt sprakbad i sin tur fordelade pa tre lagstadier. I Choraeus (Lagmans skola) badade
eleverna pa finska i arskurserna 1 och 3, i Bonas skola hade man arskurserna 2, 4 och 5 och
i Oxhamns skola arskurs 6. Dessa sprakbadselever fortsatte sedan sitt sprakbad pa finska i
Oxhamns hdgstadium (ak 7-9). (Jakobstad 2003)

Sprakbadsskolan i Jakobstad fick en egen rektor och egen administration forst hosten 2003.
Sprakbadsundervisningen har verkat i flera olika skolfastigheter men enligt
sprakbadsskolans hemsida fungerar undervisningen fran och med 1.8.2006 som helhet i
Ristikari. Dock har man undervisning for de svensksprakiga eleverna i arskurserna 6—39 i
Oxhamns skola medan de finsksprakiga eleverna i arskurserna 7—9 finns i Etelanummi
skola. (Sprakbadet i Jakobstad 2007)

| Jakobstads sprakbadsskola foljer man Jakobstads kommunala laroplan, vilket innebér att
malen for undervisningen &r de samma som for den allméanna undervisningen. Malet med
sprakbadsspraket ar en funktionell tvasprakighet. Man papekar att sprakbadsspraket inte
enbart ar ett objekt for undervisningen och larandet, utan man vill se det som ett redskap

nar eleverna ska lara sig innehallet i olika laroamnen. (Sprakbadet i Jakobstad 2007)

| Jakobstad betonar man elevens egna sprakliga medvetenhet samt kdnnedom om den egna
kulturella bakgrunden. Dartill vill man ge eleven méjlighet att bekanta sig med traditioner
och kulturarv hos den andra sprakgruppen. Man poangterar ocksa vikten av att samarbetet
over sprakgranserna fungerar eftersom det ar en naturlig del av sprakbadets verksamhet.
(Sprakbadet i Jakobstad 2007)

Enligt sprakbadsskolans hemsida maéts barnen som borjar i sprakbadsdaghemmet av larare
som talar enbart sprakbadsspraket med barnen. Barnen lar sig dock relativt snabbt forsta
vad lararen sager, fastan lararen talar ett annat sprak. Lararen tvingar inte barnen att
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anvanda sprakbadsspraket, utan barnen borjar anvanda det i sin egen takt. Man pastar dven
att foraldrarna kan tala med dagvardspersonalen pa det sprak som foréaldrarna foredrar. |
Viktoria daghem sprakbadar man pa finska medan man i Marjala daghem sprakbadar pa
svenska. (Sprakbadet i Jakobstad 2007)

Pa sprakbadsskolans hemsida rekommenderar man ocksa foraldrarna till sprakbadselever
att bidra till barnets modersmalsutveckling bl.a. genom att prata med barnet och lasa hogt
for det. Man papekar ocksa att man som forélder inte behéver ha ndgon kunskap om
sprakbadsspraket sjalv, utan att aven fordldrarna kan ldra sig ett nytt sprak tillsammans med
sitt barn. Man rader aven foraldrarna att inte jamfora sitt barn med andras barn eftersom
den sprakliga utvecklingen ar individuellt mycket varierande. Slutligen poangterar man att
samarbetet mellan hemmet och dagvarden eller skolan ar viktigt. (Sprakbadet i Jakobstad
2007)

| Jakobstad grundades en sprakbadsforening i november ar 2000, med syftet att framja
sprakbadets utveckling. Foreningsmedlemmarna ar framst foraldrar till sprakbadselever i
bade svenskt och finskt sprakbad. Foreningens uppgifter ar bl.a. att folja med utvecklingen
och forverkligandet av sprakbadet i Jakobstad. Dartill haller man kontakt med skolverkets
tjansteman och sprakbadsskolans rektor och larare samt formedlar information till och fran
foraldrarna. Verksamhetsplanen forverkligas genom att styrelsen deltar vid tillfallen dar
sprakbadséarenden behandlas, man arrangerar moten mellan larare och foraldrar samt méten
med beslutsfattare och experter. Man forsoker dven att aktivt delta i sprakbadsskolans
utveckling tillsammans med rektorn och l&rarna. Dértill har man arbetat for att
sprakbadsskolan i Jakobstad ska fa en egen hemsida som skulle fungera som en
informationskanal. (Sprakbadet i Jakobstad 2007)

Forutom sprakbadsforeningen har man aven i november 2004 grundat en egen Hem och
Skola forening for sprakbadsskolan i Jakobstad. Hem och Skola foreningen fungerar framst
for ett gott samarbete mellan hemmet och skolan i fragor som berér elever, féraldrar och
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larare. Denna forening arbetar ocksa for att ge sprakbadsskolan en synligare profil utat och
underlatta samarbetet mellan larare och fordldrar i frdgor som berdr undervisning och
fostran samt skola och samhélle. Hem och Skola féreningen ansvarar dven for att det
ordnas diskussionsméten, kurser, seminarier, utflykter och studiebesck. (Sprakbadet i

Jakobstad 2007)
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4 TEXTPRODUKTIONEN I ARSKURS 4

Elevernas skriftliga uppsatser i min undersékning baserar sig pa tre bilder (se bilaga 1) som
eleverna sjalva valt att skriva sina uppsatser om. | avsnitt 4.1 redovisas information om
uppsatsernas langd i antal ord och i avsnitt 4.2 i antalet meningar i uppsatserna. Som
mening i min undersokning raknar jag grafiska meningar, dvs. alla helheter som bérjar med
stor bokstav och slutar med punkt eller nagot annat stort skiljetecken men ocksa meningar
som borjar med liten bokstav efter punkt réknar jag som mening. | mitt material réknar jag
alla typer av ord, dvs. alla ord som star fritt fran andra ord i texten. Ett tomrum avgransar
alltsa ett ord fran ett annat. (jfr t.ex. Nordman 1992: 16.) I meningen Det var en gang en
uppfinnare. till exempel rdknar jag att det finns 6 ord.

4.1 Antal ord och jamforelse i antal ord per uppsats

U. Laurén (1994: 62) anser att den skriftliga produktiviteten kan métas i uppsatsernas
langd. Men hon pastar att detta &r ett mycket enkelt och grovt matt, vilket paverkas av en
mangd olika faktorer. Laurén raknar upp faktorer sdsom skrivsituationen, hur lange
eleverna far skriva och elevernas motivation for uppgiften. Dartill pastar hon att atminstone

elever i de lagre klasserna aven kan paverkas av det rent tekniska skrivkunnandet.

Enligt Elomaa (2000: 89) kan man ur texternas langd tolka hur mycket skribenten har att
beratta, hur viktig skribenten anser att uppgiften & och hur vél skribentens skriftliga
uttrycksférmaga har utvecklats. Elomaa anser ocksa att ett tydligt tecken pd en mogen
skribent &r att texterna forkortas och blir mera innehallsrika, eftersom skribenten i stallet for

att skriva ner forsta basta tanke pa papperet funderar och planerar texten mera noggrant.
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| tabell 3 askadliggdrs sprakbadselevernas textproduktion i arskurs 4 i antal ord per mening,
i kortaste respektive langsta uppsats matt i antal ord och i det totala antalet ord som klassen
producerat samt klassens medeltal. Sprakbadsklassen bestar av 9 flickor (4F) och 9 pojkar
(4P). (se bilaga 2)

Tabell 3. Sprakbadsklassens textproduktion i arskurs 4.
(4F= flickor arskurs 4, 4P=pojkar arskurs 4)

Arskurs 4 | Medeltal | Kortaste- | Totala
av langsta antalet ord
ord/uppsats | uppsats

4F 102,4 77—121 | 922

4P 95,8 64—150 | 862

4F + 4P 99,1 64—150 1784

| tabell 3 ser man att flickorna i medeltal skriver 102,4 ord/uppsats medan pojkarna skriver
95,8 ord/uppsats. Det ar vart att notera att bade den kortaste och den langsta texten finns i
pojkgruppen. Darfor ar ocksa variationen mellan den langsta och den kortaste texten stérre
for pojkarna (86 ord), medan variationen for flickorna &r n&stan dubbelt mindre (44 ord).
Detta betyder att den kortaste texten i klassen utgor 42,7 % av den langsta. Skillnaden i
totala antalet ord &r inte speciellt stor mellan flickorna och pojkarna i arskurs 4 (60 ords
skillnad). Det kan forklaras med att klassen har en jamn férdelning mellan pojkarna och

flickorna.

Tabell 4 askadliggor jamforelseklassens textproduktion i arskurs 4 i antal ord per mening,
kortaste respektive langsta uppsats métt i antal ord och i det totala antalet ord som klassen
producerat samt klassens medeltal. Jamforelseklassen bestar av 10 flickor (4F) och 10
pojkar (4P). (se bilaga 3)
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Tabell 4. Jamforelseklassens textproduktion i arskurs 4.
(4F= flickor arskurs 4, 4P=pojkar arskurs 4)

Arskurs 4 Medeltal Kortaste- | Totala
av langsta antalet ord
ord/uppsats | uppsats

4F 136,9 71—205 1369

4P 84,4 36—127 844

4F + 4P 110,7 36—205 2213

| tabell 4 kan man se att jamforelseklassens flickor anvénder 136,9 ord/uppsats medan
pojkarna anvander 84,4 ord/uppsats. Flickorna skriver 52,5 ord/uppsats mer an pojkarna.
Den kortaste uppsatsen finns i pojkgruppen (36 ord) medan den langsta finns i flickgruppen
(205 ord). Den individuella skillnaden &r dock storst hos flickgruppen med 134 ords
skillnad jamfort med pojkgruppens 91 ords skillnad. Den kortaste uppsatsen utgor endast
17,6 % av den langsta uppsatsen. Utgaende fran den totala anvandningen av ord anvéander

flickgruppen 38,3 % mera ord i sina uppsatser &n pojkgruppen.

Den kortaste (36 ord) och den langsta (205 ord) uppsatsen produceras av jamforelseklassen
(se tabell 3 och 4). Ser man pa variationen i textlangden inom respektive klass sa kan jag
konstatera att sprakbadseleverna i arskurs 4 individuellt sett har en jamnare fordelning nar
det galler att producera text. Sprakbadsklassens kortaste uppsats utgor 42,7 % av den
langsta uppsatsen medan motsvarande andel i jamforelseklassen &r 17,6 %. Dock bor man
komma ihag att det finns manga faktorer som paverkar hur eleverna formar producera en
I6pande text (se 3.2.2). En intressant jamforelse ar att sprakbadsklassens kortaste uppsats ar
43,8 % langre an jamforelseklassens. Daremot ar den langsta uppsatsen i sprakbadsklassen

26,8 % kortare &n motsvarande uppsats i jamforelseklassen.
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| tabell 5 har jag raknat ihop klassernas ordanvéndning samt medeltalen for respektive
grupp. Eftersom jamforelseklassen har tva elever flera an sprakbadsklassen anvéander jag

mig av medeltalen for att fa en exaktare jamforelse.

Tabell 5. Uppsatsernas langd i ord och i medeltal.
(S=sprakbadsklassen, J=jamforelseklassen, F=flickorna och P=pojkarna)

S J SF SP JF JP F P

Ord 1784 | 2213 | 922 862 |1369 |844 | 2291 1706

Medeltal | 99,1 110,7 |102,4 [958 |1369 |84,4 |120,6 |89,8

Eftersom eleverna i jamforelseklassen ar nagot fler an i sprakbadsklassen, anser jag att det
inte & nodvandigt att ndrmare redovisa for skillnaderna mellan klasserna i den totala
anvandningen av ord. Daremot kan jag se pa klassernas medeltal av ord per uppsats.
Intressant ar att skillnaderna mellan klasserna i fraga om ord per uppsats inte ar storre an
10,5 %. Skillnaden &r som storst mellan flickgruppen (se tabell 5) dar SF i medeltal
anvander 102,4 ord/uppsats medan JF anvander 136,9 ord/uppsats, vilket utgor en skillnad
pa 25,2 %. Inom pojkgruppen ar variationen betydligt mindre men dar ar det SP som i
medeltal anvander 11,4 ord per uppsats fler &n JP. Intressant ar ocksa att flickorna (120,6
ord/uppsats) enligt medeltalen skriver 25,5 % langre uppsatser &n pojkarna (89,8

ord/uppsats).

4.2 Antal meningar och jdmforelse i antal meningar per uppsats

Som redan namnts i metodavsnittet sa raknas alla meningar som avslutas med nagon typ av

stort skiljetecken som mening. | analysen tas inte i beaktande om meningarna é&r

ofullstandiga eller felkonstruerade. Exempel 1 &r skrivet av en flicka i sprakbadsklassen i
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ak 4. Hennes text ar 113 ord lang och innehaller endast 3 meningar. Denna mening &r
felkonstruerad p.g.a. att den innehdller flera korta pastdenden som borde skiljas at med

atminstone nagra skiljetecken. Den ar ocksa delvis ofullstandig.

Ex. 1 Det var en hund som hette Skipi som var en pig hund om néan komm och sa till
honom vill du komma och titta pa en film n4 Jag har anat att tenka p& som vada en

promenad tileksempel fanickt n& det ar inte fanikt komm med ockej da.

Tabell 6. Antalet meningar i sprakbadsklassens uppsatser i arskurs 4.

(4F= flickor darskurs 4, 4P=pojkar arskurs 4)

Arskurs | Totala Antal Variationsvidd
4 antalet ord/mening
meningar
4F 57 16,2 1—9
4P 68 12,7 3—13
Medelt. | 62,5 14,5 1—13

| tabell 6 ser man det totala antalet meningar, antalet ord per mening och sprakbadsklassens
medeltal av dessa samt variationsvidden i uppsatserna. Av tabellen framgar att skillnaden i
anvandningen av meningar mellan flick- och pojkgruppen inte &r speciellt stor, men
pojkarna har anda 9 meningar fler i den totala mangden meningar. Detta tyder pa att
flickorna har nagra ord per mening fler (3,7 ord per mening) vilket ocksa framgar av
tabellen. | variationsvidden (antal meningar per uppsats) ar skillnaden ungefér lika stor
mellan pojk- och flickgruppen vad géller det storsta och det minsta antalet meningar. Det &r
vart att notera att en flicka skrev hela sin uppsats som en enda lang mening och att
uppsatsens langd ar 108 ord.
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Av tabell 7 framgar det totala antalet meningar, antalet ord per mening och
jamforelseklassens medeltal av dessa samt variationsvidden i uppsatserna. | tabellen kan
man se att pojkgruppen har nastan hélften farre meningar vilket troligen paverkats av att
pojkarna skriver kortare uppsatser (se tabell 4). Pojkgruppen har 18,4 % farre ord per

mening an flickgruppen. Flickgruppen har sammanlagt 73 meningar fler &n pojkgruppen.

Tabell 7. Antalet meningar i jamforelseklassens uppsatser i arskurs 4.
(4F= flickor arskurs 4, 4P=pojkar arskurs 4)

Arskurs | Totala Antal Variationsvidd
4 antalet ord/mening
meningar
4F 147 9,3 4—28
4P 74 114 3—11
Medelt. | 110,5 10.4 3—28

Av tabell 7 kan man ocksa se att variationen mellan flick- och pojkgruppen inte ar speciellt
stor utgaende fran uppsatser med minsta antalet meningar per uppsats. Dock ar variationen
storre vid uppsatser som har flest antal meningar per uppsats, dar flickgruppen anvander 17
meningar fler &n pojkgruppen.

Eftersom elevantalet i de bada klasserna avviker fran varandra anvander jag mig av
medeltalen nar jag jamfor klassernas resultat. Enligt tabell 8 har sprakbadsklassen markbart
mindre (43,4 % férre) antal meningar an jamforelseklassen. Skillnaderna i antal ord per
mening mellan sprakbadsklassen (14,5 ord/mening) och jamforelseklassen (10,4

ord/mening) utgér 28,3 % vilket ar en relativt stor skillnad.
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Tabell 8. Medeltal av antalet meningar i arskurs 4:s uppsatser.

(S=sprakbadsklassen, J=jamforelseklassen)

Medeltal av: S J
Antalet meningar | 62,5 110,5
Antalet ord/mening | 14,5 10,4
Variationsvidd 1—13 3—28

Variationsvidden i antalet meningar per uppsats ger kanske den basta bilden av skillnaderna
mellan klasserna. Dar ser man att den elev som anvdnder minst antal meningar hos
jamforelseklassen har 66,6 % fler meningar an den elev som anvande minst antal meningar
i sprakbadsklassen. Den elev som anvande flest meningar i jamforelseklassen anvande

drygt dubbelt fler meningar &n motsvarande elev i sprakbadsklassen.

Tor G Hultman och Margareta Westman (1977) har i boken Gymnasistsvenska studerat
uppsatser skrivna av gymnasieelever. Materialet bestar av 151 uppsatser skrivna utgaende
fran material som eleverna pa arskurs 3 i gymnasiet hade tillhanda. Rubrikforslaget till
uppgiften var "Familjen och aktenskapet &n en gang”. Hultman och Westman (1977: 187-
188) konstaterar att medelvardet for ord per mening i gymnasisternas uppsatser var 14,03.
Detta anser man att motsvarar meningslangden i loptexten i larobockerna (14,05
ord/mening). Utgaende frdn gymnasisternas medelvarde konstaterar Hultman och Westman
att gymnasisterna skriver langa meningar i jamforelse med tidningstext (12,49 ord/mening)
och broschyrer (13,23 ord/mening).

Utgaende fran 1970-talets meningslangder i Hultman och Westman (1977) kan man
konstatera att sprakbadsklassen i min undersokning skriver nagot langre meningar &n
gymnasisterna pa 1970-talet. Dock ar det intressant att jamforelseklassen skriver betydligt
kortare meningar. Enligt Hultman och Westman (1977: 187) & meningarna i talspraket

betydligt kortare &n i skriftspraket. Detta pastaende skulle tyda pa att jamforelseklassen
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skulle producera en mer talspraklig uppsats an sprakbadseleverna. Men det ar ocksa vart att
minnas att det ar en stor aldersskillnad mellan eleverna i mitt material och dem i Hultmans
och Westmans. Detta betyder ocksa att det & en skillnad i frdga om elevernas

skrivutveckling.

4.3 Skiljetecken

I mitt material finns det problem med interpunktionen och darfor fokuserar jag ocksa pa

den. Jag utgar frn handledningarnas rad om anvandningen av skiljetecken.

Enligt Svenska skrivregler (2001: 138) ska punkt sattas ut som avslutning pa meningar som
utgor pastaenden, men punkt satts inte ut efter annat skiljetecken (t.ex. efter fragetecken).
Fragetecknet anvands som avslutning pa fragesatser medan utropstecken placeras ut efter
utrop, uppmaningar, énskningar, tilltal, halsningar och liknande (Svenska skrivregler 2001:
142-143).

Huvudregeln vid kommatering ar att kommatecken skall placeras ut i texten for att
underlatta lasningen. Det betyder att komma placeras "mellan led som ar forhallandevis
fristéende fran varandra”. Daremot satts inte komma ut mellan led som hér néra ihop
(Svenska skrivregler 2001: 145).

Enligt Svenska skrivregler (2001: 145-153) finns det ingen regel som s&ger att komma
alltid ska placeras ut fore nagot speciellt ord. Ett undantag ar dock ordet dels ... dels vid
samordningar av led. Vid sadana fall placeras kommatecken alltid ut, t.ex.
”Undersokningen omfattar dels intervjuer, dels experiment.” Kommatecken placeras alltid
ut néar bindeord (t.ex. och) saknas vid upprakningar, dessutom placeras kommatecken
’oftast mellan led som samordnas med ju ... desto, ju ... ju och &@n ... &.” Men vid kortare

meningar (innehdllande ju, desto, &n) som é&r latta att Gverblicka kan man lamna bort
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kommatecknet. Kommatecken placeras ut “mellan huvudsatser som samordnas i samma
mening, dven nar bindeord (och, men, eller, etc.) finns utsatt.” Men vid samordning av

bisatser med utsatt bindeord placerar man normalt inte ut kommatecken.

Enligt Svenska skrivregler (2001: 145-153) placeras kommatecken alltid ut fore och efter
parentetiska inskott, t.ex. ”Larmet gick, fick vi veta senare, redan kl. 12 pd morgonen.”
Forutom kring parentetiska inskott placerar man ut komma vid fraser som har en
fristaende stallning i meningen.” Fristdende fraser férekommer bl.a. vid tilltalsuttryck,
utrop och "fore sjalvstandiga exemplifieringar och andra kompletterande tillagg, dar man
vid upplasning skulle gora en paus.” Exempel pa fristdende fraser av dessa typer ar ”Nu kan

du komma fram, Maria.”, "Nej, det gar nog inte.” och ”De har flera hundar, bl.a. en tax.”

| Svenska skrivregler (2001: 145-153) papekar man att det forekommer manga fall dar
kommatecknet inte placeras ut. Dessa fall &r sddana da komma utelamnas fore bindeord vid
upprékning, inte placeras ut mellan satser med gemensam satsdel, inte heller mellan
samordnade bisatser eller vid nodvandiga bisatser. Nodvandiga bisatser &r bisatser som ar
nddvéndiga for att meningen ska bli grammatiskt fullstindig. Kommatecken placeras inte
heller ut fore forkortningarna etc., o.s.v., m.fl., m.m. (eller deras fullt utskrivna
motsvarigheter) nar de avslutar en upprakning.” Avslutningsvis pastar man i Svenska
skrivregler (2001: 145-153) att man dock kan placera ut kommatecken vid langa satser for

att underlatta lasningen.

Reglerna for interpunktion &r enligt den bild som Svenska skrivregler ger rétt
mangfasetterad och man kan kanske inte forvanta sig att skolelever behéarskar alla
tillvagagangssatt. Elomaa (1996: 61-66) konstaterar att sprakbadseleverna i hennes
undersokning i medeltal anvénder dubbelt mindre punkter i sina uppsatser &n
jamforelseklassen. Dartill markte Elomaa att jamforelseklassens elever beharskar

kommateringen battre an sprakbadsklassens elever. Elomaa upptackte ocksa att eleverna
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skrev ut repliker med tankestreck och oftast pa ny rad, liksom man gor i bocker som

eleverna last.

Elomaa (1996: 61-66) papekar att jamforelseklassen i hennes undersokning i medeltal
anvander drygt fyra ganger mera andra skiljetecken an sprakbadsklassen. Det ar ocksa
namnvart att Elomaa enbart ser pa mangden skiljetecken som eleverna anvander, utan att
narmare se pa fel som uppstar vid anvandningen av skiljetecken. Elomaa pastar dven att det
oftare saknas skiljetecken i texterna &n vad de anvénds. Dartill papekar Elomaa att hon
skulle ha svart att gissa vilket skiljetecken som ska anvéndas var, eftersom man aldrig helt

sakert kan veta vad skribenten verkligen har haft for tankegang bakom texten.

| tabellerna 9 och 10 presenteras sprakbadsklassens och jamforelseklassens variationsvidd i
anvandningen av skiljetecken samt den totala anvandningen av skiljetecken for klasserna. |
gruppen andra skiljetecken raknar jag in endast fragetecken och utropstecken vilka anvéands
i sa liten utstrackning att jag placerar dem i samma grupp. Troligen &r anvandningen av
utropstecken och fragetecken liten p.g.a. texttypen. Punkt &r ett sa kallat stort skiljetecken,

vilket ar det forsta skiljetecken man lar sig i skolan (Elomaa 1996: 61).

Tabell 9. Totala anvandningen av skiljetecken i sprakbadsklassen i arskurs 4.

Punkt Kommatecken Andra skiljetecken
Variationsvidd 1—12 0—6 0—4
Totalt 119 25 10

Variationsvidden i anvandningen av punkt hos sprakbadsklassen gar frdn 1—12 och i
medeltal anvénder eleverna 6,6 punkter per uppsats,
jamforelseklassen ar 3—28 och 9,7 punkter per uppsats.

jamforelseklassen

anvander

fler punkter

medan samma siffror for

sprakbadsklassen.

Det ger resultatet att
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sprakbadsklassen anvander en tredjedel farre punkter i sina uppsatser an jamférelseklassen
vill jag inte pasta att sprakbadseleverna skulle ha farre pastaenden. Troligen inverkar ocksa
det att sprakbadsklassen har tva elever farre samt att de i medeltal skriver nagot kortare
uppsatser. En faktor kan vara att sprakbadseleverna har mindre kunskaper om néar och var
man ska placera ut punkt. En annan faktor kan vara slarv. Men man bor dven komma ihag
att sprakbadseleverna under de forsta aren i skolan till storsta delen fatt undervisning pa
finska nar jamforelseklassens elever nastan enbart undervisats pa svenska. Detta kan ocksa

spela en viss roll i anvandningen av skiljetecken.

Tabell 10. Totala anvandningen av skiljetecken i jamforelseklassen i arskurs 4

Punkt Kommatecken Andra skiljetecken
Variationsvidd 3—28 0—1 0—7
Totalt 194 1 27

| variationsvidden for anvandningen av kommatecken (se tabellerna 9 och 10) ser man att
variationen i sprakbadsklassen & 0—6 och att eleverna dar totalt anvander 1,4
kommatecken per uppsats. | jamforelseklassens uppsatser forekommer endast ett
kommatecken vilket utgor 0,05 kommatecken per uppsats. | finska texter satter man oftare
ut kommatecken &n i svenska. Sprakbadselevernas flitigare anvandning av kommatecken
kan darfor vara en paverkan fran sprakbadsspraket. Exempel 2 ar tvd meningar skriven av
en pojke i sprakbadsklassen. Pojkens text ar 107 ord lang och uppdelad i 11 meningar. Den
andra kommateringen i exempel 2 &r enligt Svenska skrivregler (2001) felaktig, medan

kommateringen i den férsta meningen kan godkannas.

Ex. 2 Tim sag en traktor, som stod parkerad. Tim sprang fram till traktorn, och

undersoOkte den.
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Ex. 3 Han fik till slut en ide han skule rida runt jurden men det jik inte s& han barjade

tenka i gen och han kom pa det, han skule laga en sorts balong som man kunde

flyga i.

Exempel 3 &r skrivet av en flicka i sprakbadsklassen. Hennes uppsats ar 107 ord lang och
bestar av 5 meningar, dar hon anvéant sig av 1 kommatecken. Utgaende fran Svenska
skrivregler (2001) kan man godkdnna kommateringen eftersom kommatecknet &r placerat
mellan tva led som ar forhallandevis fristdende fran varandra. Dock kunde den langa

meningen aven innehalla en eller tva punkter, vilket skulle underlatta lasandet ytterligare.

Ex 4 D4 far vi &ta chips, godis och dricka limsa.

| exempel 4 har en pojke fran jamforelseklassen anvant sig av ett kommatecken helt enligt
reglerna i Svenska skrivregler (2001). Pojkens text ar endast 52 ord lang och skriven i 8
meningar. Detta kommatecken var det enda kommatecknet som anvandes i

jamforelseklassen.

Vid sidan av punkt och kommatecken anvander eleverna ocksa utropstecken och
fragetecken (se tabell 9 och 10). Sprakbadsklassens uppsatser innehaller sammanlagt 10.
"andra typer av skiljetecken” med en variationsvidd mellan 0—4 och ett medeltal pa 0,56
skiljetecken” per uppsats. Jamforelseklassen anvander motsvarande 27. “andra typer av
skiljetecken” med variationsvidden 0—7 och medeltalet 1,35 ”skiljetecken” per text.
Jamfér man resultaten ser man att sprakbadsklassen anvéander drygt halften farre andra

typer av skiljetecken” per uppsats &n jamforelseklassen.
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4.4 Stavfel och lanord samt jamfarelser

Stavfelen i elevernas uppsatser ar indelade i egentliga stavfel med vokaler eller
konsonanter, dar felen &r kategoriserade enligt utbyte, bortfall, och tilldgg av bokstav (se
tabell 11 och 12). (Jfr U. Laurén 1991)

Elomaa (2000: 122-127) anser att skillnaden mellan eleverna i arskurs 4 &r stor nar man ser
pa rattskrivningen. Hon papekar att antalet stavfel hos sprakbadseleverna varierar fran 0 till
23 stavfel per elev, medan motsvarande siffra for jamforelseklassen ar O till 7 stavfel per
elev. Elomaa papekar att sprakbadseleverna i arskurs 4 i medeltal har 5,2 stavfel per elev
medan hennes jamforelseklass har endast 3,8 stavfel per elev. Det ar vért att ndmna att
Elomaas undersokning berér finsksprakiga elevers uppsatser skrivna pa modersmalet

finska.

Tabell 11. Felstavningstyper grundat pa vokaler.

(S=sprakbadsklass, J=jamforelseklass)

Vokaler S J
-utbyte 42 68
-bortfall — 8
-tillagg — —
Sammanlagt | 42 76

Vid felstavning av vokal ar utbyte det enda forekommande stavfelet for sprakbadsklassen
medan det i jamforelseklassen aven forekommer bortfall. U. Laurén (1991: 81) har i sin
undersékning av tvasprakiga elevers texter kommit fram till att den vanligaste

felstavningen av vokaler &r att vokalen blivit utbytt mot en annan vokal.
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Tabell 12. Felstavningstyper grundat pa konsonanter.

(S=sprakbadsklass, J=jamforelseklass)

Konsonanter | S J

-utbyte 7 12
-bortfall 47 57
-tillagg 7 21
Sammanlagt | 61 94

Intressant ar att jamforelseklassen har 38,2 % flera stavfel an sprakbadsklassen nar det
géller utbyte av vokal (se tabell 11). Samtidigt &r det endast jamforelseklassen som har
stavfel (8 st.) p.g.a. vokalbortfall. Totalt sett har sprakbadseleverna knappt halften mindre
vokalrelaterade stavfel. De flesta av jamforelseklassens stavfel anser jag att har sin grund i
att eleverna blivit paverkade av den regionala dialekten. Men orsaken till att
sprakbadseleverna paverkats i mindre grad enligt dessa resultat kan vara att man i
sprakbadsklassen &r tva elever farre samt att de skrivit kortare uppsatser. Dock har
sprakbadseleverna i medeltal 2,3 stavfel per elev medan jamforelseeleverna har 3,8 stavfel
per elev. Papekas bor att tre av jamforelseklassens 20 elever inte hade nagra stavfel alls. |
sprakbadsklassen &r det daremot fyra elever av 18 som inte har nagra stavfel. | jamforelse
med Elomaa (2000: 122-127) ar skillnaden mellan de bada klasserna inte lika stor, men
intressant ar att sprakbadseleverna i min undersokning har farre antal stavfel per elev an

jamforelseklassen.

Ex. 5 Dam-dom, do-d&, sog-sag, palisen-polisen, lenge-lange, snela-snalla, bestemer-

bestammer, int-inte.
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| exempel 5 presenteras nagra felstavade ord som jag excerperat ur flera olika uppsatser.
Alla felstavade ord i exempel 5, utom ordet int, utgor stavfel p.g.a. vokalutbyte. Eleverna
tycks forvaxla bokstaverna e och & samt o och a. Ordet int antar jag personligen att ar en
paverkan av den regionala dialekten i Jakobstad eller av ledigt talsprak.

Vid felstavning av konsonanter (se tabell 12) forekommer alla tre typer av fel hos bada
klasserna. Sprakbadsklassen som bestar av tva elever farre har 35,1 % farre stavfel an
jamforelseklassen. Raknar man medeltalet for fel per elev har sprakbadsklassen 3,4 fel per
uppsats och jamforelseklassen 4,7 fel per uppsats. Bortfall &r den vanligaste forekommande
orsaken till felstavning av konsonanter for bada klasserna. Jamférelseklassen har 2,9
bortfall per uppsats medan sprakbadsklassen har 2,6 bortfall per uppsats. Vid utbyte av
konsonant har jamforelseklassen 0,6 utbytta konsonanter per uppsats medan motsvarande
siffra for sprakbadsklassen ar 0,4. Storsta skillnaden mellan klasserna forekommer vid
tillagg av konsonant dar jamforelseklassen har 1,1 tillagg per uppsats och sprakbadsklassen
har 0,4.

Ex. 6 hete-hette, jate-jatte, hema-hemma, likadann-likadan, inn-in, gllatt-glatt, jick-gick,

ijen-igen, sjuvarna-tjuvarna.

| exempel 6 &r de tre forsta felstavade orden grundade pa bortfall av konsonant varpa de tre
foljande ér tillagg av konsonant och de tre sista utgor utbyte av konsonant. Dessa felstavade
ord ar uppraknade utgdende enligt vilket omrade som har storsta antalet stavfel. Stavfelen
ar excerperade ur flera uppsatser. Bortfall av konsonant i dessa ord grundar sig pa att
eleverna inte har tillrdcklig kunskap om nar man skall ha dubbeltecknad konsonant. Ser
man pa tillagg av konsonant marker man att stavfelen grundar sig pa att eleven har skrivit
ordet enligt uttalet. Att eleven skrivit orden enligt uttal galler &ven for de ord dér eleven har

bytt ut konsonanten mot en annan konsonant.
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Det storsta problemet med rattskrivningen for bada klasserna ar nar de skriver ord som
innehaller vokalerna e och &, samt o och & (se tabell 13). Nagra exempel pa felstavade ord
som innehaller e eller & ar, seger- (i stallet for) séager, ennu—annu, svapte—svepte, enda—
anda och tenka— tanka. Exempel pa o och a ord & dam—dom, margon—morgon, gong—
gang, sdm—som och pramenad—promenad. Det &r inte endast en elev som har problem

med rattstavningen av vokalerna, utan exemplen ar excerperade ur flera uppsatser.

Tabell 13. Antal vokalfel vid e—& och 0o—a.

(S=sprakbadsklassen, J=jamforelseklassen)

e och 4 fel o och & fel
S 24 12
J 20 28

Né&r man raknar medeltalen for stavfelen av e och & &r skillnaden mellan jamforelseklassen
(1 stavfel/uppsats) och sprakbadsklassen (1,3 stavfel/uppsats) inte stor. Daremot har
jamforelseklassen (1,4 stavfel/uppsats) dubbelt fler fel an sprakbadsklassen (0,7

stavfel/uppsats) vid stavfel med o och a.

Den mest frekventa typen av felstavning med konsonanter &r bortfall (se tabell 14). I ord
dar det ska vara dubbel konsonant (t.ex. mellan tva vokaler) faller ofta den ena konsonanten
bort. Exempel pa sadana ord ar mabad— (i stéllet for) mobbad, rada—radda, hina—hinna,
byga—bygga och anat—annat. Sprakbadsklassen har i medeltal endast 0,7 bortfall av
konsonant mellan tva vokaler per uppsats medan jamforelseklassen har 1,6 bortfall per

uppsats.
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Exempel pa bortfall fore annan konsonant ar oksa—ocksa, gik—agick, slapte—slappte,
tykte—tyckte. Nar det galler bortfall fore annan konsonant blir medeltalet for bada

klasserna ungeféar 0,6 fel per uppsats.

Tabell 14. Bortfall av konsonanter

(S=sprakbadsklassen, J=jamforelseklassen)

Mellantva | Fére annan | Slutet/borjan av
vokaler konsonant ord

S 13 10 6

J 32 11 11

Vid bortfall av konsonant i borjan och slutet av ord har sprakbadsklassen i medeltal 0,3 fel
per uppsats medan jamforelseklassen har dubbelt flera fel ndmligen 0,6 fel per uppsats.
Dock ar antalet konsonantbortfall mycket litet for bada klasserna. Exempel ar kval—kvall,
up—upp, des—dess, pig—pigg, jud—Ijud, sit—sitt, fo—for, as—oss. Dessa exempel pa

felstavning &ar excerperade ur flera olika texter.

Ex. 7 ...har ei hittat den ennu...

Anvandningen av finska ord i sprakbadselevernas texter forekommer positivt nog endast en
gang. Eleven &r en pojke i sprakbadsklassen i arskurs 4 som anvéande nekningsordet ei
istallet for inte i sin text (se exempel 7). Pojken i fraga skriver sin text pa 76 ord och den ar
skriven med endast 3 meningar. Hos jamforelseklassen forekommer inga sadana lanord fran

finskan.
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5 TEXTPRODUKTIONEN I ARSKURS 6

De skriftliga uppsatser som eleverna i arskurs 6 skrivit baserar sig pa tre bilder (se bilaga 1)
som eleverna sjalva valt att skriva sina uppsatser om. | avsnitt 2.2.3 kan man narmare se
vilka bilder som eleverna valt att skriva sina uppsatser om. Under avsnitt 5.1 redovisar jag
information i form av uppsatsernas langd i ord. | avsnitt 5.2 redovisas antalet meningar i
uppsatserna. Som mening i min undersokning réknar jag alla helheter som bérjar med stor
eller liten bokstav men maste sluta med punkt eller nagot annat stort skiljetecken. Som ord i
mitt material raknar jag alla ord som star fritt fran andra ord i texten. | meningen Nu ska jag

beratta om en resa runt jorden! till exempel rédknar jag att det finns 9 ord.

5.1 Antal ord och jamfdrelse i antal ord per uppsats

Ur tabell 15 kan man lasa sprakbadselevernas textproduktion i arskurs 6 (se bilaga 2).
Informationen ges i antal ord per mening, i kortaste respektive langsta uppsats matt i antal
ord och i det totala antalet ord som klassen producerat samt klassens medeltal.
Sprakbadsklassen bestar av 11 flickor (6F) och 9 pojkar (6P).

Tabell 15. Sprakbadsklassens textproduktion i arskurs 6.
(6F= flickor arskurs 6, 6P=pojkar arskurs 6)

Arskurs | Medeltal av | Kortaste- Totala

6 Ord/uppsats | langsta antalet ord
uppsats

6F 173,8 79-236 1912

6P 120,3 46-209 1083

6F+6P 149,8 46-236 2995
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| tabell 15 ser man att flickorna i medeltal skriver 173,8 ord per uppsats och att pojkarna
skriver 120,3 ord per uppsats. Det &r vart att ndmna att variationen mellan den langsta och
den kortaste texten i arskurs 6 dr nagot storre for pojkarna (163 ord) an vad den ar for
flickorna (157 ord). Att det totala antalet ord &r betydligt storre hos flickorna kan forklaras
med att flickorna skriver 53,5 ord per uppsats fler 4n pojkarna men det beror dven pa att det
finns tva flickor fler i klassen. Papekas kan dessutom att den kortaste uppsatsen inom

gruppen utgor endast 19,5 % av den l&ngsta.

| tabell 16 askadliggors jamforelseklassens textproduktion i arskurs 6 (se bilaga 3).
Jamforelseklassen bestar av 12 flickor (6F) och 11 pojkar (6P). I tabell 16 kan man se
textproduktionen i antal ord per mening, i kortaste respektive langsta uppsats métt i antal

ord och i det totala antalet ord som klassen producerat samt klassens medeltal.

Tabell 16. Jamforelseklassens textproduktion i arskurs 6.
(6F= flickor arskurs 6, 6P=pojkar arskurs 6)

Arskurs | Medeltal av | Kortaste- Totala

6 ord/uppsats | langsta antalet ord
uppsats

6F 82,6 35—143 991

6P 95,6 39—232 1052

6F + 6P | 88,8 35—232 2043

Utgaende fran tabell 16 ser man att flickorna i medeltal skriver (82,6 ord/uppsats) nagot
kortare uppsatser &n pojkarna (95,6 ord/uppsats). Intressant ar att skillnaden mellan den
langsta och den kortaste uppsatsen ar betydligt storre i pojkgruppen (193 ords skillnad) an i
flickgruppen (108 ords skillnad). Ser man pa det totala antalet ord som jamforelseklassens

elever skriver ar skillnaden endast 61 ord. Men det bor dock papekas att flickgruppen i mitt
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material har en elev fler an pojkgruppen. Intressant ar dven att den kortaste uppsatsen i

jamforelseklassen utgor endast 15,1 % av den langsta uppsatsen.

Den kortaste (35 ord) uppsatsen skrivs av jamforelseklassen medan den langsta uppsatsen
(236 ord) skrivs av sprakbadsklassen (se tabell 15 och 16 samt bilaga 2 och 3). Ser man pa
variationen i textlangden inom respektive klass sa kan jag konstatera att sprakbadseleverna
i arskurs 6 individuellt sett har en nagot jamnare fordelning nar det galler att producera text.
Sprakbadsklassens kortaste uppsats utgoér 19,5 % av den langsta uppsatsen medan
motsvarande andel i jamforelseklassen ar 15,1 %. Man maste dock komma ihag att det
finns manga faktorer som paverkar hur eleverna formar producera en lopande text (se
3.2.2). En intressant jamforelse &r att sprakbadsklassens kortaste uppsats ar 11 ord langre an
jamforelseklassens. Daremot &r den langsta uppsatsen i sprakbadsklassen endast 4 ord

langre &n motsvarande uppsats i jamforelseklassen.

| tabell 17 har jag raknat ihop klassernas ordanvdndning och medeltalen for respektive
klass. Jamforelseklassen har tre elever fler an sprakbadsklassen sa darfor anvander jag mig

av medeltalen for att fa en exaktare jamforelse.

Tabell 17. Uppsatsernas langd i ord och medeltal.

(S=sprakbadsklassen, J=jamforelseklassen, F=flickorna och P=pojkarna.)

S J SF SP JF JP F P
Ord 2995 2043 1912 1083 991 1052 2903 2135
Medeltal | 149,8 88,8 173,8 120,3 82,6 95,6 126,2 106,8

Eftersom elevantalet i de bada klasserna avviker fran varandra, valjer jag att inte narmare
redovisa for skillnaderna mellan klasserna i den totala anvandningen av ord. Darfor ar det

ocksa intressantare att se narmare pa klassernas medeltal av ord per uppsats. Utgaende fran
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medeltalen av ord per uppsats i tabell 17 kan jag konstatera att S skriver betydligt langre
uppsatser (40,7 % langre uppsatser) an J. Storsta skillnaden mellan klasserna ser man i
flickgruppen dar SF enligt medeltalen skriver 52,5 % langre uppsatser an JF. Ser man pa
pojkgruppen sa marker man att skillnaden &r betydligt mindre men SP skriver anda 20,5 %
langre uppsatser an JP. Enligt medeltalen i tabell 17 skriver flickorna 15,4 % langre

uppsatser an pojkarna.

Elomaa (2000: 93-96) har bl.a. undersokt uppsatser skrivna av en sprakbadsklass och en
jamforelseklass i arskurs 5. Dessa elever fick till skillnad fran mina elever valja en av fem
rubriker och skriva uppsatser utgdende fran den valda rubriken. Jag bor dock papeka att
eleverna i fraga skriver sina uppsatser pa sitt modersmal finska. Sprakbadsklassen bestod
av 19 elever (9 flickor och 10 pojkar) medan jamforelseklassen bestod av 21 elever (13
flickor och 8 pojkar). Langden pa Elomaas sprakbadselevers uppsatser varierade fran 77 till
204 ord och jamforelseklassens uppsatser varierade fran 29 till 289 ord. Elomaa poangterar
att skillnaden mellan den kortaste och langsta uppsatsen i sprakbadsklassen &r relativt stor
127 ord, men att man i jdmforelseklassen har en annu storre skillnad 260 ord. Elomaa
raknar dock att medeltalet for sprakbadselevernas uppsatser ar 126,9 ord per elev, medan
jamforelseklassen skriver 145,7 ord per elev. Samtidigt lyfter Elomaa fram att flickorna i
sprakbad i medeltal skriver 131,7 ord per uppsats och pojkarna i sprakbad 122,7 ord per
uppsats. | Elomaas jamforelseklass skriver flickorna i medeltal 157,3 ord medan pojkarna
skriver 126,8 ord.

Det ar intressant att lyfta fram de resultat som Elomaa fatt i sin undersokning fastan vi
undersoker olika arskurser, olika modersmal och utfor olika tester. Som jag redan har
ndmnt ar skillnaderna mellan den kortaste och langsta uppsatsen inom de klasser som jag
undersoker inte stor (S= 190 ords skillnad och J= 197 ords skillnad)(se tabell 15 och 16).
Dock skriver sprakbadseleverna i min undersokning i medeltal 149,8 ord per elev medan
jamforelseklassen endast skriver 88,8 ord per elev. Mina resultat angaende medeltalet ord
per uppsats ar helt tvart emot Elomaas resultat. Det tror jag att orsakas av att min
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jamforelseklass troligen ansag att den skriftliga uppgiften inte var tillrackligt intressant eller
att den inte skulle paverka pa elevernas vitsord eftersom jag sjalv delade ut uppgiften.
Resultatet skulle kanske bli annorlunda ifall jamforelseklassens och sprakbadsklassens egna
larare hade gjort testet.

5.2 Antal meningar och jamforelse i antal meningar per uppsats

| detta avsnitt raknar jag alla meningar som bdorjar med stor bokstav och avslutas med
nagon typ av skiljetecken som mening. Aven meningar som bérjar med liten bokstav raknar
jag som mening. Jag tar inte heller nu i beaktande om meningarna ar ofullstdndiga eller
felkonstruerade. Exempel 8 ar en delvis ofullstandig och delvis felkonstruerad mening med
manga pastaenden med syftningsfel. Dessutom inleds meningen med liten bokstav.
Meningen ar skriven av en sprakbadspojke i arskurs 6. Uppsatsen ar 196 ord lang och

innehaller 11 meningar.

Ex. 8 hans pappa hade en traktor och en hund och dar fans de en haare som skalde at
hela tiden Nar han var fast i kople och nar pappa antligen hade stant motorn pa
tractorn.

Tabell 18. Antalet meningar i sprakbadsklassens uppsatser i arskurs 6.
(6F= flickor arskurs 6, 6P=pojkar arskurs 6)

Arskurs | Totala Antal Variationsvidd
6 antalet ord/mening
meningar
6F 165 11,6 5—25
6P 71 15,3 2—11
Medelt. | 118 13,5 2—25
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Av tabell 18 framgar det totala antalet meningar, antalet ord per mening, variationsvidden
samt medeltalet for sprakbadsklassens uppsatser. | tabellen ser man att flickornas uppsatser
(165 meningar) innehaller mer an dubbelt fler meningar dn vad pojkarnas uppsatser (71
meningar) innehaller. Flickgruppen bestar ju dock av tva flickor flera, vilket paverkar det
totala antalet meningar. Ser man pa antalet ord per mening far man resultatet att pojkarnas
meningar innehaller 24,2 % mera ord &an flickornas. Ser man pa variationsvidden (antalet
meningar per uppsats) ser man att det dr en relativt stor skillnad mellan pojk- och
flickgruppen. Pojkarna anvander nagot mindre an halften sa manga meningar som
flickorna. Flickan som anvénder minst meningar i sin uppsats anvander dock tre meningar
fler &n motsvarande pojke, samtidigt som flickan som anvénder flest meningar har 14
meningar fler &n motsvarande pojke. Det ar vart att notera att en pojke anvéander sig av
endast 2 meningar i sin uppsats. Denna uppsats var ocksa den kortaste i gruppen namligen
46 ord.

Tabell 19. Antalet meningar i jamforelseklassens uppsatser i arskurs 6.
(6F= flickor arskurs 6, 6P=pojkar arskurs 6)

Arskurs | Totala Antal Variationsvidd
6 antalet ord/mening
meningar
6F 77 12,9 3—12
6P 83 12,7 3—19
Medelt. | 80 12,8 3—19

Av tabell 19 kan man se det totala antalet meningar, antalet ord per mening,
variationsvidden samt medeltalet for jamforelseklassens uppsatser. | tabell 19 ser man att
pojkgruppen anvander 6 meningar (7,2 % fler) fler an flickgruppen. Papekas bor att
flickgruppen har en elev mer &n pojkgruppen vilket borde inverka pa vérdet hos det totala

antalet meningar. | antalet ord per mening ar skillnaden knappt 1,6 % vilket &r en
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ovasentligt liten skillnad. Intressant ar att den flicka som anvande minst antal meningar (3
meningar) skrev sin uppsats pa 27 ord medan motsvarande pojke skrev sin uppsats pa 100
ord. Dock har pojken som anvander storst antal meningar 7 meningar fler &n motsvarande
flicka.

Tabell 20. Medeltal av antalet meningar i arskurs 6:s uppsatser.
(S=sprakbadsklassen, J=jamforelseklassen)

Medeltal av: S J
Antalet meningar | 118 80
Antalet ord/mening | 13,5 12,8
Variationsvidd 2—25 3—19

Eftersom elevantalen i de bada klasserna avviker fran varandra anvander jag mig av
medeltalen nér jag jamfor klassernas resultat. Utgaende fran tabell 20 ser man att S enligt
antalet meningar anvénder knappt en tredjedel fler meningar &n J. Dock é&r skillnaden i
antalet ord per mening endast 5,2 %. Detta kan forklaras med att jamforelseklassen
producerar kortare uppsatser och ar tre elever fler an sprakbadsklassen. Ser man narmare pa
variationsvidden hos minsta antalet meningar kan man konstatera att S anvander 1 mening
(33,3 %) mindre, medan den elev som anvande flest meningar hos S anvande 24,0 % fler

meningar &n motsvarande elev i J.

Utgaende fran Hultman och Westman (1977: 187-188) kan man konstatera att bade
sprakbadsklassen och jamférelseklassen i min undersokning skriver nagot kortare meningar
an medeltalet for gymnasisterna (14,03 ord/mening) i arskurs 3. Bade sprakbadsklassen och
jamforelseklassen skriver ungefar lika langa meningar som man skriver i broschyrer (13,23
ord/mening) pa 1970-talet.
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5.3 Skiljetecken

| Svenska skrivregler (2001: 138-143) papekar man att punkt satts ut som avslutning pa
meningar som utgor pastaenden. Dartill sdger man att punkt inte satts ut efter annat
skiljetecken (t.ex. efter fragetecken). Kommatecknet ar ett skiljetecken som skall placeras
ut i texten for att underlatta lasningen. Det betyder att komma ska placeras ut mellan led
som ar forhallandevis fristdende fran varandra. Daremot sétts inte komma ut mellan led
som hor nara ihop. Fragetecknet ar ett skiljetecken som anvands som avslutning pa
fragesatser medan utropstecken placeras ut efter utrop, uppmaningar, 6nskningar, tilltal,

halsningar och liknande. (se dven 4.3)

Ex. 9 Kom, s& gar vi och ser efter! Nej, svarade hunden.

Exempel 9 ar skrivet av en flicka fran sprakbadsklassen i arskurs 6. Hon skriver sin uppsats
pa 214 ord i 25 meningar och anvander sammanlagt 7 kommatecken. Enligt Svenska
skrivregler (2001: 148) placeras kommatecken ut vid utrop och liknande. | exempel 9 kan
jag tolka de inledande orden i bada meningarna som utrop och darfor kan jag konstatera att

kommateringarna i exemplet ar helt korrekta.

Ex. 10 Tavast dr en bondgard dar det finns kossor, hastar, grisar, ankor, hénor, tuppar,

strutsar, far, lamm, getar, renar eller en ren, hondar och katter.

| exempel 10 &r det en flicka fran sprakbadsklassen som skrivit meningen. Hennes uppsats
ar 226 ord lang och innehaller 17 meningar. Hon anvéander totalt 19 kommatecken i sin

uppsats varav 11 kommatecken anvénds i denna mening. Enligt Svenska skrivregler (2001:
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146) placerar man alltid ut kommatecken vid upprékningar och liknande nér bindeord (och,

eller, men) saknas. Skribenten har lyckats att anvanda kommatecknen helt korrekt.

Ex. 11 S& han lade till ndgra nddvandiga (och onddiga) saker, bla. mugghallare, sufflett,

katalysator, 100-liters extratank och sist, men inte minst en tub med lustgas.

Det ar en pojke fran sprakbadsklassen som skrivit meningen i exempel 11. Pojkens uppsats
ar 161 ord lang och ar uppdelad i 10 meningar dar han anvander sig av 11 kommatecken.
Liksom i exempel 10 placeras kommatecken alltid ut vid upprékningar nar bindeord saknas.
Det forsta kommatecknet i meningen ar aven det korrekt utplacerat. | Svenska skrivregler
(2001: 149) papekar man att kommatecken kan placeras ut "fore sjalvstandiga
exemplifieringar och andra kompletterande tillagg, dar man vid upplasning skulle gdra en
paus”. Det sista kommatecknet i meningen kunde lamnas bort. Eller om man skulle tdnka
sig den avslutande sist, men inte minst som ett parentetiskt inskott (se Svenska skrivregler)
och lagga till ett kommatecken efter ordet minst, sa skulle man kunna godkénna éven denna
kommatering. Dock &r det svart for mig att tolka hur skribenten vill att meningen skall

betonas.

Ex. 12 Nar han kom till flygplatsen hoppade han in i bagageutrymmet, tyst lag han dar

och véntade, flygplanet startade.

Exempel 12 ar skrivet av en pojke fran jamforelseklassen. Han skriver en uppsats pa 232
ord med 19 meningar och anvénder 14 kommatecken. Enligt Svenska skrivregler (2001:
145-153) kan kommatecken vara motiverat vid langa satser. Man anser &aven att
kommatecken placeras ut mellan huvudsatser som samordnas i samma mening fastan

bindeord finns utplacerade. Meningen i exempel 12 &r uppbyggd av i huvudsak huvudsatser
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som inte har nagot bindeord mellan satserna, dock har skribenten placerat ut kommatecken
mellan huvudsatserna. Darfor kan jag konstatera att kommateringarna ar korrekta. Dock
kunde man omskriva meningen nagot for att gora handlingen tydligare sa att varje

huvudsats skulle fungera som en egen mening.

| tabellerna 21 och 22 presenterar jag sprakbadsklassens och jamforelseklassens
anvandning av skiljetecken. Klassernas anvandning av skiljetecken presenteras som
variationsvidd och som den totala anvandningen av skiljetecken for klasserna. (Jfr Elomaa
1996: 62-66.) Gruppen “andra skiljetecken” innehdller endast fragetecken och
utropstecken. Eftersom dessa anvands i en sa liten utstrackning placerar jag dem i samma
grupp. Punkt &r ett stort skiljetecken, vilket &r det forsta skiljetecken man lar sig i skolan
(Elomaa 1996).

| tabell 21 ser man att variationsvidden i anvandningen av punkt i sprakbadsklassens
uppsatser ar mellan 2—20 och i medeltal anvander de 11,3 punkter per elev, i jamforelse
med jamforelseklassen (se tabell 22) vars variationsvidd & 2—17 och medeltal 6,0 punkter
per elev. Utgaende fran medeltalen anvander sprakbadsklassen 46,9 % fler punkter i sina
uppsatser. Att jamforelseklassen anvéander knappt halften farre punkter per uppsats kan
forklaras med att de skriver betydligt kortare uppsatser matt i antal ord (se 5.1). Jag vill
dock inte pasta att jamforelseklassen skulle ha mindre pastaenden &n sprakbadsklassen och

att det skulle inverka pa anvandningen av punkter.

Tabell 21. Totala anvandningen av skiljetecken i sprakbadsklassen i arskurs 6.

Arskurs 6 Punkt Kommatecken Andra skiljetecken
Variationsvidd 2-20 0-19 0-12
Totalt 225 76 20
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Tabell 22. Totala anvandningen av skiljetecken i jamforelseklassen arskurs 6.

Arskurs 6 Punkt Kommatecken Andra skiljetecken
Variationsvidd 2—17 0—14 0—5
Totalt 139 50 21

| variationsvidden i anvandning av kommatecken ser man att sprakbadsklassen har mellan
0—19 kommatecken, medan jamforelseklassen anvénder 0—14 kommatecken.
Sprakbadsklassen har i medeltal 3,8 kommatecken och jamforelseklassen 2,2 kommatecken
per elev. Detta innebar att man i sprakbadsklassen anvander nastan dubbelt fler
kommatecken (42,1 % fler) per elev. | jamforelseklassen ar det 12 elever av 23 (52,2 %)
som inte har ett enda kommatecken i sin uppsats medan motsvarande elevantal i
sprakbadsklassen ar 3 av 20 elever (15 %). Utgaende fran vad Svenska skrivregler (2001)
papekar om kommateckenanvandningen sa skulle jamforelseklassen skriva mer tunglésta

uppsatser.

Forutom punkt och kommatecken anvander eleverna ocksa utropstecken och fragetecken i
sina uppsatser. Hos sprakbadsklassen &r variationsvidden 0—12 och totalt anvéander de 20
"andra typer av skiljetecken”, vilket ger dem ett medeltal pa 1 skiljetecken per elev. Hos
jamforelseklassen ar variationsvidden 0—5 och totalt har de 21 “andra typer av
skiljetecken”, samt medeltalet 0,9 skiljetecken per elev. Jamfér man klassernas resultat ser
man att medeltalet for anvandningen av andra typer av skiljetecken inte ar speciellt hogt.
Déremot &r det endast 6 elever av 20 (30,0 %) som anvander “andra typer av skiljetecken” i
sprakbadsklassen jamfort med jamforelseklassen dar det ar 9 elever av 23 (39,0 %) som

anvander “andra typer av skiljetecken”.
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5.4 Stavfel och lanord samt jamforelser

Stavfelen i sprakbadsklassens och jamforelseklassens uppsatser ar indelade i egentliga
stavfel med vokaler eller konsonanter, dar felen &r kategoriserade enligt utbyte, bortfall,
och tillagg av bokstav (se tabell 23 och 24) (Jfr U. Laurén 1991, M. Elomaa 1996).
Anvindning av finska lanord i sprakbadselevernas uppsatser i arskurs 6 forekommer

positivt nog inte alls. Inte heller i jamforelseklassen forekommer nagra lanord fran finskan.

Elomaa (2000) har i sitt arbete undersokt arskurserna 4, 5, 8 och bl.a. studerat antalet
stavfel som respektive klass har nér eleverna skriver uppsatser pa sitt modersmal finska.
Eftersom jag sjalv studerar texter fran arskurs 4 och 6 anser jag att det ar battre att diskutera
stavfelen i arskurs 5 i Elomaas arbete framfor dem i arskurs 8. I arskurs 5 i Elomaas arbete
har sprakbadsklassen 19 elever varav 9 flickor och 10 pojkar medan hennes jamférelseklass

bestar av 21 elever, 13 fickor och 8 pojkar.

Utgaende fran Elomaas (2000: 127-130) resultat kan man konstatera att stavfelen i arskurs
5 i sprakbadsklassen varierar mellan 0 och 61, medan variationen i jamforelseklassen &r
mellan 0 och 30 stavfel. Elomaa konstaterar att sprakbadsklassen i arskurs 5 i medeltal har
11,3 stavfel per elev, samtidigt som jamforelseklassen har endast 8,0 stavfel per elev.
Elomaas sprakbadsklass har knappt en tredjedel fler stavfel per elev. Dock har Elomaa
raknat med flera typer av skrivfel &n vad jag gor i mitt arbete, men jag anser anda att man
far en bild av hur felen fordelar sig mellan sprakbadsklassen och jamforelseklassen. Elomaa
papekar ocksa att det bade i sprakbadsklassen och i jamforelseklassen fanns en flicka som

skrivit hela uppsatsen utan nagra stavfel.

Utgaende fran tabell 23 ser man att den enda férekommande felstavningen av vokal for S ar
utbyte (33 fall). Skillnaden mellan klasserna ar att J har 51,5 % farre stavfel nar det géaller
utbyte av vokal. Hos J forekommer stavfel med vokaler p.g.a. bortfall (6 st.) och tillagg (2
st.). Man kan utgdende fran tabell 22 konstatera att S sammanlagt har 27,3 % fler stavfel
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grundat pa vokaler an J. Dock bor man komma ihag att S har endast 20 elever medan J har
23 elever vilket kan paverka resultaten. Stavfelen i mitt material fordelas ungefar som i
Elomaas (2000) resultat.

Tabell 23. Felstavningstyper grundat pa vokaler.

(S=sprakbadsklass, J=jamforelseklass)

S J
Vokaler
-utbyte 33 16
-bortfall — 6
-tillagg — 2
Sammanlagt | 33 24

Genom att jamfora stavfel per elev far man resultatet att S har 1,65 stavfel per elev och J
har 1,04 stavfel per elev. Resultatet visar att S har 41,2 % flera stavfel per elev. Exempel pa
stavfel &r vid utbyte av vokal lemnade—lamnade, skremde—skramde, vid bortfall av vokal
int—inte, had—hade och vid tillagg av vokal frii—fri, framapa—frampa. Dessa exempel &r

excerperade ur flera uppsatser.

| tabell 24 askadliggors felstavningstyperna grundat pa konsonanter. Vid felstavning av
konsonanter forekommer alla tre typer av fel for bade S och J. Storst ar skillnaden vid
bortfall av konsonant dar J har 54,2 % flera fel & S. Eftersom klasserna har olika antal
elever blir stavfelen per elev vid utbyte 0,15 for S och 0,13 for J, vilket inte ar nagon stor
skillnad. Intressant &ar att J har drygt dubbelt flera fel vid bortfall av konsonant per elev.
Resultatet vid bortfall av konsonant &r 0,55 for S och 1,04 for J. Vid tilldgg av konsonant &r

felstavningen per elev nastan identiskt mellan de bada klasserna (0,25 for S och 0,26 for J).
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Tabell 24. Felstavningstyper grundat pa konsonanter.

(S=sprakbadsklass, J=jamforelseklass)

Konsonanter | S J
-utbyte 3 3
-bortfall 11 24
-tillagg 5 6
Sammanlagt | 19 33

Ser man pa det sammanlagda antalet fel per elev sa marker man att S har 0,95 fel per elev
medan J har 1,43 fel per elev. Detta innebdr att J har drygt en tredjedel flera fel per elev néar
det galler felstavning med konsonanter. Exempel pa felstavning med konsonanter vid
utbyte ar jarna—garna, anta—anda vid bortfall va—vad, &—och vid tillagg visste—viste,

trannat—tranat. Exemplen &r excerperade ur flera uppsatser.

Utgaende fran tabellerna 23 och 24 kan man konstatera att S har 42,4 % flera stavfel av
vokaler d&n av konsonanter, medan J i sin tur har 27,3 % flera stavfel av konsonanter &n av
vokaler. Rédknar man ihop antalet stavfel med vokaler och konsonanter for respektive klass
kan man konstatera att S har totalt 52 stavfel och 2,6 fel per elev. For J blir resultatet 57
stavfel och 2,5 stavfel per elev. Med detta resultat som grund kan man pasta att de bada
klasserna har relativt sett lika goda kunskaper vid rattskrivning av ord. Men man bor dven
komma ihdg att S har skrivit betydligt langre uppsatser an J, vilket troligen paverkar
resultatet (se tabellerna 15 och 16). Dartill bor jag understryka att 6 elever av 20 i S inte

hade nagra stavfel alls. For J &r det 9 av 23 elever som inte hade nagra stavfel.

U. Laurén (1991: 80-90) papekar att en viktig bakgrundsorsak till svarigheterna med att
valja e och & korrekt ar faktumet att rattstavningsreglerna inte &r helt konsekventa och
p.g.a. att de ar svara att lara in. U. Laurén har jamfort tvasprakiga och svensksprakiga

elevers skriftliga produktion pa svenska. Hon har studerat hur elever fran Vasa i
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arskurserna 3, 6 och 9 skriver. Arskurs 6 bestér av 21 elever i den tvasprakiga gruppen och
lika manga i den svensksprakiga gruppen. Grupperna bestar av 6 flickor och 15 pojkar.
Utgdende fran de resultat som U. Laurén redovisar, ar det ingen storre skillnad mellan
grupperna i arskurs 6 nar man ser pa felstavningen av e och &. Bada grupperna har 20 fall
av felstavning av dessa. Daremot har de tvasprakiga eleverna i U. Lauréns arbete dubbelt
farre fel vid stavningen av a-ljud. Det vill saga att den tvasprakiga gruppen har 8 fel nar den

svensksprakiga gruppen har 16 fel vid valet mellan o och a.

Stavningsproblem i mitt material uppstar for bada klasserna nar de skriver ord som
innehaller vokalerna e och &, samt o och & (se tabell 23). Nagra exempel pa felstavade ord
som innehaller e och & ar, skremde—skréamde, tred—tréd, lemnade—lamnade, bastemde—
bestamde. Exempel pa felstavade o och a ord ar margone—morgonen, kdm—kom, a&—och,

barta—borta. Exemplen ar excerperade ur flera uppsatser.

Tabell 25. Antal vokalfel vid e—& och 0—a. (S=sprakbadsklassen, J=jamforelseklassen)

e och 4 fel o och & fel
S 12 7
J 8 5

Utgdende fran tabell 25 kan man konstatera att S har storre problem med dessa vokaler &n
J. Nar man ser pa stavfel med e och & sa marker man att S har (0,6 fel/elev) dubbelt flera
stavfel per elev an J (0,3 fel/elev). Vid stavfel med o och & har S knappt 0,4 stavfel per elev
medan J har drygt 0,2 stavfel per elev. Raknar man ihop stavfelen s har S 19 fel, knappt 1
fel per elev, medan J har 13 fel, knappt 0,6 fel per elev. | motsats till U. Laurén (1991:81-
85) sa kan man konstatera att mina resultat tyder pa att jamforelseklassen har nagot mindre
problem med valet mellan bokstéverna e och & samt o och a.
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Den vanligaste typen av felstavning av konsonanter &ar bortfall (se tabell 26).
Konsonantbortfallen férekommer oftast i ord som innehaller dubbel konsonant. Exempel pa

sadana ord ar gamal—gammal, moroter—mordtter, flyta—flytta.

Tabell 26. Bortfall av konsonanter. (S=sprakbadsklassen, J=jamforelseklassen)

Mellantva | Fore annan | Slutet/borjan av
vokaler konsonant ord

S 4 1 3

J 6 2 12

| tabell 24 ser man att S har knappt halften mindre bortfall av konsonanter per elev, vilket
ocksa avspeglar sig i tabell 26. Ser man pa bortfall (tabell 26) mellan tva vokaler marker
man att medeltalet per elev blir drygt 0,2 for S och knappt 0,3 for J, vilket inte &r nagon
ndmnvérd skillnad. Inte heller vid bortfall fére annan konsonant blir resultatet per elev
speciellt stort. Men ser man pa medeltalet for bortfall per elev i borjan eller slutet av ord

blir resultatet knappt 0,2 foér S medan J har drygt 0,5 fel per elev.

Aven U. Laurén (1991: 85-90) konstaterar att bortfall av konsonant ar de vanligaste
konsonantfelen som forekommer i hennes arbete nar hon réaknar med alla arskurserna. |
gruppen i arskurs 6 fran U. Lauréns material har de tvasprakiga 27 bortfall medan de
svensksprakiga har endast 15 bortfall. Bortfall mellan tva vokaler &r 10 fér de tvasprakiga
och endast 2 for de svensksprakiga. Vid bortfall fére annan konsonant ar fordelningen
jamnare dd de tvasprakiga har 13 bortfall medan de svensksprakiga har 10 bortfall.

Konsonantbortfall i slutet av ord ar endast 4 for de tvasprakiga och 3 for de svensksprakiga.

Det ar intressant att jamfor mina resultat med de resultat som U. Laurén fatt. Enligt de

resultat U. Laurén kommit fram till sd har de tvasprakiga fler bortfall av konsonant i alla tre
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kategorier (mellan tva vokaler, fére annan konsonant, i slutet av ord), medan man i tabell
26 kan se att de tvasprakiga dvs. sprakbadseleverna (S) har farre fel an de svensksprakiga
(J) enligt mina resultat. Dock maste jag papeka att U. Laurén i sitt arbete har valt ut sadana
elever som sa langt som mojligt motsvarar varandra i fraga om social bakgrund och
vitsorden i skolan, men som skiljer sig fran varandra i anvandningen av spraken finska och
svenska. U. Laurén har sett pad hur mycket eleverna i frdga anvander sig av finska
respektive svenska pa fritiden och i skolan, for att kategorisera eleverna som tvasprakiga
eller svensksprakiga. Nagot sadant urval har jag inte gjort i mitt material.
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6 SKILLNADER | TEXTPRODUKTIONEN MELLAN AK 4 OCH AK 6

| kapitlen 4 och 5 presenteras uppsatserna som de respektive arskurserna skrivit och
resultaten jamfors mellan sprakbadsklasserna och jamforelseklasserna. | kapitel 6 jamfors
resultaten for hur eleverna i arskurs 4 och i arskurs 6 inom samma utbildningsprogram
skriver. Jag studerar om det finns skillnader och vilka skillnaderna &r mellan arskurserna.
Dock bor jag papeka att det inte ar samma elever som skriver uppsatserna i arskurs 4 och
arskurs 6, utan det ar fragan om olika individer. Detta medfor att jag inte direkt kan tala om
utvecklingen hos enskilda individer, men déaremot kan jag med de olika gruppernas
gemensamma resultat urskilja ndgon typ av tendens i utvecklingen av den skriftliga
produktionen pa modersmalet svenska fran arskurs 4 till arskurs 6. Darfor valjer jag ocksa
att enbart redovisa for klasserna som helhet utan att ndrmare studera hur pojkarna och

flickorna skriver.

6.1 Antal ord och jamforelse i antal ord per uppsats

| tabell 27 presenterar jag sprakbadselevernas textproduktion och i tabell 28
jamforelseklassens textproduktion i antal ord, i kortaste och i l&ngsta uppsats raknat i antal
ord samt i den totala anvandningen av ord. Sprakbadsklassen i arskurs 4 bestar av 18
elever, 9 flickor och 9 pojkar medan sprakbadsklassen i arskurs 6 bestar av 11 flickor, 9

pojkar och totalt 20 elever.

Utgaende fran tabell 27 kan man konstatera att 6S producerar betydligt langre uppsatser &n
vad 4S gor. | 6S anvander man drygt en tredjedel flera ord (50,7 ord fler) per uppsats an 4S.
Eftersom eleverna i 6S ar nagot fler an eleverna i 4S ger den totala anvandningen av ord
inte en sann bild av verkligheten. Vid jamforelse av den kortaste och den ldngsta uppsatsen
mellan klasserna ser man att 6S langsta uppsats (236 ord) ar 86 ord langre &n motsvarande
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uppsats i 4S. Daremot ar den kortaste uppsatsen i 4S (64 ord) 18 ord langre &n den kortaste
uppsatsen hos 6S (46 ord). Detta innebar ocksa att variationen i langden pa uppsatserna ar
mer &n dubbelt s& stor som i 4S (86 ords skillnad) &n hos 6S (190 ords skillnad). Utgaende
fran tabell 27 kan man konstatera att eleverna i sprakbadsskolan i arskurs 6 enligt
medeltalen producerar ldngre uppsatser an eleverna i sprakbadsskolan i arskurs 4.

Skillnaderna mellan arskurserna i uppsatslangden kan man konstatera att ar helt naturligt.

Tabell 27. Sprakbadsklassernas textproduktion i arskurserna 4 och 6.

(4S=sprakbadsklass arskurs 4, 6S=sprakbadsklass arskurs 6)

Arskurs 4 Medeltal Kortaste- | Totala
av langsta antalet ord
ord/uppsats | uppsats

4S 99,1 64—150 1784

6S 149,8 46—236 | 2995

| tabell 28 redovisas jamforelseklassens textproduktion for arskurserna 4 och 6.
Jamforelseklassen i arskurs 4 bestar av 20 elever dar fordelningen mellan pojkarna och
flickorna ar jamn. | arskurs 6 bestar klassen av 23 elever 11 pojkar och 12 flickor. Liksom
med sprakbadsklasserna ar fordelningen av eleverna i jamforelseklasserna ojamn och darfor

redovisar jag inte ndrmare for den totala anvandningen av ord.

Grundat pa de bada jamforelseklassernas resultat i tabell 28 ser man att 4J &r nagot
produktivare an 6J. Ser man pa medeltalen av ord per uppsats marker man att 4J anvander
21,9 ord fler an 6J. Dessutom kan man i variationsvidden mellan kortaste och langsta
uppsats métt i antal ord se att 4J:s kortaste uppsats (36 ord) &r endast ett ord langre &n
motsvarande uppsats i 6J (35 ord). Daremot &r den langsta uppsatsen i 6J (232 ord)
betydligt langre (27 ord langre) an motsvarande uppsats i 4J (205 ord). Variationen mellan

langden pa elevernas uppsatser blir darfér ocksa storre i 6J. Intressant &r att eleverna i 6J
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enligt medeltalet ord per uppsats producerar kortare uppsatser an elever som ar tva ar
yngre. Detta tror jag att framst beror pa att eleverna i 6J inte var tillrackligt motiverade att
skriva uppsatsen vid testtillfallet. Men det kan dven tyda pa att eleverna som grupp i 6J ar

samre pa att producera text pa modersmalet svenska.

Tabell 28. Jamforelseklassernas textproduktion i arskurserna 4 och 6.

(4J= jamforelseklass arskurs 4, 6J=jamforelseklass arskurs 6)

Arskurs 4 | Medeltal | Kortaste- | Totala
av langsta antalet ord
ord/uppsats | uppsats

4] 110,7 36—205 2213

6J 88,8 35—232 2043

Elomaa (2000: 89-116) har studerat produktiviteten hos elever som har
sprakbadsundervisning och traditionell undervisning. Dessa elever har finska som
modersmal och har skrivit sina uppsatser pa finska. Elomaa konstaterar att
sprakbadseleverna i arskurs 4 i medeltal skriver 57,2 ord per uppsats medan
sprakbadseleverna i arskurs 5 i medeltal producerar 126,9 ord per uppsats. | arskurs 8
producerar Elomaas sprakbadselever i medeltal 352,0 ord per uppsats. Hos Elomaas
jamforelseklasser producerar arskurs 4 i medeltal 96,2 ord per uppsats, i arskurs 6 ar
medeltalet 145,7 ord per uppsats medan eleverna i arskurs 8 producerar 304,7 ord per

uppsats.

Elomaa (2001: 116) papekar att sprakbadseleverna i arskurserna 4 och 5 producerar kortare
uppsatser men poangterar att sprakbadseleverna i arskurs 8 enligt medeltalen skriver
narmare 50 ord langre uppsatser an jamforelseklassen. Utgaende fran Elomaas (2000)

undersokning med finsksprakiga elever kan man anta att en orsak till att min
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jamforelseklass 6J skriver kortare uppsatser an 4J kan vara att eleverna i 6J inte var

tillrackligt motiverade att skriva uppsatsen.

6.2 Antalet meningar och jamforelse i antal meningar per uppsats

| tabellerna 29 och 30 redovisar jag det totala antalet meningar som respektive klass har
producerat, antalet ord per mening samt variationsvidden. Tabell 29 redovisar for
sprakbadsklasserna medan tabell 30 redovisar for jamforelseklasserna. En mening i min
analys borjar med stor eller liten bokstav men maste avslutas med ett stort skiljetecken for

att jag ska kategorisera textbiten som mening.

Tabell 29. Antalet meningar i sprakbadsklassernas uppsatser i arskurserna 4 och 6.

(4S=sprakbadsklass arskurs 4, 6S=sprakbadsklass arskurs 6)

Totala Antal Variationsvidd
antalet ord/mening
meningar

4S 125 14,3 1—13

6S 236 12,7 2—25

Av tabell 29 kan man se att 6S anvander néstan dubbelt fler meningar &n 4S, men man bor
komma ihag att det ar tva elever fler i 6S. Nar man utgaende fran antal ord dividerar med
antalet meningar som respektive klass anvander kan man konstatera att eleverna i 4S har
1,4 fler ord per mening. Men utgaende fran variationsvidden ser man ocksa att skillnaden &r
obetydlig (1 menings skillnad) nar man jamfor de uppsatser som innehaller minst antal
meningar, fastdn 6S totalt sett anvander knappt dubbelt flera meningar. Dock ar skillnaden
storre ndr man ser att den elev i 6S som anvander flest meningar har knappt dubbelt fler

meningar i sin uppsats &n motsvarande elev i 4S.
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| tabell 30 ser man att 6J producerat 61 meningar farre an 4J. Det &r dven vart att ndmna att
eleverna i 6J &r tre elever fler an i 4J. Dessutom har eleverna i 6J 2,8 fler ord per mening én
de tva ar yngre eleverna i 4J. Utgaende fran variationsvidden ser man att bada klasserna har
nagon elev som skriver sin uppsats med endast tre meningar. Daremot har den elev som

anvant sig av flest meningar i 4J, 9 meningar fler &n motsvarande elev i 6J.

Utgdende fran resultaten i tabellerna 27, 28, 29 och 30 ser det ut som om sprakbadseleverna
skulle utvecklas till produktivare skribenter pa sitt modersmal svenska an vad de elever
som gar i en traditionell skola gor. Dock finns det manga faktorer som inverkar pa hur
effektivt och helhjartat eleverna orkar satsa pa den skriftliga uppgiften som de fick.
Dessutom har jag utfort testet endast i 4 olika klasser, vilket gor att man inte kan
generalisera resultaten. For att fa en battre bild av utvecklingen hos enskilda individer eller
enskilda klasser borde man utfoéra skriftliga test med samma individ eller klass t.ex. vart

annat ar i grundskolan.

Tabell 30. Antalet meningar i jamforelseklassernas uppsatser i arskurserna 4 och 6.

(4J= jamforelseklass arskurs 4, 6J=jamforelseklass arskurs 6)

Totala Antal Variationsvidd
antalet ord/mening
meningar

4] 221 10,0 3—28

6J 160 12,8 3—19

U. Laurén (1994: 47-51) har réknat ut det genomsnittliga antalet ord per mening i uppsatser
skrivna av tvasprakiga elever (T) och ensprakigt svenska elever (S) i arskurserna 3, 6 och 9.
U. Laurén konstaterar att meningslangden for bada grupperna 6kar konstant fran arskurs till
arskurs. 1 arskurs 3 har T-eleverna i genomsnitt 7,27 ord per mening medan S-eleverna har

7,99 ord per mening. | arskurs 6 &r resultaten 8,50 for T-eleverna och 8,03 for S-eleverna.
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U. Laurén papekar att variationen i antal ord per mening varierar kraftigt inom grupperna.

Speciellt i arskurs 3 ar variationen stor.

Utgaende fran U. Lauréns (1994: 47-51) resultat kan man konstatera att det finns liknande
tendenser dven i mitt material. Dock har sprakbadseleverna i arskurs 4 i mitt material
knappt tva ord fler per mening an arskurs 6, vilket avviker fran U. Lauréns tendenser. En
orsak till detta kan vara att jag testat elever fran arskurs 4 medan U. Laurén har testat elever
som &r ca ett ar yngre och gar i arskurs 3.

6.3 Skiljetecken

Anviéndningen av skiljetecken i sprakbadsklasserna presenteras i tabell 31 och i tabell 32
ser man motsvarande resultat for jamforelseklasserna. | tabellerna presenteras information
om variationsvidden i anvandningen av skiljetecken samt den totala anvéndningen av
skiljetecken for respektive klass. Dartill presenteras medeltalen for antalet skiljetecken per

elev.

Utgaende fran medeltalen i anvandningen av skiljetecken i tabell 31 kan jag konstatera att
6S anvander sig av 41,6 % fler punkter per elev &n 4S. Vid anvandningen av kommatecken
ar skillnaden annu stérre mellan arskurserna eftersom 6S har 63,2 % fler kommatecken per
elev. Nar man ser pa andra skiljetecken sa marker man att 6S igen anvéander 40,0 % fler
andra typer av skiljetecken per elev an vad eleverna i den tva ar yngre klassen gor. Denna
skillnad i anvandningen av olika skiljetecken kan tyda pa att eleverna i arskurs 6 har blivit
mer medvetna om skiljetecknen och dess anvandning. En annan orsak kan ocksa vara att
eleverna i arskurs 6 anvant drygt tusen ord mer (40,4 % mer ord) i sina uppsatser, vilket
aven kan identifieras i procenttalen i anvandningen av skiljetecknen punkt samt andra

skiljetecken.
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Tabell 31. Totala anvandningen av skiljetecken i sprakbadsklasserna i arskurserna 4 och 6.

(4S=sprakbadsklass arskurs 4, 6S=sprakbadsklass arskurs 6)

4S Punkt Kommatecken Andra skiljetecken
Variationsvidd 1—12 0—6 0—4

Totalt 119 25 10

Medeltal 6,6 1,4 0,6

6S Punkt Kommatecken Andra skiljetecken
Variationsvidd 2—20 0—19 0—12

Totalt 225 76 20

Medeltal 11,3 3,8 1,0

Tabell 32. Totala anvandningen av skiljetecken i jamforelseklasserna i arskurserna 4 och 6.

(4J= jamforelseklass arskurs 4, 6J=jamforelseklass arskurs 6)

4] Punkt Kommatecken Andra skiljetecken
Variationsvidd 3—28 0—1 0—7

Totalt 194 1 27

Medeltal 9,7 0,1 1,4

6J Punkt Kommatecken Andra skiljetecken
Variationsvidd 2—17 0—14 0—5

Totalt 139 50 21

Medeltal 6,0 2,2 0,9

| tabell 32 ser man jamforelseklassens anvéandning av skiljetecken. Utgaende fran
medeltalen for anvandningen av punkter per elev kan jag konstatera att eleverna i 6J
anvander 38,1 % farre punkter dn eleverna i 4J. Dock anvander eleverna i 6J sig av 95,5 %

fler kommatecken per elev an de tva ar yngre eleverna. Men 4J anvander 35,7 % fler "andra
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skiljetecken” &n eleverna i 6J. Utgaende fran dessa medeltal tyder det pa att eleverna i 6J
har stagnerat eller eventuellt har en tillbakagaende utvecklingskurva i anvandningen av
skiljetecknen punkt och andra skiljetecken. Dock anvénder eleverna i 6J betydligt fler
kommatecken an 4J. Eleverna i 6J skriver sammanlagt, fastdn de &r tre elever flera, knappt
tva hundra ord farre (7,7 % farre ord) i sina uppsatser an 4J, vilket ocksa kan inverka pa

dessa resultat.

6.4 Stavfel samt jamforelser

Stavfelen som forekommer i elevernas uppsatser ar indelade i egentliga stavfel med vokaler
och konsonanter. Stavfelen ar kategoriserade enligt utbyte, bortfall och tillagg av bokstav. |
tabellerna 33 och 34 presenteras sprakbadsklassernas stavfel medan jamforelseklassens

stavfel presenteras i tabellerna 35 och 36.

Tabell 33. Felstavningstyper grundat pa vokaler i sprakbadsklasserna.

(4S=sprakbadsklass arskurs 4, 6S=sprakbadsklass arskurs 6)

Vokaler 4S 6S
-utbyte 42 33
-bortfall — —
-tillagg — —
Sammanlagt | 42 33

Utgaende fran tabell 33 kan man se att de enda forekommande stavfelen for bada
sprakbadsklasserna ar utbyte av vokal. | 4S har man i medeltal 2,3 stavfel per elev medan
man i 6S har endast 1,7 stavfel per elev. Darfor kan man ocksa pasta att sprakbadseleverna
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utvecklas och blir battre pa rattstavningen av vokaler atminstone mellan arskurserna 4 och
6.

Tabell 34. Felstavningstyper grundat pa konsonanter i sprakbadsklasserna.

(4S=sprakbadsklass arskurs 4, 6S=sprakbadsklass arskurs 6)

Konsonanter | 4S 6S
-utbyte 7 3
-bortfall 47 11
-tillagg 7 5
Sammanlagt | 61 19

| tabell 34 kan man se att bade 4S och 6S har stavfel av alla tre typer (utbyte, bortfall,
tillagg) vid felstavning av konsonanter. Bortfall av konsonant hor till den stdrsta gruppen
for bada arskurserna. Dock kan man konstatera att 4S har 2,6 stavfel per elev medan 6S har
endast 0,6 stavfel per elev vid bortfall av konsonant. Vid tilldgg av konsonant har 4S i
medeltal 0,4 fel per elev medan 6S har 0,3 fel per elev. Ser man pa medeltalet for utbyte av
konsonant &r det 0,4 fel for 4S medan 6S har endast 0,2 fel per elev. Utgaende fran dessa
medeltal kan man pasta att sprakbadseleverna utvecklar rattstavningsformagan aven med
konsonanterna. Den storsta skillnaden mellan dessa arskurser ligger vid bortfall av

konsonant dar 4S har 77,0 % flera fel per elev &n 6S.

Av tabell 35 kan man se att det forekommer alla tre typer av stavfel med vokal i 6S medan
eleverna i 4S inte har nagra stavfel p.g.a. tilligg av vokal. Den storsta orsaken till stavfel
for bada arskurserna ar utbyte av vokal. Eleverna i 4J har i medeltal 3,4 stavfel per elev vid
utbyte av vokal medan motsvarande resultat for 6J eleverna &r 0,7 stavfel per elev. Vid
bortfall av vokal har 4J i medeltal 0,4 bortfall per elev medan 6J har 0,3 bortfall per elev.

Men 6J har ocksa 2 tillagg av vokal vilket inte alls forekommer hos 4J. Trots att eleverna i
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6J har flera stavfel av vokaler vid tillagg av vokal kan man se en positiv utveckling av
rattstavningen av vokalerna for jamforelseklasserna. Det betyder att stavfelen blir férre i

antal i arskurs 6.

Tabell 35. Felstavningstyper grundat pa vokaler i jamforelseklasserna.

(4J= jamforelseklass arskurs 4, 6J=jamforelseklass arskurs 6)

Vokaler 4] 6J
-utbyte 68 16
-bortfall 8 6
-tillagg — 2
Sammanlagt | 76 24

Tabell 36. Felstavningstyper grundat pa konsonanter i jamforelseklasserna.

(4J= jamforelseklass arskurs 4, 6J=jamforelseklass arskurs 6)

Konsonanter | 4J 6J
-utbyte 12 3
-bortfall 57 24
-tillagg 21 6
Sammanlagt | 94 33

Vid felstavningstyper grundade pa konsonanter férekommer alla tre typer av felstavning,
vilket man kan se i tabell 36. Redan nar man ser narmare pa det sammanlagda antalet
stavfel med konsonanter kan man konstatera att eleverna i 4J har nastan tva tredjedelar fler
stavfel dn 6J. Storsta orsaken till felstavning av konsonanter for bada arskurserna ar bortfall

av konsonant. 1 4J har man i medeltal 2,9 bortfall per elev medan man i 6J har 1,0 bortfall
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per elev. Tillagg av konsonant &r den foljande mest frekvent forekommande stavfelstypen
dar 4J har 1,1 tillagg per elev och 6J har 0,3 tillagg per elev. Nar man ser narmare pa utbyte
av konsonant marker man att 0,6 utbyten per elev forekommer i 4) medan man i 6J har
endast 0,1 utbyten av konsonant per elev. Man kan &ven vid felstavningen av konsonanter
konstatera att jamforelseklasserna utvecklar sin rattstavning till det béttre ju aldre eleverna
blir.

Bade sprakbadsklassen och jamforelseklassens elever har problem med réttstavningen av
vokalerna & och e samt vokalerna o och &. | tabellerna 37 och 38 askadliggors antalet
vokalfel angaende vokalerna &—e och 0—a. | tabell 37 ser man att sprakbadseleverna i 4S
har dubbelt sa manga fel vid valet av vokalerna & och e an eleverna i 6S. Réaknar man ut
medeltalet for fel per elev blir resultatet 1,3 fel for 4S och 0,6 fel for 6S. Ser man vidare pa
medeltalen av o och a felen sa far 4S resultatet 0,7 fel per elev medan 6S har 0,4 fel per
elev. Dessa resultat tyder aven de pa att sprakbadselevernas rattstavningsformaga blir béattre

pa arskurs 6 &n vad den ar pa arskurs 4.

Tabell 37. Antal vokalfel vid e—a och o—a i sprakbadsklasserna.

(4S=sprakbadsklass arskurs 4, 6S=sprakbadsklass arskurs 6)

e och 3 fel o och & fel
4S 24 12
6S 12 7

| tabell 38 askadliggors jamforelseklassens stavfel vid vokalerna e—& och o—a. Redan vid
en forsta dverblick av tabell 38 kan man konstatera att eleverna i 4J har stérre problem med
rattstavningen av dessa vokaler, men man bor ocksa komma ihag att eleverna i 6J ar tre

elever flera men har dnda totalt sett producerat knappt tva hundra ord farre an eleverna i 4J.
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Detta betyder att eleverna i 4J har producerat mera text och darfor har de ocksa storre chans
att fa med felstavade ord. Ser man narmare pa 4J:s stavfel per elev marker man att resultatet
vid e—é fel ar 1,0 fel per elev medan 6J har 0,3 fel per elev. Vid stavfel av o—a blir 4J:s
resultat 1,4 fel per elev medan 6J har endast 0,2 fel per elev. Utgaende fran resultaten i
tabell 38 och medeltalen av stavfel per elev ser man att eleverna i arskurs 6 ar battre pa att

stava ratt och att det dessutom finns en relativt stor skillnad mellan de bada arskurserna.

Tabell 38. Antal vokalfel vid e—a och o—a i jamforelseklasserna.

(4J= jamforelseklass arskurs 4, 6J=jamforelseklass arskurs 6)

e och 4 fel o och & fel
4] 20 28
6J 8 5

U. Laurén (1991: 82-85) konstaterar att valet av vokalerna e och & samt o och & vallar
problem bade for svensksprakiga och tvasprakiga elever. U. Laurén har undersokt elevers
fria skriftliga produktion pa svenska i arskurserna 3, 6 och 9. Vid felstavningen av e och &
fordelades felen hos de tvasprakiga eleverna sa att arskurs 3 har 49 fel, arskurs 6 har 20 fel
och arskurs 9 har 20 fel. Hos U. Lauréns ensprakigt svenska elever har arskurs 3 totalt 27
fel, arskurs 6 har 20 fel och arskurs 9 har 10 fel. Utgdende fran U. Lauréns resultat kan man
konstatera att stavfelen med e och & blir farre ju aldre eleverna blir. Detta kan man

konstatera att galler &ven for min undersokning.

U. Laurén (1991: 83-85) pavisar att antalen felstavningar av o och & for de tvasprakiga
eleverna i arskurs 3 ar 22 fel, i arskurs 6 har man 8 fel och i arskurs 9 har man 17 fel. De
ensprakiga eleverna i arskurs 3 har 28 fel, i arskurs 6 har man 16 fel och i arskurs 9 har man
1 fel. Antalen felstavningar av o och & i U. Lauréns undersokning minskar for de
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ensprakiga eleverna fran arskurs 3 till arskurs 9. Dock ar trenden for de tvasprakiga
eleverna nagot tillbakagdende mellan arskurserna 6 och 9 dar arskurs 9 har drygt dubbelt s&

manga stavfel som arskurs 6.

Den vanligaste typen av felstavning av konsonanter ar bortfall (se tabellerna 34 och 36).
Bortfallen forekommer oftast i ord som ska innehalla dubbel konsonant. Exempel pa sadana
ord & gamal—gammal, moréter—moroétter, mabad—mobbad, flyta—flytta. | tabellerna 39
och 40 redovisar jag for bortfallen av konsonanter for sprakbadsklasserna och
jamforelseklasserna. Bortfallen kategoriseras i bortfall mellan tva vokaler, bortfall fore

annan konsonant samt bortfall i slutet eller bérjan av ord.

| tabell 39 ser man att 4S har betydligt flera fel &n 6S vid bortfall av konsonant. N&r man
ser pa bortfall mellan tva vokaler sa har 4S Gver tre ganger fler bortfall &n 6S. Storst
skillnad mellan klasserna &r det vid bortfall fére annan konsonant dar 4S har tio ganger
flera fel &n 6S.

Tabell 39. Bortfall av konsonanter i sprakbadsklassen.

(4S=sprakbadsklass arskurs 4, 6S=sprakbadsklass arskurs 6)

Mellantva | Fére annan | Slutet/borjan av
vokaler konsonant ord

4S 13 10 6

6S 4 1 3

Vid bortfall i slutet eller borjan av ord (tabell 39) har 4S endast dubbelt flera fel an 6S. Da
bor man anda komma ihag att eleverna i 6S ar tva elever fler &n i 4S och att eleverna i 6S
sammanlagt producerar ca 1200 fler ord an 4S. Detta borde ocksa inverka pa resultaten.
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Men utgaende fran dessa resultat beharskar sprakbadseleverna i 6S rattstavningen béattre an
48S.

Tabell 40. Bortfall av konsonanter i jamforelseklassen.

(4J)= jamforelseklass arskurs 4, 6J=jamforelseklass arskurs 6)

Mellantva | Fore annan | Slutet/borjan av
vokaler konsonant ord

4] 32 11 11

6J 6 2 12

Aven hos jamforelseklasserna ser man vid en direkt 6verblick av tabell 40 att 6J beharskar
rattstavningen av konsonanter battre an 4J. Vid bortfall av konsonant mellan tva vokaler har
4J mer an fem ganger flera fel an 6J. Ser man pa bortfall fore annan konsonant kan man
igen konstatera att 4J har mer an fem ganger flera fel &n 6J. Dock har 6J vid bortfall i slutet
eller borjan av ord ett fel mer dn 4J. Hos jamforelseklasserna kan resultaten dven ha
paverkats av att eleverna i 6J &r tre fler dn i 4J. Men ocksa det att man i 4J har producerat
knappt tva hundra ord fler an 6J kan inverka pa resultaten. Dock &r stavfelen av
konsonanter totalt sett farre hos 6J, vilket tyder pd att man i denna klass beharskar

rattstavningen béttre an i 4J.

U. Laurén (1991: 85-90) konstaterar att de flesta stavfelen med konsonanter férekommer
vid bortfall av konsonant. U. Laurén pastar dock att bortfall av konsonant hor ihop med
nybdrjarstadiet i skrivinlarningen eftersom eleverna i arskurs 3 i hennes undersokning har

fler bortfall &n arskurserna 6 och 9 bade hos de tvasprakiga och de svensksprakiga eleverna.
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U. Laurén (1991: 85-90) har dértill studerat felaktigt enkeltecknade konsonanter och var i
ordet dessa felaktigheter finns. Hon har kategoriserat felaktigheterna i tre grupper
namligen, mellan tva vokaler, fore annan konsonant och slutet av ord. Tendensen i U.
Lauréns studie pavisar att de tvasprakiga eleverna i arskurserna 3 och 6 har mycket mera
bortfall mellan tva vokaler an de ensprakiga eleverna. Men i arskurs 9 har de tvasprakiga
eleverna mindre bortfall &n de ensprakiga eleverna. Samma tendens finns ocksa vid bortfall
fore annan konsonant men har ar det endast i arskurs 3 dar de tvasprakiga eleverna har flera
bortfall &n de ensprakiga eleverna. Bade i arskurs 6 och i arskurs 9 har de tvasprakiga
eleverna farre antal fel &n de ensprakiga eleverna. Vid bortfall i slutet av ord é&r
fordelningen av bortfallen av konsonanterna mellan de bada grupperna mycket jamn och
dessutom &r antalet bortfall i denna kategori markbart mindre &n i kategorierna mellan tva
vokaler och fore annan konsonant. Tendenserna i U. Lauréns (1991) resultat pavisar att

stavfelen minskar ju aldre eleverna blir, vilket ocksa galler resultaten i min undersokning.
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7 SLUTDISKUSSION

Syftet med min avhandling pro gradu har varit att undersoka och jamféra om och hur tva
olika undervisningsmetoder paverkar den skriftliga produktionen pa modersmalet svenska.
I min kandidatavhandling studerade och jamférde jag skillnaderna mellan sprakbadselevers
uppsatser skrivna av en arskurs 4 och en arskurs 6. I min avhandling pro gradu har jag
utvidgat undersokningen med att ta med uppsatser skrivna av elever i arskurserna 4 och 6
som har en traditionell undervisning. | denna undersdkning studerar jag hur uppsatserna
skiljer sig mellan elever som gar i finskt spradkbad och elever som gar i traditionell

undervisning i bada fallen i Jakobstad.

Amnesvalet och valet av material motiveras av att jag har ett stort intresse for hur spréakbad
som undervisningsmetod fungerar i inlarningen av ett andrasprak. Eftersom elever i
sprakbad enligt undersokningar som gjorts relativt enkelt tillagnar sig ett andra sprak (i min
undersokning finska) var jag intresserad av att studera hur sprakbadet inverkar pa den

skriftliga formagan att producera text pa modersmalet svenska.

Det intressanta med undersokningen &r att se hur sprakbadsklassens uppsatser, fran att de
nyligen borjat skriva pa modersmalet svenska i arskurs 4, skiljer sig fran jamforelseklassens
uppsatser. Dessutom dr det intressant att jdmfora hur uppsatserna skrivna av
sprakbadsklassen i arskurs 6, som far ca 50 % av undervisningen pa svenska, skiljer sig

fran jamforelseklassen.

Undersokningsmaterialet bestar av uppsatser skrivna av tva sprakbadsklasser och tva
jamforelseklasser fran Jakobstad. Sprakbadsklasserna testades i skriftlig produktion i
december 2003 medan jamforelseklasserna testades i oktober 2006. Materialet bestar
sammanlagt av 81 uppsatser eftersom jag valt att ta bort en uppsats, en pojke fran arskurs 6
i jamforelseklassen, p.g.a. mycket otydlig skrivstil. Jag bor dven ndamna att tva uppsatser
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fran sprakbadsskolan (en pojke i arskurs 4 och en pojke i arskurs 6) har relativt svartydda
uppsatser, men jag valde anda att ta med dessa eftersom jag kan lasa och urskilja orden fran

varandra.

Fordelningen av uppsatserna ar 38 fran sprakbadsklassen och 43 fran jamforelseklassen. Av
sprakbadsskolans 38 uppsatser ar 18 skrivna av arskurs 4 dar fordelningen mellan flickorna
och pojkarna ar jamn. De resterande 20 uppsatserna ar foljaktligen skrivna av arskurs 6 dar
klassen bestar av 11 flickor och 9 pojkar. | jamforelseklassen har arskurs 4 skrivit 20
uppsatser medan arskurs 6 skrivit 23 uppsatser. | arskurs 4 ar fordelningen mellan pojkarna

och flickorna jamn medan det i arskurs 6 finns 12 flickor och 11 pojkar.

Metoden i min avhandling pro gradu ar kvalitativ, kvantitativ och jamférande. Jag raknar
uppsatsernas textlangd i antal ord och jamfor langden pa uppsatserna mellan klasserna men
aven mellan flickorna och pojkarna inom klassen. Jag rdknar dven antalet meningar per
uppsats. | antalet meningar per uppsats jamfor jag skillnaderna mellan flickorna och
pojkarna inom klassen samt mellan flickgruppen och pojkgruppen i sprakbadsklassen och
jamforelseklassen. Jag raknar ocksa anvandningen av skiljetecken och jamfor
anvandningen mellan klasserna samt excerperar och presenterar nagra exempel pa

anvandningen av kommatecken.

I min undersbkning excerperar jag ord som ar felstavade eller influerade av
sprakbadsspraket, det vill sdga finskan. Jag excerperar enbart sddana stavfel dar det helt
saknas eller forekommer for manga bokstaver och i sadana fall dar det forekommer fel
bokstaver. Jag jamfor stavfelen mellan klasserna men inte mellan flickorna och pojkarna.
For att askadliggora skillnaderna mellan klasserna anvéander jag tabeller for antalet ord per
uppsats (se t.ex. tabellerna 3, 4, 5), mening per uppsats (se t.ex. tabellerna 6, 7, 8),
anvandningen av skiljetecken (se t.ex. tabellerna 9, 10) och felstavade ord (se t.ex.
tabellerna 11, 12, 13, 14).
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Det intressantaste resultatet i min undersokning &r att sprakbadsklassen i arskurs 6 i
medeltal per elev skriver klart langre uppsatser an jamforelseklassen. Resultatet dr nagot
ovéntat eftersom jag antog att skillnaderna mellan klasserna skulle vara relativt jamn i
arskurs 6. Storsta skillnaden mellan klasserna i arskurs 6 finns mellan flickgruppen dar
flickorna i sprakbadsklassen enligt medeltalen skriver tydligt langre uppsatser an flickorna i
jamforelseklassen. Men dven pojkarna i sprakbadsklassen skriver langre uppsatser &n

pojkarna i jamforelseklassen.

Resultatet av antalet ord per mening pavisar att sprakbadseleverna i arskurs 4 enligt
medeltalen per elev skriver 14,5 ord per mening medan jamférelseklassen har 10,4 ord per
mening. | arskurs 6 ar resultaten mellan klasserna nagot jamnare da sprakbadsklassen har
13,5 ord per mening och jamforelseklassen har 12,8 ord per mening.

Ett annat intressant resultat ar att jamforelseklassen i arskurs 4 har fler stavfel med bade
vokaler och konsonanter. Avvikelserna i rattstavningen mellan sprakbadsklassen och
jamforelseklassen i arskurs 4 ar nagot ovantat, eftersom jag antog att fordelningen skulle
vara den motsatta. Resultaten pavisar dock att jamforelseklassens elever har en tredjedel

fler stavfel per elev an sprakbadsklassens elever.

Jamforelseklassen i drskurs 6 har nagot farre stavfel med vokaler &n sprakbadsklassen.
Dock har jamforelseklassen i arskurs 6 fler stavfel med konsonanter. Darfor kan jag nar jag
raknar ihop alla stavfelen konstatera att sprakbadsklassen och jamforelseklassen i arskurs 6
i medeltal har ungefar lika manga stavfel per elev. Det betyder att eleverna i arskurs 6 har
relativt lika goda kunskaper vid rattskrivningen av ord.

Positivt ar att endast en elev i sprakbad anvander sig av ett finskt ord i sin uppsats. Det ar
en pojke i arskurs 4 som anvander ordet ei i stallet for inte, men enligt min bedémning &r

det fraga om ett slarvfel av skribenten.
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Jag hade ocksa forvantat mig att eleverna i arskurs 6 skulle producera langre uppsatser
nagot som sprakbadsklassen lyckades uppfylla. Detta kan anses vara en normal utveckling.
Daremot skriver arskurs 6 i jamforelseklassen i medeltal per elev kortare uppsatser &an

arskurs 4, vilket inte ar normalt.

Att jamforelseklassen i arskurs 6 skriver tydligt kortare uppsatser tror jag orsakats av att
klassen troligen ansag att den skriftliga uppgiften inte var tillrackligt intressant. En annan
faktor kan vara att eleverna ansag att uppgiften inte skulle paverka deras vitsord eftersom
jag sjalv delade ut uppgiften. Darfor skulle resultatet kanske bli ndgot annat om

sprakbadsklassens och jamforelseklassens egna larare hade gjort testet

Nar jag studerat felstavningen mellan arskurserna kan jag konstatera att arskurs 6 bade i
sprakbadsklassen och i jamforelseklassen har farre stavfel an den tva ar yngre klassen.
Detta kan tolkas som om eleverna i bada undervisningsprogrammen blir battre pa att stava

korrekt ju aldre eleverna blir.

Min avhandling pro gradu kunde annu utvidgas med att studera skillnader i anvandningen
av olika ordklasser t.ex. adjektiv, substantiv och verb. Det skulle ocksa vara intressant att ta
med arskurs 9 i undersokningen for att battre kunna studera hur de olika

undervisningsprogrammen paverkat den skriftliga utvecklingen pa modersmalet svenska.
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Bilaga 1. Det skriftliga testet som sprakbadseleverna fick.

Flicka
Pojke Arskurs Skola

Skriv fritt en berattelse utgdende fran tre av bilderna nere pa sidan.
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Bilaga 2

Sprakbadsklassens kortaste uppsats ar skriven av en pojke i arskurs 6. Uppsatsen innehaller

46 ord och ar skriven med tva meningar.

Hunden Kasper far en ide nar han ligger och solar sig i graset en varm sommardag. Han
tanker springa runt jorden, han springer och springer och simmar éver Atlanten och snart
ar han hemma igen det tog bara 54 sekunder for Kasper &r vardens snabbaste hund.

Sprakbadsklassens langsta uppsats ar skriven av en flicka i arskurs 6. Uppsatsen innehaller

236 ord och dar skriven med 17 meningar.

Den lycklige kaninen

Det var en gang en kanin som tyckte om att kéra med sin traktor. En dag bestamde han sig
for att resa jorden runt med sin traktor. Han borjade sin traktortur fran sin hemstad i
Paris. Han bestamde sig for att forst kora upp till Lappland sa att det sen inte blir sa langt
som om han skulle ha farit pa mitten. Traktorn &r ju inte varldens snabbaste fordon sa det
tog sin tid. Efter tva manader kom han fram till Ryssland. N&r han var i mitten av Ryssland
kdnde han hur det borjade lata i motoren. Han gick till en verkstad dar fragade han om
nagon kunde komma och hjélpa honom med hans traktor. Till forst var det lite tréga, men
efter en stund kom tvd man och se pa hans traktor. De fick igdng den efter nagra timmar
och han korde vidare. Nar han kom hem var han valdigt trott. Hans vanner tyckte att han
skulle ga till morgondagens tidning. Han gick dit och nasta dag kom det ut i tidningen om
honom. S& har stod det, Igar den 11 september ar 1964 kom kaninen hem som hade varit
och &kt runt jorden pa tvd manader och tva veckor och tva dagar med sin traktor. Han ar
den forsta i hela varlden som har gjort nagot sadant. Han blev berémd och fick en pokal.
Det var sagan om den lycklige kaninen.
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Bilaga 3

Jamforelseklassens kortaste uppsats ar skriven av en flicka i arskurs 6. Uppsatsen innehaller
35 ord och &r skriven med fyra meningar.

En kanin kan inte kdra en traktor runt hela jorden. Men en sjorévare kan kanske kdéra runt
hela jorden. For en sjorévare klarar sig nagra dagar utan mat. Men en kanin maste &ta
varje dag.

Jamforelseklassens langsta uppsats ar skriven av en pojke i arskurs 6. Uppsatsen innehaller

232 ord och ar skriven med 19 meningar.

Wolfies resa

Wolfie var alltid nyfiken pa varlden, en dag bestamde han sig for att resa ut i varlden. Han
var noggrann med att packa alla sin tuggben, dessutom tog han med sin pipande
plyshkanin. Sent pa kvéllen hoppade han i sin radiostyrda bil och akte ivag. Bilen styrdes
genom att han satt och mandvrerade med en kontroll fastklistrad pa bilen. Nar han kom till
flygplatsen hoppade han in i bagageutrymmet, tyst 1dg han dar och vantade, flygplanet
startade. Utrymmet var som en enda stor labyrint, lador 1&g huller om buller éverallt, nej,
har ville han inte stanna. Han traskade genom en dorr in i sjalva passagerarhytten, lugnt
gick han forbi de stirrande manniskorna. Han satte sig pa entom stol och vantade. Bakom
honom horde han lite skvaller, Horde du att den stenrike Ambus, kamlem ar pa det har
flyget? Wolfie sjonk ner i stolen och skrattade. Wolfie gillade inte stenrika manniskor. Nar
en flygvardinna kom forbi bestallde Wolfie tjugo paket tuggben. Skriv upp det pa Ambus
kamlem. Tomma paket lag utstrodda pa golvet, Wolfie sov. Illaluktande gas fyllde flyget,
man beodrade att slanga ut det som orsakade gasen, stackars Wolfie, landade i en tarta.
Wolfie hade landat i Paris. Aldrig mer sade han och forsokte hitta ett flyg tillbaka till
Jakobstad. Och Ambus? Han blev arg nar han fick rakningen.



