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1 BAKGRUND

Under hosten 2009 borjade jag mina pedagogiska studier vid Tammerfors universitet for
att bli amneslarare i svenska och engelska. | studierna ingar en arbetspraktik som pagar
under hela lasaret. Arbetspraktiken innefattar bl.a. observation i klasser da man maste
fasta uppmarksamhet vid ett antal pedagogiska delomraden inom undervisningen. Detta
fick mig att fundera: varfor inte utnyttja chansen att fa en mera vetenskaplig uppféljning
i nagot delomrade inom praktiken?

| pedagogiska studier har jag bekantat mig med grunderna for laroplanen. | laroplanen
for den grundlaggande utbildningen beskrivs den fardighetsniva som eleven ska uppna
svenska i en viss arskurs. For att en elev i arskurs 9 ska fa betyget 8 vid
slutbedémningen i svenska behdver eleven bl.a. kunna berdtta om sina narmaste kretsar
och forstd tillrackligt for att kunna tillfredstalla sina konkreta behov
(Utbildningsstyrelsen 2004a). Pa vilket sétt undervisar lararen for att eleverna ska uppna

dessa mal?

Som blivande larare utan nagon arbetslivserfarenhet vill jag undersoka ett sadant tema
som jag kan ha nytta av i framtiden. Grunderna for laroplanen for den grundlédggande
utbildningen vdackte mitt intresse fOr att studera undervisning i klassen. Hur utfor
svensklarare sin undervisning? Anvander man modersmalet finska eller malspraket
svenska i klassen? Vad tycker bade larare och elever att &r det basta
undervisningsspraket? Bl.a. av dessa orsaker vill jag ga djupare in i spraket i
undervisningen och undersoka spraket i klassen ur lararnas men ocksa ur elevernas
synvinkel. Eftersom jag kommer att vara larare i hogstadium och i gymnasium samlar

jag in materialet fran dessa stadier.

1.1 Syfte

Syftet med min avhandling &ar att undersoka fyra svensklarares anvandning av svenska i

deras undervisning i hogstadiet och i gymnasiet. | hogstadiet finns det inte nagra kurser



i svenska dar elever far éva sina muntliga fardigheter och i gymnasiet ar kursen valfri.

Darfor vill jag koncentrera mig pa anvandning av muntlig svenska i klassen.

Mitt intresse ligger bl.a. i féljande fragor:

- Under hur stor del av undervisningen talar lararen svenska?
- Hur motiverar lararen sin anvandning av svenska?

- Vilket tycker lararen sjalv ar det basta sattet att véxla mellan finska och
svenska? Tycker hon att det ar viktigt att tala malspraket?

For att kunna forsta de orsaker som ligger bakom larares anvéandning av svenska i deras
undervisning vill jag dven veta nagot om deras bakgrund. Vad ar deras modersmal? Hur
lange har de undervisat svenska? Talar de svenska utanfor skolan? Genom att intervjua
lararna om dessa férhallanden vill jag studera om lararnas bakgrund hér ihop med deras
anvandning av svenska i klassen. Dessutom vill jag veta hur lararna sjalva motiverar sin

sprakanvandning.

Man lar sig kommunicera genom att delta i kommunikation (Lindberg 1996: 29). Pa
vilket sétt tar svensklararen detta i beaktande i sin undervisning? En viktig del av
sprakundervisningen &r att man forbereder inlarare for olika typer av kommunikation
utanfor klassen (ibid.) Ett av mina delsyften &r att studera om lararen anvéander sadana
aktiviteter och material i klassen som gynnar elevernas anvandning av svenska.

Dessutom ar jag intresserad av hurdana dessa aktiviteter och material ar.

Jag studerar anvandning av svenska i klassen aven ur elevsynvinkeln. Mitt intresse
ligger i kodvéxling, dvs. hur man véxlar mellan sprak (Park 2004: 297). Jag vill veta nar
eleverna byter sprak fran finska till svenska. Anvander eleverna svenska bara nar
lararen ber dem gora det? Eller tar eleverna sjélva initiativ till att tala svenska? Jag ar
ocksa intresserad av vilka material och aktiviteter eleverna skulle vilja ha i klassen.
Ytterligare vill jag veta vad eleverna sjalva tycker om undervisningsspraket och vilka

antaganden lararna har om det.



I min undersokning tar jag med hogstadiet och gymnasiet. Det beror pa att jag vill
jamfdra dessa stadier. Talar svensklararna i hogstadiet mera svenska an svensklérarna i
gymnasiet? Anvander de svenska i likadana situationer? Det ar intressant att fa veta om

det finns ett kontinuum mellan dessa stadier.

Pa basis av mina egna erfarenheter antar jag att larare anvander mest elevernas
modersmal finska som undervisningssprak bade i hdgstadium och i gymnasium. Det
finns &ven en undersdkning som stéder min hypotes. Rosen Lakkapad (2008) studerade
hogstadiespraklarares och SFI- larares undervisningssprak pa Komvux i Sverige.
Resultatet i frdga om hogstadiespraklarares undervisningssprak skilde sig helt fran SFI-
larares. SFI-larare, som undervisar svenska for invandrare, anvande till néstan hundra
procent malspraket i sin undervisning. Daremot anvande hogstadiespraklarare mest

elevernas modersmal i sin undervisning. (Rosén Lakkapaa 2008.)

Dessutom antar jag att larare i gymnasiet anvander malspraket svenska mera jamfort
med larare i hogstadiet darfor att gymnasister har studerat svenska langre &n
hogstadieelever. L&rarna i hogstadiet kan anse att hdgstadieeleverna inte &nnu har
hunnit tillrackligt Iangt i sina studier av svenska och vill underlétta elevernas inlarning
av svenska. Lararna i gymnasiet kan daremot lita mera pa att gymnasisterna forstar

atminstone det mesta av undervisningen pa malspraket.

1.2 Material

Mitt material bestar av muntligt och skriftligt material. Det muntliga materialet omfattar
bandinspelningar av fyra intervjuer (bilaga 1) dar jag intervjuar lararna. Det skriftliga
materialet bestar av elevernas skriftliga svar pa frageformular (bilaga 3). Dessutom har
jag mina egna anteckningar som material. Anteckningarna bygger pa mina egna

observationer med hjélp av en blankett (bilaga 2).

Undersokningens syfte paverkar mitt urval av undersékningspersoner. Min

undersokning ar en fallstudie, dvs. en undersokning pa en mindre avgransad grupp



(Patel & Davidson 2003: 54). Materialet samlas in fran ett hogstadium och ett
gymnasium i Vasa. Att materialet samlas in fran tva olika stadier gor att jag kan jamfora
undervisningsspraket mellan hogstadiet och gymnasiet. Fran bada stadierna deltar tva

svensklarare i undersokningen.

For urvalet av larare har kriteriet varit kon och undervisning av Al-svenska, dvs. med
elever som har borjat studera svenska fran arskurs tre pa lagstadiet (Sukol 2010). Alla
fyra larare ar kvinnliga och darfor ar en jamforelse mellan kdnen inte relevant for min
undersokning. Det som dock skiljer lararna i hogstadiet ar att de undervisar svenska pa
olika arskurser. Lararna i gymnasiet skiljer sig genom att de undervisar olika svenska
kurser. Jag tar med tva larare med olika arskurser i hogstadiet och tva larare med olika
kurser i gymnasiet for att fa en mer omfattande beskrivning av undervisningsspraket pa

bada stadierna.

Hogstadielarare HA undervisar A-svenska for arskurs atta. Klassen bestar av 13 elever
och har svenska tre timmar i veckan. For att gora skillnad mellan grupperna kallar jag
denna grupp for HAG. Den andra hogstadielararen HB undervisar A-svenska for arskurs
nio. Gruppen har 14 elever och har svenska tre timmar per vecka. Denna grupp kallas
for HBG.

Gymnasielarare GA haller kursen “Manniskor omkring 0ss”. Denna kurs ar den andra
obligatoriska kursen i gymnasiet. Lararen undervisar kursen fyra ganger per vecka,
varav en lektion pdgar 70 minuter. Gruppen som gar i denna kurs har 17 elever och de

gar i forsta arskursen i gymnasiet. Gruppen kallas for GAG.

Den andra gymnasielararen haller den femte obligatoriska kursen som heter Studier
och arbete”. Aven denna kurs halls fyra ganger i veckan och en lektion ar 70 minuter.
Gruppen bestar aven har av 17 elever och de gar i andra arskursen i gymnasiet. Jag

kommer att kalla den andra gymnasieléraren for GB och gruppen for GBG.

Intervjun med lararen (bilaga 1) bestar av 20 fragor varav de fem forsta fragorna handlar

om lararens bakgrund. Resten av fragorna handlar om sprakanvandningen i klassen.
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Observationsblanketten (bilaga 2) bestar av tre delar. Den forsta delen handlar om
lararens anvéandning av svenska: Vilka diskussionsdmnen har lararen? Hur gor lararen
sig forstadd nar hon talar svenska? Vad gor lararen nar eleven talar svenska? Den andra
delen fokuserar pa de material och aktiviteter som lararen anvéander for att gynna
elevernas anvéndning av svenska. Aktiviteterna &r indelade enligt Ericssons (1989:
217-233) metoder for muntlig elevaktivitet (se vidare avsnitt 3.3). Den sista delen av

blanketten géaller eleverna: nér talar eleverna svenska?

Frageformularet till eleverna (bilaga 3) bestar av 16 fragor pa finska. De sex forsta
fragorna handlar om elevernas bakgrund och de 10 Gvriga fragorna om muntlig svenska
i klassen. Med fragorna vill jag belysa elevernas syn pa undervisningssprak. Vad tycker
eleverna sjalva ar det basta undervisningsspraket? Ytterligare vill jag veta vilka

muntliga material och metod eleverna sjalva skulle vilja ha i klassen.

1.3 Metod

Min undersokning &r en fallstudie, dvs. jag studerar en mindre avgrénsad grupp (Patel &
Davidson 2003: 54). Jag forsoker ge en sd fyllig och objektiv bild av nagra
svensklarares undervisningssprak som majligt genom att jag i datainsamlingen

kombinerar intervjuer, observationer samt enkater.

Metoden ar bade kvalitativ och kvantitativ. Jag kommer att beskriva fyra olika larares
satt att tala svenska och elevernas satt att byta kod. Dessutom forsoker jag forsta de
orsaker som ligger bakom larares val att tala svenska i vissa situationer i klassen. Den
kvantitativa metoden tillampar jag nar jag tar tid pa under hur stor andel av

undervisningen l&raren talar svenska. Siffrorna kommer jag att presentera i tabeller.

Min undersékning baserar sig mest pa observation. Jag observerar tva kvinnliga larare
bade i hogstadiet och i gymnasiet. Hogstadielararna observerar jag 10 lektioner vilket
gor totalt 450 minuter. Gymnasielararna observerar jag sex ganger. Det gor jag darfor

att en lektion i gymnasiet tar 70 minuter. Da blir observationerna i gymnasiet
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sammanlagt 420 minuter som i stort sett motsvarar den totala observationstiden i

hdgstadiet.

Observationerna ar 6ppna, dvs. deltagarna vet om undersokningen och accepterar att jag
fungerar som observatér (Holme & Solvang 1997: 111). For observationerna har jag
sjalv gjorden blankett (bilaga 2) som delvis baserar sig pa observationsblanketter for
sprakbad, som jag fatt fran Institutionen for nordiska sprak i Vasa universitet. Dessutom
har jag anvant Eie Ericssons indelning av metoder i muntliga aktivitet (se vidare avsnitt
3.3).

Tekniken for att samla information behtvde jag préva fore den riktiga undersékningen.
(Patel & Davidson 2003: 58). Jag har alltsd dven gjort en pilotstudie i en grupp som
motsvarar undersokningsgruppen. Pilotstudien behévdes for att jag skulle fa veta om det
ar mojligt att bade ta tid och gora anteckningar samtidigt. Tekniken testades den 27

oktober 2009 och den visade sig fungera.

Fore observationerna intervjuar jag lararna for att fa mera information om deras
planering och sprakanvandning i klassen. Denna typ av intervju Kkallas for
respodentintervju, dvs. jag intervjuar personer som sjalva ar delaktiga i den foreteelse
jag studerar (Holme & Solvang 1997: 104). Hur mycket talar lararna svenska? Under
vilket undervisningsmoment och varfor? Fragor till intervjun har jag utarbetat med en
utomstaende larare. Eftersom spraket i min avhandling &r svenska, intervjuar jag ocksa
lararna pa svenska. Intervjuarna spelas in pa band och transkriberas. Efter jag har
analyserat lararnas anvandning av svenska, dvergar jag till intervjuarna och lyfter fram
de aspekter som har att géra med resultatet. Pa det sattet forsoker jag forsta lararnas satt

att undervisa.

Nar jag ar fardig med observationerna ger jag ett frageformular aven till eleverna for att
fa veta deras syn pa lararens undervisningssprak. Frageformuléren ges till de elever som
hor till grupper jag observerar. Frageformularet har givna svarsalternativ sa att det ar
lattare och snabbare for eleverna att svara. Eleverna &r inte nddvandigtvis tillrackligt

motiverade for att svara pa oppna fragor. Dessutom ar frageformularet skrivet pa finska
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sa att alla elever forstar bade fragor och svarsalternativ. Svaren av varje elevgrupp
analyserar jag skild. Dar beskriver jag dven elevernas satt att byta kod vilket jag

observerar i klassen.

| analysen beskriver jag de fyra lararnas sprakanvandning i hogstadiet och gymnasiet
och ser om det finns gemensamma drag mellan tva larare pa samma stadium. Jag lyfter
fram foljande aspekter: diskussionsdmne och kvantitativa resultat, hur lararen gor sig
forstadd, material och aktiviteter och orsaker till sprakanvandningen. Jag kommer att ge
exempel pa hur lararna anvander svenska i klassen. Transkriptionerna &r skriftsprakliga
eftersom det att for denna undersokning inte ar viktigt att veta hur utan vad som sags pa

svenska i klassen.

Till sist jamfor jag resultaten mellan hogstadiet och gymnasiet. Dar lyfter jag fram
viktigaste och mest intressanta aspekter. Alla intervjuer och frageformular behandlas

anonymt.
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2 SPRAKINLARNING OCH SPRAKUNDERVISNING

| detta kapitel diskuterar jag sprakinlarning och sprakundervisning. | samband med
sprakinlarning lyfter jag fram forstaspraksinlarning i avsnitt 2.1.1 samt inlarning av
andrasprak och frammande sprak i foljande avsnitt, 2.1.2. | frdga om
sprakundervisningen presenterar jag olika metoder i sprakundervisningen (2.2.1) enligt
Eie Ericssons (1989) indelning, och lyfter i synnerhet fram den kommunikativa
metoden (2.2.2). Detta gor jag darfor att den kommunikativa metoden har en viktig
koppling till min undersékning. Kommunikativ sprakundervisning diskuterar jag senare
mera ingaende i kapitel 3.

2.1 Sprakinlarning

Man kan lara sig manga sprak under sitt liv. Det eller de sprak som man tillagnar sig
forst genom naturligt inflode kallas forstasprak, dvs. barns modersmal (Abrahamsson
2009: 258). Efter forstaspraket inlars ett andrasprak som kan vara vilket sprak som helst
(Abrahamsson 2009: 13).

Den skillnad som man oftast gér mellan andrasprak och frammande sprak &r att
andraspraksinlarning sker i det land dar spraket talas. Sprakinlarning av frammande
sprak sker daremot utanfér sprakmiljon, t.ex. i skolan. (Hammarberg 2004: 26.) Sa har
enkel ar anda verkligheten oftast inte. Hammarberg och Viberg (1984: 6) diskuterar hur
invandrare i Sverige far inlarning av svenska som frammande sprak fast de moter

svenska ocksa utanfor klassrummet.

I skolan &r inlarningen oftast formell. Informell inl&rning sker daremot genom kontakt
med spraket i det dagliga livet. (Hammarberg 2004: 26.) Nar det galler invandrare i
Sverige sa far de informell inlarning av svenska i en miljé dar malspraket talas; man
kombinerar undervisningen med informell inldrning utanfor klassrummet (Hammarberg

& Viberg 1984: 6). Ocksa i Finland kan man lara sig svenska som frammande sprak i
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skolan fast svenskan aven talas utanfor klassrummet. Det betyder att i Finland kan man

lara sig svenska som andrasprak eller som fraimmande sprak.

2.1.1 Forstaspraksinlarning

Det finns olika inriktningar som forklarar hur forstaspraksinlarningen sker.
Behavioristerna anser att barnen lar sig spraket genom imitation, dvs. genom att hora
spraket och imitera det. Sprakinlarningen sker pa grund av en inre process och kan
jamforas med andra sorters inlarning. Behavioristernas syn pa inlarning har kritiserats
bl.a. med att om sprakinlarning var sa latt, borde chimpanser vara mycket langre pa vag
att lara sig ett sprak. (Linnarud 1993: 25-27.)

En motsatt forklaring till sprakinlarningen presenteras av nativisterna. Enligt Chomsky
finns det en inl&rningsmekanism i hjarnan som kallas for LAD (Language Acquisition
Device). Barnet far information fran omgivningen och drar slutsatser. Férutom LAD
behdver barnet 1amplig input, dvs. sprakligt inflode for att han eller hon skall kunna dra
slutsatser och spraket utvecklas vidare. Ytterligare maste det finnas organisatoriska
principer som galler alla sprak for att barnet skall kunna lara sig ett sprak.
Sprakinlarningen sker pa grund av sprakspecifika arftliga faktorer och varje talare har

kunskap om sprak. (ibid.)

I samband med forstaspraksinlarning anvands ofta termen kritisk period. Termen
betyder att det finns en begransad tidsperiod for sprakinlarning under vilken barn maste
utséttas for det aktuella spraket for att en normal utveckling skall kunna dga rum. Enligt
neurofysiologen Eric Lenneberg maste utséttningen for spraket ske innan man nar
puberteten, dvs. innan man fyller 13 ar. Om sprakinlarningen inte borjar inom denna
period kan man inte uppna en fullstandig behéarskning av spraket. (Abrahamsson &
Hyltenstam 2003: 32.)

Med anledning av den kritiska perioden kan man konstatera att ju tidigare
sprakinlarningen borjar, desto battre beharskar man spraket. Men det betyder inte att

vuxna inlarare inte kan uppna fullstandig beharskning av ett andrasprak. Abrahamsson
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och Hyltenstam (2003: 53) papekar att t.ex. med en effektiv undervisning kan man

kompensera biologiska begransningar.

2.1.2 Inlarning av andrasprak och frammande sprak

Stephen Krashen utvecklade under 70-talet en teori om sprakinlarning som kallas for
monitorteorin. Enligt teorin tillagnar man sig sprak genom att man forstar innehallet.
(Krashen 1985: 1.) Monitorteorin bestar av fem hypoteser som jag kort presenterar:
hypotesen om tva typer av inlarning, hypotesen om den naturliga foljden,
monitorhypotesen, inputhypotesen samt hypotesen om det affektiva filtret.

Krashen (1985: 1) skiljer mellan spraktillagnande och sprakinlarning. Tillagnandet &r en
omedveten process som ager rum i naturliga situationer. Pa detta satt lar man sig aven
det forsta spraket. Sprakinlarningen daremot ar en medveten process som &ger rum t.ex.
i klassrummet. Enligt Krashen och Terrell (1983: 18) ar tillagnandet det mest effektiva

sattet bade for barn och vuxna att lara sig ett sprak.

Enligt hypotesen om den naturliga foljden tillagnar man sig reglerna i ett sprak i en viss
ordning. Med detta menar Krashen och Terrell (1983:28) att det finns somliga strukturer
i grammatik som tillagnas tidigare an de andra. Att man tillagnar sig sprakreglerna i en

viss ordning kan inte paverkas av undervisning i klassrum.

Att man kan uttrycka sig pa ett annat sprak beror pa att man har tillagnat sig en
kompetens, den mentala grammatiken. De inlarda reglerna finns daremot samlade i en
monitor, som kan kopplas pa i olika hog grad beroende pa kommunikationssituationen.
Det betyder att forst bildar man ett yttrade med hjélp av den mentala grammatiken. Om
tidspressen inte &r for stor kan man kontrollera resultatet med monitorn. (Krashen 1985:
2)

Med inputhypotesen avser Krashen (ibid.) att man tillagnar sig ett sprak endast genom
begripligt inflode, dvs. att man utsétts for forstaelig spraklig stimulans pa ratt niva.

Tillagnandet blir mest effektivt nar yttrandet ligger en liten bit ovanfor inlérarens egen
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aktuella niva. Nar inlararen far begripligt inflode, utvecklas kompetensen sa att
inlararen lar sig att tala. Om det finns tillrackligt med forstaelig spraklig stimulans far
inlararen aven grammatiken automatiskt. Krashen och Terrell (1983: 56) papekar att det

ar viktigare for inlararen att fa lyssna och forsta spraket an att kunna tala.

Utover begripligt inflode paverkas andraspraksinlarning av individuella skillnader.
Inlararen behdver ha ett lagt affektivt filter for att tillagna sig ett sprak. Det affektiva
filtret formas av motivation, behov, attityder, sjalvkansla samt oro. Nar filtret ar hogt
kan inlararen forsta inputen men tillagnar sig inte spraket. Krashen (1985: 4) foreslar att
filtret ar lagst nar inlararen dr sa koncentrerad pa att forsta innehallet att han glommer

att han hor eller laser ett annat sprak.

Spridningen av Krashens monitorteori bland pedagoger vérlden 6ver forklaras av dess
tydliga implikationer for undervisningsverksamhet: inlarningen sker i en klassrumsmiljo
som framjar informell och naturlig inlarning. Men teorin har &ven kritiserats. Krashen
betonade att den viktiga kompetensen i andrasprak tillagnas omedvetet via inflodet.
Med detta menar Krashen att omedveten intuition i ett andrasprak inte kan uppnas med
studier av formella regler, vilket har kritiserats. Den formella undervisningen kan ha
positiv inverkan pa den naturliga tillagnandeprocessen. Enligt Long kan inlarare, som
genom formell undervisning har blivit medvetna om grammatiska regelbundenheter,
battre upptdcka dessa regelbundenheter i det naturliga inflodet. (Abrahamsson 2009:
119.)

Enligt Longs (1981 via Abrahamsson 2009: 181—184) interaktionshypotes blir inflodet
begripligt genom olika modifieringar av interaktionsstrukturer. For att uppna forstaelse
kan samtalspartner yttra sig genom fler forstaelsekontroller, fler signaler som bekraftar
den egna forstaelsen och fler begaran om bekréftelse och fortydligande. Dessutom kan
man repetera bade egna och den andras yttranden, t.ex. upprepa inlararens yttrande i en
utvidgad eller mer korrekt version. Med hjalp av anpassad interaktion blir inflodet

begripligt och man tillagnar sig ett sprak.
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Interaktionens roll i sprakinlarning betonas dven av Swain. For att utveckling av
andraspraket ska ske behover inlararen ett begripligt utflode i stallet for inflode. Det
som Swain menar ar att andraspraket utvecklas genom att inlararen pressas till att
uttrycka sig sa precist som majligt. Da anvander inlararen de lingvistiska resurserna pa
ett helt annat satt jamfort med bearbetning av inflode. Inlararen maste fa delta i
interaktion som kraver ett aktivt och alltmer kvalificerat sprakligt deltagande. (Lindberg
2004: 469.)

2.2 Sprakundervisning

Ovan har jag diskuterat hur man lar sig sprak. Fast det finns olika teorier om
sprakinlarning leder de inte direkt till vissa metoder i sprakundervisningen. Metoderna
paverkas bl.a. av tid, region, sprakgrupp och samhallsskick (Laurén 2006: 35). Jag

presenterar i det foljande nagra olika sprakundervisningsmetoder.

2.2.1 Olika metoder i sprakundervisning

En dominerande metod inom sprakundervisningen har under manga arhundraden varit
grammatik-Gversattningsmetoden. Rotterna for metoden kan hittas sa langt som 2000 ar
tillbaka. Intresset skapades darfor att man ville kunna tolka urkunder och fora det
litterara arvet vidare. Undervisningen gallde latin, hebreiska och grekiska for en

intellektuell elit for att utbilda och insocialisera kyrkans tjanare. (Ericsson 1989: 66-67.)

Grammatik-0versattningsmetoden betonar fardigheterna att ldsa och skriva (Laurén
2006: 38). Arbetssattet ar inte kreativt: eleverna far detaljerade grammatikregler pa
modersmalet som de lar in mekaniskt. Dessutom Oversatter de konstruerade meningar
fran modersmalet till malspraket. Sallan far eleverna skriva eller tala fritt i denna metod.
Undervisningsspraket ar for det mesta modersmalet och all aktivitet i klassrummet utgar
fran en text, vilket kan skapa trygghet hos lararen. Spraklig korrekthet &r viktigt.
(Ericsson 1989: 155.) Metoden ger en teoretisk grund som ar av vérde vid vidare
kontakt med malspraket (Ericsson 1989: 68).
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Motsatsen till grammatik-6versattningsmetoden ar direktmetoden som ar éver hundra ar
gammal. Den uppkom som en protest mot latinundervisningsmetoderna som éverférdes
pa moderna sprak. Kannetecknande for direktmetoden ar att sprakinlarningen sker
genom att lyssna pa det, och forstaelsen underlattas med bilder. Man Iar sig tala genom
att tala vilket tranas med tillnérande aktiviteter. Oversattning hor inte till direktmetoden.
Undervisningsspraket &r alltid malspraket, och uttal samt intonation &r viktigt.
Grammatikregler ”pluggas” inte utan de 6vas genom exempel. (Ericsson 1989: 155.)
Direktmetoden anvénds nufortiden framst i europeiska skolor for de inledande studierna
(Laurén 2006: 41).

Den audio-lingvala metoden tillkom under andra vérldskriget. Den amerikanska
militaren behdvde personal som hade utvecklade muntliga sprakkunskaper. Metoden
betonar talat sprak som eleverna lar sig genom eftersagning och utantillarning.
Korrekthet i spraket ar viktig. Grammatik lars pa basis av exempel. Fast
grammatikreglerna kan vara pa modersmalet, ar undervisningsspraket i huvudsak
malspraket. | dag kan man hitta undervisningssatt som liknar den audio-lingvala
metoden bl.a. i spraklaboratorier, dar eleverna tranar den muntliga féardigheten
mekaniskt utan att koncentrera sig pa vad de sager. (Ericsson 1989: 157-159.)

Suggestopedi utvecklades av bulgaren Lozanov pa 70-talet. Han ville skapa en trygg,
avslappnad och positiv atmosfar i klassen. Atmosfaren skapas i ett klassrum som liknar
ett vardagsrum och med musik i bakgrunden. Korrigering ar inte viktig. Sma
grupparbeten favoriseras. Eleverna laser hogt efter lararen, laser igenom hela
textmassan varje kvall samt genast nar de vaknar nasta morgon — varje gang pa
malspraket. Detta ar viktigt for att eleverna skall nd sina inlarningsresultat genom
omedveten bearbetning av stoffet under somnen. Musik ar viktig darfor att man forsoker
lyfta fram elevernas affektiva och uttrycksmassiga resurser. Da blir sprakinlarningen
effektiv. (Ericsson 1989: 162.)

Community language learning eller counseling learning ar en undervisningsmetod som

utvecklats av Curran. En liten grupp sprakinldrare sitter i ring och uttrycker sina tankar
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pa modersmalet. Detta kraver en avspand och icke-korrigerande atmosfar. Yttrandena
oversatts av lararen som ar utanfor ringen. Darefter spelas allt in pa band for att
innehallet skall kunna avlyssnas, imiteras, analyseras, skrivas av och laras in. Lararen
haller sig i bakgrunden men hjélper vid behov. Eleverna sjalva har ansvaret for sin egen
inlarning. (Ericsson 1989: 163.)

The silent way &r en metod som utvecklats av Gattegno. Enligt Gattegno ar inlérningen
en process inom individen och darfor borde eleven storas sa lite som majligt. Nar
nagonting sags i klassen, &r eleverna tysta for att for sig sjalva kunna bearbeta det
sprakliga materialet och transformera det tills det mognar. Aven i denna metod &r
atmosféren viktig: eleverna maste kanna sig trygga for att vaga utveckla malspraket.

Undervisningsspraket ar endast malspraket. (Ericsson 1989: 164.)

Asher utvecklade en metod som kallas for Total Physical Response. Den bygger pa
inlarares formaga att forsta innan de lar sig tala. Man forsoker stimulera den inbyggda
kapaciteten att tillagna sig sprak. Lararen talar malspraket som ar mycket enkelt i borjan
men blir mer komplicerat hela tiden. Eleverna vanjer sig vid att forsta vilket de visar
genom fysisk respons, enstaka ord pa malspraket eller anvandning av modersmalet. Sa
smaningom borjar eleverna anvanda malspraket i stallet for modersmalet. (Ericsson
1989: 165.)

Learner Autonomy ar en metod som initierats av Europaradets sprakforskningsprogram.
Eleverna ses som olika varandra och de bor fa utvecklas i egen takt, arbeta sjalvstandigt
och ta eget ansvar. De sjilva planerar det som gors i skolan och hemma. Eleverna
arbetar mest i grupper medan lararen star i bakgrunden och lyssnar, stoder och ger dem
sitt fortroende. Till ldrarens roll hor dven att skapa en emotionellt positiv miljo.
Undervisningssprak och samtalssprak mellan eleverna ar malspraket. (Ericsson 1989:
165-166.)

De ovannamnda undervisningsmetoderna skiljer sig fran varandra t.ex. i friga om
undervisningsmaterial och undervisningssprak. | grammatik-6versattningsmetoden, som

ar den aldsta av metoderna, ar undervisningen endast pa modersmalet. Efter den har
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inriktningarna i undervisningen varit annorlunda. I stallet for elevernas modersmal, sker

undervisningen helt eller delvis pa malspraket.

Likheterna mellan metoderna kan man hitta i arbetssatten. Eleverna t.ex. lyssnar,
eftersager och imiterar, vilket ar ganska mekaniska satt att lara spraket. Ingen av
metoderna betonar elevers egen muntliga produktion pa malspraket — t.ex. i community
language learning ar elevernas muntliga produktion pd modersmalet som lararen sedan
oversatter till malspraket. Sprakundervisningsmetoder som betonar bade den muntliga

produktionen och de kommunikativa fardigheterna diskuteras i det féljande.

2.2.2 Kommunikativ metod

En inlarningssyn dar lararen formedlar kunskapen till eleven utan nagon aktiv
medverkan fran elevernas sida har praglat sprakundervisningen under lang tid. Efter det
har man borjat betona interaktionens och kommunikationens roll i sprakinlarningen.
(Lindberg 1996: 9.)

Den kommunikativa metoden fick sin borjan pa 70-talet nar ekonomiskt samarbete
mellan landerna i Europa blev allt viktigare. De tidigare undervisningsmetoderna
forberedde inte inlararna for naturlig och autentisk kommunikation utanfér
klassrummet. Man ville understryka sprakets funktionella och kommunikativa sidor.
(Baker & Prys Jones 1998: 674.)

Fast den kommunikativa kompetensen borjade fa insteg, betonade man mycket den
lingvistiska kompetensen, framfor allt artikulation fortfarande pa 70-talet. Detta kan
vara en orsak till varfor studenterna inte vagade tala. Den kommunikativa delen lyftes
fram pa 80- och 90-talet, men en balans mellan lingvistisk korrekthet och
kommunikativa formaga behdvdes. Utvecklingsarbete for undervisningen i muntlig
fardighet inleddes i borjan av 2000-talet (Green-Vénttinen & Rosenberg-Wolff 2007:
84)
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Enligt den kommunikativa metoden tillagnar man sig och utvecklar man spraket i
kommunikation. I undervisningen ar det viktigt att inlérarna férséker kommunicera och
bli forstadda. Fel i grammatik och uttal har ingen betydelse, och inlararna &r tillatna att
byta kod till modersmalet. Lararen ar i bakgrunden och hjalper till nar det behovs.
(Baker & Prys Jones 1998: 677.)

En riktning inom den kommunikativa metoden kallas for functional-notional approach.

Det som gors i klassen beror pa det som eleverna berdknas behdva kunna uttrycka pa
malspraket. Situationer och basordférrad specificeras enligt den miljo, den roll och det
amne som &r aktuellt. Grammatiken l&rs in ett naturligt ssmmanhang (Ericsson 1989:
42.) En annan riktning inom den kommunikativa sprakundervisningen ar naturalistic
orientation. Dar forsoker man skapa situationer som efterliknar de situationer i vilka
man tillagnar sig forstaspraket. Ovningarna och innehallen bor vara sa dkta som mojligt.
(Ericsson 1989: 171.)

Fast intresset for talad kommunikation har okat bade inom och utanfor skolan, ger
skolan skriftspraket hogre status fortfarande idag. Backlund (2006) namner USA som
ett bra exempel pa ett land dar eleverna far undervisning i amnet tal dnda fran
grundskolan och till gymnasiet. (Backlund 2006: 199-200.)
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3 KOMMUNIKATIV SPRAKUNDERVISNING

| foregaende kapitel presenterade jag den kommunikativa metoden som en metod bland
flera i sprakundervisning. | detta kapitel fordjupar jag mig mera i den kommunikativa
sprakundervisningen. Jag diskuterar kommunikativ kompetens i avsnitt 3.1, samtalets
och interaktionens roll for den kommunikativa sprakundervisningen i avsnitt 3.2 och
muntlig aktivitet i det foljande avsnittet, 3.3. | avsnitt 3.4 presenterar jag svenska
spraket i den nationella laroplanen for A-svenska, dar jag lyfter fram de muntliga

fardigheterna bade i hogstadiet (3.4.1) och i gymnasiet (3.4.2).

3.1 Kommunikativ kompetens

Kommunikativ kompetens ar ett begrepp for spraklig kunskap och fardighet vilket
praglades av Hymes pa 70-talet. | stallet for Chomskys (1965) sprakkompetensbegrepp
som var rent grammatiskt, utvidgade Hymes begreppet att omfatta dven de sociala
faktorerna i kommunikation. Enligt Chomsky var sprak en kompetens hos en individ,
medan Hymes ansag att det finns aven en vidare kompetens for att kunna kommunicera
med spraket. (Hammarberg 2004: 36-37.)

Utgangspunkten for modellen for kommunikativ kompetens ar att man behover
kunskaper och fardigheter pa flera olika nivaer for att kunna kommunicera. Man maste
kunna anvanda spraket bade i muntlig och i skriftlig kommunikation av olika slag.
Dessutom maste man producera och tolka yttranden sprakligt korrekt och pa ett sétt som
ar socialt och kulturellt godtaget. (Lindberg 1996: 24.)
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Canale och Swain (1980) skiljer tva komponenter som ingar i kommunikativ
kompetens: grammatisk och sociolingvistisk kompetens. Med grammatisk kompetens
avses kunskaper och fardigheter i frdga om ordforrad, grammatik, form- och
betydelselara samt uttal, medan den sociolingvistiska kompetensen galler
sociokulturella regler for sprakets anvandning. (Bachman 1990: 85.) Vidare har Canale
(1983) utvecklat kommunikativ kompetens att omfatta aven diskurskompetens och
strategisk kompetens. Diskurskompetensen betyder att man kan skapa sammanhang i ett
stycke tal eller i en skriven text. Med den strategiska kompetensen menas kompetensen
att kunna goéra kommunikationen sa effektiv som mojlig. Alla fyra komponenter
samverkar med varandra (Hammarberg 2004: 38.)

Canales modell har vidareutvecklats av Bachman pa 90-talet. Bachman har en
organisatorisk kompetens som omfattar bade grammatisk kompetens och
diskurskompetens i Canales modell. Till den organisatoriska modellen hor alla regler
som galler hur spraket organiseras pa olika nivaer. Vidare skiljer sig Bachmans modell
fran Canales i det att forutom den organisatoriska kompetensen omfattar den
kommunikativa kompetensen pragmatisk kompetens, som innehaller illokut och
sociolingvistisk kompetens. (Bachman 1990: 87.) Den illokuta kompetensen &r kunskap

om hur sprakliga funktioner och talhandlingar realiseras (Lindberg 1996: 27).

Att inlararspraket ses som en framvaxande kommunikativ kompetens galler bl.a.
interaktionella riktningar inom andraspraksforskning (Hammarberg 2004: 38). | det
interaktionella perspektivet stills samarbetet mellan inlararen och den sprakliga
omgivningen i centrum (Hammarberg 2004: 60). Den roll som samtalet och

interaktionen har for inl&raren diskuteras i det féljande.

3.2 Samtalets och interaktionens roll

Studier i frammande sprak leder inte nddvandigtvis till att inlararen kan anvanda spraket

I kommunikation. Widdowson (1979: 49) tar upp en undersékning som visar att

studiens inlarare, som studerat engelska minst sex ar i hogstadium och i gymnasium,
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annu har svarigheter att anvanda engelska i normal kommunikation. En grammatisk
kompetens leder alltsa inte automatiskt till att inlararen vet hur man anvéander spraket i

olika sociala sammanhang (Widdowson 1979: 50).

En kommunikativ sprakformaga forutsatter alltsa att man har kunskap om det sprakliga
systemet och att man kan anvénda och omsatta denna kunskap i verklig kommunikativ
sprakanvandning. Darfor bor sprakundervisningen erbjuda rika tillfallen till
sprakanvandning eftersom man lar sig kommunicera genom att delta i kommunikation.
(Lindberg 1996: 28-29.) En undersokning av Jackson och Lahaderne (1967 via Nunan
1991: 194) visar dock att lararen ber duktiga elever att tala mycket mera an svaga

elever, fast det ar just de svaga eleverna som skulle behéva mest évning i tal.

Aven Moilanen (2002: 235) diskuterar samtalets betydelse i sprakundervisningen.
Redan i borjan av sprakstudierna bor lararen anvanda malspraket fast eleverna inte
forstar vad lararen sager for att de ska bli vana vid spraket: hur spraket later, hurdan
talrytm spraket har osv. Det ar viktigt att eleverna far lyssna pa spraket, speciellt fran
lararen. En undersokningen av Zilm (1989 via Tornberg 1997: 137) har visat att om
lararen anvander mer malsprak i klassen okar dven elevernas anvandning av malspraket
(Nunan 1991: 190). Nar arbetsspraket i klassrummet ar malspraket, blir

sprakinlarningssituationen den verklighet i vilken spraket kommer till anvandning.

Lararen bor anvanda spraket sa mycket som majligt i olika kommunikationssituationer i
klassen. Dessa situationer ar t.ex. att 6ppna fonstret, att stdnga dorren eller att ta fram
bockerna. Ytterligare bor lararen ha smdprat, sa kallad small talk med eleverna.
Eftersom det kan vara svart for eleverna att snabbt borja samtala pa malspraket, bor den
muntliga fardigheten ibland 6vas t.ex. under hela lektionen. (Moilanen 2002: 234— 235.)
Linnarud (1993: 100) papekar att oavsett hur mycket man anvéander bandinspelningar av
infodda talare och ser pa videofilmer, har lararen en viktig position i klassen. Det &r

endast larare som kan anpassa sitt sprak sa att det ligger pa ratt niva for eleverna.

Talarens intonation och gester, samt kontext hjalper inlararen i muntlig interaktion

(Ellis 1999: 37). Nar lararen talar malspraket till inlararna kan hon eller han ga tillbaka,
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forklara, rita, géra gester och ta pauser — beroende pa hur inlararna reagerar pa lararens
tal (Moilanen 2002: 235). | muntlig interaktion kan inlararen t.ex. frdga om det finns
nagonting som han eller hon inte forstdr. Det gor att inflodet i den muntliga
interaktionen &r rikare, vilket vidare underlattar tillagnandet av ordférrad. (Ellis 1999:
51) Den storsta delen av ordférradet lars namligen tillfalligt genom den muntliga
inputen. Jamfort med den skriftliga inputen kan den muntliga inputen vara sardeles
viktig for att nyborjare ska tilligna sig ordforradet eftersom den muntliga inputen

erbjuder inlararen stod fran kontexten (Ellis 1999: 58).

3.3 Muntlig aktivitet i klassen

| borjan av sprakstudierna ar det oftast lararen som intar en central plats i muntliga
évningar. Men lararen bor sa snart som mojligt lata eleverna sjalva ta 6ver ansvaret for
sitt muntliga agerande pa malspraket. (Ericsson 1989: 217.) Larardominerade samtal
ger eleverna fa tillfallen att 6va kommunikation, och eleverna har liten mojlighet att

paverka samtalets innehall (Tornberg 1997: 46).

Brown & Yale (1983 via Lindberg 1996: 78) har introducerat fyra faktorer som
paverkar sprakanvandningen: lyssnare, miljo, informationsvarde och &mne. Dessa
faktorer kan paverka kommunikativ stress vilken man maste ta hansyn till i

talsituationen i klassen eftersom stressen vidare paverkar viljan att kommunicera.

Det ar lattare for elever att tala med jamnariga som de kéanner val, och att tala med en
lyssnare &n med flera (Lindberg 1996: 78). Undersokningar har visat att den muntliga
aktiviteten hos eleverna okar nar eleverna arbetar i grupper. Grupparbete ger eleverna
en mojlighet att formulera problem med egna ord, och eleverna blir mer aktiva och
agnar mer tid at uppgifterna. Dessutom gynnas elevernas sprakutveckling eftersom de
talar mer i grupp an infor hela klassen. I gruppen blir eleverna mer frimodiga och de

fragar mera sadant som de inte forstar. (Tornberg 1997: 65.)
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N&r miljon ar valkand och informell &r det bekvamt att utféra en uppgift (Lindberg
1996: 78). Detta anser aven Moilanen (2002: 235), som diskuterar betydelsen av
atmosfaren under muntliga lektioner. Det &r viktigt att eleverna kan slappna av. Med
detta menar Moilanen att klassen maste ha en tillitsfull atmosfar sa att eleverna kan
koncentrera sig pa att lyssna och tala utan nagon press. Léararen kan paverka detta
genom att han inte tar upp ett nytt tema utan upprepar det som redan tidigare har

diskuterats.

Det ar lattare for eleven att formedla ett vélkant innehall som lyssnaren ar intresserad
av. (Lindberg 1996: 78.) Om eleverna sjalva far bestaimma innehallet i det man ska tala
om har det en positiv inverkan pa elevernas motivation och deltagande i samtalet
(Tornberg 1997: 46).

Elevernas sprakliga interaktion paverkas av typen av uppgifter. Innehallshaserade,
problemlésande uppgifter dar eleverna maste diskutera med varandra ar battre an
uppgifter i helklassundervisning eftersom de forst ndamnda uppgifterna utvecklar ett
rikare sprak hos eleverna. Nar uppgifterna ar 6ppna leder de till langre samtal och mer
interaktion mellan eleverna. (Tornberg 1997: 46.)

Innehallet i kommunikativa talévningar bor helst vara sd akta som mgjligt. Detta
betyder att 6vningarna &r byggda sa att den som inte fragar i forvag kanner till svaren.
(Ericsson 1989: 391.) Detta slags 6vningar har en s.k. informationslucka. Ovningar som
saknar informationslucka ger studenter majlighet att 6va sprakstrukturer men inte att
ova kommunikation. En idealisk informationslucka ingdr i sadana situationer i
klassrummet dér studenterna sjalva far vélja vad de sager. (Johnson 1979: 200-202.)
Det ar en fordel om eleven sjalv formulerar sitt eget sprak. Det elevproducerade talet

ger en forutsattning for dkta kommunikation. (Ericsson 1989: 391.)

Jonhson (1979: 200) diskuterar tva olika typer av uppgifterna i sprakinlarning. Den ena
beskriver han pa foljande sitt: ”---somewhat akin to practising the use of an axe without
providing any trees to cut down” dvs. det & meningslost att lara sprak utan nagon

kontext. Inlararen bor fa 6va spraket i interaktion, i kommunikativa situationer, for att
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lara sig anvanda spraket i olika situationer pa riktigt satt. Det ar meningslost for
inlararen att lara sig spraket om han eller hon hela tiden &r koncentrerade pa bara

sprakriktighet.

Aven Brown (1994: 81) diskuterar den interaktiva sprakinldrningen. | den interaktiva
sprakinlarningen ingar att eleverna far autentisk spraklig input. Ordet autentisk betyder
nagonting som ar sant, verkligt och naturligt (Hellstrom 1990: 137). Kommunikation
bor alltsa handla om autentiska och betydelsefulla teman, och aktiviteter i klassen bor
forbereda eleverna for den sprakliga kommunikationen utanfor klassen. Till den
interaktiva sprakinlarningen hor aven att eleverna deltar i ett spontant, naturligt samtal

och dvar den muntliga kommunikationen pa det sattet. (Brown 1994: 81.)

Ericsson (1989: 217-233) presenterar tio olika metoder for muntlig aktivitet. For
korlasning kan man anvanda olika tekniker: efter l&raren eller bandspelaren, samtidigt
med bandspelaren, fore bandspelaren eller lararen och unison lasning utan att nagon
laser fore eller efter. I Individuell eftersagning laser lararen eller bandspelaren fére och
enskilda elever upprepar en mening i taget, och byte sker efter varje mening. Om det
finns bara en enda elev som laser hogt for hela klassen ar det fraga om enskild

hdglasning.

Den fjarde aktiviteten, surrlasning, betyder att samtliga elever laser hogt pa samma
gang, var och en i sin egen takt. Lopeld &r en aktivitet dér eleverna laser sina meningar i
tur och ordning enligt texten utan att lararen behover ingripa. | aterstudsning fragar
lararen flera ganger om ett enda faktum. Nar lararen far svar fran en elev studsas fragan
direkt tillbaka pa en annan elev, och manga elever aktiveras. Den sjunde aktiviteten &r
att elever staller fragor pa malspraket. Dessutom kan man anvanda parvis elevarbete,

dramatisering eller inlarningsstudio.

3.4 Muntliga fardigheter i den nationella laroplanen for A-svenska
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| detta avsnitt diskuterar jag hur de muntliga fardigheterna syns i laroplanerna. Forst
lyfter jag fram de muntliga fardigheterna i grunderna for laroplanen for arskurserna sju
till nio (3.4.1). Efter det diskuterar jag vad grunderna for laroplanen i

gymnasieutbildning fér ungdomar séger om de muntliga fardigheterna (3.4.2).

3.4.1 Hogstadium

Grundskolan styrs av lagstiftningen, de nationella grunderna for laroplanen samt de
lokala laroplanerna. Av dessa &r utbildningsstyrelsens laroplansgrunder for den
grundladggande utbildningen den mest centrala normen som styr skolan. De nyaste
grunderna ar fran ar 2004 och pa basis av dem gors den lokala laroplanen upp. Varje

kommun och skola maste ha en laroplan. (Utbildningsstyrelsen 2009a.)

Laroplanen har sju temaomraden vars innehall och mal skall inga i manga larodmnen.
Ett av dessa temaomraden ar kommunikation och mediekunskap. Temaomradena lyfts
in i olika laroamnen utgaende fran de perspektiv som karakteriserar laroamnet.

(Utbildningsstyrelsen 2009.) Om larodmnet svenska sags féljande:

”Undervisningen i svenska skall ge eleverna fardigheter for viaxelverkan och samarbete
med den svensksprakiga befolkningen i vart land och for nordiskt samarbete.
Undervisningens uppgift ar att vanja eleven vid att anvanda sin sprakfardighet---Eleven
skall ocksa lara sig att forsta att spraket som fardighetsamne och kommunikationsmedel
forutsitter 1angsiktig och allsidig kommunikativ trdning.” (Utbildningsstyrelsen 2004b.)

| laroplanen betonas att eleven skall sadana sprakliga fardigheter att han eller hon kan
samarbeta med svensksprakiga och kan delta i samspelet. Eleven ska vaga anvanda sin
sprakfardighet samt forsta att man inte ar bra i borjan. Det behdvs langsiktig och allsidig

kommunikativ tréaning for att kunna kommunicera.

Elevernas sprakfardigheter i svenska som A-sprak i arskurserna sju till nio ska utvecklas
sa att eleven forstar tydligt standardsprak i tal och skrift. Dartill ar malet att eleven
klarar sig i sociala sammanhang och de vanligaste betjningssituationerna, samt kan

beskriva sin narmaste krets. Till den kulturella kompetensen hor att eleven ska lara sig
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att kommunicera och handla i alldagliga situationer enligt vad som ar acceptabelt i den

fraimmande kulturen. (Undervisningsstyrelsen 2004b.)

| laroplanen namns ocksa kommunikationsstrategier. Kommunikationsstrategierna

omfattar foljande mal (ibid.):

- verbal slutledning eller att med sprakliga medel eller utifran situationen sluta sig
till innehallet i meddelande

- att utnyttja den respons man far i interaktionssituationer

- att kompensera bristfalliga sprakfardigheter med ungefarliga uttryck

- att iaktta det egna sprakbruket

- att anvanda vissa uttryck som &r typiska for muntlig kommunikation, sasom
uttryck vid inledning och avslutning av ett inldgg och da man ber om ordet,
behaller ordet och ger respons

Som framgar av kommunikationsstrategierna, behéver eleven klara sig dven med ett
bristfalligt ordforrad i muntliga interaktionssituationer. Eleven forvantas kunna utnyttja
den situation han eller hon &r i, samt kunna komma pa andra uttryck nar eleven &r
osaker pa det malsprakliga uttryck som han anser vara korrekt. Eleven bor dessutom

kunna vissa uttryck som ar typiska for muntlig kommunikation.

For betyget atta vid slutbedomning i arskurs nio bor elevens tal vara pa fardighetsniva
A2.1 som utgor den grundlaggande sprakfardighetens begynnelseskede. Elevens tal har
fel i grammatik och i uttal men talet ar forstaeligt, och vissa bekanta avsnitt ar flytande.
Eleven reder sig i enkelt umgénge och i de vanligaste servicesituationerna. Dessutom
beharskar eleven basordférradet och de viktigaste strukturerna (Uthildningsstyrelsen
2004a.)

For att eleven i arskurs nio ska fa betyget atta vid slutbedomning i horforstaelse maste
eleven ha en fungerande grundlaggande sprakfardighet. Detta betyder att eleven forstar
huvudtankar och viktigaste detaljer i tal som behandlar teman som &r kanda for eleven.
Dessutom kan eleven folja tal som handlar om gemensam erfarenhet eller
allmanbildning. Eleven forstar vissa idiom men forstaelse av langre talsekvenser

forutsatter tydligare och langsammare sprak samt upprepningar. (ibid.)
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Av eleven kravs vissa sprakfardigheter for att fa betyget atta vid slutbedémningen i
svenska. Eleven maste kunna klara sig i de vanligaste kommunikationssituationerna
genom att komplettera de brister eleven har antingen i tal eller i horforstaelse. Eleven
forvantas inte vara perfekt utan han eller hon ar tillaten att gora fel. Dessa forvantningar
handlar alltsa om betyget atta. Men hur &r det med betyget tio vid slutbedémningen i
svenska? Elevens sprakfardigheter maste da ha utvecklats annu langre. Det kravs mera
tal bade fran elevens och fran larares sida for att eleven ska fa traning bade i tal- och
horforstaelse.

3.4.2 Gymnasium

De senaste grunderna for laroplanen i gymnasieutbildning for unga ar fran ar 2003. |
gymnasierna togs de i bruk senast hosten 2005. (Utbildningsstyrelsen 2009b.) Om
larodmnet svenska i finska skolor sdgs att undervisningen skall utveckla studenternas
fardigheter i interkulturell kommunikation, och ge kunskaper och fardigheter i
anvandning av svenska. Syftet med undervisningen &r att hjalpa studenterna inse att
man behover en langsiktig och allsidig kommunikativ traning for verklig
kommunikationsformaga. (Utbildningsstyrelsen 2003.)

Varje kurs bor erbjuda studenterna tillfalle att lyssna, lasa, tala och skriva for olika
andamal. Skillnaderna i kommunikation pa finska och svenska bor framhallas, vilket
lyckas med autentiskt material. De som har borjat studera svenska mellan arskurserna
ett till sex i den grundlaggande utbildningen har sex obligatoriska kurser och tva

fordjupade kurser i svenska. (ibid.)

Den muntliga kommunikationen framkommer 1 beskrivningar av kurserna ”Vardagsliv i
de nordiska linderna” (RUAL), "Ménniskor omkring oss” (RUA2) och ”Studier och
arbete” (RUAS). I kursen vardagsliv i de nordiska ldnderna betonas diskussion,
formagan att uttrycka asikter och viktiga strategier vid muntlig kommunikation. |
kursen manniskor omkring oss fésts vikt vid sdkerheten i talet och vid beh&rskning av
strategier i svenska uttryck. | kursen studier och arbete 6vas den muntliga

kommunikationen i temat studier och arbete. Dessutom Ovas dar att forstd och anvanda
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spraket i formella situationer. | de tva fordjupade kurserna skall sprakfardigheten
utvecklas allsidigt. (ibid.)

Studerande ska i A-larokurser na fardighetsniva B1.2 i tal i gymnasiet. Detta betyder att
eleven kan uttrycka sig relativt obehindrat. Eleven kan kommunicera sékert i de flesta
situationer och uttrycka sig relativt obehindrat. Talet ar forstaeligt fast det forekommer
avbrott och intonationen inte helt motsvarar malspraket. Eleven har ett omfattande
ordforrad och kan anvéanda vanliga idiom, manga slags strukturer samt komplicerade
satser. Grammatikfel som eleven gor i sitt tal stor sallan ens mer omfattande

kommunikation. (ibid.)

| horforstaelse ska studerande na fardighetsniva B2.1, dvs. en sjalvstandig
sprakfardighet. Eleven forstar centrala tankar i komplicerat sprak bade i fraga om
konkreta och abstrakta amnesomraden. Eleven kan félja detaljerade framstallningar,
omfattande tal samt invecklad argumentation, ur vilka han eller hon kan komprimera
innehallet eller aterge de centrala detaljerna. Men samtal i snabbt tempo mellan infédda

talare kan vara svart att forsta. (ibid.)

Forutom de nivaskalor som studerande maste na ska studerandena kunna kommunicera
pa ett satt som ar karakteristiskt for svenskan. Dartill ska studerande utveckla sin
sprakfardighet sa att de battre kan utbyta tankar och asikter. (ibid.)
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4 LARARES SPRAKANVANDNING | HOGSTADIUM

| detta kapitel analyserar jag larares anvandning av svenska i hogstadium. Jag fortsatter
min analys i kapitel fem dar jag beskriver larares sprakanvandning i gymnasiet. Till sist
jamfor jag sprakanvandningen mellan lararna i hogstadium och i gymnasium i kapitel

SeX.

4.1 Hogstadieldarare HA

| detta avsnitt diskuterar jag sprakanvandningen hos hogstadielarare HA. Forst redovisar
jag for en kvantitativ analys av lararens anvandning av svenska i avsnitt 4.1.1. Efter det
tar jag upp hur lararen gor sig forstadd (4.1.2) och de material och elevaktiviteter som
lararen anvander for att gynna elevernas anvandning av svenska i avsnitt 4.1.3. Till sist
diskuterar jag de orsaker som troligen ligger bakom ldrarens anvandning av svenska i

undervisningen i avsnitt 4.1.4.

4.1.1 Diskussionsamne och kvantitativa resultat

Under tio observationstillfallen matte jag tid hur mycket lararen talar svenska.
Observationerna gjordes under lektionerna, varav en lektion tar 45 minuter. Tiden métte
jag kvantitativt sa att jag klockade nar lararen talade svenska och antecknade tiderna.
Nar lararen bytte sitt diskussionsamne eller borjade tala finska sa nollstallde jag tiderna.
Det gjorde jag for att fa en 6verblick av under vilka samtalsamnen lararen talar mest pa

svenska.
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Hogstadieldarare HA talar mest finska i sin undervisning. Andelen svenska som
undervisningssprak per lektion redovisas i diagram 1. Andelarna visar hur stor del av de

45 minuterna lararen talar svenska (diagram 1):

25,0 %
20,0 % 19.1%
15,0 % 13.0 %
10,0 %
6,7 %
5,0 %
‘ 11% 11% 18% 40 07% L4% 20%
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Diagram 1. Andelen svenska som undervisningssprak per lektion vid 10
observationstillfallen (HA).

Som diagram 1 visar dr andelen svenska som undervisningssprak drygt 1 % under
lektion 2, 4 och 6-10. Det betyder att hogstadielararen talar svenska sammanlagt knappt
en minut per lektion. Den langsta tiden (lektion 5) som lararen A talar svenska utgor
nastan en femtedel av lektionstiden vilket & mindre an tio minuter. De tva nast langsta
tiderna (lektion 3 och 1) utgdr 13 % och cirka 7 % av lektionen, vilka motsvarar ungeféar
6 och 3 minuter. | de flesta fall &r det alltsa fraga om sekunder da hégstadielarare A talar

svenska.

Under observationerna lade jag mérke till de diskussionsamnen under vilka lararen talar
svenska. Dartill méatte jag tid hur mycket lararen talar om de olika diskussionsamnena.
Tabell 1 visar hur lang tid larare HA talar om olika diskussionsémnen pa svenska per
lektion samt hur mycket hon diskuterar diskussionsdmnena sammanlagt under tio

timmar:
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Diskussionsamne Lektion Totalt
1 2 |3 4 |5 6 |7 |8 |9 |10
Det aktuella larodmnet/temat 4 6 |285|- |30 [34|- |4 |- |- |363
Sprakets formella aspekter - - |- - |- - 14 |- |- |- |4
Elevens personliga liv - - - 2 |- - - - - - 2
Lararens personliga liv - - |- - | 445 |- |- |- |- |- |445
Aktuella handelser i omvarlden | - - |- - - - - - - -
Rutiner och fraser 51 |18 |50 21|34 |12|8 |10|14|5 | 223
Klassens ordnings/ 80 |5 |15 |4 |7 3 |- |4 |6 [39]163
trivselregler
Annat 45 |- |- 4 |- - |- |- |19]9 |77
Totalt 180 | 29 | 350 | 31 | 516 | 49 | 12 | 18 | 39 | 53 | 1277

Tabell 1. Tidsfordelning mellan olika diskussionsamnen pa svenska i sekunder (HA).

Som framgar av tabell 1 anvander lararen rutiner och fraser pa svenska varje lektion.
Observationerna visade att lararen anvander t.ex. samma fraser i borjan av varje lektion

under morgonlektionerna. Exempel pa dessa fraser ar som féljer:

Ex. 1 Stig upp forst. God morgon! Sétt er.

Lararen har som vana att upprepa vissa rutiner och fraser varje lektion. Ett annat
exempel anknyter till en situation dar gruppen ska borja studera i laroboken. Da séger
lararen till eleverna pa svenska vilken bok och vilken sida eleverna maste séka fram,

som i exempel 2:

Ex. 2 Ta fram studieboken, sidan 64.

Ovanstaende situation hor till de olika kommunikationssituationerna i klassen da lararen
bor anvanda spraket sa mycket som mojligt (Moilanen 2002: 234-235). Andra
kommunikationssituationer i klassen da lararen anvander svenska nastan varje lektion ar
i samband med klassens ordningsregler. | hogstadiet finns det vissa regler som bade

larare och elever har kommit Gverens om att folja. Dessa regler finns dven pa klassens
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vagg. Lararen behover nastan varje lektion paminna nagon elev om nagon regel, vilket

hon gor pa svenska (ex. 3):

Ex. 3 Taav jackan!
Under sex lektioner av tio pratar lararen om det aktuella temat pa svenska. Det gor hon
t.ex. nar hon berattar for eleverna om vad de ska gora nast. Men detta gor hon &ven pa
finska. En av de langsta tiderna (lektion 3) da lararen talar svenska handlar just om
lektionens tema. Lararen gar igenom texten i laroboken sa att hon diskuterar innehallet i
texten med eleverna pa svenska. Men detta gér hon inte pa en gang, utan lararen

pauserar och byter spraket eller diskussionsamnet emellan.

Om aktuella handelser i omvarlden talar lararen aldrig pa svenska. Det som dock ar
intressant ar att det diskussionsamne dar lararen talar langst pa svenska ar lararens
personliga liv. Det gor hon bara under en lektion (lektion 5). Att lararen talar om sitt
personliga liv pa svenska skiljer sig helt frdn de Gvriga svenska lektionerna. Lararen
berattar om sina resor till de nordiska landerna pad svenska och anvander over sju
minuter till det. Dessutom har lararen fotografier med. Jag tolkar detta som att lararen
har planerat sin sprakanvandning och darfor talar hon svenska langre an under de andra

lektionerna. Mera om orsakerna till sprakanvandningen diskuteras senare (avsnitt 4.1.3).

Att lararen anvander svenska over sju minuter ndr hon beréttar om sina resor till de
nordiska landerna gor att under den femte lektionen talar hon mest svenska. Den minsta
sammanlagda tiden nar hon anvander svenska ar 12 sekunder under den sjéatte lektionen.
Det beror pa att under denna lektion berattar lararen for eleverna vad de maste kunna i
ett kommande prov. Det tar mycket tid och det gor hon pa finska vilket forklarar varfor

hon anvander sa lite svenska.
4.1.2 Hur gor lararen sig forstadd?
Under lektionerna observerade jag aven hur lararen gor sig forstddd nar hon talar

svenska. | observationsblanketten (bilaga 2) har jag fem kategorier samt en kategori for

“annat”. Observationerna visade att lararen A gor sig forstadd pa méinga olika sdtt nar
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hon talar svenska men hon litar dven endast pa elevernas forstaelse. | det foljande ger

jag exempel pa olika satt som lararen gor sig forstadd pa.

Lararen HA skriver pa tavlan nar hon beréttar for eleverna pa svenska vilket sidnummer
eller vilken 6vning eleverna maste leta fram. Det gor hon ocksa nar det ar fraga om
laxan. | detta fall kan det dock bero pa att lararen vill att eleverna skriver upp hemléxan.
Nar lektionen haller pa att sluta ar eleverna ivriga och vill ga pa rast, vilket orsakar
buller i klassen. Eleverna hor inte nédvandigtvis vad lararen séger, och darfor skriver

hon troligen hemléxan pa tavlan.

Att Oversatta det som man sager pa svenska till finska ar ett annat satt att gora sig
forstadd. Detta anvander ocksa lararen. Klassen gar igenom hemlaxan dar eleverna har
gjort fragor om innehallet i texten. Varje elev maste sdga sin fraga och valja en annan
elev som svarar pa fragan. Lararen anvander dversattning nar eleven sager sin fraga

hogt:

Ex. 4 Och vem fragar du? Keneltd kysyt?

Det som dr intressant ar att lararen Gversatter sin mening genast pa finska fast ingen av
eleverna visar att de inte har forstatt. Manga elever har en paus efter att de har fragat
vilket kan bero pd att eleven funderar pa vem han eller hon ska valja att svara pa fragan.
Lararen kan misstolka pausen sa att eleven inte har forstatt det som lararen sager pa
svenska. | intervjun sager l&raren att hon 6Gversatter till finska nar eleverna séger till
henne att tala finska. Men i detta fall 6versatter lararen till finska fast ingen av eleverna

har bett henne att gora sa.

Under de 10 lektionerna finns det bara en gang nar lararen A gor sig forstadd genom att
hon forklarar pa ett annat satt. Lararen gar igenom en svensk text med eleverna. Det gor
hon pa svenska. Nar ordet kanalbat upptrader fragar hon om eleverna vet vad kanalbat
ar for nagonting. Eleverna ar inte sékra pa det, varefter lararen forklarar ordet genom att
hon borjar berétta pa svenska hurdan bat det ar fraga om: kanalbat &r en bat som---. Det



37

ar ett exempel pa vad Ellis (1999: 51) diskuterar ifraga om muntlig interaktion:

inlararna kan fraga om de inte forstar nagonting, och det hjalper dem att tillagna sig ord.

Talarens gester hjalper inldararen i muntlig interaktion (Ellis 1999: 37). Man kan gora sig
forstadd genom att man anvander mimik eller annat kroppssprak. Pa detta finns inte sa
tydliga exempel. Eleverna har ett verbprov i borjan av lektionen. Nér eleverna kommer
in 1 klassen beréttar ldraren pa svenska att eleverna maste sitta sig ’pa den hir sidan”.
Samtidigt pekar hon med handen pa vilken sida av klassen eleverna maste satta sig.
Detta kan raknas som kroppssprak men det kan ocksa forklaras pa ett annat sétt. Lararen
beréttar inte noggrant var eleverna maste satta sig. Fast man forstar det som lararen
sager pa svenska vet man inte riktigt var man ska satta sig. Darfor ar det naturligt att

lararen pekar med handen.

I observationsblanketten har jag en kategori for “annat” i frdga om hur ldraren gor sig
forstadd. (bilaga 2). For kategorin “annat” har jag ett intressant exempel. Eleverna har
ett ordprov. Lararen delar ut papper dar eleverna maste skriva ner siffror. Men en elev

har svarigheter att forsta vilka siffror man egentligen maste skriva ner (exempel 5):

Ex. 5 (Larare) Skriv upp siffrorna fran ett till tio.
(Elev) Mitk& numerot?
(Léarare) Fran ett till tio.
(Elev) Miké on tio?
(Lé&rare) Niinku aina ennenkin.

Nar eleven fragar vilka siffror man maste skriva ner upprepar lararen det som hon redan
sade "fréan ett till tio”. Léraren tror kanske att eleven inte hérde det som hon sade. Men
eleven kan fraga om siffrorna ocksa om han inte forstar vilka siffror det ar fraga om. Att
eleven aven fragar pa finska tyder pa detta: eleven vill hora siffrorna pa finska. Nar
eleven inte far svaret pa finska fragar han lararen rakt ut vilken siffra tio &. Da svarar

lararen pa finska att de gor som de har gjort tidigare.

Lararen skulle ha kunnat t.ex. forklara pa ett annat satt pa svenska vilken siffra tio &r i
stallet for att byta sprak till finska. Man marker att lararen inte vill 6versétta siffran till
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finska, vilket kan fororsakas av att lararen férvantar sig att eleverna redan kan siffrorna
pa svenska. Ytterligare kan lararen vara trott pa att upprepa manga ganger, om eleverna
dessutom ar bekanta med uppgiften i ordprovssituationen.

Lararen litar ocksa endast pa elevernas forstaelse nar hon talar pa svenska. | intervjun
beréttar ldraren att nér det blir det dér vanliga”, s& forstar eleverna. Med det “vanliga”
menar lararen rutiner och fraser som hon upprepar varje lektion. N&r hon t.ex. ber

eleverna att ta fram arbetsboken, behéver hon inte upprepa det pa finska.

4.1.3 Material och aktiviteter

Under lektionerna observerade jag vilka material och aktiviteter som anvands i klassen.
Lararen HA visade sig folja materialet i laroboken. Eleverna har tva larobocker: en
textbok och en arbetsbok. Textboken har olika slags svenska texter och ordlistor.
Dessutom innehaller textboken bl.a. sanger och dikter. Arbetshboken har daremot
grammatikévningar och 6vningar som sammanhanger med texterna i textboken.
Arbetsboken har varierande Ovningar: skriftliga och muntliga 6vningar samt

horforstaelser.

Under lektionerna anvéander lararen bada larobdckerna i tur och ordning. Eleverna
lyssnar pa texter, Gversétter, gor textovningar och évar grammatik. Dessutom lyssnar de
pa dansk musik vars text finns i textboken. Lektionerna har ocksa verbprov och under
en lektion i slutet av hostterminen gar lararen igenom elevernas arbetsbocker: hon kollar

att alla har gjort de évningar som man borde ha gjort.

Under tio observationstillfallen ar det bara en lektion dar lararen A anvander nagot
annat material an laroboken. Lararen har tagit med fotografier fran sina resor. Det gor
hon kanske darfor att temat for denna lektion handlar om Island, och fotografierna ar
tagna i de nordiska l&nderna. L&raren visar eleverna fotografierna och berattar om dem

pa svenska.

Att lararen inte anvander mer autentiskt material utan anvander nastan endast material i

larobockerna kan ha flera forklaringar. Sjalv tolkar jag detta sa att lararen har manga
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olika elevgrupper och darfor hinner hon inte géra eget material eller séka material pa
annat hall. Den forklaring som lararen sjalv ger i intervjun &r att nyare larobocker &r sa
mangsidiga att hon anvander dem. Om det daremot &r fraga om trakiga larobocker sa

har hon nagot extra material.

Alla elever bor ha manga tillfallen i klassen att 6va muntlig kommunikation pa
frammande sprak (Ericsson 1989: 217). Ericsson (ibid.) uppréknar 10 olika metoder for
muntlig aktivitet vilkas anvandning jag observerade under lektionerna. Aktiviteterna ar
foljande: korlasning, individuell eftersagning, enskild hoglasning, surrlasning, 16peld,
aterstudsning, eleverna staller fragor pa malspraket, parvis elevarbete, dramatisering och

inlarningsstudio.

Av aktiviteterna anvands aldrig individuell eftersédgning, surrlésning, parvis elevarbete,
dramatisering och inl&rningsstudio. Alla andra aktiviteter anvénder lararen varierande.
Korlasning anvander lararen ibland nar de gar vidare i textboken till en ny text. Den
tekniken som lararen anvénder &r efter bandspelaren (mera om teknik, se Ericsson 1989:
218). Ldraren pauserar bandet nar lasningen erbjuder naturliga pauser. Nar bandet
stannas, laser eleverna hogt i kor det som de just horde fran bandet.

Under tio observationstillfallen anvander lararen enskild hoglasning tva ganger. Fast
den enskilda hoglasningen kan vara enformig for dem som lyssnar, far man inte
underlata att anvanda den (Ericsson 1989: 225). Lararen anvander enskild hoglasning sa
att eleverna laser turvis en mening fran boken, eller som under en annan lektion, fran

tavlan.

Lopeld &r en aktivitet dar eleverna séger var sin mening i snabb foljd utan att lararen
behover ingripa. Denna slags hoglasning kan goras med slutna bocker sa att varje elev
har lart in sin mening utantill. (Ericsson 1989: 227.) Lararen anvander denna aktivitet
under en lektion. Hon vill att eleverna ska lara sig att man inte behdver nagon
preposition nar man anvander verbet besoka. Lararen anvéander I6peld genom att varje

elev i tur och ordning i snabb takt sager vad de besokt, t.ex. jag besokte Sverige. Malet
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ar att eleven sager samma mening i tur och ordning genom att de byter namn pa de

platser som de besokt.

Till hostterminen hor att eleverna i grupp HAG lar sig bdja verben. For inlarning av
verben anvander larare A en aktivitet som kallas for aterstudsning. | aterstudsning fragar
lararen flera ganger ett enda innehall. Nar lararen har fatt svar av en elev, studsas fragan
direkt tillbaka till en annan elev och manga elever aktiveras. (Ericsson 1989: 228.) |
klassen fragar lararen pa finska hur man bojer t.ex. verbet sdga. Forst bojer en elev
verbet och efter det ber lararen en annan elev upprepa samma. Jag anser att denna
aktivitet kan vara bra speciellt for de elever som inte laser laxorna hemma. Pa detta satt

blir de tvungna att studera verben atminstone i skolan.

Forutom foregaende aktiviteter, staller eleverna fragor pa malspraket. Som hemléxa har
eleverna haft att forbereda nagra fragor pa svenska till den aktuella texten. | klassen
staller eleverna sin fraga turvis och en annan elev far svara. Eleverna far anvanda
textboken; meningen ar inte att kunna innehallet i texten utantill. Denna aktivitet gor att
lararen kan vara nastan helt tyst och eleverna aktiva. Aktiviteten kan genomforas dven
sa att eleverna fragar lararen om texten pa svenska — det kan vara mycket givande att

rollerna mellan elever och larare byts. (Ericsson 1989: 229.)

En muntlig elevaktivitet som inte tillnér Ericssons kategorier ar nadr lararen séger
nagonting pa finska som eleven oversétter till svenska. Detta anvander lararen nar hon
t.ex. forhor eleverna pa ord. Att lararen anvander flera olika muntliga elevaktiviteter i
klassen har en klar forklaring. | intervjun hade jag en fraga: vilka aktiviteter anvander
du som gynnar elevernas anvandning av svenska i klassen? Dar svarade lararen att hon
anvander aktiviteterna sa mangsidigt som mdjligt. Enlig henne blir lektionerna
monotona om man arbetar varje gang pa samma satt. Nagon undervisningsmetod kan

hon inte ndmna utan hon forsoker variera hur hon undervisar.

4.1.4 Orsaker till sprakanvandningen
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| detta avsnitt diskuterar jag de orsaker som troligen ligger bakom sprakanvandningen
hos hdogstadielarare HA. Orsakerna diskuterar jag utgdende fran den intervju som
genomfordes fore observationerna, den 12 oktober 2009. Intervjun spelades in pa band
samt transkriberades. Fragorna till intervjun finns i bilaga 1.

Lararen ar finsksprakig. Svenska har hon lart sig i skolan, forst nar hon studerade vid
Abo Akademi och sedan nar hon blev spraklarare. Hon bérjade undervisa svenska 1977,
och fran 1997 har hon édven varit sprakbadslarare i hogstadiet. Sprakbadet gor att hennes
anvandning av svenska har ckat med tiden for da talar hon hela tiden svenska under
lektionerna. Utanfor skolan anvéander hon svenska nar hon traffar nagra svensksprakiga
vanner men det varierar nog vilket sprak de talar med varandra. Detta kan tolkas som att

hon anvéander svenska mest i skolan.

Mina observationer visade att lararen anvander mest finska i klassen vilket lararen sjalv
ocksa sager. Lararens motivering till detta &r att fa alla elever med, for det finns sa stora
skillnader i kunskaperna mellan eleverna. Lararen kan inte uppskatta hur mycket hon
talar svenska under lektionerna men tror att det &r ganska lite. Samma galler nar hon
undervisar engelska. Observationerna visade att oftast ar det fraga om sekunder da

lararen talar svenska.

Att lararen talar mest finska i klassen kan ocksa bero pa vad hon tycker att eleverna vill
att lararen talar. Nar jag fragade henne vilka sprak hon tror att eleverna vill att lararen
talar i undervisningen sa svarar hon finska. Motiveringen till detta &r att eleverna
forstar. Hon anser att svenska inte &ar elevernas favoritamne. Fast det sags att

undervisning i svenska ar lttare i Vasa sa ar det inte sa.

Lararen sdger att hon inte planerar sprakanvandningen pa forhand. Hon anvénder
svenska med fraser, men nar hon koncentrerar sig och anstranger sig sa blir det mera
svenska. Den langsta tiden under observationerna da hon talar svenska skiljer sig helt
fran de Gvriga lektionerna bl.a. i frdga om diskussionsamne. Lararen talar om sina resor
till de nordiska landerna och dessutom har hon fotografier med. Jag anser att under

denna lektion hade lararen koncentrerat sig och darfor anvande hon mera svenska. Att
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hon inte anstranger sig under varje lektion kan bero pa att hon har flera olika grupper i

svenska.

Lararen tycker att anvandningen av svenskan bor oka fran arskurs sju till drskurs nio,
men hon kan inte sdga om detta galler hennes sprakanvandning. Hon sjalv anser att det
viktigaste inom svenskundervisningen &r att eleverna vagar tala, och darfor brukar hon
inte t.ex. korrigera varje fel nar eleverna laser sina texter hogt. Men hon anser dock att
det ar spraklararen som vill och maste ta upp grammatiken hela tiden. Det ar

spraklararen som sager hur man borde sdga och skriva.

For mig ar det Overraskande att lararen anvander lite svenska under lektionerna. Jag
anser att hon har tillrackligt med erfarenhet och kunskap att tala mera svenska. Hon ar
inte bara spraklarare utan ocksa sprakbadslarare vilket gor att hon &r van vid att tala
svenska hela lektionen. Léraren sjalv motiverar sin sprakanvandning med att eleverna
inte nodvandigtvis forstar det som hon sager pa svenska. Men detta har diskuterats av
bl.a. Moilanen (2002: 235) som sager att det inte gor nagonting fast eleverna inte forstar

det som lararen sager. Viktigt ar att eleverna fa bli vana vid hur spraket later.

4.2 Hogstadielarare HB

| hogstadiet observerade jag sprakanvéandningen av tva hogstadieldrare varav den forsta,
hogstadielarare HA, presenterades i foregaende avsnitt. | detta avsnitt presenterar jag
sprakanvandningen hos hogstadielarare HB. Jag lyfter fram samma aspekter som i
foregaende avsnitt: diskussionsdmne och kvantitativa resultat (4.2.1), hur lararen gor sig
forstadd (4.2.2), material och aktiviteter (4.2.3) och orsaker till sprakanvandningen
(4.2.4).

4.2.1 Diskussionsamne och kvantitativa resultat

Tidtagningen i min undersékning visar hur stor del av lektionen lararen talar svenska.

Resultatet visar att hogstadieldrare HB anvéander hogst 4,7 % av lektionstiden till att tala
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svenska vilket ar drygt tva minuter av 45 minuter. Detta betyder att lararen talar mest
finska i sin undervisning. | diagram 2 redovisas hur stor del av undervisningen

hogstadieldrare B talar svenska under tio observationstillfallen:

5,0 % 4,7%
4,5 % 4.2 %
4,0 % 3.8% 3,7% — |
3,5% 3,2 % |
3.0% [
0, i
;2 Of 1,9 % 1,9 %
0 % L |
1,5 % A —

1,0 % - . -
0.5 % - 0.3% 0,4 % 0.3%

0.0 % — 1] —
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Diagram 2. Andelen svenska som undervisningssprak per lektion vid 10
observationstillfallen (HB).

Som framgar av diagram 2 anvander lararen i genomsnitt 2 % av lektionstiden for att
tala svenska. En av de kortaste tiderna da lararen talar svenska under de tio
observationstillfallena & mindre &n tio sekunder, vilket & under 0,5 % av lektionstiden
(lektion 2). Att lararen talar sa lite svenska under denna lektion beror pa att eleverna
tittar pa en film som tar ungefar halften av lektionen. Material och aktiviteter diskuteras

narmare i avsnitt 4.1.3.

Lararen talar svenska 10 sekunder eller mindre ocksa under sjatte och attonde
observationstillfallet. Forklaringen till att lararen talar svenska 0,4 % av timmen &r att
lararen gar igenom grammatik vilket hon alltid gor pa finska. Att hon talar svenska 0,3
% vid attonde observationstillfallet beror pa att tre av eleverna skriver ett prov i klassen
sa alla andra maste jobba tyst och sjalvstandigt. Orsakerna till sprakanvandningen

diskuterar jag narmare i avsnitt 4.1.4.

De andra tiderna fordelar sig mellan 1,9 % och 3,8 %, dvs. ungefar fran en minut till en

och en halv minut. Resultatet visar saledes att lararen talar svenska i genomsnitt under
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en minut per lektion. Hur fordelas tiden mellan olika diskussionsdmnen? Vad talar
lararen om pa svenska under lektionerna? | tabell 2 sammanstaller jag hur tiden &r

fordelad mellan olika diskussionsamnen pa svenska i sekunder:

Diskussionséamne Lektion Totalt
1 123 4 5 16 |7 819 |10
Det aktuella larodmnet/temat 31|6|56 |40 |[38|10|26 |- |49 | 113|360
Sprakets formella aspekter - - - - - - - -l- |- -
Elevens personliga liv - |-111 |- - |- |- 6- |- 17
Léararens personliga liv - |- - 43 146 |- |75 |- |- |- 164
Aktuella handelser i omvarlden | - | - | - - - - - -l- |- -
Rutiner och fraser 7 |-1- 16 |2 |- |- - - - 25
Klassens ordnings/ 14 1- 113 |- - - - 213 |- 32
trivselregler
Annat - (1122 |29 |- |- |- - - |- 52
Totalt 52 | 7102|128 |86 | 10 | 101 | 8 | 52 | 113 | 659

Tabell 2. Tidsfordelning mellan olika diskussionsamnen pa svenska i sekunder (HB).

Som framgar av tabell 2 har lararen for vana att tala pa svenska om temat, det gér hon
under nio lektioner. Léraren beréttar for eleverna om vad de ska gora eller presenterar
temat pa svenska. En gang har lararen t.ex. svenska tidningar med vilka hon presenterar
pa svenska: vilken tidning, hur ofta den kommer ut osv. Men oftast berattar lararen for

eleverna pa svenska om vad de ska gora (ex. 6):

Ex. 6 Vi borjar med det hér.

Lararen har for vana att tala om det aktuella laroamnet eller temat pa svenska. Det
diskussionsamne som lararen talar sammanlagt langst tid pa svenska har att géra med
just temat. Under sista lektionen da jag observerade anvander lararen sammanlagt
nastan tva minuter av lektionstiden for att tala om temat pa svenska. Hon berattar om
foljande lektion och om vad den kommer att innehalla: de ska ha en lasforstaelse samt
sjunga julsanger. Hon fortsatter med att pa svenska beratta om vad lasforstaelsen
kommer att handla om och hur manga fragor den kommer att ha.
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Den nést langsta tiden for ett visst diskussionsdmne som lararen talar svenska handlar
om lararens personliga liv. Hon talar om det mer &n en minut under lektion sju. I bérjan
av lektionen nar lararen haller pa att borja timmen blir eleverna intresserade av varfor
lararen talar pa ett konstigt satt. Da borjar lararen forklara det pa svenska. Hon beréattar
om sina visdomstander och de problem som hon har haft med dem. Om sitt personliga
liv talar lararen pa svenska ocksa under tva andra lektioner. Da handlar det om att
eleverna kommer att ha en vikarie i svenska. Orsaken till varfor vikarien kommer

berattar hon pa svenska och forklarar for eleverna varfor hon maste vara borta.

Om sprakets formella aspekter dvs. grammatik och aktuella handelser i omvérlden talar
lararen aldrig pd svenska. Nagra ganger talar hon om elevernas personliga liv och
klassens regler pa svenska. Ett exempel pa klassens regler ar nar lektionen haller pa att
borja men nagra elever har nagonting onddigt pa gang. Da ingriper lararen i handelsen
(ex. 7):

Ex. 7 Sluta redan.

Det finns inte nagon regelbundenhet i fraga om att lararen alltid talar svenska nar det
géller klassens regler. Samma regelbundet kan man inte heller hitta for rutiner och
fraser. Lararen anvander inte vissa rutiner och fraser pa svenska under varje lektion: av
tio lektioner forekommer de i tre lektioner. Rutinerna handlar frdmst om att eleverna

maéste ta fram bockerna.

4.2.2 Hur gor lararen sig forstadd?

Larare HB litar mest endast pa elevernas forstaelse nar hon talar svenska. Da handlar
diskussionsamnena om nagonting som kanske inte ar sa viktigt for eleverna. Ett
exempel pa detta ar nar lararen berattar for eleverna pa svenska om varfér hon kommer
att vara borta. Om diskussionsamnena daremot handlar om nagonting viktigt som
eleverna bor forsta, gor lararen sig forstddd pa nagot satt. Ett av de satt som lararen
oftast anvander for att gora sig forstadd ar 6versattning till finska (ex. 8):



46

Ex. 8 Nu ska ni lasa...
Eli seuraavaksi te voisitte lukea...

Oversattning anvénder lararen ofta efter att hon har beréattat for eleverna om vad de ska
gora som i exempel 8. Oversattningen till finska blir automatisk fast ingen av eleverna
sager att de inte forstar. Nar jag intervjuade lararen om hur hon forsakrar sig att eleverna
forstar det som hon séger pa svenska sa svarar hon kort att hon ger den ocksa pa finska.

Lararen forklarar om eleverna inte forstar nagot ord. En gang borjar hon t.ex. forklara
ordet genom att hon beskriver de egenskaper som ordet har. En annan gang férekommer
det ett adjektiv som eleverna inte kanner till. Da beréattar lararen om en hurdan som

manniska kan beskrivas med adjektivet (ex 9):

Ex. 9 Envis? Om du alltid gér som du vill.

En annan gang ger lararen eleverna ett exempel pa en mening dar ordet, som de inte
forstar, kan anvandas. Forutom forklaringar pa svenska, anvander lararen dven mimik
eller annat kroppssprak for att gora sig forstddd. Nar hon berattar for eleverna pa
svenska om sina visdomstander och de problem som hon har haft med dem anvander
hon kroppssprak. Hon ror pa sina fingrar uppat kinderna nar hon beréttar att hennes

tander gar uppat, och pa motsvarande satt nar hon beréattar att hennes tander gar nerat.

4.2.3 Material och aktiviteter

Under observationerna lade jag mérke till om lararen anvander material i larobdcker,
autentiskt material eller andra material (se bilaga 2). For det mesta foljer larare HB
material i larobockerna. Eleverna laser texter i laroboken, lyssnar pa texter och sanger
samt gor Ovningar som handlar antingen om text eller om grammatik. Dessutom
oversatter de samt gor en horforstaelse. Men material i larobocker ar inte allt material

som lararen B anvéander, utan hon har dven autentiskt material.
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Under de tva forsta lektionerna da jag observerade har lararen autentiskt material med.
Hon har med sig svenska tidningar som hon har bestéllt via skolan. Tidningen heter LL-
Bladet och varije elev far en tidning av samma upplaga. Eleverna far sjdlva jobba med
tidningen sa att eleven valjer en artikel som eleven sedan berattar om pa finska for
lararen. Ett annat autentiskt material som anvénds i klassen ar en svensk film. Under

lektionerna fick jag veta att eleverna kommer att titta pa en annan film ocksa.

Under tva observationstillfallen anvands material som inte riktigt tillhdr nagon kategori:
prov i svenska. Lararen gar igenom provet genom att hon visar de riktiga svaren med
hjalp av stordior. Jag maste dock papeka att lararen gar igenom provet pa finska.
Genomgangen av svaren tar en hel lektion samt en del av féljande lektion vilket gor att

anvandning av annat material under dessa lektioner ar liten.

| intervjun séager lararen att som material anvander hon pardvningar, lappar och manga
olika spel. Hon visar mig aven detta material: det finns manga olika slags A- och B-
lappar for parévningar samt olika bradspel. Men daven om lararen séger att hon anvander
dem sa observerade jag inte dessa material i klassen. Det kan kanske bero pa gruppen sa
att den grupp som har gatt snabbt vidare i laroboken mojligtvis kan ha ndgonting extra.

Av muntliga elevaktiviteter i klassen anvéands aldrig individuell eftersagning,
surrlasning, 16peld, aterstudsning, dramatisering och inlarningsstudio. Inte heller stéller
eleverna fragor pa svenska. Den aktivitet som ar kannetecknande for denna larare och
denna grupp ar att lararen sager en mening pa finska vilken eleven sedan séger hogt pa

svenska som i féljande exempel:

Ex.10 Molemmat isot luonnonpuistot?
Bada stora naturparkerna.

Denna aktivitet anvands nar lararen gar igenom skriftliga hemléxor eller andra skriftliga

évningar som eleverna gor under lektionen. Eleverna markerar om de vill svara pa
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fragan vilket gor att denna aktivitet inte omfattar alla elever: det finns bara vissa som

sager hogt pa svenska.

Den teknik i korlasning som anvands i klassen ar efter lararen. Ericsson (1989: 219)
papekar att lararen inte far lasa for langa textavsnitt at gangen vilket lararen B inte
heller gor. Lararen laser ett ord och bdjningar av det at gangen vilket eleverna sedan
upprepar hogt i kor. Lasningen sker i lagom tempo sa att alla eleverna hanger med.

Mera om tekniken i korlasning efter lararen se Ericsson (1989: 219).

Enskild hoglasning anvands under ett observationstillfalle. Hoglasningen sker sa att
eleverna laser en mening i tur och ordning fran laroboken. Den text som de laser ar ett
stycke som har behandlats tidigare. Forutom enskild héglasning anvander lararen B
parvis elevarbete i klassen. Eleverna laser dialoger tva och tva pa svenska. Dialogerna
finns fardiga pa svenska sa eleverna behover inte sjalva komma pa nagonting. Ericsson
(1989: 230) péapekar att dialogen maste vara val forberedd uttals- och

intonationsmassigt. | klassen markte jag inte att sa var fallet.

Lararen sjalv sdger om de aktiviteter som hon anvander i klassen att eleverna jobbar
mycket i par eller i sma grupper. Eleverna gar igenom nagonting muntligt eller t.o.m.
gor skriftliga 6vningar i par eller i grupper. L&raren motiverar par- och grupparbete med
att det inte ar alltid lararen som lyssnar pa hur eleverna séager eller som kollar hur de har
skrivit, utan att eleverna jobbar sinsemellan ocksa. Men ibland maste eleverna ocksa fa
bara sitta och lyssna. Orsakerna till lararens sprakanvandning diskuteras narmare i

foljande avsnitt.

4.2.4 Orsaker till sprakanvandningen

Motiv for lararens sprakanvandning diskuterar jag pa basis av den intervju som gjordes
den 13 oktober 2009. Forst berattar jag om larare HBs bakgrund och efter det vad hon

sjalv sager om sin sprakanvandning i klassen.
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Lararen har finska som modersmal. Nar hon gick i hogstadiet och i gymnasiet jobbade
hon i Sverige: forst fem veckor nar hon var 16 ar gammal och efter det tva hela somrar.
Hennes sprakinlarning av svenska fortsatte nar hon bdrjade studera svenska vid Vasa
universitet, dar hon dven studerade tolkning. Dessutom har hon tvasprakig familj:
hennes man &r tvasprakig fran borjan och deras barn gar i svensksprakig skola.

Undervisning i svenska borjade lararen ar 2003. Foérutom i skolan, anvander hon
svenska med sina gamla arbetskompisar, med sina barns svensksprakiga vanner och
deras foraldrar, med sina svensksprakiga kompisar och ibland med sina barn. Hon sjélv
séger att utanfor skolan anvander hon svenska ganska mycket och hennes anvandning

av svenska har 6kat med tiden.

Lararen sdger att hon anvander sdkert mest finska i klassen vilket &ven mina
observationer visade. Enligt henne borjar hon timmen med att tala svenska genom att
hon ger instruktioner och berattar om vad de ska géra. Men hon tycker att hon maste i
alla fall upprepa alla instruktioner pa finska eftersom de finns sadana elever som inte
bara h&dnger med. Detta forklarar varfor lararen anvander verséttning for att gora sig
forstadd.

Under observationerna markte jag att lararen anvander finska nar hon gar igenom
grammatik. Det sager hon sjalv ocksa: hon talar finska nar det ar friga om grammatik.
Hon tillaggar att nar eleverna sager allt mojligt mellan himmel och jord pa finska da
svarar aven hon pa finska. Jag anser att det ar naturligt att fortsatta med det sprak som

samtalspartnern borjar.

Enligt lararen varierar hennes sprakanvandning mellan grupperna, eftersom nagra
grupper ar valdigt intresserade och de vill forsoka forsta. Nar eleverna i sadana grupper
forstar och inte behdver ha stod av finska efterat blir de mycket nojda. Lararen sager att
hennes sprakanvéandning varierar mera mellan grupper an mellan arskurser. Hon ger ett
exempel pa en grupp med vilken det gar att hur som helst att ge instruktioner pa

svenska. Men sedan finns det ocksa en grupp som har svart att koncentrera sig och som
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ar svag i svenska fast det ar frdga om Al-sprak. Da talar hon mera finska. Att hon talar

mest finska med grupp HBG kan saledes bero pa elevernas kunskaper i svenska.

Lararen tror att hon forsoker tala mera svenska nér hon undervisar svenska &n hon talar
engelska nar hon ger undervisning i engelska. Det beror pa att hon vill fa eleverna att
forsta att svenska ar ett levande sprak och att det finns manniskor som anvander
svenska. Darfor forsoker hon framfora att hon har en tvasprakig familj.

Lararen berattar att hon talar svenska nar hon ger eleverna instruktioner eller nar hon
berattar for eleverna om vad nagonting som de ska lyssna handlar om. Men hon medger
att det blir mest finska i klassen eftersom hon repeterar nastan allt pa finska samt ger
tillaggsinstruktioner pa finska. Lararen sager att hon inte planerar sin sprakanvandning

pa forhand.

Lararen tycker att det ar viktigt att eleverna ska anvanda spraket men kan inte namna
nagot delomrade som skulle vara viktigaste inom svenskundervisningen. Hon forsoker
anvanda alla mdjliga undervisningsmetoder och fa undervisningen sa mycket
elevcentrerad som mojligt. Anda tycker hon att eleverna ibland behdver fa bara sitta och
lyssna pa lararen for de orkar inte jamt géra och tanka sjalva. Lararen &r inte sa fast i sin

planering for om hon marker att ndgot inte fungerar sa blir det pa nagot annat sétt.

Lararen anser att eleverna vill hora henne tala bade svenska och finska i undervisningen.
A ena sidan finns det sédana elever som vill ha mera svenska, & andra sidan vill nagra
elever inte hora ett enda ord péa svenska. Jag anser att lararen B bor tala svenska for det
ar nog frdga om svenskundervisning, inte undervisning i modersmal. Hur eleverna

sedan reagerar pa det ar en annan fraga.

4.3 Elevernas syn pa undervisningssprak

Ett av mina syften ar att studera undervisningsspraket aven ur elevernas synvinkel. Det
gjorde jag genom observationer och frageformular. Under observationerna lade jag

marke till elevers anvdndning av svenska: ndr borjar eleverna tala svenska? Med
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frageformularen ville jag fa fram elevernas syn pa undervisningssprak samt pa material
och aktiviteter i klassen. | det féljande diskuterar jag skilt grupp HAG (avsnitt 4.3.1)
och HBG (i avsnitt 4.3.2).

4.3.1 Grupp HAG

Mina observationer visar att elever borjar tala svenska oftast pa begaran av lararen eller
nar lararen fragar pa malspraket. Lararen A sager sjalv i intervjun att hon kraver att
eleverna talar svenska nar hon staller en fraga pa svenska. Dessutom kraver hon mera
svenska av duktiga elever, t.ex. genom extra muntliga uppgifter Observationerna visade
att dessutom ldraren ber eleverna tala svenska nar de gar igenom ovningar, t.ex. nar
lararen fragar eleverna om ord pa svenska. Ett annat exempel &r att eleverna maste stélla

fragor pa svenska.

Eleverna anvander svenska dven nar lararen fragar pa svenska. Det som kéannetecknar
dessa fragor ar att fragorna ar kanda for eleverna eller fragan innehaller fardiga
svarsalternativ. Ett exempel pa fragan nar eleven svarar pa svenska ar nar lararen fragar:
Ratt eller fel? Denna fraga handlar om en 6vning dar man maste valja om pastaendet ar
ratt eller fel. Det ar latt dven for svaga elever att svara pa fragan nar lararen sager

svarsalternativen.

Eleverna talar inte svenska med varandra. Med lararen talar de ocksa sallan svenska pa
eget initiativ. Under morgonlektionerna dnskar eleverna t.ex. god morgon men det gor
de efter lararens initiativ — inte pa eget initiativ. Det finns dock fallen da eleven talar

svenska pa eget initiativ med lararen (exempel 11):

Ex.11 (L&rare) Nyt ei voi enaa voittaa mitaan.
(Elev) Loppu. Slut.
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Som exemplet visar talar eleven svenska valdigt lite, bara ett ord. Lararen visar eleverna
ett tomt godispaket och sager att eleverna inte langre kan vinna nagonting. Med detta
syftar lararen pa att eleven inte far godis fast eleven skulle arbeta flitigt i klassen. Da

fortsatter en av eleverna och sager bade pa finska och pa svenska: slut.

I min undersokning ingar aven ett frageformulér till eleverna (bilaga 3). Jag ville veta
vad eleverna sjalva tycker om undervisningsspraket och hurdana material och aktiviteter
de skulle vilja ha i klassen. Observationerna visade att lararen talar mest finska i sin
undervisning (mera om lararens undervisningssprak, se avsnitt 4.1). En av mina fragor
till eleverna var, om de skulle vilja att lararen talar mera svenska i klassen. Fordelningen

av svarsalternativen kan man se i diagram 3:

15%

Oja
Hnej

85 %

Diagram 3. Vill du att lararen skulle tala mera svenska i klassen? Grupp HGA.

De flesta eleverna, dvs. 85 % av alla elever, vill inte att lararen talar mera svenska i
klassen. Manga vill att lararen talar finska i klassen for att man forstar battre (fraga 9 i
frageformularet). Det som dock ar dverraskande ar att atta elever av alla tio elever som
inte vill ha mera svenska i klassen anda vill lara sig tala svenska battre (fraga 12).
Mojligen anser eleverna att lararens undervisningssprak inte paverkar deras inlarning av

att tala svenska.

Det finns bara tva elever 1 grupp HAG som svarar ja pa frdgan “vill du att lararen skulle

tala mera svenska 1 klassen?”. Det som dr gemensamt for dessa elever ar att de bada
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motiverar varfor lararen borde tala svenska i klassen med inlarning: pa det sattet skulle

man sjalv lara sig svenska. Dessa tva elever vill ocksa sjélva lara sig tala svenska battre.

| frageformularet finns en fraga om materialen i klassen. Eleven hade méjlighet att vélja
flera alternativ. Som man kan se i diagram 4, &r svenska filmer det mest omtyckta
materialet bland eleverna i grupp HGA. Tyvérr anvénds detta material inte i klassen (se

avsnitt 4.1.2).

Svenska tidningar |5

Svenska filmer 10

Svensk musik 3

Larobdcker 6

Horforstaelse

Muntliga 6vningar

10 12

~» H
o 4
[e¢]

Diagram 4. Vilka material skulle du vilja anvénds i klassen? Grupp HGA.

De tva andra omtyckta materialen bland eleverna ar horforstaelse och muntliga
ovningar, men larobocker ar ocksé populdra. Aven larare HA anvénder sjalv mycket
larobocker i klassen som kan innehalla muntliga évningar och horforstaelse. Léraren
anvander dock for det mesta skriftliga dvningar i larobocker, inte muntliga évningar och

horforstaelse. Av materialen tycker eleverna minst om svensk musik.

| frageformularet fragar jag ocksda om aktiviteter i klassen. Det ar inte en sa stor
fordelning mellan de aktiviteter som elever vill att skall anvandas i klassen. Toppen kan

man dock tydligt urskilja. De flesta eleverna vill ha grupparbete i klassen:
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Fria diskussioner

Larare fragar elever pa svenska

Elever stéller frigor pa svenska

Dramatisering

Grupparbete

Pararbete 6

Enskild héglasning 2

Korlasning 13

Diagram 5. Vilka muntliga aktiviteter skulle du vilja anvands i klassen? Grupp HAG.
Efter grupparbete ar fria diskussioner, elever staller fragor pa svenska och pararbete de
mest omtyckta. Dessutom tycker eleverna om det arbetssatt dar lararen fragar elever pa

svenska. De minst omtyckta aktiviteterna ar korlasning och enskild héglasning.

4.3.2 Grupp HBG

Jag observerade ocksa nar eleverna i grupp HBG borjar tala svenska. Det som skiljer
denna grupp fran grupp HAG ér att eleverna i grupp HBG talar mera svenska pa eget
initiativ an grupp HAG. Fast larare HB i allmanhet maste be eleverna att tala svenska sa
borjar de tala ofta dven pa eget initiativ. | intervjun sdger lararen att hon kraver att
eleverna talar svenska nar det géller att producera. Observationerna visar att lararen ber

eleverna tala svenska oftast nér det galler 6vningar som i exempel 12:

Ex.12 (Lérare) Mit& on sama vanha tarina?
(Elev) Samma gamla historia.

Da lararen ber eleven tala svenska sa betyder det att eleven laser sitt svar hogt vilket &r
ganska mekaniskt. Dessutom forsétter samtalet inte, utan eleverna sager hogt antingen
meningar eller t.o.m. enskilda ord pa svenska. Lararen beréttar sjalv att hon anvander
hjalpfraser for att fa elever att séga ens nagonting pa svenska. T.ex. sa att eleverna ser
borjan av det han eller hon ska berétta och sedan maste eleven bara fylla i de ord som

galler dem sjélva.
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Nagra elever svarar pa svenska nar lararen fragar dem nagonting pa svenska, eller nar

lararen kommenterar pa svenska, som i féljande tva exempel:

Ex.13 (Larare) Vems penna?
(Elev) Min penna.

Ex. 14 (Lérare) Ta av kepsen.
(Elev) Jag orkar inte.

| exempel 13 svarar eleven pa svenska troligen darfor att lararen stéller en latt fraga. |
exempel 14 fragar lararen inte nagonting utan ber eleven att folja reglerna i skolan och
ta av sin keps. Da revolterar eleven mot lararen och gor det inte. Eleven motiverar det
pa svenska: han orkar inte. Orsaken till varfor eleven inte tar av sin keps kan vara nagon
annan. Jag anser att det viktigt for eleven att bara sdga nadgonting, och ”jag orkar inte” ir

en kort och mgjligen kand mening for de flesta eleverna.

Eleverna i grupp HBG borjar tala svenska pa eget initiativ oftast med lararen, inte med
andra elever. Det kan bero pa att eleverna vill hoja sitt betyg genom att tala svenska
med ldraren. Om eleven talar svenska med en annan elev sa hor lararen inte det
nodvandigtvis, vilket kan kannas omotiverat for en del elever. Foljande tva exempel

visar nar eleverna borja tala svenska pa eget initiativ med lararen:

Ex.15 (Léarare) Me puhuttiin saunasta kappaleessa yksi.
(Elev) Joo bada bastu.

Ex. 16 (Elev) Lérare, vad ar det?
(Lérare) N&& on niita...

I exempel 15 paminner lararen eleverna om att de talade om bastu i stycket ett i
laroboken. Detta kommenterar en elev genom att sdga hur man uttrycker saunoa pa
svenska. Det dr ett centralt uttryck om man talar om bastu, och det kan vara ett uttryck
som ldraren har betonat att eleverna maste kunna. | exempel 16 tilltalar eleven lararen
med ett smeknamn (namnet har uteldmnats) och vill veta vilka papper l&raren har med

sig. Det gor eleven pa svenska.
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| frageformularet tillfragades eleverna sjalva om huruvida de talar svenska i klassen. De
flesta eleverna svarar att de anvander svenska bade med lararen och med andra elever,
eller bara med lararen; cirka en tredjedel av eleverna sager att de aldrig talar svenska i
klassen. Att nagra elever pastar att de aldrig talar svenska kan bero pa att de inte har
raknat med situationen da man gar igenom 6vningar. Ibland fragar lararen eleverna i tur
och ordning vilket betyder att alla maste séga nagonting pa svenska. A andra sidan kan

det nog finnas sadana elever som inte svarar och da star en annan elev i tur.

| frageformularet fragades eleverna om undervisningssprak i klassen. Jag ville veta om
eleverna ville att lararen talar mera svenska i klassen. Asikterna foljer samma linje som
i grupp HAG:

Oja

H nej

Diagram 6. Vill du att lararen skulle tala mera svenska i klassen? Grupp HGB.

De flesta eleverna, nastan fyra femtedelar av eleverna vill inte ha mera svenska i
klassen. Tre elever bildar gruppen pa 21 % som vill ha mera svenska i klassen. Nar jag
granskade svaren noggrannare markte jag vad som ar gemensamt for de elever som vill
ha mera svenska i klassen. Alla tre elever anvander svenska ocksa utanfor skolan
antingen med familjen eller med sl&ktingar. Det kan vara en orsak till varfor de vill ha

mera svenska i klassen: de ar vana vid att kommunicera pa svenska.
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Autentiskt material & omtyckt i denna grupp. Svenska filmer &r det mest populdra
materialet bland eleverna i grupp HBG. Efter det kommer svensk musik. Tredje plats

intas av svenska tidningar tillsammans med muntliga 6vningar (se diagram 7):

Svenska tidningar

Svenska filmer

Svensk musik

Larobdcker 4

Horforstaelse 2

Muntliga 6vningar |5

Diagram 7. Vilka material skulle du vilja anvands i klassen? Grupp HBG.

Som diagram 8 visar ar de minst omtyckta materialen daremot horforstaelse och
larobocker. Det finns bara tva elever som vill ha horforstaelse och fyra elever viljer
larobocker. Jag tror att eleverna vill ha nagonting som avviker fran den normala och
darfor ar svenska filmer, tidningar och musik omtyckta. En forklaring kan aven vara att
eleverna vill ha det sa latt som majligt, dvs. att titta pa filmer i klassen &r inte jobbigt
om man jamfor t.ex. med larobdcker och skriftliga dvningar. Tyvérr anvands autentiskt
material inte sa ofta (se avsnitt 5.2.3).

Nar det géller muntliga aktiviteter s ar grupparbete den mest omtyckta aktiviteten

bland eleverna i grupp HBG:
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Fria diskussioner

Larare fragar elever pa svenska
Elever staller fragor pa svenska
Dramatisering

Grupparbete

Pararbete

Enskild héglasning

Kdrlasning

10

N o HH H H

10

12

Diagram 8. Vilka muntliga aktiviteter skulle du vilja anvands i klassen? Grupp HBG.

Utover grupparbete ar fria diskussioner samt pararbete populara i grupp HBG. De minst

omtyckta aktiviteterna &ar att eleverna eller larare staller fragor pa svenska och

korlasning. Det som ar Gverraskande ar att enskild hoglasning har fatt sju roster - i

grupp HAG ar den enskilda hoglasningen inte sa omtyckt (se 4.3). Dessutom tycker

grupp HBG mera om enskild hdglasning an korlasning. Jag anser att eleverna i nionde

klass kan vara modigare &n i attonde klass och darfor ar de inte radda for att lasa hogt.

Forklaringen kan ocksa ligga i gruppen sjalv: i en grupp kan eleverna vara mycket

frimodiga och 6ppna medan i en annan grupp kan eleverna vara inatvanda.
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5 SPRAKANVANDNING | GYMNASIUM

| detta kapitel diskuterar jag gymnasielarares sprakanvandning i klassen. Forst redovisar
jag for sprakanvandningen hos gymnasieldarare GA i avsnitt 5.1 och efter det

sprakanvandningen hos gymnasielarare GB i avsnitt 5.2.

Lektionerna i hogstadiet ar 45 minuter langa medan de i gymnasiet & 70 minuter. Det
paverkade mina observationer sa att jag observerade sex lektioner per gymnasielérare i
stallet for tio lektioner. Pa det sattet motsvarar de totala observationstiderna varandra i
hogstadiet och i gymnasiet. Tiden matte jag pa samma satt som i hogstadiet: jag
klockade néar lararen talade svenska och antecknade tiderna. Nar lararen bytte sitt

diskussionsamne eller borjade tala finska sa nollstallde jag tiderna.

5.1 Gymnasieldrare GA

| detta avsnitt diskuterar jag sprakanvandningen hos gymnasielarare GA. Forst redovisar
jag for en kvantitativ analys av lararens anvandning av svenska i avsnitt 5.1.1. Efter det
tar jag upp hur lararen gor sig forstadd (5.1.2) och de material och elevaktiviteter som
lararen anvander for att gynna elevernas anvandning av svenska i avsnitt 5.1.3. Till sist
diskuterar jag de orsaker som troligen ligger bakom ldrarens anvandning av svenska i

undervisningen i avsnitt 5.1.4.
5.1.1 Diskussionsamne och kvantitativa resultat
Observationerna visade att lararen talar mest svenska i klassen. Diagram 9 visar hur stor

del av undervisningen lararen talar svenska under sex lektioner. En lektion tar 70

minuter.
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18,0 %
16,0 % 147 %
14,0 %
12.0 % 111%
10,0 % 5390
8,0 %
6,0 %
4,0 %
2,0 %
0,0 % . . . . .

159 %

14,0 %

H
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»
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Diagram 9. Andelen svenska som undervisningssprak per lektion vid 6
observationstillfallen (GA).

Som diagram 9 visar talar lararen svenska i genomsnitt 13 % av lektionstiden. Mellan
olika lektioner finns det inte s& stor skillnad for hur mycket lararen anvander svenska.
Mest talar hon svenska under tredje lektionen (15,9 %) och minst under sjatte lektionen
(8,3 %). Den storsta andelen betyder att lararen talar svenska ungefér 11 minuter av
lektionstiden. Den minsta andelen ar cirka hélften av den stdrsta andelen vilket betyder

ungeféar 6 minuter av lektionen.

Andelarna visar hur mycket lararen talar svenska under lektionen. Man maste dock
lagga marke till att lararen inte pratar hela lektionstiden. Detta &r viktigt att notera for att
inte feltolka lararens anvandning av svenska. Med hjélp av observationerna kan jag
konstatera att lararen talar mera svenska an finska i klassen, fast jag inte har nagot

kvantitativt resultat som illustrerar det.

Det som paverkar lararens anvandning av svenska under den sista lektionen é&r
grammatik som lararen alltid undervisar pa finska. Andra saker som kan inverka pa att
lararen anvander mindre svenska ar att man gor mera évningar i klassen. Da talar
lararen inte sa mycket i klassen. Om vilka &mnen lararen talar pa svenska diskuterar jag

i det foljande.
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I tabell 3 redovisas for hur mycket lararen talar om olika diskussionsamnen pa svenska
under sex lektioner. Tiderna visas i sekunder. Som man kan se i tabell 3 talar lararen om
det aktuella larodamnet eller temat under varje lektion. Dessutom galler de langsta

tiderna detta diskussionsamne:

Diskussionséamne Lektion Totalt
1 2 3 4 5 6
Det aktuella larodmnet/temat 529 | 423 | 586 | 479 | 542 | 327 | 2886
Sprakets formella aspekter - 5 - 3 24 | - 32
Elevens personliga liv - 5 55 |- - 4 64
Lararens personliga liv - 2 - 26 | - - 28
Aktuella handelser i omvarlden | - 4 - - - - 4
Rutiner och fraser 15 |5 9 22 |12 |4 67
Klassens ordnings/ 75 |10 |16 |- 5 13 | 119
trivselregler
Annat - 11 | - - 5 - 16
Totalt 619 | 465 | 666 | 527 | 588 | 348 | 3213

Tabell 3. Tidsfordelning mellan olika diskussionsamnen pa svenska i sekunder (GA).

Att de tre langsta tiderna da lararen talar svenska handlar om det aktuella laroamnet
eller temat beror pa att lararen talar svenska nastan alltid nar det handlar om detta tema.
Hon har for vana att tala svenska nér det galler stycken, dvningar och aktiviteter. Hon
berattar pa svenska t.ex. om vad och hur eleverna ska jobba, vad texterna handlar om
och riktiga svar pa ovningar. Detta gor att om det aktuella larodmnet eller temat talar

lararen varje lektion pa svenska.

| tabell 3 kan man se att lararen anvander rutiner och fraser pa svenska under alla sex
lektioner. Hon t.ex. halsar pa eleverna pa svenska nar hon kommer in i klassen. Andra
fraser som hon anvander galler nar de 6vergar till boken i klassen. Da anvéander lararen

fraser som i exempel 16:

Ex. 16 Ta fram boken, 6vning X, sidan x.

Denna fras ar vanlig dven hos hogstadieldrarna. Det betyder att eleverna har blivit vana

vid den redan i hogstadiet sa lararen behover inte anvanda finska nar det galler att ta
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fram bocker eller haften. Dessutom anvander lararen samma rutiner och fraser pa

svenska varje lektion sa eleverna vet vad lararen menar.

Diskussionsamnet sprakets formella aspekter betyder grammatik. Lararen sjalv sager att
hon har kommit 6verens med andra spraklarare om att grammatik undervisas pa finska.
Lararen sjalv gor det ocksa fast det finns tre korta perioder under andra, fjarde och
femte lektion da hon talar om sprakets formella aspekter dven pa svenska. Exempel pa

detta kommer i det foljande:

Ex. 17 Likadana, for att det ar tva personer.

Det som foregick detta exempel &r att lararen undervisade grammatik pa finska. Déar
emellan intager hon snabbt nagonting om grammatik pa svenska. Andra
diskussionsamnen som lararen inte ofta talar om pa svenska ar elevens och lararens
personliga liv. Under sex lektioner talar hon om elevens personliga liv sammanlagt
cirka en minut. Da handlar det oftast ett nytt tema som man kan knyta till att handla om

elevernas eget liv, och lararen diskuterar det (ex. 18):

Ex. 18 Brukar du lasa bocker pa svenska?

| foregdende exempel fragar lararen eleverna om bocker eftersom de kommer att
fortsatta med en ny text som ar hamtad ur en svensk bok. Lararen vill vacka diskussion
kring bocker for att leda eleverna till ett nytt tema. Jag anser att det kan raknas som
smaprat som aven Moilanen (2002: 234-235) diskuterar. Om sitt personliga liv har
lararen inte for vana att tala om. En gang gor hon det néar hennes telefon ringer och hon
maste svara. Da forklarar hon detta for eleverna genom att séga efter telefonsamtalet

”Det var min son”.

Om aktuella handelser i omvarlden talar lararen pa svenska endast under en lektion.
Hon fragar eleverna pa svenska om de kommer ihdg att en av skolbyggnaderna ska

renoveras pa sommaren. Efter denna fraga fortsatter hon att tala om renovering pa
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finska fast ingen av eleverna sager att de inte forstar. Mojligen kan det vara lattare for

lararen sjalv att tala om renovering pa finska.

Da det galler klassens ordnings- och trivselregler sa talar lararen om dem pa svenska
under fyra lektioner av sex lektioner. Perioderna &r korta, de galler endast sekunder.
Lararen ber t.ex. eleverna att vara tysta och lyssna noggrant. Det som hon ocksa gor
oftast pd svenska &r i bdrjan av timmen nar hon gar igenom vem som ar nar- eller

frénvarande i klassen.

Annat som lararen talar om pa svenska &r t.ex. under femte lektionen. Da ar alla elever
pa plats vilket lararen ar glad Gver. Det visar hon aven for eleverna och sdger pa

svenska: ”’Idag &r ni alla hér, harligt.”

5.1.2 Hur gor lararen sig forstadd?

| intervjun berattar lararen att hon ganska fort marker om eleverna har forstatt eller inte
fastan det ibland kan vara lite svarare. Det beror pa att det finns sa manga olika slags
elever i gruppen. Hon séger att hon forklarar pa nytt, repeterar eller staller mera fragor
om hon ser att eleverna inte forstar. Det som mina observationer visade hur lararen gor

sig forstadd diskuterar jag i det féljande.

Lararen litar ganska mycket pa elevernas forstaelse nar hon talar svenska. Det séger jag
for att under observationerna talar lararen langa sekvenser pa svenska utan att fraga
eleverna om de hanger med. Ett annat satt som l&raren anvander &r att hon daremellan
fragar eleverna om de forstar nar hon talar svenska och fortsétter med att tala svenska

eftersom ingen av eleverna sager nagonting.

Fast lararen talar mycket svenska sa att hon endast litar pa elevernas forstaelse,
observerade jag aven flera olika satt pa vilka lararen gor sig forstddd. Under manga
lektioner skriver hon sidnummer samt évning pa tavlan samtidigt som hon berattar om

dem pa svenska. Da det galler hemlaxan, ar orsaken till att lararen skriver pa tavlan inte
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att eleverna inte skulle forsta. Lararen vill kontrollera att alla elever, aven de som inte

nodvandigtvis hor, vet vad som maste goras hemma.

Sjalv sager lararen att hon ibland maste dversatta till finska for att eleverna ska forsta.
Det observerade dven jag. Ibland Oversatter lararen det som hon séger pa svenska till

finska, som i foljande tva exempel:

Ex. 18 Gor 6vning tre. Eli jatka sitten tehtavaan kolme kun olet valmis.

Ex. 19 Hur ar bada systrarna till karaktdaren? Luonteeltaan.

I exempel 18 Gversétter lararen hela meningen automatiskt till finska fast ingen av
eleverna visar att de inte har forstatt. Dessutom &r denna mening enkel sa alla elever
forstar sakert vad de maste gora. | exempel 19 dversatter lararen daremot endast ett ord
till finska. Hon stéller eleverna fragor om textens innehall och nér ingen av eleverna
svarar pa fragan sa dversatter hon en del av sin fraga till finska. Har kan det vara fraga
om att texten och dess ordforrad inte dnnu ar bekant for eleverna, och lararen tror att det

ar darfor de inte kan svara pa hennes fraga.

Under en lektion gor lararen sig forstadd genom att hon forklarar ett ord. Ordet som hon
forklarar &r verbet komma over. Hon beréttar for eleverna att det betyder samma sak
som att klara sig pa svara saker. Lararen anvander ocksa mimik eller annat kroppssprak
under tva lektioner for att gora sig forstadd. Temat for lektionen ar kroppsdelar och i
klassen gar de igenom en 6vning som handlar om detta. Lararen forklarar for eleverna
skillnaden mellan arm och hand i svenska vilket hon demonstrerar genom att visa dessa

kroppsdelar med sin egen kropp.

Ett intressant exempel pa hur lararen gor sig forstadd och som avviker fran de 6vriga ar

exempel 20:

Ex. 20 Nyt teette tehtavan viisi. Ovning fem dar.
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| stallet for att forst saga pa svenska och darefter pa finska gor lararen har tvartom.
Darfor kan det inte vara fraga om forstaelse utan nagonting annat. Kanske det var ett
misstag fran lararens sida att saga pa finska och darfor sager hon genast detsamma pa

svenska.

5.1.3 Material och aktiviteter

I den nationella laroplanen fér A-svenska skrivs att varje kurs i gymnasium bor erbjuda
studenterna tillfalle att lyssna, l&sa, tala och skriva. Dessutom kommer den muntliga
kommunikationen fram i beskrivningen av kursen “Minniskor omkring oss” (RUA2),
dar det lyfts bl.a. fram elevernas sakerhet i tal. (Utbildningsstyrelsen 2003.)
Observationerna visar att under varje lektion gor eleverna sadana aktiviteter dar de far
6va sig att lyssna, lasa, tala och skriva pa svenska. Sjalv beréattar lararen att under varje
lektion forsoker hon ha nagon muntlig 6vning. Dessutom forséker hon variera sina

undervisningsmetoder.

Observationerna visade att lararen anvénder mest material som finns i larobdcker. Hon
sager det sjalv ocksa och beréttar att laromaterial & mycket bra idag. Dessutom sager
hon att om hon bara hinner och hittar sa anvander hon nagonting aktuellt material, t.ex.
tidskrifter. Men under sex lektioner anvands inte autentiskt material. Till de autentiska
materialen hor t.ex. just tidskrifter eller svensk musik, men om musiken finns i
laroboken sa har jag kategoriserat den till material i larobocker. Darfér kan jag

konstatera att lararen anvander endast material i larobocker.

Larobockerna i kursen Manniskor omkring oss innehaller olika 6vningar mangsidigt. |
klassen anvands t.ex. dialoger fran laroboken, som eleverna laser hogt parvis. Dessutom
anvander ldraren horforstaelser, svenska texter, skriftliga och muntliga &Gvningar,
diktamina, spel samt svensk musik som material. L&raren sjalv motiverar anvandningen
av materialet i larob6ckerna med att dér finns bra dvningar, t.ex. muntliga évningar som

man kan gora i par.
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Under lektionerna anvander lararen t.ex. en horforstaelse dar eleverna maste svara
skriftligt pa finska. Under en annan lektion har eleverna pausgymnastik. Eleverna
lyssnar pa bandet och foljer de instruktioner som sags pa svenska. Eleverna maste t.ex.
std pa ett ben. Lararen sjalv sager att hon spelar géarna texterna pa bandet sa att eleverna

ska fa den sprakliga modellen.

| laromaterialet finns det ocksd mycket extramaterial for lektionerna. Lararen utnyttjar
aven dem i klassen. Under en lektion har lararen ett bradspel med. Bradspelet handlar
om kroppsdelar vilket eleverna spelar i sma grupper. Andra material som &r hamtade ur
laromaterialet ar s.k. tulkkauslauseet, dar eleverna maste tolka meningar fran finska till
svenska med sin partner. Meningarna handlar om texter som man har gatt igenom i
klassen. Nar en av eleverna tolkar meningarna sa kontrollerar den andra att meningarna

blir korrekta.

Under sex lektioner observerade jag vilka muntliga aktiviteter som anvénds i klassen
(bilaga 2). Lararen anvander korlasning, enskild héglasning och mest parvis elevarbete.
Dessutom jobbar eleverna i grupper och under tva lektioner stéller lararen fragor till
eleverna pa svenska. Ldraren motiverar par- och grupparbete med att grupperna ar

ganska stora idag.

| korlasningen ar det fraga om att dva uttalet. Eleverna laser orden pa en stordia efter
lararen, och forsoker uttala dem sa malsprakligt som majligt. Nar det géller enskild
hoglasning sa laser eleverna en mening hogt pa svenska i tur och ordning. Var och en
maste komma pa en egen mening dar det finns en av de fraser som finns pa stordian.

Fraserna handlar om lektionens tema.

Den muntliga elevaktivitet som anvénds oftast i denna klass &r parvist elevarbete. |
hogstadiet far eleverna jobba parvis sallan eller aldrig (se 4.1.3 och 4.2.3). Jag anser att
det beror pa att i gymnasiet har eleverna mera ansvar for sin egen inlarning och de vet
sjalva detta. Darfor kan gymnasielarare lita pa att eleverna jobbar pa riktigt i par och

koncentrerar sig pa 6vningen i stallet for nagonting annat.
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De muntliga 6vningar som eleverna gor parvis varierar. De laser svenska texter eller
ovningar hogt och tolkar meningar for varandra. Dessutom finns det friare diskussioner
som eleverna far arbeta med parvis. Eleverna intervjuar varandra med fragor som finns i
laroboken. Ytterligare diskuterar de om att chatta och vanskap. Jag anser att sadana fria
diskussioner kan man ha i gymnasiet eftersom gymnasister har storre ordforrad i
svenska jamfort med elever i hogstadiet. Det betyder att gymnasister klarar av att ha en

fri diskussion med varandra.

En annan muntlig 6vning som anvands i klassen ar mycket lararstyrd. Under tva
lektioner staller lararen eleverna fragor pa svenska. Eleverna har 6versatt en text och
lararen fragar om innehdllet pa svenska. | denna aktivitet ar det inte meningen att
eleverna sager exakt pa samma satt som i texten, utan att de svarar pa lararens fragor
med egna ord. Malet ar att eleverna har lart sig textens ordférrad och kan anvéanda orden
I sitt eget tal.

5.1.4 Orsaker till sprakanvandningen

| detta avsnitt diskuterar jag de orsaker som troligen ligger bakom sprakanvandningen
hos gymnasielarare GA. Orsakerna diskuterar jag utgdende fran den intervju som
genomfordes den 8 januari 2010. Intervjun spelades in pa band samt transkriberades.
Fragorna till intervjun finns i bilaga 1.

Gymnasieldrare A har finska som modersmal. Svenska har hon lart sig framst i skolan,
nar hon var i gymnasiet och ndr hon studerade svenska vid Vasa universitet. Hon
papekar att hennes sprakkunskaper har utvecklats dven nar hon har jobbat som
spraklarare i 15 ar. Hennes sprakanvandning har Okat ocksa darfor att hon har en
finlandssvensk sambo och en son som ar tvasprakig, sa hemma anvands bade finska och
svenska. Ytterligare &r hennes svarforaldrar svensksprakiga sa hon talar svenska med

dem.

Mina observationer visade att l&raren talar mest svenska i klassen vilket hon dven sjélv

sager i intervjun. Hon berattar att hon forsoker tala svenska sa mycket som mojligt for
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att eleverna skulle hora svenska och fa en spraklig modell, men grammatiken gar de
igenom pa finska. Lararen sager att det ar enklast pa det sattet darfor att de finns manga
elever som inte forstdr, och da blir det ganska frustrerande om man maste ta

grammatiken om och om igen.

En av orsakerna till att lararen talar mest svenska i klassen beror pa att hon sjalv tycker
att den muntliga fardigheten ar det viktigaste delomradet inom svenskundervisningen.
Hon séger att eleverna ar ganska blyga att tala. Hon vill fa eleverna att forsta att det inte

ar sa farligt fast man sager fel bara man vagar tala, for da klarar man sig i livet ocksa.

Lararen berattar att hon forsoker tala svenska fran borjan, dvs. redan fran kurs ett i
gymnasiet. Eftersom gymnasister i arskurs ett kanske inte alla ar sa bra i svenska sa kan
hon tala lite mera finska da. Det blir lite mera svenska ju langre man kommer.
Dessutom varierar lararens anvandning av svenska beroende pa gruppen: nar gruppen
har svaga elever sa talar hon mera finska an vanligtvis. Nar hon undervisade engelska sa

talade hon mest malspraket engelska; pa samma satt som hon gér med svenskan nu.

Lararen sager att hon forsoker tala svenska sa mycket som mojligt nar de gar igenom
texter och gér muntliga évningar. Det observerade dven jag: lararen talar svenska alltid
nar det handlar om laroamnet eller temat vilket inkluderar dven texter. Lararen séger att
malet ar alltid att s3 manga som mojligt skulle forsta nar hon talar svenska, men ibland
maste hon oOversatta till finska. Finska anvander hon ocksa nar det galler regler om

varfor man séger pa ett visst satt.

Larare GA talar alltsa mest svenska i klassen vilket jag inte antog. Jag antog att larare
bade i hogstadiet och i gymnasiet talar mest finska i klassen. Dessutom talade min egen
gymnasieldarare mest finska i klassen. Att lararen talar mest svenska under lektionerna
beror pa att hon kan gora det och att hon sjalv uppskattar den muntliga fardigheten. For
de hogstadieelever som fortsatter till gymnasiet kan det vara en dverraskning att i
gymnasiet talas mest svenska under svensklektionerna. Ytterligare kan det fororsaka
problem fér ndgra. Om ett kontinuum i studier i svenska mellan hogstadium och

gymnasium aterkommer jag senare (kapitel sex).
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5.2 Gymnasieldrare GB

| gymnasiet observerade jag sprakanvéandningen hos tva larare varav den forsta,
gymnasieldrare GA, presenterades i foregdende avsnitt. | detta avsnitt presenterar jag
sprakanvandningen hos gymnasielarare GB. Jag lyfter fram samma aspekter som i
foregaende avsnitt: diskussionsamne och kvantitativa resultat (5.2.1), hur lararen gor sig
forstadd (5.2.2), material och aktiviteter (5.2.3) och orsaker till sprakanvandningen
(5.2.4).

5.2.1 Diskussionsdmne och kvantitativa resultat
Observationerna visade att &ven gymnasieldrare GB talar mest svenska i klassen. |

diagram 9 redovisas for hur stor del av undervisningen lararen talar svenska under sex

lektioner. En lektion tar 70 minuter.

25,0 % 235 %
20,0 %
15,4 %
15,0 % 13.7 %
11,3 %

10,0 % +— 8.9%

50 % 4,4 %

0% T
0,0 %
1 2 3 4 5 6

Diagram 10. Andelen svenska som undervisningssprak per lektion vid 6
observationstillfallen (GB).

Andelen svenska som undervisningssprak hos lararen varierar beroende pa lektionen.
Som man kan se i diagram 10 &r den storsta andelen néstan 24 % (lektion 3) vilket &r
ungefar 17 minuter. Minst talar lararen svenska under den andra lektionen da lararen
talar svenska sammanlagt cirka tre minuter. 1 genomsnitt talar lararen svenska 13 % av

lektionstiden vilket ar drygt 9 minuter.
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Fast andelar svenska som undervisningssprak ar 23,5 % och mindre sa kan jag
konstatera att lararen talar mest svenska under lektionerna. Orsaken till att lararen talar
bara tre minuter svenska under den andra lektionen &r att da har de hela lektionen i en
studioklass. Det betyder att eleverna har en horforstaelse som tar nastan en timme. Efter

det gar lararen igenom ratta svar vilket tar resten av lektionstiden.

Den nést minsta tiden som l&raren talar svenska galler den sjatte lektionen, vilket &r
under nio procent av lektionstiden. Det betyder att lararen talar svenska ungefar sex
minuter. Orsaken till detta &r att under den sjatte lektionen gar lararen igenom s-passiv i
svenska, vilket hon gor pa finska. Grammatiken tar en stor del av lektionen, och darfor

talar hon inte s3 mycket svenska.

Lararen ar mycket konsekvent i fraga om vad hon talar pa svenska. Som man kan se i
tabell 4 sa talar lararen mest svenska i fraga om det aktuella laroamnet eller temat under

varje lektion. Dessutom talar hon svenska nar det géller rutiner och fraser:

Diskussionsamne Lektion Totalt
1 2 3 4 5 6

Det aktuella larodmnet/temat 474 | 180 | 987 | 557 | 628 | 372 | 3198

Sprakets formella aspekter - - - - - - -

Elevens personliga liv - - - - - - -

Lérarens personliga liv - - - - - - -

Aktuella handelser i omvarlden | - - - - - - -

Rutiner och fraser 2 4 - 4 3 2 15

Klassens ordnings/ - - - - - - -
trivselregler

Annat - - - 15 |16 |- 31

Totalt 476 | 184 | 987 | 576 | 647 | 374 | 3244

Tabell 4. Tidsfordelning mellan olika diskussionsamnen pa svenska i sekunder (GB).

Under sex lektioner talar lararen aldrig om sprakets formella aspekter, elevens eller
lararens personliga liv, aktuella héndelser i omvérlden eller klassens ordnings- eller
trivselregler pa svenska. Mest anvander hon tid att tala om larodmnet eller temat pa
svenska. Det galler nar hon gar igenom laxan, beréattar for eleverna om vad och hur de

ska jobba eller talar om temat som i féljande tva exempel:
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Ex. 20 Vad tanker ni nér ni hor ordet politik?

Ex. 21 Kanner ni till nagra politiker?

Dessa tva exempel ar tagna fran en och samma lektion da lararen fortsatter med ett nytt
tema som handlar om politik. Hon leder eleverna in i temat genom att hon stéller
fragorna om det och diskuterar det. Rutiner och fraser anvander lararen nar hon t.ex.
hélsar pa eleverna. Det gor hon pa olika sétt beroende pa hur langt man har hunnit under
dagen. P4 morgonlektionerna hilsar hon eleverna genom att siga ”god morgon” medan

under en annan tid hilsar hon eleverna t.ex. med “hej pa er alla”.

For tva lektioner har jag antecknat att lararen talar svenska om annat (lektion 4 och 5).
Det handlar om t.ex. att lararen sager till eleverna att de maste fraga om det finns
nagonting som de tanker pa. Ett annat exempel dr nar lararen har glomt elevernas
ordprov i sitt rum. Da sager lararen till eleverna pa svenska att hon maste ga och hamta

dem.

5.2.2 Hur gor lararen sig forstadd?

Under lektionerna observerade jag hur lararna gor sig forstadda. Tidigare har jag
diskuterat hur larare i hogstadiet (avsnitt 4.1.2 och 4.2.2) och lararen i gymnasiet
(avsnitt 5.1.2) gor sig forstadd pa flera olika satt. Det som nu &r intressant med lararen
GB ér att for det mesta litar hon endast pa elevernas forstaelse. Det finns bara en lektion

dar hon gor sig forstadd pa ett annat sétt.

Lararen har for vana att tala svenska utan att fraga eleverna om de har forstatt eller inte.
Det kan bero pa att lararen litar pa elevernas sprakkunskaper i svenska och darfor tycker
hon att det inte finns ndgot behov t.ex. att skriva pa tavlan. En annan orsak kan vara att
lararen litar pa att eleverna fragar om de inte forstar. Att hon inte anvander mimik eller

annat kroppssprak kan ha att géra med hennes personliga satt att tala.

Det finns endast en lektion da lararen gor sig forstadd genom att hon Gverséatter det som

hon séger pa svenska till finska. Men detta galler inte hela klassen. Det ar forst nar
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nagra elever fragar lararen pa finska vad de maste gora som lararen svarar pa finska.
Hon ger alltsd samma instruktioner som hon tidigare gav pa svenska nu pa finska for

vissa elever.

Lararen sjalv sager i intervjun att hon ibland fragar om eleverna forstar det som hon
sager pa svenska. Dessutom berattar hon att hon forsoker tala kort och enkel svenska
och att hon forklarar om nagon inte forstar. Enligt lararen ser hon pa elevernas
ansiktsuttryck om de inte hanger med. Jag anser att lararens motiveringar forklarar det
som jag observerade. Lararen litade mest pa elevernas forstaelse darfor att hon tyckte att
de forstod och darfor tyckte att det & meningslost att gora sig forstddd pa nagot annat

satt.

5.2.3 Material och aktiviteter

Observationerna visade vilka material och aktiviteter larare GB anvander under sex
lektioner. Léararen sjalv berattar att hon forsoker variera vad de gor i klassen eftersom
det finns s manga satt att lara sig. Av materialen lade jag marke till om lararen

anvander material i larobdcker, autentiskt material eller nagra andra material.

Under fem lektioner anvander lararen endast de material som finns i larobdcker; under
en lektion anvands material i larobdcker samt autentiskt material; och under en lektion
bestar materialet av svensk horforstaelse gjord av studentexamensnamnden. Det beror

pa att en lektion halls helt i inlarningsstudio.

Liksom den forsta gymnasieldararen anvander dven gymnasieldrare GB mest material i
larobdcker. De material i larobdcker som hon anvénder under sex lektioner ar dialoger,
svenska texter samt skriftliga och muntliga 6vningar. En dialog som anvands handlar
om politik och dar ar en elev politiker och den andra &r intervjuare. Eleverna jobbar

alltsa parvis dar den ena intervjuar och den andra svarar pa fragorna.

Svenska texter som anvands under lektionerna far eleverna lyssna pa och de gor

ovningar som handlar om dem. Dessutom gor eleverna skriftliga grammatikdvningar
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samt muntliga 6vningar. De muntliga 6vningarna &r t.ex. A- och B-lappar som har tagits
ur laromaterialet. Dar maste den ena eleven tolka en mening och den andra Kkorrigera,
varefter den forsta eleven star i tur. Lararen sjalv berattar i intervjun att hon forsoker
anvanda muntliga 6vningar och pardvningar darfor att kommunikation ar viktig. Hon

tillagger att hon anvéander dem redan i borjan av studierna i svenska.

Under en lektion har lararen andra material som hon har sjalv gjort. Hon delar ut papper
dar det finns bilder av olika medier. Elever maste komma pa ord och grupperna dem
under den bild som orden anknyter till. Dessutom har l&raren autentiskt material under
denna lektion: hon har upplagor av tidningen Huvudstadsbladet med. Elever viljer en

artikel med sitt par varav de sedan maste kunna beréatta for andra elever pa svenska.

Den svenska horforstaelse som eleverna har i inlarningsstudio ar en horforstaelse som
hor till den langa larokursen i studentexamen ar 2001. Den bestar av fyra delar. Del ett
handlar om bungee jump och dar finns tio fragor med tre alternativsvar per fraga pa
svenska. Del tva ar en intervju och dar finns sex fragor med tre alternativsvar per fraga
pa svenska. De tva forsta delarna genomlyssnas tva ganger. Del tre a har fyra fragor om
meddelanden med tre alternativsvar per fraga, och del tre b har fem korta intervjuer med
tre alternativsvar per fraga pa svenska. Del tre hor man bara en gang. Den sista delen
handlar om finsk film idag. Det finns fem Gppna fragor pa finska som man maste svara

pa finska. Forst genomlyssnas den en gang i sin helhet och sedan i fem delar.

Av de muntliga elevaktiviteterna anvander lararen mest parvist elevarbete vilket ocksa
den andra gymnasielararen gor (se avsnitt 5.1.3). Den aktivitet som hon sjalv ndmner i
intervjun dr parévningar. Forutom parvist elevarbete anvander l&raren dramatisering och
inlarningsstudio under sex lektioner. De andra muntliga elevaktiviteterna i klassen
observerade jag inte under sex lektioner, vilket dock inte betyder att lararen aldrig skulle

anvanda dem.

Eleverna jobbar parvis under alla andra lektioner med undantag av lektionen i
inlarningsstudio. De parvisa elevarbeten som anvénds i klassen ar varierande: nagra

évningar ar ganska begransade nar det géaller muntlig produktion medan i de andra far
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man diskutera mycket fritt. Eleverna tolkar meningar, intervjuar varandra om
medievanor, diskuterar pastaenden och tar stallning till dem, argumenterar for och emot,
laser hdgt meningar till varandra och évar grammatiken muntligt. Den sista aktiviteten
genomfors sa att eleverna andrar meningar i A- och B-lappar till s-passiv genom att de
séger meningarna hogt.

Till dramatisering har jag inkluderat en 6vning dar en annan elev &r politiker och den
andra ar intervjuare. Jag anser att i denna dvning har eleverna roller som de maste
forsoka leva sig in i. Man kan redovisa sina asikter via rollerna och da behéver man inte

vara sa allvarlig.

5.2.4 Orsaker till sprakanvandningen

Motiv for lararens sprakanvandning diskuterar jag pa basis av intervjun som gjordes den
13 januari 2010. Forst beréattar jag om larare GBs bakgrund och efter det vad hon sjalv

sager om sin sprakanvéandning i klassen

Lararen har finska som modersmal. Svenska har hon lart i skolan dar hon har last B-
svenska fran borjan. Efter gymnasiet studerade hon svenska vid ett universitet varifran
hon utexaminerade ar 2002. Redan ett ar innan hon blev klar med sina studier borjade
hon undervisa svenska och &nda fran det har hon undervisat svenska. Hennes
sprakanvandning av svenska har 6kat med tiden eftersom hon nufértiden hor svenska
ocksa utanfér skolan och dessutom undervisar hon A-svenska. Forutom i skolan
anvander hon svenska ganska lite, ungefar en gang i manaden nar hon traffar sina
svensksprakiga kompisar.

Observationerna visar att lararen talar mera svenska an finska i klassen vilket hon ocksa
sjalv sager. Hon forklarar att nar det galler A-svenska sa anvander hon troligen mest
svenska i sin undervisning, men nar hon undervisar B-svenska sa blir det mera finska.
Hon motiverar det genom att manga som laser B-svenska ar svaga och inte forstar om
hon bara pratar svenska. Hennes sprakanvandning varierar ocksa beroende pa lektionen

for om det blir mera grammatik under lektionen sa betyder det ocksa mera finska. Det
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beror pa att grammatiken undervisar hon pa finska. Léararen behdver inte planera sin

sprakanvandning pa forhand utan den blir automatisk.

Léararen berattar att hon anvénder svenska nar hon behandlar texter och nér det galler
innehallet. Dessutom anvander hon svenska nar hon gar igenom tidningar och nar hon
borjar lektionen. Hon tycker att man borde anvanda svenska mycket i klassen och inte
bara lyssna pa svenska pa band. Hon tycker att det viktigt for lararen att anvanda
svenska hélsningsfraser och att anvanda svenska i vardagliga situationer. Hon anser att

kommunikation &r viktig och det att man lar sig att anvanda spraket.

Intervjun visar att lararen anvander mest svenska i klassen darfor att hon tycker att det
ar viktigt att kommunicera. Darfor forsoker hon anvanda svenska sd mycket som
mojligt och fa aven eleverna att anvanda svenska genom olika slags par6vningar.
Liksom gymnasieldrare GA anvander hon ocksa finska nar det galler grammatik. Det &r
nagonting som svensklararna i gymnasiet har kommit 6verens om och som de alla

foljer.

5.3 Elevernas syn pa undervisningssprak

Ett av mina syften &r att studera undervisningsspraket dven ur elevernas synvinkel. Det
gjorde jag genom observationer och frageformular till eleverna (bilaga 3). Under
observationerna lade jag marke till elevers anvéandning av svenska: nar borjar eleverna
tala svenska? Med frageformularet ville jag fa fram elevernas syn pa
undervisningssprak samt pa material och aktiviteter i klassen. I det féljande diskuterar
jag skilt grupp GAG (avsnitt 5.3.1) och grupp GBG (i avsnitt 5.3.2).

5.3.1 Grupp GAG
Under varje lektion nar jag observerade borjade eleverna i grupp GAG tala svenska pa

begdran av l&raren. Lararen ber eleverna tala svenska i samband med Ovningar. Hon

t.ex. ber eleverna att lasa svensk text hogt eller att sdga svaret pa 6vningar i svenska
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hogt. Dessutom ber hon eleverna att repetera bojningar av ord eller att 6va uttal efter

henne. Ibland ber hon nagra frivilliga elever att lasa svensk text hogt for andra.

Eleverna talar svenska ocksa nar lararen fragar pa malspraket. Nagra fragor galler

6vningar som i foljande exempel:

Ex. 22 Hur kéndes det nar hon akte hem?
Jag vet inte.

I exempel 22 staller lararen en innehallsfraga om texten. Mojligen vet eleven inte svaret
pa fragan vilket eleven ocksa sager till lararen. En annan forklaring kan vara att eleven
vet svaret men inte kan saga det pa svenska. Eleven vill sdga nagonting och svarar kort
och tydligt. Elever har for vana att svara kort pa lararens fragor, som ocksa i exempel
23:

Ex.23 Vad har ni for problem dér?
Nagonting.

I exempel 23 sysslar elever med nagonting som inte handlar om lektionen och lararen
ingriper. Hon fragar eleverna om de har ett problem varpa en av eleverna svarar med ett
ord: nagonting. Har kan det ocksa gélla att eleverna inte vill avsldja for lararen vad de

haller pa med.

Ett intressant exempel pa att eleven borjar tala svenska ar foljande, dar eleven byter

spraket fran finska till svenska eftersom lararen fragar pa malspraket:

Ex. 24 Milloin saadaan sanakokeet?
Vad sade du?
Nar far ordproven?

| exempel 24 fragar eleven lararen pa finska, men sager sedan samma fraga pa svenska
eftersom lararen ber eleven att stéalla fragan igen. Da fragar eleven pa svenska. Léraren

kanske horde inte vad eleven fragade och fragar déarfor pa svenska ’vad sade du?”. En
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annan forklaring kan vara att lararen gor det medvetet darfor att hon vill att eleverna ska
tala svenska i klassen. Det som &ar konstigt med detta exempel &r att lararen dock

fortsétter med att tala svenska nar hon berattar om ordproven.

Eleverna borjar tala svenska dven pa eget initiativ. De gor det oftare med lararen an med
en annan elev. Nér eleverna borjar tala svenska med lararen handlar det oftast om att de
fragar om dGvningar, t.ex. att vilken sida man maste soka fram. Det finns bara en lektion
da en elev talar svenska pa eget initiativ med en annan elev. Da ber eleven med en

rikssvensk accent en annan elev att vara tyst pa svenska.

| frageformularet till eleverna (bilaga 3) fragades om eleverna skulle vilja att lararen
talar mera svenska i klassen. De elever som svarade pa frageformuléret ar sammanlagt

15. Det som eleverna i grupp GAG svarade illustreras i diagram 11.

7%

Oja

H nej

93 %

Diagram 11. Vill du att lararen skulle tala mera svenska i klassen? Grupp GAG.

Som diagram 11 visar tycker de flesta eleverna, éver 90 % av eleverna att lararen inte
behodver tala mera svenska i klassen. Orsak till detta kan vara att lararen i grupp GAG
talar mest svenska i sin undervisning (avsnitt 5.1.1) och darfor tycker de att det récker.
Det ar bara en elev som vill att lararen ska tala mera svenska i klassen. Det som skiljer
denna elev fran andra ar att eleven har svensksprakiga vanner och eleven anvénder

svenska utanfor skolan varje dag. Dessutom har eleven lart sig svenska i sprakbad.
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I frageformularet tillfragades eleverna om vilka material de skulle vilja anvénda i

klassen. Resultatet kan man se i diagram 12:

Svenska tidningar

Svenska filmer |13

Svensk musik |5

Larobdcker

Horforstéelse

Muntliga évningar 10

Diagram 12. Vilka material skulle du vilja anvénds i klassen? Grupp GAG.

I grupp GAG é&r svenska filmer det mest omtyckta materialet bland eleverna. Detta
material anvands dock inte under de sex observationstillfallena. Det kan bero pa att i
gymnasiet koncentrerar lararen pa studentexamen och darfor anvander hon mest
larobocker, vilka ar det minst omtyckta materialet i grupp GAG. De tva nast populara
materialen & muntliga 6vningar och svenska tidningar. Muntliga 6vningar anvander
lararen mycket, men for svenska tidningar galler samma sak som for svenska filmer: de

anvands inte i klassen (se avsnitt 5.1.3).

Vad eleverna tycker om aktiviteter i klassen kan man se i féljande diagram. Dar kan
man se hur manga elever som tycker om en viss aktivitet. Eleverna hade majlighet att

valja flera an bara en aktivitet.
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] 7
|7

Fria diskussioner

Larare fragar elever pa svenska

Blever stller fragor pa svenska

Dramatisering

10
10

I
I
I
Grupparbete |
Pararbete | |
Enskild hoglasning | 3
Korlasning | 3

Diagram 13. Vilka muntliga aktiviteter skulle du vilja anvénds i klassen? Grupp GAG.

For de mest omtyckta aktiviteterna finns inte sa stor variation bland eleverna. Som
diagram 13 illustrerar &r bade grupp- och pararbete de mest omtyckta aktiviteterna och
fria diskussioner samt lararens fragor pa svenska de nast mest omtyckta aktiviteterna i

grupp GAG. Eleverna tycker mest om sadana aktiviteter som dven anvands i klassen.

5.3.2 Grupp GBG

Eleverna i grupp GBG talar oftast svenska pa begéran av lararen. Lararen ber dem att
lasa hogt riktiga svar pa Gvningar, att intervjua varandra och att diskutera, att tolka
meningar och att géra andra muntliga 6vningar pa svenska. Dessutom talar eleverna
svenska nar de svarar pa lararens halsningsfras t.ex. god morgon. Ibland talar eleverna

svenska nar lararen fragar pa malspraket, som i foljande exempel:

Ex. 25 Svart? Latt? Passligt?
Passligt...kanske.

| exempel 25 staller lararen en fraga som det ar latt for eleven att svara eftersom fragan
innehaller svarsalternativ. Men lararen stéller ocksa olika slags fragor dar man sjalv

maste komma pa svaret och uttrycka sin egen asikt, som i foljande exempel:

Ex. 26 Vad tanker ni nér ni hor ordet politik?
Trakigt.
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Pa fragan i exempel 26 kunde man svara med mera &n ett ord, men eleverna svarar
oftast med korta meningar eller enskilda ord. P& eget initiativ anvander eleverna
svenska bara under en lektion, och da galler det en elev som ar mycket aktiv under alla
andra lektioner ocksa. Det beror pa att eleven har varit i sprakbad, och darfor vagar

eleven troligen tala svenska pa eget initiativ.

| frageformularet tillfragades eleverna om de skulle vilja att lararen talar mera svenska i
klassen. Skillnaden mellan elevernas asikter i grupp GBG ar storre an i grupp GBA dar
bara en elev ville ha mera svenska i klassen (se foregaende avsnitt). Férdelningen

mellan asikterna redovisas i diagram 14:

Oja
Enej

Diagram 14. Vill du att lararen skulle tala mera svenska i klassen? Grupp GBG

Drygt 30 % av eleverna skulle vilja att lararen talar mera svenska i klassen. Dessa elever
har inte nagonting som skulle vara gemensamt for dem alla. Tva elever anvéander ofta
svenska utanfor skolan, t.ex. i samband med hobbyer eller arbete. Det betyder att de &r
vana vid att tala svenska och darfor skulle ocksa vilja ha mera svenska i klassen. De tre
ovriga elever som anser detta anvander svenska sallan utanfor skolan. Deras
motiveringar har att gora med inlarningen av svenska, for om lararen talar mera svenska
sa lar sig daven eleven. Den storsta delen av de elever som inte vill ha mera svenska i

klassen anvander inte svenska utanfor skolan.

| fraga om materialen i klassen ar muntliga 6vningar mest populara bland eleverna i

grupp GBG vilket man kan se i diagram 15:
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Svenska tidningar |5

Svenska filmer 10

Svensk musik :::I 3

Larobocker 12

Horforstaelse ]9

Muntliga 6vningar ] 13
I I

0 2 4 6 8 10 12 14

Diagram 15. Vilka material skulle du vilja anvénds i klassen? Grupp GBG.

Larobocker, som 12 elever har valt som ett material som de skulle vilja att anvands i
klassen, &r nastan lika omtyckta som muntliga évningar. | grupp GAG var larobockerna
inte s& omtyckta som i denna grupp. Den tredje platsen intas av svenska filmer, men
horforstaelse ar ocksa ett omtyckt material. Svensk musik ar inte ett populart material
for det finns bara tre elever som har valt det. Det kan héra samman med elevernas
personliga asikter om vad som ar bra musik. Kanske de inte funderar pa

inlarningsaspekten nér det galler svensk musik.

| aktiviteterna &r pararbete mest omtyckt i grupp GBG. Dérefter kommer fria

diskussioner samt grupparbete. Elevernas asikter om aktiviteterna i klassen redovisas i

diagram 16:
o . I I I I |
Fria diskussioner 111
Larare fragar elever pa svenska | 5
Blever stller fragor pa svenska 4

Dramatisering []1

Grupparbete ] 11

Pararbete 14

Enskild hoglasning [ 1
Korlasning []1

0 2 4 6 8 10 12 14 16

Diagram 16. Vilka muntliga aktiviteter skulle du vilja anvénds i klassen? Grupp GBG.



82

Eleverna i grupp GBG tycker om samma aktiviteter som grupp GAG. | gymnasiet
tycker eleverna om att arbeta parvis eller i grupper, och diskutera fritt. Enskild
hdglasning och korlasning &r ganska mekaniska muntliga aktiviteter vilket kan forklara
varfér gymnasister inte tycker om dem. Asikter om aktiviteter i klassen sammanfaller i

bada gymnasistgrupperna (GAG och GBG).

6 JAMFORELSE MELLAN HOGSTADIUM OCH GYMNASIUM

| de tva foregaende kapitlen har jag diskuterat fyra larares sprakanvéandning i hégstadiet
och i gymnasiet. Ett av mina syften &r att jamfora dessa stadier vilket jag gor i detta
kapitel. 1 avsnitt 6.1 jamfor jag sprakanvandningen hos larare i hogstadiet och i
gymnasiet. Darefter diskuterar jag skillnader och likheter mellan elevernas syn pa

undervisningssprak i hogstadiet och i gymnasiet i avsnitt 6.2.

6.1 Larares sprakanvandning

Det som ar gemensamt for lararna i hogstadiet och gymnasiet ar att de alla tycker att
muntlig kommunikation pa svenska ar viktigt. | intervjuerna berattar alla larare att de
forsoker tala svenska sa mycket som mojligt i klassen. Men dessa tankar forverkligas

olika mellan lararna i hogstadiet och i gymnasiet.

Skillnaden mellan de fyra lararnas sprakanvandning i hogstadiet och gymnasiet ar storre
an jag antog. | hogstadiet talar bada lararna mest finska i klassen medan i gymnasiet &r
det svenska som lararna talar mest i klassen. | hogstadiet géller det endast sekunder da
lararna talar svenska, medan i gymnasiet talar lararna svenska langre enstaka perioder.

Arbetserfarenhet har inget samband med det sprak som lararen talar mest i klassen, for
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en av hogstadieldrarna och en av gymnasieldrarna har undervisat svenska langst tid.

Vilket sprak lararen talar mest i klassen verkar mest bero pa stadium.

| diskussionsamnena finns inte nagon enhetlighet mellan hogstadielararna eller mellan
gymnasielararna, forutom det att i gymnasiet har lararna kommit 6verens om att tala
finska néar de undervisar grammatik. Varje larare verkar folja sin egen linje nar det
galler diskussionsdamnen pa svenska. Det kan bero pa att lararna talar svenska i fraga om
de diskussionsamnen som de sjalva tycker ar viktiga for eleverna att lara sig. Dessutom
kan det bero pa att man med hogstadieelever talar om andra saker &n med

gymnasielever, vilket galler dven diskussionsamnena pa svenska.

Alla fyra larare anvander mest larobocker som material i klassen. Det kan bero pa att
lararna inte har tid att gora eller soka fram nagot extra material. Dessutom sags det i
laroplanen vilka innehall lararen maste ga igenom, vilket ytterligare kan avgransa
anvandningen av andra material. Att lararna foredrar larobocker som material kan ocksa

bero pa att larobockerna har utvecklats och ar mangsidiga nufortiden.

De muntliga aktiviteter som anvénds i hogstadiet och gymnasiet &r olika varandra. |
hogstadiet lyssnar, eftersager, imiterar och Oversatter eleverna, vilket ar ganska
mekaniska satt att lara sig sprak. Dessutom gor de mycket skriftliga 6vningar. Fast
dessa aktiviteter anvands dven i gymnasiet, visar undervisningen i gymnasiet sig likna
mera den kommunikativa metoden i fraga om de muntliga aktiviteterna. Detta beror pa
att i gymnasiet anvands ocksa friare muntliga Gvningar, tex. intervjuer eller
diskussioner, dar eleverna far friare kommunicera med varandra. | den kommunikativa
metoden betonas interaktionens och kommunikationens roll i sprakinlarningen
(Lindberg 1996: 9).

| gymnasiet anvander lararna ocksa mera par- och grupparbete. Undersékningar har
visat att den muntliga aktiviteten hos eleverna 6kar nar eleverna arbetar i grupper.
Grupparbete ger eleverna en mojlighet att formulera problem med egna ord, och

eleverna blir mer aktiva. Dessutom gynnas elevernas sprakutveckling eftersom de talar
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mer i grupp an infor hela klassen. (Tornberg 1997: 65.) Md6jligen har &ven lararna mérkt

detta och darfor har de ofta par- eller grupparbete i klassen.

6.2 Elevernas syn pa undervisningssprak

Observationerna visar att eleverna talar oftare svenska pa eget initiativ ju langre de har
studerat svenska; dvs. eleverna i gymnasiet tar oftare eget initiativ &n eleverna i
hogstadiet. Dessutom marker man att i hogstadiet talar eleverna i arskurs nio oftare
svenska med pa initiativ an eleverna i arskurs atta. Resultatet kan ses i ljuset av en
undersokning av Zilm (1989) som visade att om lararen anvander mer malsprak i
klassen Okar dven elevernas anvandning av malspraket (Nunan 1991: 190). Eftersom
lararna i hogstadiet talar mindre svenska i klassen dn ldrarna i gymnasiet, omfattar

denna sprakanvandning aven eleverna.

Det som ar gemensamt for alla elevgrupper ar att den storsta delen i varje grupp inte vill
att lararen talar mera svenska i klassen. | hdgstadiet kan det vara fraga om att eleverna
inte har sa bra sprakfardigheter i svenska, och for att forsta det som lararen séger, vill de
att lararen talar finska. Aven de flesta eleverna i de tva grupperna i gymnasiet tycker att

lararna talar tillrackligt svenska i klassen.

| friga om material i klassen finns det en skillnad mellan grupperna i hogstadiet och
grupp GAG i gymnasiet jamfort med grupp GBG. Eleverna i grupperna HAG, HBG och
GAG skulle foredra svenska filmer som material i klassen. Grupp GBG tycker daremot
mest om muntliga 6vningar. Att grupp GBG foredrar de muntliga 6évningarna kan bero
pa att eleverna i denna grupp har hunnit langst i sina svenska studier jamfort med de
andra grupperna. Mojligen tycker de att det &r viktigt med muntlig kommunikation och
forstar att man lar sig kommunicera genom att delta i kommunikation (Lindberg 1996:
29).

Det som &r gemensamt for alla fyra grupper ar att par- eller grupparbete &r den mest

omtyckta aktiviteten bland eleverna. | hogstadiet anvands de inte, men i gymnasiet
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jobbar eleverna ofta parvis eller i grupper. Att &ven hodgstadieelever skulle vilja ha
grupparbete i klassen kan bero pa att man inte kanner sig sa nervos att tala infor en liten

grupp som infor hela klassen.
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7 SLUTDISKUSSION

Syftet med min avhandling pro gradu var att undersoka fyra svensklarares anvandning
av svenska i sin undervisning i hogstadiet och i gymnasiet. Jag var intresserad av under
hur stor del av undervisningen och i vilka situationer i klassen lararna talar svenska i sin
undervisning. Dessutom undersokte jag de material och aktiviteter som lararen anvander
for att gynna elevernas anvandning av svenska. Ytterligare ville jag veta vad eleverna

sjalva tycker om undervisningssprak.

Jag genomfor min undersékning med hjalp av larareintervjuer, observationer i klassen
och frageformular till eleverna. Eftersom jag behdvde forklara for lararna vad min
avhandling handlar om &r jag medveten om att det kan ha paverkat mina resultat.
Mojligen har lararna tyckt t.ex. att de behdver ordna flera muntliga 6vningar i klassen
eller tala mera svenska p.g.a. min narvaro. Dessutom &r jag medveten om att i
observationerna har jag mojligtvis inte fatt all den information som finns tillganglig och
som tillhér min undersokning p.g.a. att jag genomfdrde observationerna pa egen hand

och de faktorer som jag observerade i klassen var manga.

Mina resultat visar att lararna i hdgstadiet talar mest finska i klassen. Svenska talar de
endast i sekundsekvenser. For den elev som laser A-svenska i hdgstadiet och fortsatter
sina studier till gymnasiet kan detta orsaka problem i svenska eftersom lararna i
gymnasiet talar mest svenska i klassen. De elever som inte dr vana vid att l&raren talar
svenska i stallet for finska kan lida av extra stress i gymnasiet. Eleverna maste anstranga

sig mera i klassen.

En grammatisk kompetens leder inte automatiskt till att inldraren vet hur man anvénder
spraket i olika sociala sammanhang (Widdowson 1979: 50). Kommunikativ kompetens
betyder att man behover kunskaper och fardigheter pa flera olika nivaer for att kunna
kommunicera (Lindberg 1990: 24). Alla fyra larare tycker sjdlva att det ar viktigt att

eleverna kan kommunicera pa svenska, men hur syns det i deras undervisning?
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Sprakundervisningen bor erbjuda rika tillfallen till sprakanvandning eftersom man lar
sig kommunicera genom att delta i kommunikation (Lindberg 1996: 28).
Kommunikation bér handla om autentiska och betydelsefulla teman, och aktiviteter i
klassen bor forbereda eleverna for den sprakliga kommunikationen utanfor klassen
(Brown 1994: 81). Mina resultat visar att lararna bade i hogstadiet och i gymnasiet
anvander mest larobocker som material, autentiskt material anvands inte sa ofta. Fragan
ar om innehallet i larobocker ar autentiskt vilket skulle vara intressant att studera vidare.

Det skulle komplettera denna undersékning i fraga om autenticitet i klassen.

Fast alla larare anvander aktiviteter varierande i klassen kan man hitta nagonting som &r
kannetecknande for bade hogstadiet och gymnasiet. Om aktiviteterna granskas nu i
fraga om den kommunikativa sprakundervisningen kan man saga att i hogstadiet ar
aktiviteterna oftast lararledda och mekaniska. Enligt Tornberg (1997: 46) ar sadana
uppgifter, dar eleverna maste diskutera med varandra, béattre &n uppgifter i
helklassundervisning. Det beror pa att de forst namnda uppgifterna utvecklar rikare
sprak hos eleverna och Gppna uppgifter leder till langre samtal och mer interaktion

mellan eleverna.

| gymnasiet anvands mera par- och grupparbete och eleverna har mera sddana muntliga
aktiviteter, dar de far diskutera fritt och berétta sina egna asikter. Samtalsamnen for
dessa diskussioner kommer dock fran lararnass sida, fast det &r lattare for eleven att
formedla ett vélkant innehall som lyssnaren ar intresserad av (Lindberg 1996: 78). Om
eleverna sjalva far bestamma innehdllet i det man ska tala om har det en positiv

inverkan pa elevernas motivation och deltagande i samtalet (Tornberg 1997: 46).

Elevernas asikter om undervisningssprak liknar varandra i hogstadiet och gymnasiet.
Den storsta delen i varje elevgrupp tycker att lararen talar tillréckligt svenska i klassen.
Dessa resultat kunde lararna sjalva ha nytta av i sin undervisning. L&rarna kunde
anvéanda de material och aktiviteter i klassen som eleverna &r intresserade av. Det kunde
t.o.m. oka elevernas motivation och intresse for svenska spraket och for studier i

svenska.
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Granskar jag min undersokning efterat marker jag hur man kunde genomféra
undersokningen pa andra satt. | observationerna tog jag tid i friga om hur mycket
lararna talar svenska under lektionen. Pa basis av det kunde jag beratta om lararnas
anvandning av svenska samt jamfora lararna mellan hogstadiet och gymnasiet. Det som
jag inte kan gora med stdd av tidtagningen ar att forklara hur mycket lararna talar
svenska jamfort med finska. FOr att kunna studera det skulle man behdva hjalp med

tidtagningen.

Né&r det galler insamlingsmetoderna finns det vissa aspekter som jag nu efter utford
undersokning kan konstatera att jag inte kunde utnyttja sa effektivt i analysen. Av
observationsblanketten anvande jag inte alla punkter i min undersokning. Det beror pa
att jag inte fick tillrackligt med information om den under observationerna. Dessutom
har jag inte med all den information som jag fick fran frageformularet till eleverna
darfor att en del av de efterfragade uppgifterna inte visade sig att vara vasentliga for
undersokningen och en del hade problem i sig som jag mérkte forst senare. Vissa elever
hade t.ex. inringat tva svarsalternativ for fragan fast instruktionen uttryckligen var att

valja bara ett svarsalternativ.

Jag antog att fast lararna i gymnasiet talar mera svenska an lararna i hdgstadiet, talar alla
larare mest finska i klassen. Detta antagande var felaktigt i fraga om gymnasiet, dar
lararna talar mest svenska under lektionen. Né&r jag sjalv gick i hogstadiet och i
gymnasiet, talade lararna néstan endast finska i klassen, vilket gjorde att den forsta
kontakten med muntlig svenska fick jag forst vid universitetet. Det kan dock ha gora
med mina skolors naromraden som var helt finsksprakiga. P& basis av min studie
forstar jag nu hur stor inverkan samtal och interaktion pa malspraket kan ha pa
inlarningen. Ytterligare visade observationerna pa vilka satt lararna anvander svenska i
sin undervisning vilket jag kan dra nytta av. Jag anser att dessa faktorer kommer att

framja min blivande karriar som spraklarare.
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Bilaga 1. Intervjufragor till larare

Bakgrund

1. Vilket modersmal har du?

2. Hur har du lart dig svenska? (i skolan/hemma osv.)

3. Hur lange har du undervisat svenska?

4. Anvénder du svenska utanfor skolan? Med vem/i vilka situationer?

5. Har din egen anvéndning av svenska 0kat med tiden?

Sprakanvandning i klassen
6. Vilket sprak talar du mest nar du undervisar? Varfor?
7. Uppskatta hur mycket du talar svenska under lektionen (%).

8. Galler denna sprakanvéandning ocksa om du undervisar i engelska eller ndgot annat
sprak?

9. I vilka sammanhang i undervisningen talar du svenska? Varfor?

10. Varierar din anvandning av svenska i olika arskurser?

11. Vad tycker du sjélv &r det viktigaste delomradet inom svenskundervisningen?

12. Planerar du sprakanvandningen pa forhand?

13. Vilka undervisningsmetoder anvander du? Varfor?

14. Hur forsakrar du dig om att eleverna forstar det som du séger pa svenska?

15. Vilka aktiviteter anvander du som gynnar elevernas anvandning av svenska i klassen
16. Vilka material anvander du som gynnar elevernas anvandning av svenska i klassen?
17. Vilka sprak kraver du att eleverna anvander i klassen?

18. Uppmuntrar du eleverna att tala svenska? Pa vilka satt?

19. Vilka sprak tror du att eleverna vill att lararen talar i undervisningen? Varfor?



Bilaga 2. Observationsblankett

Larare:
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Skola:

1. Lararens anvandning av svenska

Datum:

Diskussionsamne/n

Observerad

Inte
observerad

Kommentarer

Det aktuella
larodmnet/temat

Sprakets formella
aspekter

Elevens personliga liv

Lararens personliga
liv

Aktuella handelser i
omvarlden

Rutiner och fraser

Klassens
ordnings/trivselregler

Annat

Hur gor lararen
sig forstadd nar
hon talar svenska?

Observerad

Inte
observerad

Kommentarer

Litar endast pa
elevernas forstaelse

Skriver/ritar pa
tavlan

Oversitter till
finska

Forklarar pa annat
satt
(synonymer 0sv.)

Anvéander mimik
eller annat
kroppsprak

Annat
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Nar eleverna talar | Observerad | Inte Kommentarer
svenska lararen... observerad

Korrigerar

Uppmuntrar

Berommer

Hjalper

Annat

2. Material och aktiviteter: Vilka material och aktiviteter anvander lararen for att gynna
elevernas  anvéndning av svenska?

Material i Observerad | Inte Kommentarer
larobocker observerad
Dialoger

Horforstaelser

Svenska texter

Annat

Autentiskt material | Observerad | Inte Kommentarer
observerad

Svensk musik

Svenska filmer

Ljudkasetter pa
svenska

Svenska bhocker

Svenska
tidningar/tidskrifter

Annat

Andra material,
vilka?
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Muntlig
elevaktivitet i
klassen

Observerad

Inte
observerad

Kommentarer

Korlasning

Individuell
efterségning

Enskild hoglasning

Surrlasning

Lopeld

Aterstudsning

Eleverna stéller
fragor pa malspraket

Parvis elevarbete

Dramatisering

Inlérningsstudio

Annat

3. Elevers anvéandning av svenska

Eleverna talar pa
svenska

Observerad

Inte
observerad

Kommentarer

Pa begaran av
lararen

Lararen fragar pa
malspraket

Pa eget initiativ
med lararen

Pa eget initiativ
med annan
elev/andra elever

Annat
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Bilaga 3. Frageformular till elever

Ympyroi mielestési oikea vaihtoehto. Tarvittaessa kirjoita vastauksesi sille merkitylle
kohdalle.

TAUSTATIEDOT

1. Oletko a) tyttd
b) poika

2. Aidinkieli: a) suomi
b) ruotsi

c) jokin muu, mika?

3. Viimeisin ruotsin arvosanasi todistuksessa

4. Puhutko ruotsia koulun ulkopuolella?
a) kylla
b) ei

5. Missa tilanteissa/kenen kanssa?

a)

b) en puhu ruotsia koulun ulkopuolella

6. Kuinka usein puhut ruotsia koulun ulkopuolella?

RUOTSIN KIELI LUOKASSA

7. Mita kielta taménhetkinen ruotsinopettajasi puhuu ruotsin tunneilla?
a) suomea
b) ruotsia

c) molempia
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8. Haluaisitko, etta ruotsinopettajasi puhuisi ruotsin tunneilla enemmén ruotsia?
a) kylla
b) en

9. Mita kielta itse haluaisit opettajan puhuvan ruotsin tunneilla? Miksi?

a) suomea, koska

b) ruotsia, koska

10. Onko sinun vaikea ymmartad, kun ruotsinopettajasi puhuu ruotsia?
a) kylla
b) ei

11. Jos vastasit edelliseen kysymykseen kyll&, mitka asiat siihen vaikuttavat?
a) En saa selvéaa opettajan dantamisesta
b) Opettaja puhuu liian nopeasti
c) Opettaja kayttad puheessaan vaikeita tai outoja sanoja
d) En ole tottunut kuuntelemaan ruotsia

e) Jokin muu syy, mika?

12. Haluaisitko itse oppia puhumaan ruotsia paremmin?
a) kylla
b) en

13. Puhutko itse ruotsia ruotsintunneilla?
a) kylla, opettajan kanssa.
b) kyll4, muiden oppilaiden kanssa.
c) kylla, sekd opettajan ettd muiden oppilaiden kanssa.

d) en puhu ruotsia ruotsintunneilla.
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14. Kannustaako ruotsinopettajasi sinua puhumaan ruotsia?
a) kylla
b) ei

15. Mitd materiaaleja haluisit mieluiten kaytettavan ruotsintunneilla? (Voit valita
useamman vaihtoehdon)

a) suullisia harjoituksia

b) kuullunymmartamisia

c) oppikirjaa

d) ruotsinkielistd musiikkia

e) ruotsinkielisia elokuvia

f) ruotsinkielisia lehtid/kirjoja

g) jotain muuta, mita?

16. Mita suullisia tyétapoja haluaisit mieluiten kaytettavéan ruotsintunneilla? (Voit valita
useamman vaihtoehdon)

a) aaneen lukemista ruotsiksi kuorossa

b) daneen lukemista ruotsiksi yksin

C) paritdita

d) ryhmétoita

e) nayttelemisté

f) oppilaat esittavat kysymyksia ruotsiksi

g) opettaja kyselee oppilailta ruotsiksi

h) vapaita keskusteluja

i) jotain muuta, mita?

KIITOS VASTAUKSESTASI!
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