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Pro gradu -tutkielmassani tarkastelen monikielisyyttd ruotsin kielen kielikylvyssa
viidesluokkalaisten saksan aineiden ja kyselylomakkeen kautta. \errokkiryhména on
yksikieliseen suomenkieliseen perusopetukseen osallistuva yhdeksan viidesluokkalaisen
ryhmad, joka kahden tutkimukseen osallistuneen kielikylpyryhman tavoin on opiskellut
saksaa valinnaisena A-kielend neljannelta luokalta l&htien. Otannassani on yhteensa 36
oppilasta. Tarkoituksena on ollut selvittdd, edesauttaako ruotsi kielikylpyoppilaiden
saksan kielen oppimista. Aineista tarkastellaan kvantitatiivisesti muiden jo opittujen
Kielten, erityisesti ruotsin, siirtovaikutusta seka leksikaalista vaihtelua yksittaisten
sanojen tasolla. Kyselylomakkeen avulla selvitetddn kielikylpyoppilaiden késityksia
ruotsin positiivisesta vaikutuksesta saksan kielen opiskeluun. Teoreettisena pohjana olen
kayttanyt aiheeseen liittyvad aiempaa tutkimusta, jota on vield melko vahan.

Aineista on analysoitu aineiden pituus sek& leksikaalinen vaihtelu ja sanaluokat,
siirtovaikutuksen aiheuttamat vaarat ystavat seka kielenvaihdot, sekamuodot ja
sananmuokkaukset. Ruotsista ja muista kielistd vaikutteita saaneet sanat on myos
luokiteltu kielenoppijan kielen kategorioihin. Oppilaiden teksteja ja lomakkeita on
vertailtu ryhmittdin. Vertailusta ilmenee, ettd Kkielikylpyoppilaiden teksteissd on
nahtavissa hieman enemman siirtovaikutusta kuin verrokkiryhman teksteissa. Suuri osa
siirtovaikutuksesta on ruotsin aiheuttamaa. Ruotsista vaikutteita saaneet sanat ovat
melko lahella kohdekielisia muotojaan. Kielikylpyoppilaat Kirjoittavat huomattavasti
pidempid tekstejd kuin verrokkiryhmd, mutta leksikaalinen vaihtelu on prosentuaalisesti
samalla tasolla johtuen tekstien pituuseroista. Sanaluokkien kéyttssa ei ilmene suuria
eroja. Lomakevastauksissaan Kkielikylpyoppilaat toteavat saksan opiskelun olevan
helpompaa ruotsin ansiosta, mutta muuten vastaukset ovat melko samanlaisia ryhmien
vélill4. Ruotsi néin ollen tukee kielikylpyoppilaiden saksan oppimista, vaikka se myds
vaikuttaa sekamuotojen syntymiseen.

AVAINSANAT: flersprakighet, sprakbad, transfer, tvarsprakligt inflytande, tyska






1 INLEDNING

Att kunna flera sprak ar alltid till nytta. Sprakfardighet forbattrar majligheten att
kommunicera med andra, arbeta utomlands och utvidga sina kunskaper genom att
studera pa andra sprak, soka information och sa vidare. De inlarda spraken ger ocksa en
grund for tillagnande av andra sprak, sarskilt for beslaktade sprak. Dessutom sags det att
de kognitiva kunskaperna kvarstar langre hos en aldrande flersprakig person
(Europeiska kommissionen 2008). Enligt nya forskningsresultat ar det mojligt att

flersprakighet aven forhindrar Alzheimer (Bialystok, Craik & Freeman 2010).

Flersprakighet innebar att man behérskar tva eller flera sprak vid sidan av sitt
modersmal. Vem som helst kan vara och bli flersprakig enligt Ch. Laurén (2006: 12)
men en allman uppfattning lyder ju yngre man &r, desto enklare ar det att l&ra sig flera
sprak. Barnens hjarna ar namligen flexiblare an vuxnas (Sa kan du lara dig sprak 2010:
16.) Dessutom tycks barn inte vara radda for de fel de gor och de lar sig uttal genom att
imitera (Ladberg 1996: 62).

Tva- och flersprakighet kan gynnas pa olika satt, och sprakundervisning och dess
ordnande har naturligtvis en betydande roll i detta. | Canada utvecklades pa 1960-talet
ett tvasprakigt undervisningsprogram som framjade de engelsksprakiga elevernas
kunskaper i franska, som &r bade det andra officiella spraket och minoritetens sprak i
Canada. Programmet heter French immersion och det har blivit mycket populért
eftersom resultaten har varit goda: eleverna kommer i kontakt med franska redan som
fyra-femaringar och de lar sig s& smaningom att tala och skriva flytande franska.
Programmet har importerats till Finland, forst till Vasa, pa 1980-talet, och fatt namnet
svenskt sprakbad eftersom det erbjuder svenska till finsksprakiga elever. Programmets
syfte ar att framja tvasprakigheten utan att glomma de finsksprakiga elevernas

modersmalsutveckling (se vidare kapitel 2).
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Vid sidan av tvasprakigheten framjar sprakbad ocksa flersprakigheten genom att ge en
lamplig grund for tredje- och fjardesprakstillagnande (se avsnitt 2.2). | Finland &r det
vanligt att sprakbadselever lar sig tva frammande sprak (ofta engelska och tyska) redan i
lagstadiet. De har dessutom mojligheten att lara sig ytterligare ett nytt sprak i
hogstadiet. | motsats till de flesta elever som deltar i ensprakig grundundervisning kan
sprakbadselever darmed studera tre frammande sprak vid sidan av svenska redan i

grundskolan.

Sprakinlarning och spraktillagnande intresserar mig som lingvist och sarskilt intresserad
ar jag av flersprakighet. Engelska, spanska, tyska, ryska och franska &r stora varldssprak
och det blir hela tiden viktigare for befolkningen i Norden att kunna flera an ett av de
hér spraken. Finska och svenska har tillsammans mindre dn 16 miljoner talare medan
tyska ar modersmalet for 126 miljoner personer i vérlden (Flippo 2010; Institutet for de
inhemska spraken 2009; Nationalencyklopedin 2011a; 2011b). Det ar darfor till nytta
om en nordbo lar sig flera sprak tidigt i skolan. | frdga om detta har sprakbadselever ett

gynnsamt utgangslage.

Inom den omfattande sprakbadsforskningen har flersprakigheten anda annu inte haft en
sarskilt stor roll (Bjorklund, Mard-Miettinen & Maenpaa 2012: 205). Sprakbadselever,
deras andrasprakstillagnande och sprakbruk har undersckts grundligt redan fran forsta
borjan i Finland (1987) och forskningen fortsatter fortfarande vid Centret for sprakbad
och flersprakighet vid Vasa universitet. Mer forskning kravs ocksa for att reda ut vilka
fordelar som sprakbadselever har av sin sprakbadsbakgrund i inlarning och tillagnande
av andra frammande sprak. | den har avhandlingen underséks hurdan nytta de
sprakbadselever som deltar i svenskt sprakbad i Finland har av svenskan da de lar sig
slaktspraket tyska som sitt fjardesprak. Begreppet sprakbad syftar i avhandlingen alltid
pa ett tidigt fullstandigt sprakbad som utgor det egentliga sprakbadsprogrammet i

Finland.



1.1 Syfte

Huvudsyftet med min avhandling ar att undersoka flersprakighet i svenskt sprakbad
genom att kartlagga hur sprakbadselevers svenska hjalper dem att lara sig sitt
fjardesprak tyska. Tyska och svenska &r tva germanska sprak som liknar varandra och
darfor ar det mojligt att svenska fungerar som inkdrsport till tyska hos
sprakbadseleverna. Jag ar intresserad av att forklara hurdan transfer som uppstar fran
svenska till tyska, dvs. hurdant tvarsprakligt inflytande som uppkommer i
sprakbadselevernas skriftliga produktion (for mer om transfer, se avsnitt 3.1). Detta ar
avhandlingens forsta delsyfte.

Det andra delsyftet ar att undersoka om det finns skillnader mellan sprakbadselevers och
icke-sprakbadselevers skrivna tyska uppsatser och hurdana dessa skillnader ar. I min
avhandling har jag valt att i elevernas skrivna tyska analysera tvarsprakligt inflytande i
form av falska vanner, sprakvéxling och blandformer. Jag kategoriserar ocksa andra
inlararsprakliga drag i texterna. Tydliga stavfel medtas inte i undersokningen. Syftet
med uppsatsen &r att granska sprakbadselevers skriftliga produktion medan jag med en
strukturerad enkat analyserar elevernas uppfattningar om sina sprakkunskaper.

Behovet av en sadan har undersokning ar stort eftersom det inte finns mycket forskning
inom vare sig flersprakighet i sprakbad eller inverkan av sprakbadselevers svenska pa
tyska. Avhandlingen far sin vikt genom att den avser att bidra med nytt vetande om a)
hur sprakbadselever lar sig fraimmande sprak och b) om de har farre svarigheter att lara
sig tyska dn icke-sprakbadselever pa grund av sprakbadsbakgrunden och sina kunskaper

i svenska. Avhandlingen ar saledes till nytta for vidare forskning inom temat.

Vid sidan av sprakens slaktskap ar orsaken till att jag undersoker just tyska hos
sprakbadselever att jag har studerat tyska som biamne. Jag inledde mina studier i tyska i
gymnasiet da jag redan hade studerat svenska i tre ar i hdgstadiet. Tack vare mina goda
kunskaper i svenska markte jag snabbt att bland annat en hel del tyska ord liknade
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svenska och spraket var darfor ganska enkelt att lara sig. Jag antar saledes att
sprakkunskaper i svenska kan hjalpa till med att lara sig tyska. Sprakbadseleverna har
goda kunskaper i svenska vilket borde underlatta vid inlarning och tillignande av deras

fjardesprak tyska.

Ett annat antagande géller sprakbadsmetoden och inlarningen av fraimmande sprak.
Sprakbadseleverna har redan tillagnat sig ett sprak genom att bada i det, vilket
formodligen har en positiv inverkan pa deras inldrning och anvandning av nya
frammande sprak. De har ocksa mera erfarenhet av att lara sig ett nytt sprak och
anvanda det som redskap i larandet an de elever som deltar i ensprakig
grundundervisning. (se t.ex. Cenoz 2000: 46-47; Bjorklund 2005: 23.) Enligt Bjérklund
och Suni (2000: 213) litar sprakbadseleverna pa sig sjalva som sprakbrukare vilket
formodligen leder till mera positiva uppfattningar om de egna sprakfardigheterna. Jag
antar saledes att attityder och uppfattningar hos sprakbadselever sannolikt ar ratt

proportionella mot deras kunskaper i tyska skrivuppgifter.

Enligt mina egna erfarenheter som sprakinlérare antar jag anda att svenskan i vissa fall
ocksa kan inverka omvant pa tyskan och fa sprakbadseleven att gissa sig till ordformer
eller anvanda dem felaktigt i tyska. Det har fenomenet heter transfer/interferens. Dess
forekomst ar vanligt i inlararsprak (se kapitel 3). For sprakbadselever ar det ocksa redan
fran borjan viktigt att forsta och bli forstadda aven om de inte kan spraket ordentligt (se
t.ex. Bjorklund 1996). De &r vana vid att bli korrigerade och saledes férmodligen inte

lika radda for fel i tal och skrift som elever som deltar i ensprakig grundundervisning.

I den har avhandlingen understker jag tva sprak men betoningen ar &nda pa svenskan
som kallsprak for tillagnande av tyska. Betoningen ligger saledes pa sprakbadseleverna
och svenskans inverkan pa sprakbadselevers fjardesprak tyska. En liten grupp icke-
sprakbadselever som har lart sig tyska lika lange som sprakbadseleverna i

undersokningen fungerar som jamforelsegrupp.
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1.2 Material

Teoriramen for den har avhandlingen bestar till en del av tidigare forskning som har
gjorts inom flersprakighet och tillagnande och inlarning av tredje- och fjardesprak. Det
finns anda inte manga studier om finska sprakbadselevers tillignande och inlarning av
frammande sprak vilket i sig sjalv har begransat antalet motsvarande kallitteratur i
avhandlingen. | den teoretiska delen stoder jag mig darfor pa tidigare undersokningar

samt litteratur om allman sprakinlarning hos sprakbadselever och icke-sprakbadselever.

Eftersom det inte finns rikligt med forskningsresultat inom detta tema &r det viktigt att
konkret analysera sprakbadselevers produktion. P& det viset far jag bade material och
resultat. Detta gor undersokningen omfattande. Jag har valt att studera tva grupper
sprakbadselever som gar i lagstadiet och som lar sig tyska som A2-sprak, samt en grupp
icke-sprakbadselever som ocksa lar sig tyska som A2-sprak. Elever som deltar i
ensprakig grundundervisning kallas i den har avhandlingen for icke-sprakbadselever

som dr ett enklare uttryck for gruppen.

Den ena sprakbadsgruppen bestar av sprakbadselever i en lagstadieskola i Vasa och den
andra av sprakbadselever i en lagstadieskola i Borga. Gruppen som deltar i ensprakig
grundundervisning ar fran Helsingfors. | den sistnamnda gruppen finns ocksa tre
sprakbadselever som jag har tagit med i undersokningen. Grupperna som jag studerar &r
femteklasselever som har borjat lasa tyska i arskurs fyra, hosten 2009. Vid denna

undersoknings borjan har de saledes hunnit lara sig tyska ett och ett halvt lasar.

Vasa och Borga ar kuststader med en tvasprakig identitet. En tredjedel av borgaborna
och en fjardedel av vasaborna ar svensksprakiga (Statistikcentralen 2010a; 2010b). Det
ar mojligt att Vasa har en nagot starkare tvasprakig identitet &n Borgd eftersom
kommunerna omkring Vasa samt grannkommuner till dessa kommuner har mera
svensksprakiga invanare an kommunerna omkring Borga. Den har méjliga skillnaden

mellan trakterna jamfor jag anda inte i min studie.
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| skolan i Vasa anvands det inte egentliga sprakbadsmetoder (se vidare kapitel 2) i
tyskundervisningen eftersom gruppen &r éppen for bade sprakbadselever och elever som
deltar i ensprakig undervisning dvs. i den vanliga finsksprakiga grundundervisningen.
Lararen talar anda for det mesta tydlig tyska under lektionerna eftersom hon har markt
att sprakbadseleverna forstar vad hon sager. Nar lararen tar fram en ny grammatikregel
byter hon till finska. Hon anser att sprakbadsbakgrunden syns hos eleverna. Eleverna ar
nagot ivrigare an icke-sprakbadselever och de trottnar inte under tysklektionerna fast de

inte skulle forsta allt vad lararen sager, vilket kan handa i en icke-sprakbadsgrupp.

Gruppen i Vasa bestar sammanlagt av 18 elever varav 17 &r sprakbadselever. Av dessa
har 14 sprakbadselever, sex flickor och &tta pojkar, deltagit i min undersdkning.
Eleverna gar i arskurs fem och sprakbadseleverna deltar i tidigt fullstandigt sprakbad.
Eleverna har lart sig tyska sedan 2009, dvs. fran och med ak 4 och de borde saledes
kunna producera enkla sma texter om till exempel familj och hobbyer (Vaasan
kaupungin perusopetuksen opetussuunnitelma 2010). Gruppen har blivit vald till
undersokningen pa grund av sitt sprakval; det finns inte andra sprakbadsgrupper i Vasa
som lar sig tyska i lagstadiet. Tyska ar deras fjardesprak (L4) eftersom
sprakbadseleverna i den har skolan borjar lasa engelska redan i ak 1 som obligatoriskt
sprak och icke-sprakbadselever som frivilligt sprak. Vid sidan av engelskan kan icke-

sprakbadseleverna i samma skola bérja lasa frivillig svenska fran och med ak 1.

Gruppen med sprakbadselever i lagstadieskolan i Borga bestar for sin del av tio
sprakbadselever i ak 5, fyra flickor och sex pojkar. Liksom sprakbadsgruppen i Vasa har
de ocksa borjat studera tyska i ak 4 och borde enligt skolans laroplan kunna producera
likadana texter pa tyska som eleverna i Vasa. Den har gruppen har valts pa grund av sin
jamférbarhet med Vasa. Undervisningsgruppen ar en blandgrupp med 14 elever; dvs.
fyra elever i gruppen ar icke-sprakbadselever. Léraren undervisar pa bade tyska och
finska. Sprakbadsmetoder anvands alltsa inte sa flitigt pa grund av att gruppen ar en

blandad grupp.



13

Den helsingforsiska gruppen bestar av 12 elever varav tre deltar i sprakbadsprogrammet
och ar med i undersokningen som sprakbadselever. De presenteras tillsammans med
Borga-gruppen i den kvantitativa analysen. Gruppen med icke-sprakbadselever bestar
déremot av 9 elever (se tabell 1). Aven den hér gruppen har inlett studier i tyska i
arskurs fyra. Alla tre grupper har saledes studerat tyska lika lange. Icke-
sprakbadseleverna studerar enbart engelska som fraimmande sprak vid sidan av tyska

dvs. de har inte nytta av svenska i sina studier i tyska.

De elever som deltar i ensprakig grundundervisning i Vasa och Borga lar sig tyska
(respektive franska, ryska eller svenska) som sitt tredjesprak, medan sprakbadseleverna
lar sig tyska som sitt fjardesprak. Tyska markeras som A2-sprak for bada elevgrupperna,
medan sprakbadselevernas svenska klassificeras som ett andra Al-sprak vid sidan av
engelskan. Den helsingforsiska gruppen som deltar i ensprakig grundundervisning
studerar engelska som Al-sprak och tyska som A2-sprak. De tre sprakbadseleverna i

gruppen studerar svenska och engelska som A1-sprak och tyska som A2-sprak.

Tabell 1. Antal elever i undersokningen (F=flicka, P=pojke)

ort antal elevkod i uppsatser
Vasa 14 F/P[ordningsnummer]SBV
Borga 10 F/P[ordningsnummer]SBB
Helsingfors 3 F/P[ordningsnummer]SBH
Helsingfors, en jamfdrelsegrupp 9 F/P[ordningsnummer]ISH,
av icke-sprakbadselever t.ex. F1I1SH

De sprakbadselever som jag undersoker ar avsedda att fungera som ett urval av alla
sprakbadselever som lar sig tyska i lagstadiet. Eftersom antalet sadana sprakbadselever
inte &r stort i Finland &r mina 27 informanter ett lampligt urval. Enligt resultaten av en

enkat som Centret for sprakbad och flersprakighet vid Vasa universitet skickade till
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skolor som erbjuder sprakbad hosten 2010 ar tyska det mest undervisade fritt valbara A-

spraket i sprakbadsprogrammet (Bjorklund, Mard-Miettinen & Maenpaa 2012: 207).

Mitt undersokningsmaterial utgors dels av texter skrivna av de tre valda elevgrupperna
med sammanlagt 36 informanter, dels av sprakbadselevers uppfattningar om hur
svenskan paverkar inldarningen av tyska. Jag har samlat in uppfattningarna genom en
enkat till sprakbadseleverna (se bilaga 1). Icke-sprakbadselever har fyllt i en egen enkat
(se bilaga 2). Jag har ocksa bett lararna lata eleverna sjéalvstandigt skriva en liten text
med rubriken ”"Meine Familie” (min familj) under en vanlig tysklektion pa 45 minuter.
Texterna fungerar som huvudsakligt material for min analys av tvarsprakligt inflytande.
Rubriken och innehallet for texten har valts enligt elevernas sprakkunskaper. Temat &r
passande for alla eftersom varje elev har nadgonting att skriva om sin familj och

ordforradet som ingar i temat &r redan bekant.

Lararen i Vasa brukar vanligen hjalpa eleverna och se till sa att de inte skriver fel och
exempelvis svenska och engelska ord i sina texter. Med den hér texten har lararen i Vasa
latit eleverna skriva fritt utan att korrigera fel medan de skriver. Eleverna och lararna i
Borga och Helsingfors har fatt samma uppgift och samma instruktioner av mig som
eleverna och lararen i Vasa. Exempel pa uppsatser finns som bilaga (bilagorna 3-6) i
slutet av avhandlingen; tre texter har slumpmassigt valts ur varje grupp. For att
ytterligare skydda elevernas identitet har jag forkortat anvanda personnamn och méjliga
adressuppgifter i bade uppsatser och utvalda exempel.

1.3 Metod

Min undersokning ar en kombination av en kvantitativ jamférande studie och en
kvalitativ féltstudie. For att bekanta mig med mitt valda studieobjekt har jag foljt med
eleverna i deras naturliga omgivning, i skolan. Jag har observerat tva lektioner i tyska i

lagstadieskolan i Vasa for att fa en uppfattning om strukturen pa en tysklektion,
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elevantalet och elevernas bakgrund (sprakbadselev/icke-sprakbadselev). | min analys
anvander jag naturligtvis inte personlig information om eleverna. Jag har inte heller
analyserat konsskillnader. Den enda bakgrundsfaktor som ar viktig hos en enskild elev

ar om eleven deltar i sprakbad eller inte.

Jag har delat empirin i tva delar. | den forsta delen koncentrerar jag mig pa elevernas
produktion och klassificerar transfer, dvs. inflytande av de redan tillagnade spraken pa
det nya spraket (se avsnitt 3.1) i korta texter som eleverna har skrivit under en vanlig
tysklektion om temat “min familj”. Jag har grupperat texterna i tva sprakbadsgrupper
(Vasa respektive Borga+Helsingfors) samt en icke-sprakbadsgrupp for att kunna
jamfdra skillnader mellan dem. Jag har tagit hansyn till negativ transfer som uttrycks

som till exempel sprakvéxling, falska vanner och blandformer (se narmare avsnitt 3.1).

Transfer i det skriftliga materialet analyseras genom att forst kategorisera sadana ord
och begrepp som ar tvarsprakligt influerade i varje text. Orden kategoriseras enligt typ
av transfer. Har anvander jag som modeller en lista 6ver falska vanner mellan svenska
och tyska av Enell-Nilsson (2008: 265-275) samt tre huvudtyper av icke-infodd transfer
(non-native transfer) av Ringbom (2007: 80-87). Till slut grupperas de tvérsprakligt
influerade orden enligt Vibergs generella drag i inlararspraket (1987: 30-41).

Analysen av elevernas texter ar en innehallsanalys, som ar en form av textanalys dar
materialet granskas genom att klassificera likheter och skillnader i det. Materialet kan
betraktas bade kvalitativt och kvantitativt da exempelvis vissa ord i materialet riaknas
och kategoriseras. (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2006). Jag presenterar aven
mojliga orsaker till ordvalen, dvs. hur eleverna har kommit till vissa ord. Senare
betraktas antalet ord mellan grupperna kvantitativt. Jag troligen redovisar for likheter

och skillnader mellan grupperna och presenterar dem bade kvantitativt och kvalitativt.

Forekomsten av negativ transfer jamfors kvantitativt mellan de tre elevgrupperna for att

reda ut vilken slags interferens som upptrdder mest samt hurdana skillnader det finns
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mellan sprakbadselevers och icke-sprakbadselevers produktion. Detta provar hypotesen
om svenskans positiva inverkan pa tillagnandet av tyska. Texterna kan ocksa innehalla
transfer fran engelska och finska. Detta uppmarksammas ocksa men i analysen
koncentreras huvudsakligen pa det inflytande som svenska har haft pa tyska. Analysen
ar bade kvantitativ och kvalitativ. Interferens raknas i procent, jamférs mellan grupperna

och mojliga skillnader diskuteras.

Svenskans positiva inverkan granskas ocksd genom lexikal variation i
sprakbadselevernas uppsatser. Lexikal variation syftar enligt sitt namn pa variation i
ordforradet, som vanligen &r ett tecken pa moget sprak. Skolelever borjar med tiden
skriva kortare texter som pd grund av variationen i ordforradet kan vara lika
innehallsrika som langre texter. (Pettersson 1977: 22.) Enligt Haagensen (2007: 225)
och Buss (2002: 148) ar variationen ett mal ocksa for sprakinlarare. 1 en undersokning
av Bjorklund (2001, i Bjorklund 2005: 36) skrev sprakbadselever mera innehallsligt

varierande texter pa frammande sprak jamfort med icke-sprakbadselever.

Antalet olika ord i texterna rdknas och kategoriseras i ordklasser samt i olika lexem. Ett
lexem &r ett lexikalt ord som omfattar alla former av ett ord (Karlsson 2004: 187).
Exempelvis &r tyskans sein, ist och sind samma lexem, liksom ocksa ich och mein samt
Vater och Vaters. Eftersom texterna ar ganska korta tar jag dven siffrorna med som
lexem, tvadelade egennamn (t.ex. Volvo Amazon, Hanna-Lena) raknas som ett ord. Ord
fran andra sprak ar ocksa medraknade: t.ex. Armé och (armeijassa) har kategoriserats
som samma lexem i uppsatsen F1SBB. Den procentuella andelen olika ordklasser och
lexem réknas och anvandningen av ordklasser samt den lexikala variationen jamfors

mellan de tre elevgrupperna. Sedan diskuteras och sammanfattas resultaten.

| den andra empiridelen redogor jag for de resultat som jag fatt av enkater (bilaga 1 och
2) till sprakbadselever i Vasa och Borga-Helsingforsgruppen och granskar hur eleverna
uppfattar en eventuell inverkan av svenskan. Motivationen kan hér spela en stor roll.

Eleverna kan vara motiverade for att de ar intresserade av tyska eller for att de vill na
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goda resultat. Den forstnamnda leder till battre resultat. Det ségs att eleven sjélv
producerar sin motivation, men att lararen borde skapa grunderna for motivationen i
klassrummet. (Byman 2002: 26-37.)

En enkat &r ett satt att samla in material av informanter som sedan bildar ett urval ur en
population, i detta fall ur finska sprakbadselever som lar sig tyska. Eftersom
undersokningen kraver likadana kunskaper av alla informanter &r en enkét ett passande
val for datainsamlingen. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2004: 182.) | den strukturerade
enkaten har jag kort fragat sprakbadseleverna hur de upplever tyskan pa basis av sina
kunskaper i svenska. Som hjalpmedel har jag anvént en lista éver allménna instruktioner
for formulering av en enkat som presenteras i Hirsjarvi et al. (2004: 191-192). Pa listan
rekommenderas specifika, entydiga och korta fragor samt tydlighet. Det &r viktigt att
informanter har flera svarsalternativ och mojligheten att svara “ingen asikt”. Antal och

ordning pa fragor samt ordval ar ocksa betydande. (ibid. 191-192.)

Fragorna pa enkaten &r tydliga, lankas ihop efter varandra och de har stallts sa att jag far
sa tackande svar som mojligt. De ar for det mesta ganska strukturerade: flervalsfragor
med rum for motivering. | de flesta fragor har jag bett eleverna kryssa for det/de mest
passande alternativet/alternativen. P& sa satt behdver de inte skriva eller fundera dver
fragorna sarskilt mycket vilket minskar risken for alltfor kortfattade svar eller mojliga
felaktiga”/mangtydiga svar som beror pa missuppfattade fragor. Med hjalp av
flervalsfragor kan eleverna forvantas ge just de uppgifter som énskas (se Hirsjarvi et al.
2004: 190). Anda har de en majlighet att lagga till ndgot eller begrunda sina svar, med
andra ord utvidga dem. P det sattet blir svaren inte heller alltfor svartvita (t.ex. ja/nej,
trevligt/trakigt). Icke-sprakbadseleverna har fyllt i en egen enkat med en likadan
struktur. Deras enkat anvands som jamforelsematerial. Icke-sprakbadselevernas enkat

bestar av 9 och sprakbadselevernas enkét av 11 fragor.

Fragorna dr ganska latta och neutrala. De handlar om asikter och anvandning av tyska,

svenska och andra sprak. For att undvika alltfor enkla ”ja” och nej”-svar fragar jag inte
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rakt ut om eleverna tycker att svenskan underlattar inlarning av tyska. | stéllet stalls
fragor som “Vilka sprik kan du? Vilka sprak anvinder du? Hur upplever du tyskan och
varfor? Vad ar enklast med tyskan? Soker du hjélp fran svenska da du forsoker komma
ihdg ett tyskt ord? Tycker du att svenska och tyska &r likadana sprak? Om ja, pa vilket
satt likadana? Var anvinder du tyska?” Fragorna stalldes pa elevernas modersmal finska

och eleverna svarade ocksa pa finska.

Fragorna till sprakbadseleverna har formulerats sa att svenskans inverkan pa tyskan
tydligt framgar. Jag har stravat efter att formulera fragorna sa att de uppfattas som
ganska positiva, ar korta och tillrackligt enkla for elvadriga elever samt inte kraver lang
tid att svara pa. Med fragorna “Vilka sprak kan du? och ”Vilka sprak anvéinder du?”
granskar jag ocksa sjalvfortroendet hos eleverna och prévar det redan namnda
antagandet om sprakbadselevernas positiva uppfattning om sina sprakkunskaper. (se
Bjorklund & Suni 2000: 213).

Svaren pa fragorna kategoriseras och analyseras genom att jamfora grupper med
varandra bade kvantitativt och kvalitativt. Resultat av analysen anvéands som stodjande
material for resultaten av de skrivna texterna. Har provas antagandet om det

proportionella forhallandet mellan attityder och kunskaper.

Bada uppgifterna, enkét och text, ar enkla for elever och borde inte fororsaka frustration
eller leda hos dem. Eleverna har besvarat enk&ten genast efter att de har skrivit
uppsatsen. Utgéende frdn de ovan presenterade motiveringarna ar enkaten och texten
valida for undersokningen — fragorna i enkaten mater de kunskaper som jag onskar fa
reda pa (se Hirsjarvi et al. 2004: 216-217). De tva uppgifterna resulterar i olikartade
uppgifter vilka binds ihop i analysen; positiva uppfattningar om egna sprakkunskaper
syns sannolikt i textkvaliteten och tvartom. Undersokningen &r saledes reliabel och
kunde upprepas med mina matare, men man maste ta hansyn till att elever — liksom
informanter i allménhet, ar individer vilkas kanslor och aktivitet ofta varierar och pa sa

satt kan paverka deras handlingar.
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2 SPRAKBAD

Svenskt sprakbad i form av tidigt fullstandigt sprakbad har blivit ett populart
undervisningsprogram i sodra Finland och Osterbotten under de senaste 20 aren pa
grund av dess framgangsrika metoder. Programmet erbjuder grundundervisning fran
daghem till hogstadiet pa svenska at barn som kommer fran finsksprakiga familjer och
inte kan svenska. | bdrjan tillagnar barnen sig svenska genom storre, konkreta helheter.
(Ch. Laurén 1999: 20, 95.) Sprakbadsprogrammets véxande popularitet syns bland
annat i debatter om att avskaffa syskonratten i sprakbad for att alla ska ha en likvardig
majlighet att komma in i programmet (se t.ex. Mattila 2011: 4). Ar 2011 deltog ungefar
4500 finska barn i sprakbadsprogrammet (Jagerhorn 2011: 4).

2.1 Ursprung och principer

Sprakbad har ursprungligen utvecklats for att framja tvasprakighet hos elever. Syftet
med programmet ar att de som har ett majoritetssprak som modersmal tillagnar sig
minoritetens sprak som andrasprak genom en intensiv kontakt med spraket i
klassrummet. Samtidigt blir ocksa minoritetens kultur bekant. Det frammande spraket
anvands som verktyg for inlarning: eleverna lar sig studieinnehall genom spraket.
(Baker 2006: 245-246.)

Programmet utvecklades pa 1960-talet i Canada dar dess mal var att erbjuda frivilligt
sprakbad i franska for engelsksprakiga elever. Programmet visade sig inte ske pa
bekostnad av modersmalet och blev framgangsrikt. Till foljd av detta och andra
fruktbara principer som presenteras nedan spred sig de anvanda metoderna inom French
immersion snabbt 6ver Canada och vidare till andra lander. (Bjorklund 1996: 16; Baker
2006: 245-246.)
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Programmet importerades i nagot tillampad form till Finland pa 1980-talet och den
forsta sprakbadsgruppen startade ar 1987 i ett daghem i Vasa. Professor emeritus
Christer Laurén vid Vasa universitet ar det finlandska sprakbadsprogrammets far. Hans
tanke var att ge finsksprakiga elever mojlighet att tillagna sig det andra officiella spraket
i Finland (minoritetens sprak), svenska, pé ett naturligt sitt; ”genom att leva i det” som
Laurén sjalv uttrycker det (1999: 21). Meningen ar att de finsksprakiga eleverna som
deltar i programmet inte kan svenska och de ar pa det viset jamstallda da de borjar i
sprakbad. Programmet bar namnet svenskt sprakbad, ruotsin kielen kielikylpy. Att delta i
programmet ar frivilligt, men populart. Pa grund av frivilligheten har foraldrarna en
positiv attityd mot programmet fran férsta borjan. (Ch. Laurén 1999: 9, 20-22, 29.)

| sprakbadsprogrammet ar det alltsa frdga om andrasprakstillagnande. Barnen tillagnar
sig det andra spraket i en svensksprakig miljo som skapas av larare som talar svenska
med dem. Sprakbadslararna ar tvasprakiga och barnen far naturligtvis tala finska till
dem, men sd smaningom, i samma takt som de lar sig, uppmuntras de tala mera och
mera svenska. Tilldgnandet sker i en miljo som &r trygg och uppmuntrande samt som
uppskattar och tar hansyn till barnens/elevernas finsksprakiga bakgrund och
modersmalsutveckling. (Ch. Laurén 1999: 23, 95.)

Det finlandska sprakbadsprogrammet klassificeras som tidigt fullstandigt sprakbad
(early total immersion, se bl.a. Baker 2006). | Canada finns det ocksa andra former av
sprakbad: fordrijt, sent och partiellt sprakbad, men tidigt fullstandigt sprakbad har gett
de basta resultaten (ibid. 245-246). Tidigt fullstandigt sprakbad inleds redan i
daghemmet och fortsatter till sista klassen i grundundervisningen. Sprakbadssprakets
andel &r till en borjan stor: i daghemmet och i forsta klass i lagstadiet anvander lararna
enbart svenska i kommunikation och undervisning. Sprakbadseleverna lar sig saledes
lasa och skriva pa sitt andrasprak. (Ch. Laurén 1999: 20-23.)

Andrasprakstillagnandet bérjar i daghemmet genom primarfunktioner som maltid,
tambur och hygien samt sekundarfunktioner som fri och styrd lek, samling och
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sagostund. Dessa &r naturliga situationer dar handlingen &r i fokus. Barnen tillagnar sig
spraket i interaktion och genom dagliga rutiner och ritualer. Exempelvis tvittas
handerna flera ganger om dagen, vilket innebdr att begreppet “tvitta hiinderna”
upprepas. | sekundarfunktioner anvands for sin del tema- och helhetsundervisning.
Barnen bekantar sig med ett visst tema (t.ex. arstiderna) under en langre tid och arbetar

pa olika sétt med terminologin som tillhér temat. (Mard-Miettinen 2007: 35-36.)

Alla instruktioner i daghem &r kontextbundna och tydligt presenterade vilket underlattar
forstaelse och interaktion. Lérarna anvander mycket mimik och kroppssprak samt
medvetna sprakliga strategier som tydligt tal for att bli forstadda. Pa det sattet blir det
enklare for barnen att delta i aktiviteterna trots att de inte forstar allting. Att allting sker
pa svenska uppmuntrar barnen att anvanda spraket. Sprakbadsspraket anvands pa sa satt
som redskap redan fran forsta borjan. (Ch. Laurén 1999: 22; Mard-Miettinen 2007: 35—
39.)

Sprakbadsundervisning  baserar sig i borjan pa ett mycket konkret
andrasprakstillagnande. Barnen blir vana vid att de inte forstar allting som sags men att
de i alla fall huvudsakligen forstar det som menas. De lar sig mycket tidigt att de inte
behdver kunna spraket ordentligt for att forsta och bli forstadda, vilket uppmuntrar dem
att anvanda sitt andrasprak. De lar sig ocksa lyssna och blir inte oroliga om de inte
forstar alla ord som anvéands. En grundprincip inom sprédkbad dr Grammonts princip “en
larare — ett sprak”. For att uppmuntra sina elever att anvénda sprakbadsspraket anviander

sprakbadslararen bara ett sprak med dem. (Buss & Mard 1999: 17, 19.)

| skolan utgar sprakbadsmetoden fran elevernas roll som aktiva deltagare. Lararen &r
narmast en handledare som instruerar, motiverar och stoder sina elever samt naturligtvis
undervisar. Meningen ar att sprakbadseleverna anvander sitt sprakbadssprak sa varierat
och mycket som mojligt. Undervisningen baserar sig pa helheter som temaundervisning
och olika projekt. Under ett tema bekantar eleverna sig vél med terminologin genom
t.ex. nyckelord som eleverna lyfter fram med hjélp av lararen. De laser ocksa texter om
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temat och gor olika sjalvinstruerande uppgifter. Eleverna arbetar bade sjalvstandigt och i
smagrupper. Gruppen kan ocksa gora en utflykt for att konkretisera temat. En tydlig
temahelhet hjalper till med att lara sig innehallet och spraket. (Kaskela-Nortamo 2007:
70-74.)

Till en borjan ar sprakbadssprakets andel nastan 100 %. Sa smaningom ges elevernas
modersmal mera utrymme i undervisningen och i ak 9 utgor sprakbadssprakets andel
som undervisningssprak cirka 40 % medan resten ar finsksprakig undervisning och
undervisning i fraimmande sprak. Skolspecifika skillnader kan &nda finnas. (Buss &
Mard 1999: 10-11; Ch. Laurén 1999: 24-25.)

Idag (2012) finns det 19 lagstadie- och 14 hdgstadieskolor som erbjuder ett sadant
svenskt sprakbad i Finland som har presenterats ovan. De flesta skolorna ligger vid
vastkusten och i huvudstadsregionen dar det finns en stérre andel svensksprakig
befolkning &n négon annanstans i Finland. Atminstone 10 av lagstadieskolorna erbjuder
undervisning i tyska till sprakbadselever. (Bjorklund, Mard-Miettinen & Maenpaa 2012:
206.)

2.2 Sprakbadselevers sprakprogram och sprakprogrammet i finska skolor

Ett av det finlandska sprakbadsprogrammets specifika drag ar att det syftar till
flersprakighet hos eleverna. Tidigt fullstandigt spradkbad majliggor introduktion av
frammande sprak mycket tidigt i grundundervisningen. | sprakbadsprogrammet &r det
mojligt att inleda studier i tredjesprak och fjardesprak (ofta engelska och tyska) redan i
lagstadiet. Idealsituationen ar att ocksa tredje- och fjardesprak undervisas — atminstone i
viss man — sprakbadsenligt genom att stalla kommunikationen i centrum. (Bjorklund
2005: 205-206, 211-212.)
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Tidpunkten for introduktion av tredje- (L3) och fjardesprak (L4) i sprakbad varierar i
kommuner och i skolor. I den skola som erbjuder sprakbad i Vasa introduceras
tredjespraket engelska for sprakbadselever i ak 1 och fjardespraket tyska i ak 4. Allmant
taget har resultaten varit goda. Bade eleverna och lararna har varit av den asikten att det
ar enklare att lara sig L3 och L4 i sprakbad &n i ensprakig grundundervisning. Orsaken
till detta har varit att engelska och tyska tillsammans med svenskan hor till germanska
sprak. Eleverna kan redan ett germanskt sprak och de ar av den asikten att svenskan har

paverkat deras framgang i engelska och i tyska. (Bjorklund 2005: 212.)

Ch. Laurén har i sina studier ytterligare bekréftat detsamma som l&rarna i Vasa har
konstaterat. Andra larare har ocksa varit av den asikten att de kan tala tyska till
sprakbadselever fran forsta borjan. De anser att detta inte skulle ha varit méjligt med en

grupp icke-sprakbadselever. (Ch. Laurén 1998: 40.)

Finsksprakiga barn som deltar i ensprakig grundundervisning lar sig i regel atminstone
tva frammande sprak i grundskolan. Engelska ar vanligen det forsta spraket (A) och det
andra inhemska spraket svenska det andra spraket (B). Detta varierar dock i kommuner
och skolor. Det finns ocksa skillnader i fraga om tidpunkten nar frimmande sprak
introduceras. Undervisning i svenska inleds vanligen senast i arskurs 7. (Grunderna for
laroplanen for den grundlaggande utbildningen 2004.) Det andra inhemska spraket
stiftades i regeringsavtalet ar 1968 som ett obligatoriskt skolamne. Orsaken till detta ar
att cirka 300 000 finlandare har svenska som modersmal och spraket status som det
andra officiella spraket i Finland. (Kielilakikomitea 2000: 19-20.) Under de senaste
aren har “tvangssvenskan” dnda orsakat het debatt i finska medier (t.ex. Pakkoruotsi-
ilta, Ajankohtainen kakkonen 30.11.2010).

Senast i hogstadiet ges eleverna en majlighet att lara sig ett tredje frammande sprak som
de kan fortsatta att studera i gymnasiet. Valet ar frivilligt, men sprak véljs ganska flitigt
bland eleverna. De stora varldsspraken tyska och franska kan ségas ha en stabil stallning
som tillvalsamnen i finska skolor. Spanska och ryska &r nya favoriter. Detta beror delvis
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pa vart behov att kunna andra sprak pa grund av vart geografiska lage samt vara spraks

status som minoritetssprak i varlden (Ch. Laurén 1998: 36-37).

2.3 Laroplanen i tyska for arskurs 5

Grunderna for laroplanen foér den grundldggande utbildningen ger inga exakta
rekommendationer for femteklasselever som lar sig tyska som A-sprak. Féljande
punkter om sprakfardigheter och kulturell kompetens for arskurserna 3—6 ar uppraknade
I laroplanen (Grunderna for laroplanen for den grundlédggande utbildningen 2004: 139):

Eleven skall

* ldra sig att redogora for grundliggande fakta om sig sjdlv och sin nirmaste krets och
kommunicera pd malspraket i enkla vardagssituationer dar samtalspartnern vid behov kan
hjalpa till

* ldra sig att med stod av sammanhanget forstd det viktigaste innehéllet i tal eller text om
vardagsliv och rutinartade handelser

* ldra sig att skriva korta meddelanden i de allra mest bekanta och ldttast forutsdgbara
situationerna som anknyter till dagliga behov och upplevelser.

* ldra sig om den frimmande kulturen och prelimindrt bekanta sig med likheterna och
skillnaderna mellan den finska kulturen och den fraimmande kulturen

» lira sig att i alldagliga situationer kommunicera med infodda talare pa ett satt som &r naturligt
i den frammande kulturen.

For att redogora for det exakta innehallet har jag granskat en vanlig larobok i tyska som
anvands i lagstadieundervisningen, Deutsch mit Drago 1 (Otava). Boken &r avsedd for
elever i arskurs 4 och 5. Ur innehallsforteckningen for laroboken framgar att i
undervisningen ingdr teman som hur man halsar och presenterar sig, siffror,
familjemedlemmar, boende, farger, tid, hem, kroppsdelar, inkdp och pengar, datum och
skoltid samt korta resor. Grammatik bestar av centrala frageord (wer, was, wo, wie,
wann), personbgjning av de vanligaste verben (bl.a. sein, haben, sehen) samt
substantivets obestdmda och bestamda form (ein/e, der, das, die, die) och negationer
(kein/e, nicht). (Airio, Méaenpad, Paananen & Riedel 1996: 4-5, 88-94.)

Granskningen av innehallet i laroboken har satt granserna for hur jag studerar fel och
strukturer i elevernas texter. De kdnner exempelvis inte till dativ, ackusativ eller b6jning

av adjektiv &n genom exempelfraser i boken. Meningslangden ar i detta skede &nnu kort
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aven i laroboken. Jag undersoker saledes enskilda ord och utvarderar helheten enligt

lexikal variation, ordklasser och innehéll.

2.4 Finska sprakbadselever som textproducenter

Att sprakbadselever skulle ldra sig lasa och skriva pa det andra inhemska spraket oroade
en del foraldrar och inspirerade skeptikerna da sprakbadsprogrammet tog sina forsta
steg i Finland. Man bekymrade sig bland annat for att utvecklingen av elevers
forstasprak finska drabbas av svenska och att tidigt fullstandigt sprakbad leder till
halvsprakighet, med andra ord till elever som kan varken finska eller svenska ordentligt.
Liknande fragor hade tidigare lyfts upp i Kanada. (Ch. Laurén 1999: 80-81.) Dessa
pastaenden har med flera undersokningar bevisats vara felaktiga och ar 2013 far svenskt
sprakbad fira sina 26 ar i Finland.

Finlandska sprakbadsforskare har varit intresserade av sprakbadselevers textproduktion
i flera ar. Bland annat Bergstrom (2002), Buss (1997; 2002), Elomaa (2000), U. Lauren
(2003) och Vesterbacka/Bjorklund (1991; 1996) har undersokt den skriftliga
produktionen hos sprakbadselever ur nagot olika perspektiv. Resultaten har varit goda.
Sprakbadselever har visat sig vara produktiva skribenter, vilka uttrycker sig flytande pa
bade sitt modersmal finska och andraspraket svenska. Under aren i sprakbad narmar sig

deras kunskaper i svenska elever som har svenska som forstasprak.

Bjorklund (1996) har foljt de tva forsta sprakbadsgrupperna under sex ar, fran
daghemmet till arskurs 4 och undersokt deras muntliga och skriftliga produktion i
andraspraket svenska. Av studien framgar att sprakbadselever anvande lika mycket
muntlig och skriftlig svenska i testsituationer som de svensksprakiga kontrollgrupperna
fran och med arskurs 3. Sprakbadselevers produktion inneholl mera kontextualiserande
pronomen och adverb, men de kunde ocksa kombinera dem med rétt slags referenter. |

arskurs 4 hade bade sprakbadselevers och kontrollgruppers ordforrad utvecklats snabbt
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och blivit omfattande: eleverna anvande en hel del olika substantiv, verb och adjektiv.
Kontrollgruppernas produktion var dock mangsidigare, specifikare och nagot mera
avancerad. (Bjorklund 1996: 10, 30.)

En studie av U. Laurén (2003) handlar om sprakbadselevers berattande. Materialet
bestod av muntliga och skriftliga berattelser samt lucktest utférda av tva
sprakbadsgrupper vid olika tidpunkter. Grupperna granskades under arskurserna 5, 6, 8
och 9. Sprakbadseleverna jamfordes med svensksprakiga kontrollgrupper samt delvis
med finsksprakiga icke-sprakbadselever. Studien visade att sprakbadselevers muntliga
och skriftliga berattelser i stort sett var lika bra som de svensksprakiga
jamforelsegruppernas beréattelser. De svenska jamforelsegruppernas produktion var anda
nagot mera detaljerad. Det framkom ocksa att sprakbadseleverna kan evaluera och
dramatisera sina berattelser, men de gor det inte lika mycket som de svensksprakiga
grupperna. Den lexikala tatheten visade sig vara lite hogre och den lexikala variationen
lagre i sprakbadselevers texter. Resultaten av svenska och finska lucktest (fyll i -test)
visade att sprakbadsgrupperna klarar av det finska testet lika bra som gruppen med
finsksprakiga elever, men att de i det svensksprakiga lucktestet ligger efter
forstasprakstalare. Fast sprakbadselever inte dr pa samma niva som sina svensksprakiga
jamnariga producerar de dnda goda beréattelser pa svenska. (U. Laurén 2003: 35, 144—
151)

Buss (1997) har undersokt konsskillnader i sprakbadselevers andrasprak och kommit till
resultatet att skillnaderna mellan flickors och pojkars sprak i ak 4 inte var stora;
individuella skillnader var mera betydande. Elever i den svensksprakiga
jamfaérelsegruppen producerade for sin del i medeltal l&ngre texter med storre lexikal
variation an sprakbadselever. | hela materialet var flickornas texter nagot langre, medan

pojkarnas texter hade hdgre vérden for lexikal variation. (Buss 1997: 133-135.)

| sin doktorsavhandling (2002) har Buss undersokt sprakbadselevers anvandning av

verb i svensksprakig textproduktion i arskurs 9 jamfort med en grupp jamnariga
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svensksprakiga elever. Det framkom att sprakbadselever anvande skriven svenska aktivt
och kunde skriva bade formella och informella texter och anvéanda ordfoérrad som
passade for skrivgenren i fraga. Sprakbadsgruppen visade sig ocksa ha flera likheter i
anvandning av verb och ordférrad som den svensksprakiga jamforelsegruppen. Det
fanns skillnader i verbanvéndning mellan flickor och pojkar, men dessa skilde sig inte
markbart fran konsspecifika skillnader i jamforelsegruppen. (Buss 2002: 325, 327.)

Bergstrom (2002) har i sin doktorsavhandling granskat sprakbadselever med
skrivsvarigheter. Gruppen bestod av sex lagstadieelever med skrivsvarigheter och en
jamforelsegrupp. Eleverna hade for det mesta ortografiska svarigheter och de hade inte
problem med att skapa text pd andraspraket. Med andra ord vagade de uttrycka sig pa
svenska trots sina svarigheter. Detta kan enligt Bergstrom bero pa

undervisningsmetoderna som anvands i sprakbad. (Bergstrom 2002: 290-291.)

Det ar inte bara den svensksprakiga textproduktionen som har intresserat forskare.
Elomaa har i sin doktorsavhandling (2000) granskat de forsta sprakbadselevernas
skriftliga produktion i modersmalet i arskurserna 4, 5 och 8. Gruppen — i motsats till de
senare sprakbadsgrupperna, larde sig att ldsa och skriva pa finska samtidigt som pa
svenska pa grund av skolmyndigheternas krav. | arskurs 4 och 5 fanns det nagot mera
fel i sprakbadselevers texter an i den finsksprakiga jamforelsegruppens texter. Typiska
fel i sprakbadselevers texter var interferens fran svenska i form av kvantitetsfel (t.ex.
mendan i stallet for mennaan). | arskurs atta var skillnaden inte mera namnvard.
Sprakbadselevers texter var i ak 8 ocksa lite langre an jamforelsegruppens texter.
(Elomaa 2007: 90, 94.)

Vesterbacka (1991) har gjort observationer om sprakbadselevers satt att muntligt bilda
ord (substantiv) i situationer dar de inte vet den svensksprakiga motsvarigheten eller
dess ortografi. Sprakbadselever lar sig ofta substantiv i ett sammanhang — sarskilt i
bdrjan av programmet, och kan darfér ha lite problem med att avskilja enskilda ord.
Detta ledde till nagot felaktiga strukturer i gruppen av sprakbadselever i ak 1. Exempel
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pa sadana ord var slock (slott), fagelby (fagelbo) och rad (trad). Sprakbadselever hade
ocksa kreativa forslag som var felaktiga men liknade svenska ord: Hundkoja blev till
hundens hem, hundhem, hundbo och hundskap och vulkan till brandberg. (Vesterbacka
1991: 138.) Brandberg har mojligen dversatts fran det finska ordet for vulkan, tulivuori,
da tulipalo &r brand och vuori berg pa svenska. Tecken pa likadana handlingar i tyska

syns ocksa i elevuppsatser i den har avhandlingen.

2.5 Tidigare forskningsresultat om flersprakighet i sprakbad

De fa undersokningar som har gjorts om finska sprakbadselevers inlarning av
frammande sprak har allméant taget bevisat att sprakbadselever har goda kunskaper i
frammande sprak (se Ch. Laurén 1998: 38 och Bjorklund 2002; 2005). Bergroths
undersokning fran 2007 visar att de finska gymnasisterna i Vasa som har deltagit i
sprakbadsprogrammet i grundskolan far i medeltal battre resultat i fraimmande sprak i
studentskrivningarna an de gymnasister som har deltagit i ensprakig grundundervisning
(Bergroth 2007: 131, 133-134).

Sprakbadselever som deltar i tidigt fullstandigt sprakbad har visat sig vara vana vid att
lara sig ett nytt sprak. De &r rutinerade i att genast fran borjan lyssna pa och forsta samt
arbeta med det nya fraimmande spraket fast de inte forstar allting som sags. De vagar
gissa och de litar pa kroppsspraket och det nonverbala hos lararen. Detta ar bekant for
eleverna redan fran tiden da de borjade i det svenska sprakbadsprogrammet pa
daghemmet och inte kunde ett ord svenska. Att inte vara radd for det nya spraket ar en
forman vid sprakbadselevernas sprakinlarning och skiljer dem fran de elever som deltar
i ensprakig grundundervisning och lar sig sitt forsta frimmande sprak. Dessa elever kan
forhalla sig tveksamma och vara osakra pa sin formaga att lyckas med sprakinlarningen.
De ar inte heller vana vid att forsoka forsta nagonting som inte hor till det ordforrad som
de redan har lart sig. (Bjorklund 2005: 32—-33.)
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Enligt Bjorklund har sprakbadseleverna ocksa en annan férman. De vagar tala det
frammande spraket och de bryr sig inte om de méjliga fel som de gor. Detta leder till att
de lanar ord fran andra sprak dvs. det uppstar transfer fran andra sprak i deras sprak,
eller de sager fel men de blir forstadda i alla fall. Det har tillvdgagangssattet har de
tillagnat sig i sprakbadsprogrammet dar det ar en godkand metod. Metodens mal &r att
uppmuntra elever att tala det nya spraket redan fran borjan. Elever som deltar i
ensprakig grundundervisning brukar for sin del vanligen inte muntligt anvanda det nya
spraket i ett tidigt skede. (Bjorklund 2005: 33, 37.)

Fast det uppstar transfer i saval sprakbadselevernas texter som deras tal visar pro gradu -
avhandlingar av t.ex. Heinonen (1996) samt Lainas och Nurmi (2002) att tvérspraklig
transfer hos sprakbadselever minskar med tiden. Det har ocksa framgatt att
sprakbadselevernas tvarsprakliga transfer beror pa deras mal att bli forstadda: det
kommunikativa ar viktigast (Bjorklund 2005: 33).

Havunen (2001) har i sin pro gradu -avhandling undersokt spraklig transfer och lexikal
variation i sprakbadselevers, icke-sprakbadselevers och svensksprakiga elevers
uppsatser i tyska. Hon analyserade 125 uppsatser av elever i arskurs 6, 7, och 8. Dessa
elever studerade tyska som A2-sprak. Finsk- och svensksprakiga grupper fungerade som
jamforelsegrupper for sprakbadseleverna. Hon konstaterade att gruppen med
sprakbadselever inte skilde sig jamfort med icke-sprakbadselever, medan den
svensksprakiga gruppen verkade ha mera nytta av sitt germanska modersmal. (Havunen
2001: 44-45, 73-81.)

En studie fran 2001 av Bjorklund (se Bjorklund 2005: 35-37) har for sin del visat att
sprakbadseleverna gor mera stavfel i engelska jamfort med elever som deltar i ensprakig
grundundervisning. Samtidigt stoder sprakbadsgruppen sig anda inte lika mycket pa
anvandning av finska egennamn i texten som gruppen som deltar i ensprakig
grundundervisning. Den lexikala variationen i studien var storre hos sprakbadselever an

hos jamforelsegruppen: gruppen som deltog i ensprakig grundundervisning producerade
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18 substantiv medan de tva sprakbadsgrupperna anvande 38 och 42 substantiv i en text
med samma tema. Det finns saledes bevis pa att sprakbadseleverna &r mera avancerade
med sin engelska och eventuellt ocksa i andra frammande sprak (se dven Cenoz 2000:
49).

Honkanen & Valtonen (2009) har i sin pro gradu -avhandling undersokt lexikal transfer
i finska och svenska gymnasisters tyska och engelska ordforrad. Dessa gymnasister har
inte deltagit i sprakbadsprogrammet. Resultatet var att skillnader mellan modersmalen
paverkade uppkomsten av transfer. Hos svenska gymnasister var antalet transfer storre
an hos finska gymnasister i bada spraken. Svenska gymnasisters material inneholl dock
mera positiv transfer medan det uppstod lite mera negativ transfer i finska gymnasisters
produktion. Svenska gymnasister hade dnda mera svarigheter med rattskrivning. Det
framgick ocksa att den finska gruppen sokte stod fran andra sprak mera an den svenska
gruppen. Den svenska gruppen ansag att tyskans ordférrad ligger narmare svenska &n
engelskans ordforrad. Bada grupperna var anda av den asikten att tyska ar ett svarare

sprak an engelska. (Honkanen & Valtonen 2009: 2)

Andra- och tredjespraksinlarning har naturligtvis studerats mera ur andra synvinklar an
sprakbadets. En kort titt pa andra- och tredjespraksinlarning internationellt visar att
flersprakiga program i skolor & motiverade och framjar bland annat
manniskorattigheter och jamlikhet i sadana stater dar det finns majoritet- och
minoritetssprak. (Skutnabb-Kangas 1995: 7-8.) Oppna grinser inom Europeiska
unionen har gjort flersprakigheten och den flersprakiga utbildningen till en &annu
viktigare faktor (Baetens Beardsmore 1995: 22). Enligt Skutnabb-Kangas ar det viktigt
for var overlevnad att ha en multikulturell medvetenhet och stédja lingvistisk och
kulturell mangfald (Skutnabb-Kangas 1995: 17-18).
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3 TVARSPRAKLIGT INFLYTANDE OCH SPRAKLIG TRANSFER

Begreppet transfer harstammar ursprungligen fran behaviorismen. Det syftade dar pa
inverkan av forstaspraket pa de andra spraken pa det sattet att de reaktioner som uppstatt
vid tillagnande av forstaspraket uppstar ocksa da man lar sig ett annat sprak. Nufortiden
syftar begreppet transfer pa all slags interaktion mellan spraken. Vissa forskare
anvander hellre begreppet tvarsprakligt inflytande (cross-linguistic influence) for att
undvika mojliga foraldrade associationer som begreppet transfer kan orsaka. (Ringbom
2007: 30.) I den har avhandlingen anvands dessa tva begrepp som synonymer eftersom

bada fortfarande anvands och motsvarar varandra.

Med begreppet transfer syftas alltsd pa inflytande av det redan inlarda eller tillagnade
spraket pa det nya spraket. Detta betyder att eleven utnyttjar sina kunskaper om det
sprak eller de sprak eleven redan kan i fraga om det sprak han/hon Iar sig: eleven flyttar
dessa komponenter till det nya spraket. Det sprak som paverkar det andra spraket ar
vanligen forstaspraket men ocksa andra sprak kan ha inflytande. Detta galler bland
annat dad man lar sig sprak med likadana strukturer som till exempel slaktsprak.
(Kellerman & Sharwood Smith 1986: 1; Ringbom 2007: 30, 78.)

| de finska sprakbadselevernas fall ar deras forstasprak (L1) inte slakt med deras andra-,
tredje- och fjardesprak. Finska hor till de fennougriska spraken medan svenska,
engelska och tyska klassificeras som germanska sprak. Detta betyder att svenska och
engelska har mera strukturella likheter med tyska &n finskan har. Det &r naturligt att
sprakinlararen da soker majliga stodjande komponenter fran engelska och sarskilt fran
svenska som ligger ganska nara tyska. | detta fall sker tvarsprakligt inflytande fran L2
och L3 till L4. Den hér typens transfer kallas for non-native transfer. (Ringbom 2007:
37,78)
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3.1 Typer av transfer

Transfer forknippas vanligen med fel &ven om begreppet kan delas i tva
underkategorier, i positiv och negativ transfer. Positiv transfer syftar pa en lyckad
overforing av gemensamma eller likadana strukturer och regler fran L1/L2/L3 till
L2/L3/L4. Da sprakinlararen Gverfor strukturer och regler felaktigt fran sina andra sprak
till det nya spraket kallas detta for negativ transfer, interferens. (Ringbom 1987: 58;
Ringbom 2007: 30-31.)

Negativ transfer forekommer vanligen i uttal och grammatik men mest i ordférrad. Da
en sprakinlarare anvander det nya spraket muntligt eller skriftligt ar det mojligt att
han/hon lanar ord och strukturer fran de andra sprdken. Dessa syns tydligt i
produktionen. Vanliga typer av sadan har interferens mellan L2 och L3/L4 ar enligt
Ringbom 1) sprakvéxling (language shifts), dar sprakinlararen byter sprak till nagot
annat an malspraket, 2a) blandformer (hybrids and blends) dar han/hon blandar tva
sprak och bildar ett nytt ord, som tex. gote (god+gut), 2b) relexificeringar
(relexifications) dar ett ord fran ett annat sprak avpassas fonologiskt till malspraket,
samt 3) falska véanner (deceptive cognates). (Ringbom 2007: 78, 80-82.)

Nar eleven anvander sliktord sker mojlig transfer vanligen pa morfologisk och
semantisk niva (Odlin 1989: 82). Falska vanner som t.ex. att blanda betydelsen mellan
ord som strukturellt liknar varandra &r ocksa vanliga. Sadana é&r till exempel svenskans
verb bruka och tyskans verb brauchen (behdva). (Ringbom 2007: 78, 80; se ocksa
Enell-Nilsson 2008: 118.)

Positiv transfer, ocksa kallad facilitering, har inte undersokts sarskilt mycket jamfort
med interferens. Att undersoka positiv transfer i en text ar komplicerat for att det &r
svart att skilja mellan sadana strukturer som eleven har transporterat framgangsrikt fran
L1, L2 eller L3 och sadana strukturer som han/hon redan kanner till i det nya spraket.
Det ar lika komplicerat att ta reda pa hur de andra spraken har underlattat elevens
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forstaelse eller sprakproduktion. En lyckad transfer lamnar inga tydliga spar. Darfor ar

det mera populért att undersoka negativ transfer. (Ringbom 1987: 58.)

Slaktord (kognater) och likadana strukturer mellan spraken framjar positiv transfer och
underlattar sarskilt forstaelse av spraken (Ringbom 1987: 58-59). En svensksprakig kan
forsta norska och danska ganska bra for att spraken ar nara slakt med varandra. En
svensksprakig forstar ocksa nagot tyska for att tyskan innehaller en hel del ord som
liknar svenska antingen i form eller i uttal (t.ex. ungefahr, cirka, oft, Dach, trostlos,
kommen, denken). Sprakbadselever kan sdledes ha nytta av svenska sarskilt i
tysksprakiga lasforstaelseuppgifter. Idag syftar begreppet transfer pa bade negativt och
positivt inflytande frdn modersmalet eller ett annat inlart sprak till malspraket. Transfer

sker vanligen omedvetet och oavsiktligt. (Viberg 1987: 41, 51).

3.2 Inlararsprak

Né&r en person borjar lara sig ett nytt fraimmande sprak kanner han/hon naturligtvis inte
till hela strukturen pa det spraket. Sprakinlararen utvecklar da ett eget spraksystem, ett
inlararsprak eller interimsprak, som enligt bland annat Viberg foljer vissa regler.
Inlarningsprocessen baserar sig pa spraklig omgivning (input, yttranden riktade till
inldraren samt inl&rarens observationer i situationen), inlarningsprinciperna (principer
som inlararen anvander for att bilda ett regelsystem) och yttranden som inléraren sjélv
producerar (output). Inlararspraket kan saledes skilja sig fran malsprakets regelsystem.
Typiska drag for inlararspraket ar forenkling, dvergeneralisering, undvikande, helfraser
och oanalyserade element, innovationer och kompensatoriska uttryck samt element fran
andra sprak. (Viberg 1987: 7-8, 30.)

Da sprakinlararen forenklar sitt sprak utelamnar han/hon vanligen element som
bojningséndelser, pronomen och prepositioner. Han/hon kan ocksa dveranvanda vanliga

ord eller anvanda ett visst verb i felaktiga situationer (t.ex. ga bil i stéllet for aka bil).
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Sprakinlararen kan ocksa Overgeneralisera en regel, exempelvis genom att tillagga
samma bojningsandelse i alla substantiv eller valja en felaktig ordféljd. Det ar ocksa
mojligt att sprakinlararen borjar undvika sadana konstruktioner som han/hon upplever
komplexa. Undvikande ar ett nagot komplext fenomen att undersoka hos enskilda
elever. (Viberg 1987: 30-36.)

| helfrasinlarning imiterar inlararen vissa fraser utan att forandra strukturen pa dem.
Goda exempel pa det har ar sprakbadsbarnens “Teidinkin pitdc stida undan” och
“Onko Viskagaut?” (VMesterbacka 1990: 78). Till innovationer och kompensatoriska
uttryck hor ord som later som uttryck i malspraket men som inte ar korrekta. Typiska
sadana har ord ar bland annat nybildade sammansatta ord, parafraser och
approximationer (felaktigt bruk av narbeslaktade ord). Sprakinlararen kan anvanda
dessa antingen pa grund av en felaktig slutsats eller av ett medvetet val for att bli
forstadd. (Viberg 1987: 36-40, 43.)

Inlararspraket kan ocksa innehalla element fran andra sprak an malspraket. Detta &r
snarare en regel an séllsynt bland sprakinlarare som beharskar ett slaktsprak till
malspraket. Sarskilt frestande blir detta da sprakinlararen vet att mottagaren forstar
honom/henne fast han/hon anvander ett ord fran ett annat sprak. Ett sddant har medvetet
val kallas for 1an eller kodvaxling i stallet for transfer, som vanligen sker omedvetet.
(Viberg 1987: 41.) Att skilja mellan transfer, kodvéaxling och Ian i en skriftlig uppsats i
fraimmande sprak kan saledes vara besvarligt eftersom den som undersoker inte kan veta

hur skribenten har kommit fram till sina val.

3.3 Nagra likheter och skillnader mellan svenska och tyska samt finska

Svenska och tyska hor till de germanska spraken som ar en underavdelning av de

indoeuropeiska spraken. Andra germanska sprak ar bland annat engelska, norska,
danska, islandska, frisiska och nederlandska. Alla germanska sprak harstammar ur
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urgermanska som fanns redan tusen ar fore var tiderakning, men det finns inga skriftliga
uppgifter om spraket. Urgermanska har ursprungligen troligen talats i sodra
Skandinavien. Tyska ar ett vastgermanskt sprak medan svenska ar ett nordgermanskt
sprak. (Nationalencyklopedin 2011a; 2011b.) Lagtyskan paverkade svenska spraket
under 1300- och 1400-talen, vilket ledde till att en hel del svenska och tyska ord liknar

varandra an idag (Svenonius 2003).

Finska for sin del hor till de finsk-ugriska spraken, rattare sagt till de Gstersjofinska
spraken (Institutet for de inhemska spraken 2009). Finska skiljer sig rejalt fran de
germanska spraken (Ringbom 2007: 37). Pa grund av dessa skillnader blandar
sprakbadselever inte sa latt finska och svenska (Elomaa 2007: 91). DA finska har femton
olika kasusformer har svenska bara tva och tyska fyra. Medan svenska har tva
substantivgenus, neutrum och utrum, och tyska tre, maskulin, feminin och neutrum
finns det inga i finska. P4 grund av detta bojs finska substantiv inte enligt genus. |
svenska och tyska bestdmmer substantivgenuset hur adjektivet bojs (ett rott hus / det
roda huset — ein rotes Haus / das rote Haus). | svenska paverkar genuset ocksa
pluraldndelsen och substantiv kategoriseras i fem deklinationer enligt dessa
pluralandelser. Det finns fem olika pluralandelser ocksa i tyska men pluralandelsen
maste vanligen laras in tillsammans med det nya ordet. (Deutsche virtuelle Grammatik
2013, DVG)

En likhet mellan finska och tyska ar personbdjning av verb. | svenska har ett verb bara
en bojningsform i alla personer, medan i finska och tyska bdjs verb enligt personen. Se

exempel (1).

(1)  jag/du/han/non gar, vi/ni/de gar
ich gehe/du gehst/er/sie/es geht, wir gehen/ihr geht/sie/Sie gehen
min& menen/sind menet/hdn menee, me menemme/te menette/he menevat

Odlin (1989) konstaterar att det &r enklare for en sprakinlarare att lara sig ett slaktsprak
pa grund av kognater, dvs. slaktord samt likadana suffixer (sv. -ig, -sk ty. -ig, -sch).

Detta underlattar sarskilt las- och horforstaelse. Fast slaktorden ar till stor nytta kan de



36

anda aven vilseleda sprakinlararen i form av sa kallade falska vanner. Detta hander
sarskilt da tva kognater har en partiell semantisk identitet (sv. komma — ty. kommen)
eller da tva ord ar semantiskt ekvivalenta men inte liknar varandra morfologiskt sett.
Sadana ord ar till exempel lov i betydelsen semester (Urlaub) och lov i betydelsen
tillstand (Erlaubnis). (Odlin 1989: 78-79, 83.)

Grammatikaliska skillnader mellan semantiskt liknande kognater kan ocksa vara
vilseledande (Odlin 1989: 79). Ett exempel ar verbet ankomma som i tyskan ar ett 16st
sammansatt verb: an/kommen. Verbet bestar saledes av tva delar: an och kommen vilka i
en huvudsats skiljs fran varandra. An flyttas till slutet i den tyska meningen: Der Bus

kommt an — Bussen ankommer.

Tyska och svenska har en ganska likadan ordféljd, tyska dock friare. | huvudsatsen
aterfinns det bojda verbet pa andra plats och subjektet stélls fore eller efter det bojda
verbet i bada spraken. Om verbet i en tysk huvudsats bestar av tva delar, stélls den
obdjda formen sist i satsen. | fragesats inleder verbet frdgan om satsen inte innehaller ett

frageord.

(2)  Jag gor det inte, eftersom det kanske kan vara farligt.
Ich mache es nicht, weil es vielleicht geféhrlich sein kann.

| en tysk bisats finns det personbdjda verbet pa sista plats och subjektet foljer efter
bisatsinledaren. | en svensk bisats har alla satsdelar en bestdmd plats. Liksom i tyska,
stalls subjektet efter bisatsinledaren. Efter subjektet foljer satsadverbialet, sedan bada
verben, objektet/predikativet och till sist ett mojligt adverbial. | exempel (2) presenteras
detta. (DVG 2013; Spraknat 2013.)

Svenskans uttal skiljer sig nagot fran tyska men jamfort med finska eller engelska har de
en hel del gemensamma drag tillsammans, som exempelvis de flesta ljud. Ljud som inte
finns i svenska &r bland annat diftongerna ei och ay [ai], au [au] samt eu och &u [oi].

Tyskans ie uttalas som ett langt i och ett h efter en vokal forlanger vokalen, som bland
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annat i kal — Kohl. Tyska tonlosa klusiler uttalas nagot hardare. F-ljudet i tyska
markeras med f, v eller ph. (Piitulainen, Lehmus & Sarkola 1998: 20, 22.)

Som det framgar ovan, har svenska och tyska som slaktsprak en del likadana drag. En
svenskkunnig kan saledes ha nytta av svenska nar han/hon lar sig tyska. Likheterna kan
anda ocksa stora inlarningen och tillagnandet av tyska och fa en att blanda dessa tva
sprak. Bland annat Enell-Nilsson (2008) har i sin doktorsavhandling undersokt likheter i
form av svensk-tyska falska vénner. Enligt henne kan svensk-tyska falska vanner ha till
exempel liknande struktur men olik betydelse (semantische falsche Freunde/semantiska
falska vanner'), men de kan ocksd ha avvikande struktur, som i delvis — teilweise
(formale falsche Freunde/formella falska vanner), vilket kan leda till lika mycket
missforstand och interferens (Enell-Nilsson 2008: 198, 268).

Enell-Nilsson har byggt upp en kategoriserad lista 6ver svensk-tyska falska véanner i sitt
undersokningsmaterial. Semantiska falska vanner delas upp i totale och partielle falsche
Freunde, totala och partiella semantiska falska vanner. | det forstnamnda &r det fraga om
en helt annan betydelse (t.ex. sv. mars — ty. Mars i stéllet for den ratta tyska
motsvarigheten Marz). Partiella semantiska falska vanner har for sin del en delvis annan
betydelse. Det svenska ordet chauffor betyder bilforare, medan det tyska Chauffeur

motsvarar yrkesforare liksom taxi- och busschaufférer. (Enell-Nilsson 2008: 265-267.)

Formella falska vanner kan exempelvis ha avvikande ortografi, numerus eller temporal
hjalpverb eller de kan vara pseudoelement (halla Gppet — offen halten i stallet for
geoffnet sein). Den tredje gruppen, falsche Freunde der Verwendung, handlar om uttryck
som egentligen ar korrekta, men t.ex. foraldrade, facksprakliga eller dialektala. (Enell-
Nilsson 2008: 268-274.) Den tredje gruppen har inte observerats i min avhandling

! De svenska dversattningarna &r mina egna.
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eftersom elevernas sprakkunskaper inte annu har natt den niva som kravs for denna typ

av falska vanner.

Listan har samlats fran texter skrivna av personer som har svenska som modersmal, men
eftersom sprakbadselever har svenska som andrasprak och eftersom de &r vana vid att
soka stod och likheter fran andra sprak nar de lar sig frammande sprak (Bjorklund 2005:
32) anser jag listan fungera vél for min analys. Jag anvander delar av listan som stod nér

jag granskar falska vanner i sprakbadselevers uppsatser i tyska.
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4 ELEVERNAS SKRIFTLIGA PRODUKTION

Jag har fatt sammanlagt 27 uppsatser av sprakbadselever och 9 uppsatser av icke-
sprakbadselever. Ett urval av uppsatserna finns som bilaga (bilagorna 3-6) i slutet av
avhandlingen. | elevernas texter finns det skillnader mellan textlangd, lexikal variation,
antal transfer samt naturligtvis innehall. Liksom i vilken elevgrupp som helst finns det
svagare och starkare elever, elever som uttrycker sig kort eller langt och sa vidare. Jag
granskar huvudsakligen interferens och lexikal variation mellan dessa grupper. | det hér
kapitlet presenterar jag gruppvis elevernas textproduktion i form av lexikal variation
och transfer.

4.1 Textlangd och lexikal variation i elevernas texter

| foljande avsnitt analyseras lexikal variation och transfer i uppsatserna. Lexikal
variation méter anvandningen av olika lexem (ordvariation) i en text. Variationen raknas
genom att dividera antalet lexem med det totala ordantalet och multiplicera kvoten med
100. I langa texter upprepas hogfrekventa ord, vilket betyder att de innehaller mindre
variation an kortare texter. (Edlund 2011: 76-77.)

Textlangden i alla elevers texter varierar mellan 15 och 116 ord. Den genomsnittliga
textlangden i sprakbadselevernas texter ar 57,3 ord. Icke-sprakbadseleverna har skrivit
betydligt kortare texter: medelvérdet for deras texter &r 37,20 ord per elev. Den langsta
texten har skrivits av en elev i Borga (116 ord, F3SBB) och texten med mest variation
av en elev i gruppen med icke-sprakbadselever (81 %, F5ISH). Texten ar en av de
kortaste texterna i hela materialet med 21 ord och 17 lexem. Eftersom elevernas texter
ar korta ar det naturligt att de kortaste texterna har en hdg lexikal variation. Tabellerna 2

och 3 klargor for den genomsnittliga textlangden och den lexikala variationen.
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Tabell 2. Den genomsnittliga textlangden i elevernas texter

ort ord ord per elev
Sprakbadselever i Vasa 755 (755:14) =53,9 ord
Sprakbadselever i Borgd+H:fors 792 (792:13) =60,9 ord
Sprakbadselever sammanlagt 1547 (1547:27) =57,3 ord
Icke-sprakbadselever 335 (335:9) ~37,2 ord

Tabell 3. Den genomsnittliga lexikala variationen i elevernas texter

ort ord lexem variation
Sprakbadselever i Vasa 755 415 ~55 %
Sprakbadselever i Borga+H:fors 792 388 ~49 %
Sprakbadselever sammanlagt 1547 803 ~51,90 %
Icke-sprakbadselever 335 180 ~53,70 %

4.1.1 Lexikal variation i Vasa

Materialet som har samlats i Vasa bestar av 14 uppsatser. Hos gruppen i Vasa skiftar den
lexikala variationen mellan 48,30 och 64,70 %, medan medelvardet for gruppen ar 55 %
(se tabell 4). Den text som har mest lexikal variation ar ocksa den nast kortaste texten i
gruppen (P1SBV, 34 ord). Den kortaste texten i gruppen (P5SBV, 24 ord) har ocksa

mera variation an den langsta texten i gruppen (P8SBV). Lexikal variation mellan

grupperna jamfors i kapitel 6.
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Tabell 4. Lexikal variation i VVasa

elev antal ord antal lexem variation
P1SBV 34 22 64,70 %
F1SBV 65 37 57 %
P2SBV 46 27 58,70 %
P3SBV 66 35 53 %
F2SBV 58 28 48,30 %
P4SBV 57 29 50,90 %
F3SBV 43 27 62,80 %
FASBV 66 27 40,90 %
P5SBV 24 14 58,30 %
P6SBV 46 28 60,90 %
P7SBV 51 29 56,90 %
F5SBV 56 32 57,10 %
F6SBV 47 26 55,30 %
P8SBV 96 54 56,30 %
Sammanlagt 755 415 55 %

| tabell 5 framgar elevernas anvandning av olika ordklasser. En tredjedel av orden i
uppsatserna ar substantiv, en femtedel verb och nastan en femtedel av orden bestar av
pronomen. Det stora antalet pronomen kan forklaras med temat for uppsatsen: eleverna

har skrivit om sig sjalva och sina familjer.

Tabell 5. Ordklassfordelningen i uppsatser i Vasa

ordklass sammanlagt procent
ord 755 100 %
substantiv 253 33,50 %
verb 154 20,40 %
adjektiv 56 7,40 %
adverb 12 1,60 %
partiklar 56 7,40 %
prepositioner 23 3%
artiklar 25 3,30 %
pronomen 140 18,50 %
rékneord 36 4,80 %
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Ordklassfordelningens uppgift i avhandlingen &r att redogtra for variationen i
elevuppsatserna ur en annan synvinkel. Exempelvis kan anvandningen av artiklar
variera mellan sprakbadselever och icke-sprakbadselever eftersom sprakbadseleverna ar
mera vana vid dem. Mdgjliga skillnader mellan gruppernas ordklassfordelningar
betraktas narmare i kapitel 6.

4.1.2 Lexikal variation i Borga och Helsingfors

Materialet fran Borga bestar av tio uppsatser mellan 38 och 116 ord. Den lexikala
variationen hos gruppen Borga-Helsingfors ligger mellan 40,50 och 71 %. Medelvardet
ar 49 %. Uppsatsen som har den hdgsta variationen &r igen den nést kortaste texten
(FASBB, 38 ord, 27 lexem). Texten med minst variation ar forst den femte kortaste
texten (P4SBB, 42 ord, 17 lexem). Om grupperna halls isér &r variationen i den
helsingforsiska gruppen 50,50 % och i Borga 48,80 %. Tabell 6a visar ocksa att de
helsingforsiska elevernas uppsatser (de tre sista) ar bland de kortaste i hela gruppen. I

tabell 6b finns den lexikala variationen atergiven skilt fér Borga och Helsingfors.
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Tabell 6a. Lexikal variation i Borga och Helsingfors

elev antal ord antal lexem variation
P1SBB 92 43 46,70 %
P2SBB 79 37 46,80 %
F1SBB 76 36 47,40 %
F2SBB 86 41 47,70 %
P3SBB 40 19 47,50 %
PASBB 42 17 40,50 %
P5SBB 65 34 52,30 %
F3SBB 116 54 46,60 %
P6SBB 61 31 50,80 %
FASBB 38 27 71 %
P1SBH 18 10 55,60 %
F1SBH 40 17 42,50 %
F2SBH 39 22 56,40 %
Sammanlagt 792 388 49 %

Tabell 6b. Lexikal variation i uppsatser i Borga respektive Helsingfors

ort antal ord antal lexem variation
Borga 695 339 48,80 %
Helsingfors 97 49 50,50 %

| tabell 7 framgar att liksom i Vasa, bestar drygt en tredjedel av orden i uppsatserna i
Borga och Helsingfors av substantiv. Darnast foljer verb och pronomen med 18,90 %.

Ordklassfordelningen studeras ndrmare och jamfors i kapitel 6.
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Tabell 7. Ordklassfordelningen i uppsatser i Borga och Helsingfors
ordklass sammanlagt procent
ord 792 100 % (99,80 %)
substantiv 281 35,50 %
verb 150 18,90 %
adjektiv 54 6,80 %
adverb 19 2,40 %
partiklar 55 6,90 %
prepositioner 23 2,90 %
artiklar 25 3,20 %
pronomen 150 18,90 %
rékneord 34 4,30 %

4.1.3 Lexikal variation i gruppen med icke-sprakbadselever

Icke-sprakbadselevernas material bestar av nio uppsatser mellan 15 och 73 ord. Den
lexikala variationen hos icke-sprakbadselever ligger mellan 43,80 och 81 %. Den
genomsnittliga variationen ar 53,70 %. Till skillnad fran Vasa och Borga &r den mest
variationsrika uppsatsen den tredje kortaste texten med 21 ord och 17 lexem (F5ISH).
Den langsta texten (F3ISH, 73 ord) har daremot minst variation, 43,80 %. | Vasa &r den
procentuella variationen i den langsta texten 56,30 % och i Borga-Helsingfors 46,60 %.

Den sammanréknade lexikala variationen hos eleverna som inte deltar i
sprakbadsprogrammet ar 1,3 procentenheter lagre an hos sprakbadselever i Vasa, men
4,7 procentenheter hogre an hos sprakbadselever i Borga-Helsingforsgruppen. Nér alla
sprakbadselever i undersokningen jamfors med icke-sprakbadselever ar skillnaden +1,8
procentenheter for icke-sprakbadselever. Den sammanraknade variationen hos
sprakbadselever ar da 51,90 %. En sadan har jamforelse ar anda inte helt jamforbar med
tanke pa att materialet bestar av 9 icke-sprakbadselevers texter mot 27 sprakbadselevers
texter. Den individuella lexikala variationen hos icke-sprakbadselever finns i tabell 8a,

och i tabell 8b presenteras variationen mellan sprakbadselever och icke-sprakbadselever.
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Tabell 8a. Lexikal variation hos icke-sprakbadselever

elev antal ord antal lexem variation
F1ISH 28 14 50 %
F2ISH 46 21 45,70 %
P1ISH 15 12 80 %
F3ISH 73 32 43,80 %
F4ISH 47 27 57,40 %
P2ISH 18 13 72,20 %
F5ISH 21 17 81 %
F6ISH 65 30 46,20 %
F7ISH 22 14 63,60 %
Sammanlagt 335 180 53,70 %

Tabell 8b. Lexikal variation hos sprakbadselever och icke-sprakbadselever

antal ord lexem variation
Sprakbadselever 1547 803 51,90 %
Icke-sprakbadselever 335 180 53,70 %
Tabell 9. Ordklassférdelningen i icke-sprakbadselevers uppsatser
ordklass sammanlagt procent
ord 335 100 % (99,90 %)
substantiv 102 30,40 %
verb 63 18,80 %
adjektiv 27 8 %
adverb 10 3%
partiklar 27 8 %
prepositioner 10 3%
artiklar 5 1,50 %
pronomen 76 22,70 %
rakneord 15 4,50 %
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| tabell 9 framgar att substantiv bildar nastan en tredjedel av orden i icke-
sprakbadselevernas texter. Pronomen har den nast storsta (22,70 %) och verb den tredje
storsta andelen (18,80 %). Harigenom skiljer sig icke-sprakbadseleverna inte markbart

fran sprakbadseleverna i ordklassférdelningen.

4.2 Spraklig transfer i elevernas texter

I avsnitten nedan presenteras spraklig transfer i elevernas texter. Ord med tvarsprakligt
inflytande har listats i tabeller med deras tyska motsvarigheter, kallsprak samt typ av
mojlig falsk vénskap. Varje ord analyseras och kategoriseras i en eller flera transfer-
kategorier. Spraklig transfer uppstar i alla grupper och mest i gruppen Borga-

Helsingfors.

4.2.1 Spraklig transfer i Vasa

Elevuppsatsernas langd i Vasa varierar fran 24 till 96 ord. Medelvérdet fér uppsatserna
ar 54 ord. Eleverna har anvant 14 olika tvarsprakligt influerade ord i sina uppsatser, det
sammanraknade antalet sddana ord &r 17. Det finns ocksa tre uppsatser dar tvarsprakligt
influerade ord inte forekommer. Nar dessa uppsatser inte rdknas med, &r det
genomsnittliga antalet tvarsprakligt influerade ord darmed ~1,54 ord per elev
(17:11=1,54). Annars ar antalet ~1,21 ord per elev (17:14~1,21). Alla har &nda tecken pa
inlararsprak i sina texter, vilket ar naturligt, liksom ocksa stavfel. Femteklasselever

skriver inte heller korrekt finska an.

Tabell 10 visar att sprakbadseleverna i Vasa har anvant alla typer av spraklig transfer.
Det finns falska vanner, sprakvaxling, relexificeringar och blandformer. Falska vanner

ar skrivna med fet stil.
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Tabell 10. Tvarsprakligt influerade ord i sprakbadselevernas texter i Vasa

det influerade tysk motsvarighet kéallsprak falsk
ordet vanskap
Das Hause Das Haus en. the house formell
I (2) ich en. |
die alte Schwester die altere Schwester | sv. den &ldre systern partiell
semantisk

(nuorempi?) junger fi. nuorempi
gote gut(er) sv. god, gott formell
goten gut(er) sv. god, gott formell
lustigt (2) lustig sv. lustig, -t, -a formell
platse r Platz sv. plats, en. place formell
Sports (2) r Sport en. sport/sports formell
computer spiels Computerspiele en. computer games formell
Meine hunds name | Mein Hund heif3t / sv. min hunds namn,

Der Name meines en. my dog’s name

Hundes
Der hundens name | Die Hunde heiRen/ | en. The dogs’ names,
ist Die Namen der sv. hundarnas namn

Hunde sind
Der bruders name Der Bruder heif3t / en. The brother’s

Der Name des name,

Bruders sv: brors namn
Dans s Tanzen sv. dans formell

Enligt tabell 10 har sprékbadseleverna i Vasa anvant nio olika falska véanner. Atta av
dessa ord hor enligt Enell-Nilsson till kategorin formella falska vénner med avvikande
ortografi. Enbart ett ord, alte, hor till semantiska, dvs. partiella semantiska falska vanner
(se Enell-Nilsson 2008: 265-272.) Tre av orden har uppenbarligen fatt inflytande fran

engelska, medan fem ar rent svensk-tyska falska véanner.

Tyskans positivform alte (gammal) har sannolikt parallelliserats med svenskans
komparativform aldre. Die alte Schwester har darmed fatt en annan betydelse utan att
eleven har varit medveten om det. Elever har anda inte hunnit ldra sig tyska komparativ-

och superlativformer &n, och dérfor har han kanske forsokt 16sa problemet sjalv.
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Orden gote och goten &r blandningar av svenska och tyska. Eleven har tankt pa
adjektivbojningen och lagt till tyska bdjningsédndelser (som egentligen &r
grammatikaliskt sett felaktiga, men korrekt béjning kan inte kravas annu). Det svenska
o:et har dock blivit kvar. Lustigt kan antingen vara bara lan eller ocksa en falsk vén.
Eleven har anvant ordet som han skulle anvénda det i en svensk text. | ordet platse har
eleven formodligen tankt pa uttalet mera &n den tyska skrivformen; ts och tz ligger nara
varandra. Ordet har inte heller skrivits med en stor begynnelsebokstav som é&r
kannetecknande for tyska substantiv. Dans har for sin del skrivits med en stor
begynnelsebokstav. Eleven har varit medveten om denna regel, men lanat hela

ordstammen fran svenska.

Das Hause ar en blandning av engelska och tyska. Eleven har skrivit substantivet med
en stor begynnelsebokstav och anvént ratt genus, men lagt till ett e i slutet, vilket
avslojar transfer fran engelska till malspraket tyska. Sports kan till storsta delen
uppfattas som lan eller sprakvéxling fran engelska, men en stor begynnelsebokstav gor
ordet till en falsk van. Computer spiels for sin del &r néstan korrekt och eleven har varit
medveten om att ordet behover en pluralandelse. Han har dnda valt —s som dndelse samt
sarskrivit ordet, vilka tyder pa inflytande fran engelska.

Orden | och nuorempi ar sprakvaxlingar fran engelska och finska, medan das Hause,
gote, goten, lustigt, platse, Sports, computer spiels och dans dven kan kategoriseras som
blandformer eftersom de innehaller element fran bade tyska och svenska eller engelska.
Ordet | kan aven vara en relexificering av ich om eleven inte har tankt pa det engelska
uttalssattet. Det finns inga majliga tecken pa hur eleven i fraga skulle uttala ordet i detta
sammanhang. Der hundens name och Der bruders name &r blandformer dér engelskans
inverkan tydligt syns i form av det formella subjektet der (the) och s-genitiv. Enligt
elevernas stavning kan s-genitiven anda lika val vara svensk i bada fraserna.
Blandningen Meine hunds name kan ocksa ha fatt inflytande antingen fran svenska eller
fran engelska. | tabell 11 nedan presenteras de typer av transfer som férekommer i Vasa-

gruppens uppsatser.
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Tabell 11. Typ av transfer i uppsatserna i Vasa

typ av transfer antal
totala semantiska falska vanner -
partiella semantiska falska vanner 1
formella falska vanner 8
sprakvaxlingar 2
blandformer 11
relexificeringar (1)

Alla tvarsprakligt influerade ord tillnér naturligtvis inlararspraket och kan tillika
grupperas enligt Vibergs kategorier (Viberg 1987: 30-41). Hunds name &r da en
forenkling och Der hundens name samt Der bruders name kompensatoriska uttryck.
Das Hause, I, alte, nuorempi, gote, goten, lustigt, platse, Sports, computer spiels och
Dans ar for sin del element fran andra sprak. Alte kan anses som ett misslyckat forsok
att Oversétta aldre eftersom nuorempi (yngre) finns i samma mening i uppsatsen.

Kategorierna har listats i tabell 12.

Tabell 12. Tvasprakligt influerade ord enligt Vibergs kategorisering i Vasa

kategori antal
forenkling 1
kompensatoriska uttryck 2
element fran andra sprak 11

Forenkling och morfologisk dvergeneralisering framkommer tydligare da uppsatserna
granskas som helheter. Eleverna har till exempel upprepat samma verb och
meningsstrukturer. Detta syns tydligt i uppsatserna P1SBV (wohnen, wohne), F1SBV
(heiBst, lieben, liebe), F2SBV (haben, habe, habst), PASBV (ist), P5 och P6SBV (name
ist), P7SBV (heil3t, bist) F5SBV (habt, heiRe, heillt) och F6SBV (ist, sind).
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Eleverna har inte uteldmnat artiklar eller prepositioner. De &r tydligen medvetna om var
och ndr olika artiklar och prepositioner anvands. Forenklingar syns kanske bast i form
av overgeneralisering av genus i nagra uppsatser som t.ex. PASBV, P7SBV (mein) och

FASBV, P6SBV (meine). Dessa foreteelser presenteras i exemplen (3a) och (3b).

(3a) Mein Familie ist klein. [...] Mein Vater ist lang und klug. Er ist einundvierzig jahre alt.
Mein Mutter ist auch klug. Sie ist dreiundvierzig jahre alt. Mein Schwester ist klein. Sie
ist acht jahre alt. [...] PASBV

(3b) [...] Meine Mutter heiRe P und mein Vater heiBe T. Ich habt eine Schwester und sie
heil3t I. Ich habt eine Hund Lupu. Meine Familie habt griin Haus und die Hausnummer
ist 6. F5SBV

Morfologisk dvergeneralisering forekommer nagot i form av tyska bojningsformer. En
del elever har ibland, i stallet for verbets rédtta personbdjning, antingen valt verbets
grundform eller bojningsformen som ar samma i 1:a och 3:e person plural samt ndr man
niar (t.ex. haben, heiRen, wohnen). Exempel pa sadana meningar ar Ich Reiten und
tanzen i stéllet for Ich reite und tanze (F2SBV) och Ich spielen mit xbox360 i stallet for
Ich spiele (mit) Xbox 360 (P6SBV). Svenska har inte personbdjning, vilket mojligen

har orsakat dessa val.

4.2.2 Spraklig transfer i Borga och Helsingfors

Medelvardet for uppsatsernas langd i Borgagruppen ar 70 ord. Sprakbadseleverna i
Borga har anvant 23 olika tvarsprakligt influerade ord. Totalantalet tvarsprakliga ord ar
darmed 29, vilket resulterar i medeltalet 2,9 ord per elev (29:10=2,9). Detta ar tva
ganger mera an hos eleverna i Vasa. Orden presenteras i tabell 13 dar falska vanner &r

skrivna med fet stil.

Materialet fran Helsingfors omfattar tre uppsatser med 18, 40 och 39 ord. Den
genomsnittliga textlangden ar 32 ord. Eleverna har anvéant atta tvarsprakligt influerade
ord: FISBH har fyra, PASBH tva och F2SBH ett ord. Nar dessa elever raknas med i
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gruppen i Borgd, blir medeltalet 2,8 ord per elev (36:13<2,8), vilket fortfarande &r

nastan tva ganger mera an i Vasa. Helsingforsiska sprakbadselevers ord finns i tabell 14.

Tabell 13. Tvarsprakligt influerade ord i sprakbadselevernas texter i Borga

det influerade tysk motsvarighet kallsprak falsk
ordet vanskap
insinor r Ingenieur fi. insin6ori, formell
sv. ingenjor
tagehose s Tagesheim, sv. daghem, formell
r Kindergarten fi. paivakoti
Vi Wir sv. Vi
Wo (2) Unser sv. vart total
semantisk
Paar hause s Doppelhaus sv. parhus, fi. paritalo total
semantisk
dum dumm sv. dum
ruligh frohlich sv. rolig formell
Father (3) r Vater en. father
Mother (2) e Mutter en. mother
Muther e Mutter en. mother formell
Armeé e Armee Sv. armé formell
Orientienung r Orientierungslauf | sv. orientering, total
en. orienteering semantisk
femte klasse funfte Klasse sv. femte klass
zeit ganz fi. aika, melko total
(die Zeit= semantisk
(kellon)aika)
sportig sportiv sv. sportig
kleinschwester kleine Schwester sv. lillasyster, formell
fi. pikkusisko
groBbruder groRer Bruder sv. storebror, formell
fi. isoveli
Familien (singular) | e Familie sv. familjen
Brother r Bruder en. brother
motocros bike s Motocross Fahrrad | en. motocross bike
Trampoline s Trampolin en. trampoline
Finland (2) Finnland sv./en. Finland
Muter (2) e Mutter sv. moder formell
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I tabell 13 framkommer att sprakbadseleverna i Borga har anvant olika typer av spraklig
transfer. Det finns falska vanner, sprakvaxlingar och blandformer. Antalet falska vanner
i Borga ar tolv (skrivna med fet stil), varav atta kan kategoriseras som formella falska
vanner med avvikande ortografi. Fyra av de falska vénnerna ar svensk-tyska falska
vanner. En har fatt inflytande fran finska, en fran engelska och en antingen fran svenska

eller fran engelska. Fem av orden har influerats av svenska eller finska.

Wo, Paar hause, Orientienung och zeit ar totala semantiska falska vanner (se Enell-
Nilsson 2008: 265-266). De é&r riktiga tyska ord, men de har anvénts felaktigt. Zeit
betyder tid. Den finska motsvarigheten aika har anda ocksa en annan betydelse i finska,
ganska/ganz. Eleven har maojligen tankt att Zeit ar homonym ocksa i tyska, eftersom hon
skriver Sie ist zeit sportig (F2SBB). Hon har dven skrivit ordet med en liten
begynnelsebokstav, vilket avslojar att hon inte har anvant ordet som substantiv. Wo for
sin del motsvarar var(t) pa svenska, inte var(t) som eleven tydligen har tankt i meningen
Wo hause ist Paar hause (P1SBB). Wo och vart liknar varandra i uttal, vilket kan ha
varit orsaken till den falska vanskapen. Paar hause syftar for sin del pa parhus eller
paritalo, som pa tyska heter Doppelhaus. Det tyska Paarhaus kan vara ett delat hus,
men vanligen ar det en mindre bostad som &r avsedd for par eller sma familjer.
Orientienung (Orientierung) betyder orientering dvs. “placering eller rorelse i viss
riktning” (MOT Nordstedts Svensk ordbok 2013), medan Orientierungslauf &r det rétta

begreppet for idrottsgrenen. Eleven kan ha tagit ordet fran svenska eller engelska.

Ordet insinor har fatt inflytande fran svenska och finska. Eleven har varit medveten om
att yrket troligen slutar med —r ocksa i tyska. Svenskt och tyskt uttal av ordet ligger
ganska néara det finska uttalssattet, vilket kan ha lett till elevens 16sning. Tagehose &r
ocksa en blandning. Eleven har utnyttjat antingen den svenska motsvarigheten daghem
eller det finska ordet paivakoti nar han har bildat ordet. Det ratta ordet skulle vara
Tagesheim eller Kindergarten. Hose syftar troligen pa Haus eller dven house, vilket

innebar att ocksa engelska har paverkat ordet.
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En elev har "fortyskat” adjektivet rolig till form ruligh. Ordet later tyskt men forsoket
har misslyckats. Den rétta tyska motsvarigheten &r frohlich, dar —lich-dndelsen kan
tankas uttalas pa samma satt som elevens —ligh. Eleven har uppenbarligen ocksa tankt
pa skillnaderna i uttalet av /o/ och /u/ mellan tyska och svenska och valt bokstaven u.
Orden Muther och Muter later ocksa korrekta. Eleverna har varit medvetna om uttalet
men skrivformerna har fatt inslag av andra sprak; Muther fran engelskans mother och
Muter mdjligen fran svenskans moder. Muther och Muter kan ocksa vara

relexificeringar, eftersom deras strukturer liknar det tyska uttalsséttet av Multter.

Armé ar nastan ratt. Ordet stavas Armee pa tyska. Eleven har dven skrivit ordet med en
stor begynnelsebokstav, och det enda tecknet pa svenska &ar akut accent pa é.
Kleinschwester och GroRbruder ar direkta 6versattningar fran lillasyster och storebror
eller pikkusisko och isoveli. Orden har skrivits med stora begynnelsebokstaver och de
ser ut som riktiga tyska substantiv. De ratta tyska motsvarigheterna skrivs anda isar:

kleine Schwester och groRer Bruder.

Tabell 14. Tvarsprakligt influerade ord i sprakbadselevernas texter i Helsingfors

det influerade tysk motsvarighet kallsprak falsk
ordet vanskap
fater r Vater sv. far, en. father formell
dum dumm sv. dum
Famile (3) Familie en. Family formell
lusting lustig en. -ing formell
football fuBBball en. football
pesépallo (finnisches) fi. pesapallo
Schlagball
daze tanzt en. dance(s) formell
Relnt Rentner / en. retired formell
pensioniert
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| tabell 14 syns att fem av de helsingforsiska orden kan klassificeras som formella falska
vanner med avvikande ortografi. Sex av orden har fatt inflytande fran engelska, ett fran
finska och ett fran svenska. | en helsingforsisk uppsats ar Relnt uppenbarligen en
blandning av tyskt Rentner och engelskt retired, mojligen en relexificering. Eleven har
varit pa ratt spar men sedan skapat ett eget ord. Fater ar ocksa en blandning av svenska
eller engelska och tyska. Tyskans Vater uttalas med ett liknande f-ljud som far och

father, vilket kan ha lett till slutsatsen, relexificeringen Fater.

| uppsatsen F1SBH har eleven upprepat ordformen Famile tre ganger. Detta kan vara ett
stavfel, men ocksa ett tecken pa engelskans eller svenskans inflytande. | bada spraken
finns det bara en bokstav efter | (y eller j), medan den tyska motsvarigheten slutar med -
ie. Lusting har ocksa en engelsk klang i form av adjektivdandelsen -ing. Det ratta
malsprakliga ordet ar lustig, dar uttalet av -ig [ih] skiljer sig ganska mycket fran det
mjuka -ing. | meningen Und mein Mutter daze har verbet daze (dansar) letts fran
engelskt dance(s). Andelsen -e avslojar kallspraket for ordet. Det ratta tyska verbet
skulle vara tanzt. Daze ar mojligen en relexificering eftersom eleven tydligen har

forsokt forma ett ord som fonologiskt sett later tyska.

Orden Vi, dum och sportig kan klassificeras som sprakvaxlingar fran svenska och
Father, Mother, Brother, motocros bike, Trampoline och football som sprakvéxlingar
fran engelska. Finland har fatt inflytande fran svenska eller engelska och pesapallo &r
en sprakvaxling fran finska. Sex av orden har &nda inslag av tyska i form av en stor
begynnelsebokstav. Blandformer ar insinor, tagehose, ruligh, Muther, Armé, femte
klasse, Kleinschwester, GrolRbruder, Familien, Muter, fater, Famile, lusting, daze och
Relnt. Tabell 15 visar det sammanraknade resultatet for grupperna i Helsingfors och
Borga.
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Tabell 15. Typ av transfer i uppsatserna i Borga och Helsingfors

typ av transfer antal
totala semantiska falska vanner 4
partiella semantiska falska vénner -
formella falska vanner 13
sprakvaxlingar 11
blandformer 15
relexificeringar (2+3)

Enligt Vibergs kategorier i inlararsprak (1987: 30-41) &r tagehose, Paar hause, ruligh,
Kleinschwester, GroRbruder och Relnt innovationer, dvs. nybildningar. Sadana har
kreativa forslag for frammande malsprakliga ord kommer ocksa fram i en studie av
Vesterbacka (1991: 38). De ar saledes vanliga hos sprakbadselever redan i borjan av
programmet da de tillagnar sig svenska. Wo &r en fonologisk omtolkning som ocksa hor
till innovationer. Detsamma galler majligen Insindr, dum (x2), Muther, Muter, Armé och
Fater vilkas ratta stavningar inte skiljer sig betydligt mycket i uttal fran de felaktiga
stavningarna. Zeit kan anses som en Gvergeneralisering; eftersom den finska
motsvarigheten aika har tva betydelser, har eleven kanske tankt att ocksa Zeit fungerar
pa samma vis. Vi, Father, mother, Orientienung, femte klasse, sportig, Familien,
Brother, motocros bike, Trampoline, Finland, Famile, lusting, football, pesapallo och

daze hor till element fran andra sprak. Se tabell 16.

Tabell 16. Tvarsprakligt influerade ord enligt Vibergs kategorisering i gruppen Borga-

Helsingfors
kategori antal
element fran andra sprak 16
Overgeneralisering 1
innovationer 14
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N&r meningsnivan i uppsatserna granskas narmare kan inlararsprakliga strukturer battre
studeras. Liksom eleverna i Vasa, upprepar ocksa grupperna i Borga och Helsingfors
samma verb och 6vergeneraliserar genus. | uppsatsen P1SBB dominerar tydligt ist och
meine, i PASBB ist, i FISBB, F3SBB och P6SBB mein/e och i F4SBB ich. Dessa ar
anda strukturer som naturligt upprepas nagot nar eleverna har som uppgift att skriva om

familjen. Exemplen (4a) och (4b) fortydligar detta.

(4a) [...] Mein Muttis Arbeitszimmer ist K. und meine vatis Arbeitszimmer ist i. Meine
bruder E ist im [xx] tagehose. Meine Hobby ist eishockey, Fuiball und eisball. [...]
Meine Bruder E ist dum, Meine Vati ist witzig und ruligh. Meine Muti ist schon, lustig,
witzig und gut. P1SBB

(4b) Ich bin A.K. Ich kommen aus Finland. Ich bin 11 Jahre alt. Ich habe eine Muter (A)
Vater (O) und Brude (R). Ich habe nicht Schwester. [...] F4ASBB.

Eleverna anvéander artiklar och prepositioner vid rétta stallen. Uteldmningar syns
egentligen inte, utan eleverna har mojligtvis utelamnat helt sadana strukturer som de &r
osdkra pa. | stéllet for utelamningar férekommer morfologisk 6vergeneralisering.
Liksom gruppen i Vasa, har eleverna delvis anvént bojningsandelsen -en i verb trots att
personformen kraver en annan bdjningsandelse. Sadana har meningar ar t.ex. Er wohnen
in England in Worsester (wohnt, P2SBB), Ich haben eins Hund (habe, P3SBB) och
Meine Mutter besitzen alle Hund was wir haben (besitzt, F3SBB).

4.2.3 Spraklig transfer i gruppen med icke-sprakbadselever

Fem av nio icke-sprakbadselever har anvant 12 olika tvarsprakligt influerade ord,
sammanlagt 15 ord. Fyra av eleverna har inte nagra tvarsprakligt influerade enskilda ord
i sina texter. Antalet ar da 3,0 ord per elev (15:5=3). Nér alla elever rdknas med, ar
antalet ~1,7 ord per elev. Nio av orden har fatt inflytande av engelska, medan tre &r

direkta lan fran finska. Tvarsprakligt influerade ord finns listade i tabell 17 nedan.
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Tabell 17. Tvarsprakligt influerade ord i icke-sprakbadselevernas texter

det influerade tysk motsvarighet kallsprak falsk
ordet vanskap

nice (2) schon en. nice

Kiltti nett fi. Kiltti

long lang, grof3 en. long (réatt: tall),

komea gutaussehend fi. komea

Minischwester (2) | kleine Schwester en. little sister, formell
fi. pikkusisko

Bigschwester (2) grol3e Schwester en. big sister, formell
fi. isosisko

”lemmikkid” Heimtier fi. lemmikkid

here hier en. here

IS ist en. is

hobbies Hobbys en. hobbies formell

swimmen Schwimmen en. swimming formell

play gitarre Gitarre spielen en. play

Fyra av orden kan anses vara formella falska vanner med avvikande ortografi fran
engelska. Liksom eleven P3SBB har ocksa eleven F4ISH kommit pa egna ord for
syskon: Minischwester och Bigschwester. Sammanskrivningen kan anses vara ett finskt
inslag. Hobbies har tagits direkt fran engelskan, men valet kan ocksad bero pa det
likartade uttalet mellan tyskt Hobbys och engelskt Hobbies. Detsamma galler ocksa
swimmen som saknar bara ch. Uttalet i swimming och Schwimmen &r inte helt likadant,
men orden ser tillrackligt likadana ut for att blandas. Darfor kan hobbies och swimmen
aven vara relexificeringar i stallet for falska vanner. Engelskt here uttalas nastan som
den tyska motsvarigheten hier. Det & mojligt att ordet ar en falsk van, men eleven
borde redan veta att e i tyska uttalas som [e] och ie som [i:]. Hier dyker ocksa ofta upp

atminstone i texterna i laroboken Deutsch mit Drago 1.

Nice, long, here och is ar sprakvéaxlingar fran engelska och Kkiltti, komea samt
lemmikkici” sprakvaxlingar fran finska. Play gitarre och Bigschwester ar blandformer.

Liksom i flera andra sprak anvands mini som adjektiv och prefix ocksa i tyska. Det ar
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mojligt att eleven har forsokt ersétta little eller pikku med nagot som later mera
tysksprakigt (mini) nar hon inte har kommit pa den ratta malsprakliga motsvarigheten
kleine. Minischwester ar saledes inte en lika tydlig blandform som Bigschwester, men
eftersom dessa har skrivits ihop till skillnad fran sina tyska motsvarigheter, och eftersom
de anvénds efter varandra i uppsatsen F4ISH klassificerar jag dem som blandformer.

Alla typer av transfer i texterna ar listade i tabell 18 nedan.

Tabell 18. Typ av transfer i icke-sprakbadselevernas uppsatser

typ av transfer antal
totala semantiska falska vanner -
partiella semantiska falska vanner
formella falska vanner
sprakvaxlingar
blandformer
relexificeringar

N(W |~

—
—

Nar icke-sprakbadselevernas inlararsprakliga ord delas i Vibergs kategorier (1987: 30—
41) ar den storsta delen av orden element fran andra sprak. Nice, long, here, is, hobbies,
swimmen och play gitarre ar element fran engelska, medan kiltti, komea och
“lemmikkici” ar element fran finska. Minischwester och Bigschwester kan anses som
nybildningar i kategorin innovationer. Hobbies och swimmen kan &ven vara
innovationer i form av fonologiska omtolkningar pa grund av det ganska likadana uttalet
mellan orden hobbies/Hobbys och swimming/Schwimmen. De anvanda kategorierna

presenteras ocksa i tabell 19.
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Tabell 19. Tvarsprakligt influerade ord i icke-sprakbadselevernas texter enligt Vibergs
kategorisering

kategori antal
element fran andra sprak 10
innovationer 4

Sprakbadselever i Vasa, Borga och Helsingfors upprepar samma verb och
évergeneraliserar genus. Detta sker ocksa hos icke-sprakbadseleverna. De har skrivit
kortare texter i medeltal (se tabell 2). | uppsatsen F1ISH upprepas meine och ist, i
uppsatserna F4ISH och F6ISH meine och i F2ISH ich. Exemplen (5a) och (5b)

konkretiserar detta.

(5a) Meine Familije ist gut. In meine Familije ist: Ich, Mutter, Vater & ein Bruder. Meine
Mutter ist nice. Und meine Vater ist kiltti. Mein Bruder ist long, nice & komea. F1ISH

(5b) Ich habe [...]. Meine Schwester, meine Mutter und ich habe braun Haare. [...] Ich bin
12. Ich und meine Familie wohne in L. Ich liebe meine Familien. F2ISH

Liksom sprakbadseleverna, verkar ocksa icke-sprakbadseleverna vara medvetna om nar
prepositioner anvands. Anvandningen av artiklar & nagot mindre an i
sprakbadsgrupperna och pa nagra stallen har artiklar utelamnats. Eleverna har anda
hunnit lara sig engelska i drygt tva ar och har saledes kunskaper i anvandning av dessa
strukturer. Till skillnad fran sprakbadsgrupperna har gruppen med icke-sprakbadselever
inte alls dvergeneraliserat -en-formen i verb. Den tyska formen -en (kommen, gehen)
anvands som grundform, med 3:e och 6:e person pluralis samt med niande. Icke-
sprakbadselever har pd samma satt anvant felaktig personbdjning, men valet av en
felaktig bojningsform verkar ha varit mera slumpmassigt an hos sprakbadselever (se
exemplen (6a) och (6b)). Trots allt har icke-sprakbadselever klarat sig ndgot béttre med

personbdjningen (se tabell 20).

(6a) [...] Meine schwester, meine Mutter und ich habe braun Haare. Meine Vater habt
schwarz Haare. [...] (F2ISH)

(6b) [...] Meine hobbies ist tanzen, swimmen und play gitarre. [...] (F7ISH)
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Tabell 20. Personbdjning av verb i elevernas uppsatser

ort antal verb verb med rétt personbdjning
Vasa 154 101 = 65,60 %
Borga+Helsingfors 146 101 = 69,20 %
icke-sprakbadselever 62 51 =82,30 %

Eftersom personbdjning av verb existerar i finska och tyska men inte i svenska, kan det
battre resultatet hos icke-sprakbadselever forklaras pa sa sétt. Det maste anda tas hansyn
till att icke-sprakbadselever har skrivit betydligt kortare texter &n sprakbadselever. Att

ich och meine dominerar i alla grupper beror pa temat.
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5 ELEVERNAS UPPFATTNINGAR OM SINA STUDIER | TYSKA

Nar eleverna hade skrivit fardigt uppsatsen fick de svara pa finsksprakiga fragor om
sina sprakkunskaper samt hur de upplever studierna i tyska. Sprakbadselevernas
strukturerade enkat inneholl ocksa fragor om svenskans roll i deras tyskstudier. Syftet
med dessa fragor var att lyfta fram svenskans positiva inverkan pa tyska. Fragorna var
for det mesta flervalsfragor dar eleverna fick valja det mest lampliga alternativet och
sedan forklara eller begrunda sina svar med nagra ord. Enkaten och uppsatserna har
behandlats skilt och det framgar inte vilken skribent som besvarat vilken enkéat. Enkaten
finns som bilaga i slutet av avhandlingen (se Bilaga 1 och 2).

5.1 Vasa

| Vasa besvarade 14 elever enkéaten. Pa den forsta fragan, dar eleverna tillfragades vilka
sprak de kan, svarade alla att de talar fyra sprak: finska (modersmal), svenska, engelska
och tyska. En elev angav i valfri ruta att han dven kan lite thai och en annan att hon kan
spanska. Sju av eleverna angav att de anvander tre sprak utanfor skolan; sex elever
angav engelska som tredje sprak, medan en elev angav tyska. En elev angav sig anvanda
fyra sprak pa fritiden: finska, svenska, engelska och spanska. Tva elever anvander bara
finska och svenska och fyra bara modersmalet finska. Svenska pa fritiden anvands alltsa
av tio elever. Spraken finns namnda i tabell 21.

Tabell 21. Sprakbadselevernas anvandning av sprak utanfor skolan i Vasa

[EY
N
w
S

sprak fi sv | en | ty | spanska | thai
antal elever | 4 2 7 1 14 10 | 6 1 1 1
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Pa den tredje fragan som handlade om hur eleven upplever inlarningen av tyska svarade
atta elever att tyska ar ganska intressant (6 elever) eller intressant (2). Resten av
gruppen var av den asikten att tyska ar ganska trakigt (5) eller mycket trakigt (1).

Positiva uppfattningar om spraket motiverades med svar som

”det &r ett utvecklat sprak och det har en hel del verb med vokalvaxling”
”det later roligt och hjdlper till med andra sprak”
”det &dr enkelt att fatta innehéllet pa undervisningen”

Nagot negativa uppfattningar motiverades for sin del med foljande tankar:

”det dr svart”
”man far for mycket ldxor”
”’man maste sitta 6vertid i skolan och det bara &r trakigt”

Pa den foljande fragan om sprakets svarighetsgrad svarade 12 elever att tyska ar latt (en
elev) eller ganska latt att lara sig (11 elever). Tva elever ansag att tyska ar ganska svart.
Den elev som tyckte att tyska ar mycket trakigt for att det ar svart hade ocksa kryssat for
alternativet ganska svart i stallet for svart. Eftersom det bara finns tva elever i gruppen
som ar av den asikten ar det majligt att det inte ar sjalva spraket som ar orsaken till att
sex elever uppfattar tyska som mycket eller ganska trakigt sprak. Nedan presenteras

nagra motiveringar for varfor tyska ar ganska latt att lara sig.

”for att det inte ar sérskilt svart men ibland blandar jag det med svenska och engelska”.
”Det liknar andra sprak och dérfor ar det ganska latt att ldra sig.”

”for att tyska &r en blandning av svenska och engelska.”

”for att man redan har flera andra sprak”

”nér vi har en bok med exempel som hjalpmedel”

”Nagra ord &r litta, ndgra svara att minnas” (x2)

Den sista repliken anvandes bade for motiveringen om tyska som ett ganska latt sprak
och som ett ganska svart sprak. Det kan konstateras att en del av eleverna i gruppen
upplever att det finns likheter mellan tyska, svenska och engelska. Den storsta delen av
eleverna ansag likheterna vara nyttiga. Bara en elev tyckte att han blandar spraken pa

grund av detta.

Da eleverna fick ange sin asikt om svenska och tyska &r likadana sprak svarade 11
elever att de liknar varandra. En elev angav att svenska och tyska &r lika latta att l&ra

sig. Tva elever tyckte att de bade liknar och inte liknar varandra. Elva av eleverna
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motiverade sitt val med att svenska och tyska har likadana ord. En elev var av den

asikten att de inte &r likadana, men hade inte motiverat sitt svar.

Fast spraken anses vara likadana, anvander bara fyra elever svenska som stod nar de
forsoker komma pa tyska ord eller forsta vad lararen sager. Nio elever gor det inte alls
och en elev har inte svarat pa fragan. Vad som &r intressant ar att nio elever anda tyckte
att det ar lattare att studera tyska eftersom de redan kan svenska. Tva av eleverna ansag

att det delvis &r lattare, medan tre elever inte var av den &sikten.

Nar eleverna tillfragades om vad som &r enklast i tyska splittrades svaren. Av de 14
svaren handlade 9 om ord och ordforrad, ett om horforstaelse och ett om siffror. En elev
angav att lasning hjélper en att minnas ord. En elev visste inte vad som ar enklast och en

angav att allt ar ganska latt.

Sju av eleverna ansag att de inte latt blandar tyska och svenska med varandra, medan
sex av dem gor det ibland och en angav att hon gor det standigt. Nagra elever hade

ocksa angett nar det hander.

”Nar ord é&r likadana” I djurord osv.”
I uppgifter/prov” (3) ”Nér ja e med mina svenska kompisar”

Nar eleverna direkt tillfragades om hur de anser sig kunna skriva och tala tyska svarade
nio att de talar och skriver ganska bra, tva att de gor det bra och tre angav att deras

kunskaper i tyska ar hyfsade. Alternativen ganska daligt och daligt blev utan kryss i
gruppen.

| frdga nr 2 besvarade bara en elev att hon anvander tyska ocksa utanfor skolan. Enligt
den sista fragan (nr 11) i enkéten anvander dnda 9 elever tyska pa fritiden. Detta sker pa
semesterresor (4 elever) och i form av tysksprakiga tv-program (7 elever). En elev
utnyttjar sina kunskaper i tyska ocksa da hon hor tysksprakiga personer tala nagonstans.

Eleverna ar till storsta delen av den asikten att de inte anvander tyska utanfor skolan,
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men anda verkar dessa nio elever gora det i situationer dar de har nytta av sina

sprakkunskaper.

5.2 Borga och Helsingfors

Enkaten besvarades av 13 elever i Borga-Helsingforsgruppen. Liksom i Vasa, angav
ocksa alla elever i Borgad och Helsingfors att de kan de fyra spraken som undervisas for
gruppen: finska (modersmal), svenska, engelska och tyska. Fem av gruppen anvander
dessa sprak ocksa utanfor skolan, medan fem anvénder tre sprak (engelska som det
tredje valet efter finska och svenska), en tva (finska och svenska) och tva enbart finska.
Se tabell 22.

Tabell 22. Sprakbadselevernas anvandning av sprak utanfor skolan i Borga och

Helsingfors
sprak 1 2 3 4 | finska | svenska | engelska | tyska
antal elever | 2 1 5 5 13 11 10 5

| fraga nr 3 som handlade om hur sprakbadselever upplever studier i tyska svarade
sammanlagt 9 av de 13 eleverna att tyska ar ganska intressant. En elev var av den
asikten att tyska ar bade ganska intressant och ganska trakigt, men hade inte motiverat
sitt svar. Tre elever tyckte att tyska dr ganska trakigt. De positiva uppfattningarna

motiverades med féljande repliker:

“tyska var det lttaste spraket och det dr nog ganska trevligt.”
”for att de flesta grejerna &r roliga”

”tyska kan hjélpa utomlands och pa jobbet som vuxen.”

”for att ibland &r det roligt och ibland trakigt och sa.”
[ldro]boken ar trékig, men annars &r det roligt.”

Tyska kan alltsa upplevas som trevligt skolamne fast det ibland vore lite trist. De som

tyckte att tyska inte &r lika intressant motiverade detta med féljande svar:
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”man kan inte koncentrera sig pa undervisningen eftersom alla bara stojar.” (x2)
”det bara e”

| den fjarde fragan (hur enkelt/svart det ar att lara sig tyska) svarade 2 av 13 elever att
tyska ar latt att lara sig, och 6 att det ar ganska latt att lara sig. Som ganska svart
upplevdes tyska av fem elever. Féljande motiveringar gavs for uppfattningar om tyska
som latt eller ganska latt sprak att lara sig:

”det har sa mycket likadant med svenska.” (2)

»Tyska ar latt eftersom svenska liknar en aning tyska. Tyska &r svart pa detta vis att nar man
har fyra sprdk som man méste studera s blandas spraken.”

”det &r roligt och vi har en jéttetrevlig och bra ldrare.”

”jag lar mig ord snabbt och jag kan anvinda tyska ocksa annanstans 4n i skolan”

”flera ord liknar svenska och blandas litt... Det finns ocksa flera olika ordformer.”

och foljande for uppfattningar om tyska som svart eller ganska svart sprak att lara sig:

”svéra ord.” (2)
det finns liknande ord (t.ex. buch och auch), sa ord kan blandas. Artiklar ar ocksa svéra.”
”for att man maste kunna en massa ord.”

Vad som &r intressant &r att tyska upplevdes i gruppen som bade ganska latt och ganska
svart pa grund av likheter mellan tyska och svenska. Detta hade eleverna i Vasa inte
angett, fast 11 av dem var av den asikten att spraken liknar varandra. | Borga och
Helsingfors hade ocksa 11 elever angett detta. Alla motiveringarna handlade om likheter
i ordforraden. En elev tyckte att spraken bade liknar och inte liknar varandra, medan en

elev hade missforstatt fragan och jamfort tyska och finska.

Bara fyra elever uppgav sig anvanda svenska som stod nar de forsoker komma pa tyska
ord eller forsté vad lararen siger. Resten (nio elever) gor inte det. Anda tyckte 9 av 13
elever att det ar lattare att studera tyska eftersom de redan kan svenska. En elev var inte
av den asikten, en var “kanske lite”, en hade svarat “det ligger dér emellan” och en
visste inte for att hon “redan kan svenska och kan inte veta hur det vore om jag inte
kunde”.

Liksom gruppen i Vasa, besvarade ocksa Borga-Helsingforsgruppen fragan om det

enklaste med tyskan mycket splittrat. Tva elever hade angett ord och meningar, tva att
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tala, en uttal, en lasning, en siffror, tva ingenting och fyra visste inte eller hade inte

svarat pa fragan.

Fem av eleverna blandar inte tyska och svenska med varandra. Tva elever gor det
ibland, och tre angav att de blandar dem. Tre av eleverna hade inte svarat pa fragan.
Spraken blandas pa tysk- och svensklektioner, i skrift och i liknande ord. Néar eleverna
fick evaluera sina kunskaper i tyska, svarade 2 elever att de talar och skriver tyska bra, 5

ganska bra och 5 elever hyfsat. En elev hade lamnat faltet tomt.

Alla elever utom en anvander tyska pa fritiden. Popularast var tysksprakiga tv-program
(7), med kompisar (5) och semesterresor (5). Internet och bocker/tidningar hade bada
fatt tre (3) svar. En elev hade angett att hon har vénner i Tyskland. Liksom i Vasa, &r
svaren pa fraga nr 11 intressanta ocksa i Borga-Helsingforsgruppen eftersom bara 5
elever har angett i fraga nr 2 att de anvander tyska ocksa annanstans an i skolan.

Det var andamalsenligt av mig att precisera och stalla fragan om elevers sprakbruk pa
nytt i slutet av enkdten. Det d4r mdjligt att eleverna har med “anvdndning” tinkt pé talat
eller skrivet sprak. Nar de sedan fick kryssa alternativ kom det mera passiva bruket av

tyska tydligt fram.

5.3 Icke-sprakbadselever

Gruppen med nio femteklasselever som deltar i ensprakig grundundervisning besvarade
en nagot annorlunda enkét (se Bilaga 2). Deras enkéat bestod av 9 fragor medan
sprakbadselevernas enkat hade 11 fragor. Fragorna Ovatko saksa ja ruotsi mielestasi
samanlaiset kielet? och Tuntuuko sinusta, etté saksaa on helpompi opiskella, kun osaat
jo ruotsia kielikylvyn kautta? finns inte i icke-sprakbadselevernas enkat. En av eleverna

svarade tyvarr enbart pa de tre forsta fragorna.
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Sammanlagt fem av nio elever angav att de kan de tre sprak som undervisas for dem:
finska (modersmalet), engelska och tyska. Tva elever kan fyra sprak: finska, engelska,
tyska och spanska. En angav att hon kan finska och engelska. En elev hade valt alla
sprak samt lagt till mandarin. Utanfér skolan anvander tre av eleverna tre sprak; tva av
dem har angett tyska och en spanska efter finska och engelska. Tre elever anvénder
finska och engelska och tva elever enbart finska. En elev hade igen kryssat alla sprak

samt mandarin. Den hér eleven har inte tagits med i tabell 23.

Tabell 23. Icke-sprakbadselevernas anvandning av sprak utanfor skolan

sprak 1] 2 3 4 fi sV en ty | spanska
antalelever | 2 | 3 3 - 8 - 6 2 1

Da eleverna fragades hur de upplever sina studier i tyska delades svaren i tva kategorier.
Fyra av nio elever var av den asikten att tyska ar ganska intressant, medan fem elever
ansag att det ar ganska trakigt. De som tyckte att tyska ar ganska intressant hade
intressevackande motiveringar. Fast tva av dessa elever upplever tyska som ett nagot

svart sprak har de inte tappat intresset.

”det dr lite svart ibland.”

”jag tycker att tyska r lite svért och tycker dérfor inte s& mycket om tyska.”
”det &r trevligt att studera andra sprak och prata med andra som kan dom.”
”spréket kan anvidndas pa resor.”

De som tyckte att tyska ar ganska trakigt hade motiverat sina val med foljande

argument:

”det 4r inte alls intressant”

”ibland har vi en massa lararvikarier”

”nagra grammatikgrejer ar ibland trékiga osv.”

”jag orkar inte studera det for att jag inte behdver det [tyska]! Och vi har lararvikarier hela
tiden.”

Sju av atta elever upplevde att tyska ar ganska latt att ldara sig. En elev var av den

asikten att det ar latt. Igen var motiveringarna intressanta:
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”en del saker dr nagot knepiga”

”jag vet inte jag orkar inte koncentrera mig for att tyska &r trakigt.”

”det finns vanligen minnesregler i ord”

”Det liknar lite engelska och i alla fall hor och anpassar jag mig (atminstone enligt dom andra)
i olika sprék.”

”Jag vet inte riktigt” (2)

”Jag kan oversitta till finska fran tyska. Jag racker upp min hand och minns saker utantill.”
”Eftersom uppgifter osv. ofta &r ganska tydliga och l4tta.”

Eleverna fragades ocksa om de soker hjélp fran andra sprak nér de forsoker komma pa
tyska ord eller forsta vad lararen sager. Tre elever angav att de anvander engelska som

stod, medan fem elever inte anvander nagot sprak som hjalpmedel.

Liksom hos sprakbadseleverna, fanns det inte nagot gemensamt drag som de flesta i
gruppen hade ansett som enklast i tyska. Tva av eleverna var av den asikten att nastan

allting &r latt, tre hade valt ord, en ordprov, en att tala och en filmer.

Av de nio eleverna i gruppen angav fem att de blandar ihop tyska med engelska, fyra
elever gor det ibland och en ofta. Tre elever blandar inte tyska med andra sprak. Fem
elever var ocksa av den asikten att de talar och skriver tyska ganska bra, en bra och tva

elever har hyfsade kunskaper i tyska.

Tabell 24. Elevernas anvandning av tyska pa fritiden

Vasa | Borga-H:fors | Icke-sprakbad
fraga 2, anvander tyska utanfor | 1av 14 5av 13 2av9
skolan
fraga 11/9, anvander tyska pa | 9av 14 12 av 13 7av9
fritiden

Den sista fragan dar bruket av tyska fragades pa nytt resulterade i intressanta svar ocksa
i den har gruppen. Enbart tva elever hade angett i fraga nr 2 att de anvander tyska
utanfor skolan, men den sista fragan avslojar att egentligen finns det sju elever som

anvander tyska pa fritiden. Fyra av dem angav att de anvéander tyska med kompisar och i



69

andra situationer (t.ex. hemma, vid kommande brollopsfest). Semesterresor och tv-
program fick bada tre svar. Pa internet och med slakten hade bada fatt ett kryss. | tabell

24 ovan finns alla gruppers svar pa fragorna 2 och 11/9.
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6 JAMFORELSE MELLAN GRUPPERNA

| kapitel 4 presenterade jag lexikal variation, transfer och inlararsprak i elevgrupperna
med hjalp av tabeller. | kapitel 5 tog jag fram elevers uppfattningar och asikter om sina
studier i tyska gruppvis. Hela kvotens uppfattningar studeras ndrmare i avsnitt 6.3. Det
har kommit fram att icke-sprakbadseleverna har skrivit kortare texter i medeltal jamfort
med sprakbadseleverna, men att deras texter innehaller lika mycket variation som
sprakbadselevernas. Variationen kan forklaras med att korta texter naturligtvis har en
storre variation eftersom samma lexem upprepas i mindre grad. Sprakbadseleverna har
nagot mera transfer i sina texter an icke-sprakbadseleverna och alla grupper upprepar
samma verb samt Overgeneraliserar genus. Bruket av stora begynnelsebokstaver i
substantiv ser ut att vara lika slumpmassigt i alla grupper. | foljande avsnitt jamfors

sprakbadselevernas och icke-sprakbadselevernas resultat med varandra.

6.1 Lexikal variation

Lexikal variation i grupperna har presenterats i avsnitten 4.1.1, 4.1.2 och 4.1.3. Mest
variation finns i gruppen i Vasa, 55 %. Variationen i gruppen i Borga-Helsingfors ar 49
% och i icke-sprakbadsgruppen 53,70 %. Den gemensamma Vvariationen i
sprakbadsgrupperna ar 51,90 % (se tabell 8b i avsnitt 4.1.3). Icke-sprakbadseleverna har
darmed klarat sig bra nar de jamfors med sprakbadseleverna, men de har ocksa skrivit
mycket kortare texter. Variationen i texterna véaxlar mellan 40,50 % (Borgd) och 81 %
(icke-sprakbad). Den langsta texten med 116 ord finns i Borga och den kortaste med 15

ord i gruppen med icke-sprakbadselever.

Den genomsnittliga textlangden for sprakbadselever & 57,3 ord och for icke-
sprakbadselever betydligt kortare, 37,2 ord. Texten med storst variation ar bland de
kortaste texterna i hela materialet med 21 ord. Texten med minst variation har 42 ord.

Variation i ordforradet ar tecken pa moget sprak. | detta fall har alla grupperna lyckats
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ganska bra i medeltal. Variationen kan ocksa granskas enligt ordklassfordelningen i

uppsatserna.

Orden i elevernas uppsatser har delats upp i nio ordklasser: substantiv, verb, adjektiv,
adverb, partiklar, prepositioner, artiklar, pronomen och rékneord. Ein och eine &r
antingen artiklar eller rakneord beroende pa kontexten. I meningen Ich habe einen Hund
und zwei Katzen skulle bade einen och zwei klassificeras som rakneord. Den storsta
ordklassen i elevernas uppsatser ar substantiv, darnast foljer verb och pronomen (se
tabell 25). Samma fordelning forekommer ocksa i Havunens avhandling pro gradu
(2001: 55).

Tabell 25. Ordklassfordelningen i elevernas uppsatser

Vasa Borga-H:fors Icke-sprakbadselever
ord 755 792 335
substantiv 253/ 33,50 % 281/ 35,50 % 102 / 30,40 %
verb 154 /20,40 % 150/ 18,90 % 63 /18,80 %
adjektiv 56 /7,40 % 54 /6,80 % 2718 %
adverb 12/1,60 % 19/2,40 % 10/3 %
partiklar 56 /7,40 % 55/6,90 % 2718 %
prepositioner 23 /3 % 23 /2,90 % 10/ 3%
artiklar 25/3,30 % 25/3,20 % 5/1,50 %
pronomen 140/ 18,50 % 150/ 18,90 % 76 /22,70 %
rékneord 36 /4,80 % 34 /4,30 % 15/4,50 %

| tabell 25 framgar att de procentuella andelarna i sprakbadselevernas och icke-
sprakbadselevernas uppsatser ligger nara varandra, med andra ord finns det inte tydligt
stora procentuella skillnader mellan grupperna. Havunen har fatt samma resultat i sin
uppdelning (2001: 55). De storsta skillnaderna mellan mina grupper finns i
anvandningen av substantiv. Icke-sprakbadseleverna har inte anvant egennamn lika
flitigt som sprakbadseleverna i sina uppsatser, vilket sannolikt har paverkat antalet

substantiv i deras produktion. | Borga-Helsingforsgruppens uppsatser finns mest namn i
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hela urvalet. Skillnaderna i anvéndning av substantiv i mitt urval ar inte alls lika stora
som i en studie av Bjorklund (2001, se sidd. 29-30 i den hér avhandlingen) dar
sprakbadseleverna anvande Gver tva ganger mera substantiv dn icke-sprakbadseleverna.

Med ett storre urval elever kunde resultaten vara annorlunda.

Pronomen ar den nast storsta ordklassen i gruppen med icke-sprakbadselever och den
tredje storsta ordklassen i sprakbadselevernas texter. Pronomenens andel ar stor ocksa
pa grund av temat i uppsatsen. Det finns ndgot mera pronomen i icke-
sprakbadselevernas uppsatser. Eftersom en stor del av dessa pronomen &r ich och mein/e
vilka rdknas som samma lexem, har de inte frdmjat den lexikala variationen hos gruppen

med icke-sprakbadselever.

Verb ar den nast storsta ordklassen i sprakbadselevernas uppsatser, och den tredje storsta
i gruppen med icke-sprakbadselever. Gruppen i Vasa har anvéant mest verb. Borga-

Helsingforsgruppens och icke-sprakbadselevernas uppsatser innehaller ndgot farre verb.

Partiklar och adjektiv ar de fjarde och femte storsta ordklasserna i alla grupper. Icke-
sprakbadseleverna har anvant dem nagot mera an sprakbadseleverna, medan i rakneord
ar skillnaden mellan grupperna néstan obefintlig. Detsamma géller prepositioner.
Artiklar daremot anvdands mest i sprakbadsgrupperna och skillnaden till icke-
sprakbadsgruppen ar 1,70-1,80 procentenheter. Artiklar ar ocksa den minsta ordklassen
i icke-sprakbadselevernas texter. De har ersatt dem med possessivpronomenet mein/e
och i nagra fall utelamnat artiklar. Orsaken till varfor sprakbadseleverna i urvalet har
anvant mera artiklar an icke-sprakbadseleverna ar sannolikt slaktspraket svenska dar

artiklar anvands lika mycket som i tyska.

Den minsta ordklassen i sprakbadselevernas texter ar adverb. Icke-sprakbadseleverna
anvander dem daremot nagot mera. Deras adverb dr anda inte lika varierande. Fem av

de tio adverben &r nicht och tva auch, vilka ar bland de vanligaste adverben i grupperna.
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Sammanlagt har gruppen anvant fyra olika adverb. Mest olika adverb (10) finns i

gruppen Borga-Helsingfors. Gruppen i Vasa har for sin del anvént sex olika adverb.

Icke-sprakbadselevernas anvandning av adverbet nicht ar i fyra av fem meningar
inlararsprakligt. | tre av dem borde nicht ersattas med kein/-e/-n eftersom huvudordet &r
substantiv. och i en mening borde negationen byta plats med huvudverbet. |
sprakbadselevernas texter, vilka innehaller 31 adverb varav sex ar nicht har bara ett
nekningsord anvants felaktigt, i stallet for keine. Sprakbadseleverna har darigenom mera

korrekta adverb jamfort med icke-sprakbadseleverna.

| tabell 25 syns att icke-sprakbadseleverna har den storsta andelen i fem ordklasser, Vasa
i fyra och Borga-Helsingfors i en ordklass. Fast icke-sprakbadseleverna har skrivit
kortare uppsatser, finns det saval lexikal variation som variation i ordklasser i deras
texter. Nar orden inom olika ordklasser granskas ndrmare kan det konstateras att

sprakbadseleverna i mitt urval verkar vara mangsidigare i sina ordval.

6.2 Spraklig transfer och inlararsprak

Spraklig transfer har presenterats i avsnitt 4.2. Elevernas tvarsprakligt influerade ord
kan delas upp i sex olika sa kallade transfer-kategorier, vilka &r totala semantiska falska
vanner, partiella semantiska falska vénner, formella falska véanner, sprakvéxlingar,
blandformer samt relexificeringar. Anda finns det variation mellan transfertyperna i

grupperna: alla typer var inte representerade i nagon grupp (se tabell 26).
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Tabell 26. Transfer-kategorier i elevernas texter

typ av transfer Vasa, Borga-H:fors, | Icke-sprakbad,
14 elever 13 elever 9 elever

totala semantiska falska vanner - 4 -
partiella sem. falska vanner 1 - -
formella falska vanner 8 13 4
sprakvaxlingar 2 11 7
blandformer 11 15 3
relexificeringar 1 5 -

det sammanréknande antalet 14 31 12

olika tvarspr. influerade ord

| Vasa och Borga-Helsingforsgruppen ar den stérsta kategorin blandformer, déarnést
foljer formella falska vanner och i Borga ocksd sprakvéxlingar. Det stora antalet
blandformer i dessa grupper beror pa att en del falska vanner dven kan raknas till dem.

Hos icke-sprakbadseleverna ar den storsta gruppen sprakvaxlingar.

Blandformerna i Vasa och Borga-Helsingforsgruppen bestar av ord som har inslag av
tyska och svenska (9), ord som antingen &r tysk-svenska eller tysk-engelska (5), tysk-
engelska ord (8) samt 4 ord med tyska och svenska/finska inslag. Gruppen i Vasa har
inte alls anvant finska som kallsprak. Den storsta delen av blandformerna ligger nara de
ratta malsprakliga orden och kan identifieras utan besvar. De enda orden som blir oklara
nar de skiljs fran kontexten ar det helsingforsiska Relnt och Borgagruppens tagehose.
Det bor ocksa observeras att av Borga-Helsingforsgruppens fem engelsk-tyska ord har
fyra anvénts av helsingforsare. Gruppens alla svensk-tyska blandformer finns i

Borgagruppen.

| icke-sprakbadselevernas texter finns det bara tre blandformer. Av dessa &r tva ocksa
formella falska vanner. Minischwester och Bigschwester har blandats fran engelska eller
finska och play gitarre innehaller engelska. Sprakbadseleverna har ett till sprak som de
kan anvénda som hjalpmedel, vilket tydligen har lett till ett storre antal blandformer &n

hos jamforelsegruppen med icke-sprakbadselever. Att svenska ar slakt med tyska har for
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sin del framjat uppkomsten av blandformer. Det syns att sprakbadseleverna dven i mina

grupper har sokt likheter fran sina andra sprak (se Bjorklund 2005: 32).

Formella falska vanner ar den néast storsta gruppen, och den bestar till en del av
ortografiska fel eller misstolkningar som eleverna har gjort. Det & mdjligt att
sprakbadseleverna har provat sig fram till ord som computer spiels, Dans, ruligh,
kleinschwester och Relnt eftersom det &r naturligt for dem att vara kreativa for att kunna
kommunicera (Bjorklund 2005: 33). Av de atta formella falska vannerna i Vasa ar fyra
svensk-tyska. | Borga-Helsingforsgruppen &r det motsvarande antalet 3 av 13 formella
falska vanner. Gruppen i Vasa har saledes sokt lite mera stod fran svenska vad betraffar

formella falska vénner.

Av alla falska vanner har eleverna i Borga-Helsingforsgruppen maéjligen anvant svenska
som hjalpmedel i 11 av 17 ord (64,70 %). | Vasa ar det motsvarande antalet sex av nio
ord (66,70 %). Svenskans andel i fraga om falska vanner ar darmed relativt jamn mellan
de tva sprakbadsgrupperna. | icke-sprakbadselevernas texter finns det bara fyra formella
falska vanner. Tva av dem har fatt inflytande fran engelska och tva antingen fran
engelska eller fran finska. Det finns inte lika mycket likheter mellan engelska och tyska,
vilket antagligen &r orsaken till den ringa méangden falska vanner i icke-

sprakbadselevernas texter.

Sprakvéxlingar dominerar i icke-sprakbadselevernas texter och forekommer ocksa i
Borga-Helsingforsgruppens texter. | gruppen i Vasa finns det for sin del bara tva ord
som kan klassificeras som sprakvaxlingar. | de tva grupperna har eleverna tydligt bytt
sprak och inte bara forsokt bilda ett malsprakligt ord. Tre av orden i sprakbadsgruppen
ar svenska (Vi, dum och sportig), sex engelska, ett finsk och ett antingen svenskt eller
engelskt (Finland). De svenska orden ligger mycket nara sina tyska motsvarigheter och
det ar inte helt klart om dessa sprakvéxlingar & omedvetna eller medvetna val.
Detsamma galler det engelska ordet Trampoline med en stor begynnelsebokstav. Det
enda finska ordet &r pesapallo som har skrivits med citationstecken. Det &r inte fel att
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anvanda det finsksprakiga namnet pa det finska ordet boboll, men pa grund av de

anvanda citattecknen kan ordet klassificeras som en medveten sprakvéxling.

| icke-sprakbadsgruppen &r fyra av orden engelska och tre finska. De finska orden &r
naturligtvis medvetna val, medan av de engelska orden kan long, here och is vara
omedvetna val. Dessa ord liknar sina tyska motsvarigheter till en del. Nice for sin del &r
mojligen bara ett ord som ersatter ordet schon som eleven inte har kommit pa. Nice,
long och finskt komea anvénds av en viss elev i en mening. Detta tyder pa att dven dessa

ord hade anvénts medvetet.

| gruppen i Vasa ar de tva sprakvéxlingarna | och nuorempi. Nuorempi har skrivits inom
parentes med ett fragetecken och ar saledes ett medvetet val medan | har anvants en
gang i tva uppsatser som bada innehaller ocksa den ratta motsvarigheten ich. Pa grund
av detta ar det mojligt att ordet &r ett ortografiskt fel i bada uppsatserna. Att det inte
finns mera sprakvaxling hos eleverna i Vasa &r intressant. En orsak till det har kan vara
att eleverna vet att deras larare vanligen inte vill att de anvéander ord fran andra sprak i
sina texter (se sid. 14). Eleverna har dnda inte heller utelamnat ord i sina uppsatser pa
grund av detta.

Totala semantiska falska vanner finns enbart i Borga (4) och partiella semantiska falska
vanner i Vasa (1). | Vasa har en elev anvént positivformen alte (gammal) i stéllet for
ordets komparativ altere (aldre) vilket har forandrat betydelsen pa frasen. Ett ord i
gruppen totala semantiska falska vanner ar en felaktig Oversattning fran finska, zeit
(aika, tid) i betydelsen ganska. Tre ord ar ord som betyder nagot annat i tyska an i
svenska: Paar hause, Wo (vart) och Orientienung. En sadan har foreteelse ar sannolikt
den mest kanda formen av falsk vanskap mellan tva beslaktade sprak. Ett bekant
exempel for svensksprakiga ar rolig som pa danska betyder lugn.

Det uppstar nagra relexificeringar i elevernas texter. Det finns en i Vasa, fem i Borga-

Helsingforsgruppen men inga i icke-sprakbadselevernas texter. De fa relexificeringarna
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kunde kategoriseras till andra transfer-kategorier pa grund av deras struktur. Exempelvis
kan ordet | vara en relexificering vid sidan av sprakvéxling. Muther, Muter, Fater, Daze
och Relnt &r blandformer, men pa grund av uttalssattet kunde de ocksa vara

relexificeringar. Med undantag av | i Vasa ar de alla ocksa formella falska vanner.

Som vi kan se, kan ett tvarsprakligt influerat ord i mitt material sattas i flera transfer-
kategorier. For att avgora vilken transfer-kategori som skulle vara det mest passande for
ett enskilt ord borde eleverna intervjuas grundligt exempelvis genast efter
skrivprocessen. Pa det har sattet kunde det tas reda pa hur de har kommit till sina

resultat.

Det syns att sprakbadseleverna har blandat sina tre fraimmande sprak nagot flitigare an
icke-sprakbadseleverna sina tva sprak. Aven i en avhandling pro gradu av Honkanen &
Valtonen (2009) fanns det mera transfer i svenska gymnasisters engelska och tyska
ordforrad an i finska gymnasisters. Sprakbadseleverna har anda kommit ganska nara de
ratta malsprakliga uttrycken med sina val, vilket stoder de tidigare resultaten om
sprakbadselevers satt att soka likheter mellan sina fraimmande sprak och vaga gissa utan
att vara radd for mojliga fel (se Bjorklund 2005). Det bor ocksa observeras att mina
informanter ar nagot yngre an de flesta informanter i tidigare studier om flersprakighet i

sprakbad.

Svenska finns i bakgrunden i flera ord: det finns sammanlagt 45 olika tvarsprakligt
influerade ord i elevernas texter, varav 15 sékert och 12 férmodligen har fatt inflytande
fran svenska, sammanlagt 27. Den procentuella andelen &r darmed 60 %. Enligt
Bjorklund (2005: 33) ar tvarspraklig transfer naturligt for sprakbadselever; deras mal ar
att bli forstadda pa det frammande spraket. Tvarspraklig transfer borde ocksa minska
med tiden (Heinonen 1996; Lainas och Nurmi 2002).

Elevgruppernas tvarsprakligt influerade ord kunde grupperas enligt sina inlararsprakliga

drag ocksa ur en annan synvinkel. Jag har har anvant Vibergs kategorier i inlararsprak
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(1987: 30-41). Alla grupperna ar inte representerade i elevernas texter och har darfor
inte listats i tabell 27. Den storsta kategorin i alla grupper ar element fran andra sprak,

vilket ar naturligt med tanke pa de ovan presenterade resultaten.

Tabell 27. Inlararsprakliga drag i elevernas texter

inlararsprakligt drag Vasa Borga-H:fors Icke-
sprakbadselever
forenkling 1 - -
overgeneralisering - 1 -
innovationer - 14 4
kompensatoriska uttryck 2 - -
element fran andra sprak 11 16 10

Innovationer har anvants i Borga-Helsingforsgruppen och i gruppen med icke-
sprakbadselever. Gruppen i Vasa har inte I6st problem med dem och har ockséa annars
farre inlararsprakliga drag an  Borga-Helsingforsgruppen. Alla  grupperna
dvergeneraliserar genus och upprepar samma ord (ich, meine, ist). Det har ar ocksa
naturligt for att 1) eleverna har lart sig tyska endast drygt ett ar och 2) uppsatsens tema

handlar om familjen.

Overgeneraliseringarna har granskats ocksd genom att riakna antalet ratt personbéjda
verb i elevernas texter (se sidd. 59-60). Resultaten blev att icke-sprakbadseleverna hade
mest verb med ratt personbojning (82,30 %), medan sprakbadsgruppen i Vasa hade
65,60 % ratt och Borga-Helsingforsgruppen 69,20 % (se tabell 20). Svenska verb bojs
inte i person, vilket kan vara orsaken till felaktig bojning i sprakbadselevernas texter.
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6.3 Enkat

Enkéten delades ut till alla 36 informanter &ven om huvudsyftet med den var att samla
in sprakbadselevernas positiva uppfattningar om svenskans inverkan pa tyska. Eftersom
en del av fradgorna handlade om elevernas flersprakighet kunde enkéten latt anpassas till

icke-sprakbadseleverna. Deras enkatsvar har jamforts med sprakbadselevernas enkater.

Min avsikt har varit att gora en enkat som ar tillracklig latt och snabb att svara pa. Bara
en enkat ar ofullstandig. En elev i icke-sprakbadsgruppen har svarat enbart pa de tre
forsta fragorna. Hans svar har tagits med i de tre forsta resultaten och i resten av

resultaten och jamforelserna ar antal icke-sprakbadselever atta.

I den forsta fragan fick eleverna kryssa for vilka sprak de kan. Alla utom en elev hade
angett de sprak som de studerar i skolan samt modersmalet finska. For sprakbadselever
betyder detta fyra sprak och for icke-sprakbadselever tre. En elev i icke-
sprakbadsgruppen hade angett att hon kan tva sprak: finska och engelska. Tva elever i
Vasa och tva i icke-sprakbadsgruppen angav att de kan ett sprak till: spanska (3) eller
thai (1). Av den icke-sprakbadselev som hade kryssat for alla alternativ har jag medtagit

de tre sprak vilka den har eleven studerar i skolan.

De intressantaste fragorna pa enkaten var 2 och 11/9. Eleverna fragades forst vilka sprak
de anvénder utanfor skolan och till sist var eller i hurdana situationer de anvénder tyska
pa fritiden. | Vasa anvéander bara en elev av de 14 eleverna tyska pa fritiden enligt den
forsta fragan, men enligt den sista frdgan &r antalet sddana elever 9. | Borga-
Helsingforsgruppen &r motsvarande siffror 5 och 12 av 13 elever och i icke-
sprakbadsgruppen 2 och 7 av 9 elever. Alla grupper &ar sdledes ganska aktiva
sprakbrukare. Borga-Helsingforsgruppen ar mangsidigast med sina val: alla alternativ
har fatt atminstone ett kryss (se tabell 28). Gruppen ar darmed ocksa den aktivaste med
“fritids-tyska”. Manga elever i grupperna har valt mera &n ett alternativ. Mest tittas det
pa tysksprakiga program pa tv i sprakbadsgrupperna. | icke-sprakbadsgruppen anvéands
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tyska mest med kompisar. Resultaten pa fragorna 2 och 11/9 avsléjar att formuleringen
av fragorna har varit avgérande i min enkat. N&r i princip samma fraga har stallts ur en

annan synvinkel, har den resulterat i mera fortydligande svar.

Tabell 28. Elevernas anvandning av tyska pa fritiden

Vasa Borga-H:fors Icke-
sprakbad
tysksprakiga bocker, tidningar 1 1 2
pa internet - 3 1
med kompisar - 6 3
tysksprakiga tv-program 7 8 2
semesterresor 3 6 2
med sléktingar - 1 -
i ndgon annan situation 1 3 2

Studierna i tyska har beddmts som ganska intressanta av 19 av de 36 eleverna. Medan
drygt halften av informanterna var av den asikten angav 13 elever att tyska dr ganska
trakigt. En elev hade valt bade ganska intressant och ganska trakigt. Tva elever ansag
tyskan vara intressant och en mycket trakig. Av tabell 29 framgar att sprakbadseleverna

i Vasa och Borga ar nadgot mera intresserade av tyska an icke-sprakbadseleverna.

Tabell 29. Hur eleverna upplever sina studier i tyska

Vasa Borga-H:fors | Icke-sprakbad
Tyska dr intressant 2 - -
ganska intressant 6 9 (+1) 4
ganska trakigt 5 3 (+1) 5
mycket trakigt 1 - -
Tyska &r latt 1 2 1
ganska latt 11 6 7
ganska svart 2 5 -
svart - - -




81

De positiva uppfattningarna motiverades for det mesta med att spraket ar trevligt och
nyttigt till exempel pa resor och senare i livet. Motiveringarna till ”ganska trakigt” kan
delas upp i tva kategorier: sjalva spraket och problem i klassrummet. Spraket anses inte
vara intressant och klassen &r rastlos. En grupp hade haft en hel del vikarier, vilket inte

hade upplevts vara trevligt.

Aven om tyska ansags som ganska trakigt av 13 elever tyckte 28 elever att det ar latt (4)
eller ganska latt att lara sig (24). Som ganska svart upplevdes spraket av 7 elever i
sprakbadsgrupperna (se tabell 29 ovan). Icke-sprakbadseleverna hade inte alls upplevt
tyskan som ett svart sprak att lara sig. Gruppen ar ganska liten, vilket &r en orsak till

varfor det inte finns lika mycket spridning som i de storre sprakbadsgrupperna.

Motiveringarna till varfor tyska &r ganska latt handlade delvis om likheter med andra
sprak (svenska i sprakbadsgrupperna samt engelska). Nagra elever var ocksa av den
asikten att likheterna forsvarar sprakinlarningen pa grund av blandning, men de hade
anda kryssat for “ganska litt”. Svarigheterna hade motiverats med svara ord samt
likheter med andra sprak. Eleverna kan darmed ségas anse att likheter bade underlattar

och forsvarar inlarningen av tyska.

Fragorna fem och sju i sprakbadselevernas enkat var sprakbadsfragor som inte kunde
stallas till icke-sprakbadseleverna. | den femte fragan fick eleverna berétta om tyska och
svenska ar likadana sprak och hur de liknar varandra. Majoriteten av eleverna hade
svarat jakande pa de tva fragorna. | Vasa var 11 elever av den asikten att spraken liknar
varandra, tva elever hade angett bade “ja” och “nej” och en att de inte r likadana. Aven
i Borga-Helsingforsgruppen tyckte 11 elever att svenska och tyska liknar varandra pa
grund av likheter i ordforradet. En elev hade ocksa i den har gruppen kryssat for bada

alternativ i betydelse ’bade och”. En elev maste uteslutas pa grund av ett missforstand.

Antalet elever som soker stod fran andra sprak ar ganska litet. | den sjatte fragan

fragades eleverna om de anvander svenska som hjalpmedel nar de forséker minnas
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tyska ord eller forsta lararens tal. Samma fraga stélldes till icke-sprakbadseleverna, men
med engelska eller andra sprak som hjalpmedel. | sprakbadsgrupperna angav bara 8 av
de 27 eleverna att de anvander svenska som stod. | icke-sprakbadsgruppen utnyttjar tre

av nio elever engelska i tyska.

Anda hade 18 (9+9) sprakbadselever angett i den sjunde fragan (som alltsd inte stalldes
till icke-sprakbadseleverna) att det &r lattare att studera tyska pa grund av
sprakbadsspraket svenska. Det som jag konstaterade med fradgorna 2 och 11/9
upprepades dven med fragorna 6 och 7 pa sprakbadselevernas enkat: formuleringen av
fragorna har haft en avgérande roll for resultaten. Resultaten av fragorna &r att svenska
hjalper till med tyska, men for de flesta elever finns spraket tydligen endast i

bakgrunden nér de studerar tyska.

| den attonde fragan (for icke-sprakbadselever fraga nr 7) fragades eleverna vad som &r
lattast med tyska. Svaren &r splittrade, men i Vasa valde de flesta elever (9) ord och
annat som anknyter till ord (t.ex. ordprov). Att de har valt ord kan bero pa att de ar latta
att lara sig pa grund av svenska. Den storsta delen av gruppen i Vasa hade redan tidigare
angett att svenska och tyska liknar varandra pa grund av likheter i ordférradet. Likartade

slutsatser kan inte dras ur de tva andra gruppernas svar.

Den féljande fragan (9/7) handlade om blandning av sprak. Sprakbadseleverna fragades
om de latt blandar svenska och tyska och icke-sprakbadseleverna tyska och andra sprak.
Asikterna delades jamnt i sprakbadsgruppen: Av de 27 sprakbadseleverna angav 12 att
de inte blandar spraken, 8 att de ibland gor det och 4 var av den asikten att de blandar
dem. Tre elever i Borga-Helsingforsgruppen hade inte svarat pa fragan. Av icke-
sprakbadseleverna blandar 3 av 8 elever inte alls tyska med andra sprak, medan 4 av
dem gor det ibland och en elev angav att hon ofta blandar tyska med engelska. Tabell 30

redogor for detta.
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Tabell 30. Elever som blandar / inte blandar sina sprak

sprakbadselever | icke-sprakbadselever
blandar inte 12 3
blandar ibland 8 4
blandar 4 1
inget svar 3 -

Nér eleverna fick evaluera sina muntliga och skriftliga kunskaper i tyska svarade 18 av
de 27 sprakbadseleverna att deras kunskaper ar bra eller ganska bra. Av resten av
eleverna var atta av den asikten att deras kunskaper ar hyfsade. En elev hade inte svarat
pa fragan. Av icke-sprakbadseleverna tyckte 6 av 9 elever att de har bra eller ganska bra
kunskaper i tyska, medan tva elevers kunskaper ar hyfsade. Enligt svaren finns det inte
tabell 31).

Helsingforsgruppen verkar av nagon anledning vara lite osdkrare pa sina kunskaper

betydande skillnader mellan grupperna (se Eleverna i Borga-

aven om de har producerat langa och innehallsrika texter.

Tabell 31. Elevernas uppfattningar om sina kunskaper i tyska

sprakbadselever | icke-sprakbadselever

bra kunskaper 4 1
ganska bra 14 5
kunskaper

hyfsade kunskaper 8 2
ganska daliga - -
kunskaper

daliga kunskaper - -
inget svar 1 -

Alla grupper verkar forhalla sig relativt positiva till tyska som skoldamne. Naturligtvis
finns det elever som anser spraket vara trakigt, men trots detta finns det inga elever som

anser tyska som ett svart sprak. *Ganska svart” motiverades i sprakbadsgrupperna med
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svara ord och andra sprak som man lar sig. Vad som dr intressant &r att de som ansag att
tyska dr ganska latt motiverade sina val med liknande argument. Vissa sprakbadselever
anser saledes likheter vara storande, medan andra utnyttjar dem. Ingen av eleverna ar av
den asikten att de hade daliga kunskaper i tyska. Det stimmer ocksa: alla uppsatser i
materialet dr forstaeliga och eleverna har visat sig kunna tyska.

Sprakbadseleverna och icke-sprakbadseleverna visade sig vara dverraskande jamna i
sina enkatsvar. De storsta skillnaderna mellan sprakbadseleverna och icke-
sprakbadseleverna kom fram i svaren pa fragorna 3 och 4. Sprakbadseleverna ser ut att
vara mera intresserade av tyska. Motiveringarna till varfor inlérning av tyska uppfattas
som ganska latt skiljer sig kvalitativt mellan grupperna. | sprakbadsgrupperna har flera
elever angett att tyska liknar svenska och andra sprak, medan icke-sprakbadseleverna

har raknat upp mera individuella skal. Bara en elev nd&mner att tyska liknar lite engelska.

Det finns ocksa sadana skillnader mellan grupperna och enskilda elever som inte enbart
beror pa programmet de deltar i. En del elever kan vara svaga i tyska eller skrivning,
ointresserade eller trotta under den dag som uppsatserna skrevs eller exempelvis lida av
buller i klassrummet. De har orsakerna kan ha lett till produktion som inte motsvarar
elevens vanliga niva. Dessa fenomen uppstar anda i vilken som helst faltstudie och kan

(och behovs) naturligtvis inte forhindras.

6.4 Sammanfattning av resultaten

Mitt syfte var att undersoka hurdan transfer det uppstar mellan svenska och tyska i
sprakbadselevers uppsatser. Jag samlade in alla tvérsprakligt influerade ord aven ur
icke-sprakbadselevers texter och kategoriserade orden enligt sprak och typ av transfer.
Det kom fram att typerna av transfer varierar i grupperna. Det var nagot dverraskande
att ocksa sprakbadselevernas tvarsprakligt influerade ord inneh6ll en hel del ord med
engelska inslag. En del tvarsprakligt influerade ord hade dven tva mojliga kallsprak.
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Det uppstar mera och mer varierande transfer i sprakbadselevernas texter an i icke-
sprakbadselevernas texter. Den storsta transfer-kategorin i sprakbadsgrupperna ar
blandformer, vilket ar naturligt pa grund av sprakbadselevernas flera sprak. | icke-
sprakbadsgruppen ar blandformer den minsta kategorin. Av sprakbadselevernas falska
vanner visar tva tredjedelar inflytande fran svenska. Den storsta gruppen ar formella
falska vanner med avvikande ortografi, dvs. ord som néstan ar tyska men har skrivits
lite fel.

Totala semantiska falska vanner uppstar enbart i Borga-Helsingforsgruppen och en
partiell semantisk falsk van finns i gruppen i Vasa. | icke-sprakbadselevernas texter
finns bara fyra (formella) falska vanner, vilket tyder pa att sprakbadselevernas svenska
samt deras sétt att soka likheter har lett till ett storre antal transfer. Det kan konstateras
att svenska har hjalpt sprakbadseleverna, dven om resultaten har blivit nagot felaktiga.
En stor del av de ord som har fatt inflytande fran svenska ligger nara de malsprakliga
orden ortografiskt eller fonologiskt sett (exempelvis kleinschwester och Muter). Det
finns bara nagra sadana tvarsprakligt influerade ord i sprakbadselevers texter vilkas

betydelse en tysksprakig person troligen inte kan forsta.

Sprakvéxlingar &r en stor kategori i Borga-Helsingforsgruppen och den storsta kategorin
i icke-sprakbadsgruppen. Vasagruppen har bara tva sprakvéxlingar. Det har kan bero pa
tysklararen i Vasa som helst inte vill att eleverna byter till andra sprak i sina texter.
Relexificeringar uppstar enbart hos sprakbadseleverna, men de kan kategoriseras dven
enligt andra drag. Det finns ocksa andra ord som kan kategoriseras i flera transfer-
kategorier. FOr att kunna satta ett enskilt ord i en enda ratt kategori borde jag ha fragat
eleverna hur de har kommit fram till orden. Det har kunde genomféras i vidare

undersokningar om temat.

Av inléararsprakliga drag var element fran andra sprak den storsta kategorin i alla
grupper. Det ar intressant att gruppen Borga-Helsingfors har varit sardeles innovativ
jamfort med de andra grupperna. Att komma pa egna ord &r sprakbadselevers sétt att
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formedla meddelandet nar de inte vet det malsprakliga uttrycket (se Bjorklund 1996).
Orsaken till varfor sprakbadsgruppen i Vasa inte har anvant innovationer kan inte
forklaras utan vidare undersokningar. Skillnaderna kan bero pa faktorer som till

exempel undervisning och larare.

Personbdjning i elevers texter kan ocksa betraktas som transfer: bada
sprakbadsgrupperna har gjort nagot mera fel i personb6jning jamfort med icke-
sprakbadsgruppen. Det ar mojligt att svenskans personbojning ar orsaken till detta.
Fenomenet kunde studeras ndrmare i vidare undersokningar om t.ex. temat verb i

sprakbadselevers lexikon (se Buss 2002).

Antalet transfer bekraftar mitt antagande om att sprakbadselevers svenska inverkar pa
tyska nagot omvant. Sprakbadsgrupperna har tydligen gissat sig till en del ordformer.
Det & dock mojligt att ett antal undersokta ord i materialet inte egentligen &r
tvarsprakligt influerade, utan bara stavats fel (t.ex. Muter). De till undersokningen valda

orden &r anda sadana som atminstone har majliga tecken pa inlararsprakliga drag.

Syftet med att undersoka lexikal variation i elevtexterna var att granska svenskans
positiva inverkan i tyska. Sprakbadseleverna har skrivit betydligt langre texter an icke-
sprakbadseleverna, men den lexikala variationen ar pad samma niva. Detta kan forklaras
med att langa texter har en lagre lexikal variation pa grund av hogfrekventa ord som latt
upprepas. Variation i ordklasser visar att sprakbadseleverna och icke-sprakbadseleverna
anvander olika ordklasser lika mycket. Det har framkom ocksa i avhandlingen pro gradu
av Havunen (2001: 55). Min kvot har diarmed inte natt till samma resultat som
Bjorklund fick om sprakbadselevers anvandning av substantiv (2001: se Bjorklund
2005: 35-37). Medan sprakbadselever i hennes undersékning har anvant drygt tva
ganger mera substantiv jamfort med icke-sprakbadselever, ar skillnaderna i mitt material

bara nagra procentenheter mellan grupperna.
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Sprakbadseleverna anvander mera artiklar an icke-sprakbadseleverna, vilket sannolikt ar
positiv inverkan av svenska. Eleverna i Vasa anvander mera verb och eleverna i Borga
mera substantiv an icke-sprakbadseleverna. De andra ordklasserna har icke-
sprakbadseleverna anvant mest. Anda har icke-sprakbadseleverna exempelvis inte
varierat sina adverb lika mycket som sprakbadseleverna. Kvalitativt sett finns det
mycket variation i texterna i Borgd: eleverna har berattat mera och anvant mest
substantiv i hela gruppen. | gruppen i Borga finns ocksa de langsta texterna i min kvot.
Ett par begavade elever har ocksa paverkat hela gruppens resultat. Med en storre kvot

skulle sadana har fenomen utjamnas och resultaten bli annorlunda.

Syftet med enkaten var att samla ihop elevernas positiva uppfattningar om tyska vilka
sedan kunde sammanbindas med elevers kunskaper. P4 det har sattet kunde mitt
antagande om det proportionella forhallandet mellan attityder och uppfattningar
antingen bekréftas eller forkastas. Den forsta positiva uppfattningen var att 35 av de 36
eleverna anser att de kan de sprak som de studerar i skolan. De uppger sig dnda inte
anvanda alla dessa sprak utanfor skolan, men enligt en annan fraga i enkéten anvéands
tyska pa fritiden — bade passivt och aktivt. Har det mera passiva bruket av tyska kanske
inte ansetts som ”sprakbruk” av eleverna? Hurdan borde anvéndningen av tyska och
andra frammande sprak vara for att eleverna utan tvekan skulle saga att de anvander

vissa sprak?

Tyska anvands pa fritiden bland annat genom tv-program, pa resor och med kompisar.
Gruppen i Borga och icke-sprakbadseleverna ser ut att vara mera aktiva brukare av
“fritids-tyska” #n gruppen i Vasa. Sprakbadseleverna ar ocksa ndgot mera intresserade
av tyska (jfr. tabell 29). De &r sdledes motiverade. Orsaken till motivationen borde
fragas av eleverna, men antagligen har lararen lyckats framja eller bevara elevernas

motivation i klassrummet (se Byman 2002).

Majoriteten av eleverna anser spraket som latt eller ganska latt. Nar sprakbadseleverna

for det mesta har motiverat sina val med likheter med svenska, har icke-
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sprakbadseleverna angett mera personliga svar varav bara ett handlar om likheter mellan
tyska och engelska. Ord namns som enklast i tyska enbart i sprakbadsgruppen i Vasa,
dven om majoriteten av sprakbadseleverna upplever att mest likheter mellan spraken
finns i ordforradet. Den storsta delen av sprakbadseleverna anger att de inte anvander
svenska som hjalpmedel nar de forsoker komma pa tyska ord eller forsta lararens tal,
men majoriteten av dem &r trots allt av den asikten att tyska &r lattare att studera pa
grund av svenska. Darmed kan det konstateras att likheter mellan svenska och tyska

uppfattas som hjalpmedel.

Tva tredjedelar av eleverna har angett att deras kunskaper i tyska ar bra eller ganska bra.
De sprakbadselever som har hyfsade kunskaper i tyska blandar trots allt inte svenska
och tyska oftare dn dessa elever. Blandningen av spraken har da majligtvis inte paverkat

elevernas uppfattningar om sina kunskaper.

Ett av mina antaganden handlade om attityder och uppfattningar och deras forhallande
till elevernas kunskaper. Bade sprakbadseleverna och icke-sprakbadseleverna har visat
ha relativt positiva uppfattningar om tyska och de har atminstone hyfsade kunskaper i
tyska. Det finns inte sarskilt svaga elever i min studie och alla elevers texter &r
begripliga. Sprakbadselevernas och icke-sprakbadselevernas uppfattningar skiljer sig
inte markbart fran varandra, men svenska har spelat en betydande roll for
sprakbadselevernas texter och uppfattningar bade direkt och indirekt. Studiens antal
elever har varit litet eftersom vid undersokningens bérjan fanns det bara nagra skolor
dar elever borjar lasa tyska fran och med arskurs fyra. | blivande undersékningar om
flersprakighet i sprakbad kunde sjatteklasselever som har borjat tyska i arskurs fem
studeras. Pa det har sattet skulle antalet bli stérre och enskilda elevers och gruppers

resultat utjamnas nagot.
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7 SLUTDISKUSSION

| den har avhandlingen har jag granskat flersprakighet i sprakbad genom
femteklasselevers tyskuppsatser samt en enk&t. Som jamforelsegrupp har jag haft en
grupp elever som deltar i ensprakig undervisning men som har lart sig tyska lika lange
som sprakbadseleverna, fran och med arskurs fyra. Tyska markeras som valfritt A-sprak
for dessa elever. Min studie omfattar 36 elever, varav 27 ar sprakbadselever och 9 s.k.
icke-sprakbadselever. Syftet med undersokningen har varit att reda ut hur svenska

hjalper sprakbadselever i tillagnandet av tyska.

Jag har kvalitativt granskat tvarsprakligt inflytande fran andra sprak, sarskilt transfer
fran svenska, samt lexikal variation i texterna. Syftet med enkéaten har varit att reda ut
elevernas uppfattningar om svenskans positiva inverkan till tyska. Som teoretisk grund
har jag anvant tidigare undersokningar som anknyter till temat. Det finns anda inte

rikligt med undersokningar om mitt tema an.

Jag har analyserat textlangden, den lexikala variationen och ordklasser, falska vanner
samt enligt Ringboms Kklassificering (2007) sprakvaxlingar, blandformer och
relexificeringar. Falska véanner har delats i underkategorier enligt Enell-Nilssons (2008)
modell. Tvarsprakligt influerade ord har ocksa klassificerats i Vibergs inlararsprakliga

kategorier. Elevers texter och enkatsvar har jamforts gruppvis.

Det har framgatt att sprakbadselevernas texter innehaller nagot mera transfer an
jamfdrelsegruppens texter, vilket har bekréftat mitt antagande. Den storsta transfer-
kategorin hos sprakbadseleverna ar blandformer, vilken inte alls ar lika popular hos
icke-sprakbadseleverna. Tva tredjedelar av sprakbadselevernas falska véanner har fatt
inflytande fran svenska. Den storsta delen av de influerade orden ligger anda ganska

ndra sina malsprakliga motsvarigheter.
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Sprakbadseleverna skriver ocksa betydligt langre texter &n icke-sprakbadseleverna, men
den lexikala variationen i elevernas texter ar pa samma niva, vilket beror pa skillnader i
textlangd. Bruket av ordklasser ligger nara varandra i alla grupper. Sprakbadseleverna
har anvant nagot mera artiklar, vilket jag har ansett vara positiv inverkan av slaktspraket

svenska.

Alla elever har visat sig forhalla sig ganska positiva mot tyska och spraket anses for det
mesta vara ganska latt. Ingen av eleverna anser att de har samre an hyfsade kunskaper i
tyska. Eleverna kan tyska och de anvander spraket ocksa pa fritiden, vilket &r ett
gladjande resultat. Min undersckning bekraftar att sprakbadseleverna har goda
kunskaper i tyska, men att de inte skiljer sig sarskilt mycket fran jamforelsegruppen
med icke-sprakbadselever. Svenska dr en forman for sprakbadseleverna och deras
relativt positiva uppfattningar om studier i tyska paverkar sdkert deras kunskaper
gynnsamt. De anser ocksa spraket vara ganska latt, mest pa grund av likheter mellan
svenska och tyska. Ch. Laurén (1998), Bjorklund (2002; 2005) och Bergroth (2007) har
ocksa konstaterat att sprakbadselever har goda kunskaper i fraimmande sprak. Antalet
transfer borde minska med tiden dven bland mina elever (se Heinonen 1996; Lainas &
Nurmi 2002) nar sprakbadseleverna lér sig uttrycka sig pa det relativt nya frammande

spraket tyska.

Undersokningen har bekréftat att det finns skillnader mellan sprakbadselevernas och
icke-sprakbadselevernas transfer. De flesta skillnaderna beror pa svenskans inverkan pa
sprakbadselevernas produktion. Svenska kan sagas hjalpa med tyska, men den har ocksa

orsakat blandformer.

Antalet elever i min studie har varit mycket litet eftersom det inte finns sadana
sprakbads- och icke-sprakbadselever som borjar studera tyska redan i arskurs fyra i
lagstadiet. Darfor finns det ocksa mera spridning i svaren. Antalet tidigare undersékning
om flersprakighet i sprakbad har ocksa varit ganska fa. For att fa en mer omfattande

studie och mera omfattande resultat borde exempelvis sjatteklasselever tas med i
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undersokningen. Pa det har sattet skulle resultaten battre kunna generaliseras. Eleverna
borde ocksa intervjuas grundligare och mdjligtvis muntligt om sina ordval och
tankeprocessen som de genomgar nar de bildar eller véljer ett tvarsprakligt influerat ord.
Jag borde dven ha instruerat lararna att se till att alla elever ordentligt fyller i sin enkat.
Det ar beklagligt att nagra elever inte har gjort det och darfor maste uteslutas fran en

redan sa liten kvot.

En annan naturlig sak som har paverkat min undersokning &r elevers motivation.
Gruppen i Borga verkar ha varit den mest motiverade gruppen, de har dven skrivit de
langsta texterna i kvoten. Det ar mojligt att lararen har lyckats motivera eleverna, de ar
vana vid att skriva langa texter, eller sa tycker de helt enkelt om att skriva. Om antalet
elever hade varit storre hade sadana har foreteelser maojligtvis utjamnats ndgot. For att
battre undersoka elevers attityder och motivation hade det varit nyttigt att inkludera en
fortydligande fraga om undervisning och klassrumssituationer. Detta hade anda kunnat

paverka lararnas anonymitet.

Vidare undersokningar inom temat kravs for att battre kartldgga likheter och skillnader
mellan sprakbadselevers och icke-sprakbadselevers bruk av frammande sprak samt
kunskaper i dem. Flersprakigheten ar ett viktigt verktyg i en framtida varld och sarskilt i
vart lilla nordiska land. Darfor borde vi dra all mojlig nytta av var fina mojlighet att

kunna studera flera sprak redan i grundskolan.
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Bilaga 1. Enkat for sprakbadselever

Kyselylomake Meine Familie -aineen kirjoittaneille oppilaille

Olen 0O tyttod 1 poika

1. Mita kielia osaat?

[] suomea [1 englantia [ ranskaa (] vendjaa
[J ruotsia [] saksaa [] espanjaa (] muuta:

2. Mité kielia kaytat (my6s muualla kuin koulussa)?

] suomea [] englantia [J ranskaa (] vendjdd
[ ruotsia [ saksaa [] espanjaa [ muuta:

3. Saksan kielen opiskeleminen on mielestani
[ kiinnostavaa [ melko kiinnostavaa [ melko tylsda
Perustele tahan, miksi:

[J hyvin tylsaa

4. Saksan kielen oppiminen on minusta

] helppoa 1 melko helppoa [ melko vaikeaa [] vaikeaa
Perustele tdéhan, miksi:
5. Ovatko saksa ja ruotsi mielestasi samanlaiset kielet? [ kylla [ eivit

Kerro myos, millé tavalla ne ovat samanlaiset:

6. Kaytatkd apunasi ruotsia kun yritat muistaa saksankielisia sanoja tai ymmartaa

opettajan saksankielista puhetta?
0 kylla [Jen Anna esimerkki:

7. Tuntuuko sinusta, ettd saksaa on helpompi opiskella, kun osaat jo ruotsia kieli-

kylvyn kautta?

8. Mika on saksan kielen oppimisessa helpointa?

9. Sekoitatko helposti ruotsin kielté ja saksan kielta keskendan? Milloin?
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10. Osaan mielestani puhua ja kirjoittaa saksaa
1 hyvin 1 melko hyvin 1 kohtalaisesti

[0 melko huonosti [J huonosti

11. Missa kaytéat saksaa vapaa-ajallasi?

[1 luen kirjoja/lehtiéd saksaksi [ netissd
[1 kavereiden kanssa (] katson televisiosta saksankielisid ohjelmia
1 lomamatkoilla [ saksankielisten sukulaisten kanssa

[J muussa tilanteessa, missi:
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Bilaga 2. Enkat for icke-sprakbadselever

Kyselylomake Meine Familie -aineen kirjoittaneille oppilaille

Olen 0O tyttd poika

1. Mita kielia osaat?
suomea englantia ranskaa vendjad
ruotsia saksaa | espanjaa muuta:

2. Mita kielia kaytat (myos muualla kuin koulussa)?
suomea englantia ranskaa vendjia
] ruotsia [ saksaa [ espanjaa "] muuta:

3. Saksan kielen opiskeleminen on mielestani
kiinnostavaa [ melko kiinnostavaa melko tylsdd ] hyvin tylsdd
Perustele tahan, miksi:

4. Saksan kielen oppiminen on minusta
helppoa melko helppoa melko vaikeaa vaikeaa
Perustele tahan, miksi:

5. Kaytatko apunasi jotakin toista kieltéd kun yritat muistaa saksankielisia sanoja tai
ymmartaa opettajan saksankielista puhetta?
O kylla (1 en  Mité kieltd? Anna esimerkki:

6. Mikéa on saksan kielen oppimisessa helpointa?

7. Sekoitatko helposti jotakin toista kielta ja saksan kielta keskendan? Milloin?

8. Osaan mielestani puhua ja Kirjoittaa saksaa
hyvin "I melko hyvin kohtalaisesti "I melko huonosti "1 huonosti

9. Missa kaytéat saksaa vapaa-ajallasi?

luen kirjoja/lehtid saksaksi | netissd
kavereiden kanssa katson televisiosta saksankielisid ohjelmia
lomamatkoilla saksankielisten sukulaisten kanssa

muussa tilanteessa, missa:
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Bilaga 3. Ett urval av sprakbadselevers skriftliga produktion i Vasa

Meine Familie
Meine Mutter sind R und mein Vater hei O. O ist 43 jahre alt und meine Multter ist 44
jahre alt. Ich habe eine Schwester sie sind A. Sie ist acht jahre alt. Mein Vater hat
Schwarz haare. Wir wohnen auf Vaasa. Das Hause ist weil3.

P2SBV, 46 ord

Meine familie

Mein familie ist klein. Ich habe kein Tiere. Mein Vater ist lang und klug. Er ist

einundvierzig jahre alt. Mein Mutter ist auch klug. Sie ist dreiundvierzig jahre alt. Mein

Schwester ist klein. Sie ist acht jahre alt. Mein Vater mégen Sports und Mathe. Mein

Mutter kann spreche Deutsch. Mein Schwester mégen auch Sports und computer spiels.
P4SBV, 57 ord

Meine Familie
In Meine familie sind S meine Schwester, sie ist neun jahre alt. Meine hund heif3e lines
sie ist drei jahre alt. E ist mein Mutter und T ist mein Vater. Ich lieb Reiten, und ich lieb
Sabra sie sind ein Pony und Ellu sie sind ein Pferd.

F6SBV, 47 ord
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Bilaga 4. Ett urval av sprakbadselevers skriftliga produktion i Borga

Meine Familie

Meine Familie ist Gut und lustig. Ich habe eine bruder und meine vatis name ist A und
muttis name ist E. Vi hat eine Aguarium. Mein muttis Arbeitszimmer ist Kosmetologie,
und meine vatis Arbeitszimmer ist insinér. Meine bruder E ist im [xx] tagehose Meine
Hobby ist eishockey, FuBball und eisball. Ich leben im (Porvoo) Finnland. Vi habe zwei
Auto beibe ist Peugeut 206. Wo hause ist Paar hause. Wo hause ist im T. Meine bruder E
ist dum, Meine vati ist witzig und ruligh. Meine Muti ist schon, lustig, witzig und Gut.

P1SBB, 92 ord

Meine Familie

Ich habe zwei Bruder, eine Schwester, eine Mutter, ein Vater und zwei Tiere in meine

Familie. Mein Bruder (M) ist manchmal dumm, aber er ist auch nett. Meine Schwester

lebt nicht wo wir, und mein Bruder (v) ist in Armé (armeijassa). Meine Multter ist nett

und mein Vater ist auch nett. Alle in meine Familie ist nett und wunderbar. Mein Hund

heilt Viivi und mein Hamster heit Emma. Sie sind siR! Ich liebe meine Familie!
F1SBB, 76 ord

Meine Familie
Meine name ist L. Ich haben ein Schwester, Bruder, Mutter und Vater. Meine Schwester
ist 10 jahre alt. Meine Brother ist 6 jahre alt. Meine Multter ist 39 jahre alt. Meine Vater
ist 39 jahre alt und ich bin 11 jahre alt.

P4SBB, 42 ord
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Bilaga 5. Sprakbadselevers skriftliga produktion i Helsingfors

Meine Familie
Ich habe eine Schwester, mutter uns fater
mein schwester ist dum
und meine mutter und vater bist lustig
P1SBH, 18 ord

Meine Famile
Ich bin Mé&dche im meine Famile ist Mutter, Vater und mein Bruder Mein Famile ist lus-
ting. Ich hat Braun hare und meine Mutter, Vater und Bruder hat Braun. Ich spiele foot-
ball und mein Bruder spiele ,,pesdpallo. Und mein Mutter daze.

F1SBH, 40 ord

,,Meine Familie*
Ich habe Vater und Mutter. Mein Vater Kocht gerne zu Hause. Ich habe keine GesRves-
ter. Ich wohne in L. Meine GroReltern sind Relnt. Meine Grol3eltern wohne in P. Ich
habe super mutter und lustig Vater. Ich liebe Meine Familie.

F2SBH, 39 ord
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Bilaga 6. Ett urval av icke-sprakbadselevernas skriftliga produktion

Meine familie

Meine Familije ist gut. In meine Familije ist: Ich, Mutter, Vater & ein Bruder.
Meine mutter ist nice.

Und meine Vater ist Kiltti.

Mein Bruder ist long, nice & komea

F1ISH, 28 ord

,DIE Familie® (meine)
Meine Familie: ich mein vater, mutter und meine Bruder. Ich wohne in Helsinki. Ich bin
elf Jahre alt.

P2ISH, 18 ord

,,Meine Familie*
Meine Familie ist sehr klein. Ich habe eine Schwester, E. Meine Vater heil3t T, und
meine Mutti heilt K. Ich wohne in L. Ich habe nicht Bruder. Ich habe nicht ein Tier.
Meine Vater is sehr lang, meine Mutti ist lang auch. Meine Schwester ist 13 Jahre alt,
und ich bin 12 Jahre alt, meine Mutti ist 41, und meine Vater ist 37 Jahre alt.

F6ISH, 65 ord



