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THVISTELMA

Tamidn tutkimuksen tavoitteena oli tutkia ja analysoida Haaparannan Kielikoulun
yhdeksidnnen luokan oppilaiden kirjallista ruotsin kielen tuotantoa. Materiaalina
tutkimuksessani oli didinkieleltdin suomalaisten ja ruotsalaisten oppilaiden kirjoittamia
raportteja. Jokainen oppilas Kkirjoitti ruotsiksi epdvirallisen raportin kaverilleen ja
virallisen raportin koulun rehtorille. Materiaali koostui 56 raportista.

Vertailin tutkimuksessani suomalaisten oppilaiden raportteja ruotsalaisten oppilaiden
raportteihin, jonka liséksi otin myds huomioon sukupuolten viliset erot. Vertailussa
keskityin raportin aloittamiseen ja lopettamiseen ja puhe- ja nuorisokieleen, sekd
analysoin materiaalin pisimpid ja lyhimpid raportteja tarkemmin. Lisdksi vertailin omia
tutkimustuloksiani Martina Bussin (2002) tuloksiin.

Raporttien analysointi paljasti, etti tytot olivat tuotteliaampia kuin pojat. Tami seikka
on tullut esiin monien muidenkin tutkimuksissa. Pisimmat raportit kirjoittivat
didinkieleltddn suomalaiset tytot ja lyhimmit raportit kirjoittivat &idinkieleltdan
ruotsalaiset pojat. Tulos oli yllattava, koska ruotsalaiset saivat kirjoittaa didinkielelldén
ja suomalaiset taas kirjoittivat ruotsiksi. Erot eivét kuitenkaan keskiméirin olleet
merkittdvin suuria. Lisdksi tutkimuksesta kévi ilmi, ettd ruotsalaiset kayttivét
raporteissaan puhe- ja nuorisokieltdi melko usein. Myds suomalaisten oppilaiden
joukossa oli sellaisia oppilaita, jotka osasivat leikkid kirjoitustyylilld. Toisaalta
tutkimuksen perusteella tdytyy todeta, ettd vaikka oppilaiden tulisi yhdeksén
peruskouluvuotensa aikana oppia kaksikielisiksi, niin ei valitettavasti aina kiy.
Tutkimus osoittaa, ettd osaa suomalaisista oppilaista ei voida sanoa kaksikielisiksi
ainakaan vield.

AVAINSANAT: skriftlig produktion, Sprakskolan, 9-klassister, flickor, pojkar






1 INLEDNING

Torned och Haparanda dr grannstéder, den ena ligger 1 Finland och den andra i Sverige.
Mainniskorna 1 gransomradet har alltid varit aktiva att samarbeta. Nu har Torneé-
Haparanda fétt en gemensam lkea-butik som &r det senaste resultatet av det aktiva
samarbetet mellan grannstiderna. Den gemensamma Sprikskolan &r ett av resultaten av
samarbetet. Jag har alltid varit intresserad av Sprakskolan. Jag borjade skolan 1988, ett

ar tidigare dn Sprékskolan startade och har inte sjélv haft mojlighet att gé i Sprakskolan.

Sprakskolan anvdnder sig av fordelarna med att bo 1 en granszon och samarbetar med
andra svenska och finska skolor i ndrheten, men skolan har dven kontakter med andra
lander och kulturer. Ett internationellt synsétt som skapar respekt for andra kulturer och
beframjar samarbete, vinskap och fred ar ett av skolans mal. De flesta elever som borjar
Sprakskolan kan inte alls andra sprdk &n modersmaélet nir de borjar skolan. Redan
forstaklassisterna i Sprakskolan vet att det gor ingenting om man séger ndgonting fel nar
man anviander grannspriket. Atmosfaren nar det giller att ldra sig ett nytt sprak dr 6ppen

och ivrig 1 Sprikskolan. (Lagnebéck 2005.)

Sprakskolan har de senaste aren varit en av de bdsta skolorna i Sverige i de
riksomfattande matningarna. I skolan har man kommit till att det dr viktigt att betona
undervisningen i baskunskaperna, modersmal och grannspriket. Forvintningarna och
kraven pa eleverna, men ocksd pad ldrarna och fordldrarna dr hoga. Kénslan av
gemenskap ar god mellan skolan och fordldrarna och kontakten ar tit. Skolan strdvar
efter att folja de bédsta metoderna och den bésta praktiken bade utgdende fran
modellerna 1 Finland och i Sverige, d&ven om skolan officiellt foljer den svenska

laroplanen. (Lagnebéck 2005.)

Jag har valt att undersoka det skriftlig svenska sprdket som eleverna 1 Sprakskolan
anvéinder. Jag kommer sjdlv frdn Torned och jag har haft ganska goda mojligheter att fa

material till undersdkningen. Jag har traffat skolans rektor och samtalat med henne ett



par ganger och de skriftliga elevmaterialen fick jag sedan per post. Ldraren har enligt

givna instruktioner styrt lektionen d& materialet samlades in.

Undervisningen 1 Sprakskolan liknar sprékbad men skolan &r inte en riktig
sprdkbadskola. I sprikbad tilldignar man sig det frimmande spraket via konkreta och
meningsfulla situationer. Kénnetecknande &r det att sprék som tillignas anvdnds som
medel i undervisningen. (Kielikylvylld suu puhtaaksi 1997.) Partiellt anvinds samma
metoder 1 undervisningen 1 Sprakskolan, men det finns ocksa skillnader. I
sprakbadsskolor finns inte modersmalstalare i samma arskurs men i Sprakskolan gar

bade finsksprakiga elever och svensksprakiga elever i samma skola.

I Vasatrakten och i sddra Finland finns det sprakbadsskolor, men i Torned é&r
Sprakskolan den enda mgjligheten att g& 1 en skola som satsar mera pa spraken.
Sprakbad ir intressant och i Vasa har man goda mojligheter att undersoka detta och att
folja upp elever som gér i en sprakbadsskola. Jag tyckte att det ocksa kunde vara
intressant att undersoka elever eller deras skriftliga férmaga 1 en tvasprakig miljo som
inte foljer sprdkbadets principer, men som pa andra sétt fokuserar pa elever i en speciell

sprakligt inriktad skola som Spréakskolan.



2 SPRAKSKOLAN | HAPARANDA

I min undersokning studerar jag skriftligt material som elever i Sprékskolan 1 Haparanda
har skrivit. Sprakskolan har startat hosten 1989 och Torned och Haparanda fick en
gemensam grundskola, drskurs (8k) 1-9. Skolan ligger i Haparanda i Sverige. Hélften av
skolans elever kommer fran Haparanda och hilften fran Torned. Ldrarna i skolan

kommer frén Finland eller Sverige och deras utbildning kan vara finsk eller svensk.

2.1 Sprékskolans grundande

Sprékskolan dr en for tva nationer gemensam grundskola och den ar alldeles speciell.
Likadana skolor finns inte annorstides. Fore Sprakskolans grundande har det funnits
finska klasser i svensksprékiga skolor i Haparanda och sidana klasser finns fortfarande i
Haparanda. Undervisningen i finska klasser sker huvudsakligen pa finska. Enligt de
uppgifterna som jag har finns det inte svenska klasser i Torned och den enda
mojligheten att 14ra sig svenska har varit att vélja svenska spréket i tredje klassen som

forsta frimmande sprak.

Ar 1985 fick Torned stads skolstyrelse en skrivelse fran forildrarna med barn i arskurs 2
vid Mattilaskolan 1 Haparanda. Fordldrarna anholl om att Torned stad skulle undersoka
mojligheterna att grunda en sprékskola, som dven boende i Haparanda skulle kunna
nyttja. Skolstyrelsen fann da att det inte finns forutséttningar att grunda en gemensam

sprakskola 1 Tornea eller Haparanda. (Lagnebéck 2006.)

Ar 1986 var det fyra lirare som skrev brev till Haparandas och Torneds skolstyrelser.
Olika utredningar gjordes och arbetsgrupper tillsattes och det ledde till att ar 1987
tillstyrkte Sveriges skoloverstyrelse och Utbildningsstyrelsen i Finland forslaget om en
sprédkskola i Haparanda i samverkan med Torned. Eftersom det fanns sa mycket att
ordna beslots det att sprakskolan kunde starta tidigast ldséret 1988/1989. I Tornea hade

ett tillrackligt antal barn anmalt sig till skolan 1988 men i Haparanda kom man inte upp



till tillrdckligt antal barn for att starta skolan. Darfor maste Sprékskolans igdngséttning
ater skjutas fram med ett &r. Pa hosten 1989 borjade 11 elever fran Haparanda och 11

elever fran Torned Sprakskolan. (Westman 1999.)

Sprakskolan har en sirskild styrelse for utbildningen. Den bestér av sju personer. Tre
ledamdter utses av skolstyrelsen i Haparanda, tre ledamoéter av skolmyndigheterna i

Torned och en ledamot av foretrddare for personalen vid skolan. (Westman 1999.)

2.2 Malséattningen

Sprékskolan gér in for att bade fordldrar och barn skall bli medvetna om férdelarna med
tvasprakighet, speciellt 1 gransomraden. Skolan foljer det svenska skolsystemet och
laroplanen och timplanen dr en jimkning av det finska och det svenska (se bilaga 1
timplan for &k 9 ). FEleverna studerar en del av modersmal, matematik och
orienteringsdmnen 1 egna grupper. Eleverna studerar de hir @mnena dels tillsammans
och dels i egna grupper. Tillsammans studeras &mnen sdsom idrott, musik, och
bildkonst. Skolan fungerar under Haparanda Barn- och ungdomsnimnd och f6ljer den
svenska lagstiftningen. Lararna som arbetar i skolan har utbildat sig i respektive land

och de méste behdrska bade finska och svenska. (Lagnebick 2004.)

Skolans malsdttning &r att eleverna skall bli tvdsprakiga, alltsd svenska elever lér sig
finska och finska elever lir sig svenska, s& att de t.ex. har kompetens att fortsétta
studierna efter grundskolan savél 1 Finland som i1 Sverige. Detta kan ses som en stor

fordel, eleverna har flera valmojligheter senare i livet. (Lagnebéck 2004.)

I fokus for sprakinldrningen i Sprékskolan star att eleverna kan kommunicera pa
grannlandets sprdk. Under de forsta skoldren spelar bilder, lek, rim och ramsor, sanger
samt vardagliga upplevelser och hdndelser en stor roll i undervisningen si att eleverna

kan leka pd rasterna tillsammans. Nér eleverna blir dldre dr det viktigare att de lar sig



anvinda spraket mera formellt och da ldggs mera vikt vid formell spraktrining dvs.

grammatik och sprékvérd. (Sprékskolan, Haparanda 2006.)

Eleverna 1 Sprikskolan lir sig grannspraket under hela 9 ar som grundskolan tdcker.
Mestadels kan finldndarna anvinda finska i Haparanda och ganska ofta hor man
svenskar tala finska i Torned. Det finns Gverraskande ménga finldndare i Torned som
inte vagar anvinda svenska nir de t.ex. handlar i Haparanda. Sprékskolan striavar efter
att eleven skall vidga anvianda grannspraket, vilket gor att det dr léttare att skota sina
drenden 1 bdda lianderna. Det dr en viktig sak i grinsomrdden. Lirarna i Sprakskolan

spelar en stor roll som forebilder for anvéndarna av grannspraket.

2.3 Val av elever

Varje ar har 18 svensksprikiga barn och 18 finsksprakiga barn mojlighet att borja i
Sprékskolan. Svenska barn soker till Sprakskolan redan infor forskolan. Finska barn har
inte sddan mojlighet d&nnu, men forutsittningarna undersdks hela tiden. Sprikskolans
forskola har hittills inte kunnat ta emot barn fran Torned pd grund av politiska beslut.
(Lagnebick 2006.) En 16sning for en gemensam forskola vore att Sprakskolan fick en
egen forskola 1 Torned. For finska elever skulle det d& vara léttare att anpassa sig till
Sprakskolan om de redan i1 forskolan hade mojlighet att bekanta sig med svenska

spraket och eventuellt med sina klasskompisar.

Barn till finska fordldrar soker in till Spréakskolan via Skolstyrelsen i Tornea. Flickor
och pojkar tas in utgéende fran den procentuella andelen bland de sokande (om det har
varit 60 % flickor och 40 % pojkar som sokt, dr det 11 flickor och 7 pojkar som tas in).
Kon paverkar inte vid valet av elever i Haparanda utan sddana sokande som redan har
syskon 1 skolan prioriteras. I Torned foljer man inte ett sddant system utan lotten avgor
vilka barn som tas in i1 skolan. Ocksé 1 Tornea borjar man eventuellt prioritera sddana
sokande som har syskon i skolan inom nagra &r, eftersom det &r svart att ordna familjens

semester om barnen gar i olika skolor. I Sprakskolan och i skolor i Torneé hélls loven
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ofta pa olika tider och det orsakar problem inom familjer som har barn i olika skolor.

(Lagnebick 2006.)

Eleverna i Sprikskolan mdste ha ett starkt hemsprdk. Det kan hdnda att nigra barn
kommer frén tvasprikiga familjer men de maste behirska ett av sprdket mycket vil.
Finldndarna som bor i Haparanda och svenskarna som bor i Torned har inte mojlighet
att soka till skolan. Oron for balansen mellan finsksprakiga elever och svensksprakiga
elever 1 alla arskurser dr grunden till detta. Grundtanken 1 Sprékskolan dr ju att hélften
av eleverna kommer frdn Torned och hilften fran Haparanda. Om det finns lediga
platser i t.ex 3:e arskursen pa grund av att ndgon har flyttat dr det mojligt att soka den
platsen i skolan. Da dr det skolans styrelse som avgdr om det dar mojligt for den nya
eleven att folja studieplanen i grannspréket eller om planen méste modifieras speciellt

for eleven. (Lagnebéck 2006.)

2.4 Arbetsplan i grannsprak

I Sprakskolan dr malet i grannspréket aktiv tvasprakighet for barnet sa att barnet i olika
situationer kan kommunicera pé ett naturligt sitt. Undervisningen utgér frdn barnens
behov si att de kan t.ex leka pa rasterna med varandra dvs. fungera socialt. (Lagnebick

2004.)

Den tornedalska identiteten och det internationella synsittet stirks och utvecklas i
skolan. I de forsta arskurserna borjar undervisningen i grannspraket med att eleven skall
forstd de mest anvinda uppmaningarna och klassrumsfraserna (t.ex. God morgon, Titta
hit, Sdg efter mig, Ta fram boken/pennan/hdftet, Tack for i dag), att han skall kunna
sdga och fraga vad ndgon heter och var nidgon bor, kunna fargerna, kunna veckodagarna
och vaga anvinda sitt ordforrad. Andelen tvasprakighet utokas hela tiden sd att
undervisningen 1 de sista arskurserna sker 1 lika stor del pd bada sprdken. Mélet som

eleverna skall ha uppnatt i slutet av det nionde skoléret ir:



11

”— aktivt kunna delta i samtal och diskussioner samt kunna redovisa ett arbete muntligt

sd att innehéllet framgar tydligt

— kunna ldsa till aldern avpassad skonlitteratur, saklitteratur och dagstidningarnas
artiklar 1 allmdnna &dmnen med god fOrstdelse sa att innehéllet kan é&terges

sammanhéngande

— kunna skriva berittelser, brev, sammanfattningar och redogorelser sa att innehallet
framgér tydligt och dirvid tillimpa skriftsprédkets normer for stavning, meningsbyggnad

och bruk av skiljetecken

— ha elementédra kunskaper om spraket och kunna gora iakttagelser av ménniskors olika

sprakbruk for att utveckla det egna spraket

— kénna till ndgra av de stora skonlitterdra verken och forfattarskapen som ingar i vart

kulturarv. ” (Sprakskolans arbetsplan i svenska.)

Positiv instdllning till grannspréket dr en viktig faktor i undervisningen i Spréakskolan.
Personalen och eleverna skall inte kinna finska eller svenska spraket som ett miste utan
stimningen 1 skolan dr 6ppen till nya saker och det som &r bra i1 skolan forstiarks och det

som kan bli bittre utvecklas. (Lagnebick 2006.)
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3 SYFTE, MATERIAL OCH METOD

3.1 Syfte

Syftet med min unders6kning &r att studera spraket som Sprikskolans 9-klassister har
anvint i de tva rapporter som de har skrivit enligt givna instruktioner (se bilaga 2). I
undersokningen anvidnds samma skrivuppgift som Martina Buss har anvént i sin
doktorsavhandling Verb i sprakbadselevers lexikon - En sociolingvistisk studie i

andraspraket (2002).

Jag skall jamfora de finsksprakiga elevernas texter med de svensksprakiga elevernas
texter och tar upp ockséd konsskillnaderna. Jag koncentrerar mig pa produktivitet,
sociolingvistisk kompetens (hdlsningsfraser, avslutningsfraser, informell och formell
stil) och enligt ett delsyfte ska jag undersdka om det finns ungdomssprékliga eller andra

gemensamma drag som svenska elever respektive finska elever anvénder.

Undersokningen kommer att visa om det forekommer skillnader i finska och svenska
elevers kompetens att vélja lamplig stil och eventuellt fir man veta ocksd litet om de
kulturella skillnaderna eftersom det ju ar friga om barn som kommer fran olika ldnder

och kulturella miljoer.

Jag antar att det finns sddana elever som kan anvidnda vardaglig och formell stil pa
svenska, men att man inte kan séga att alla elever som gér i Sprakskolan blir tvasprakiga
och kan spraket si att de vet vilken stil som &r lamplig i olika sprékliga situationer.
Undersokningen dr bade intressant och nyttig. Lararna i Sprakskolan kan ha nytta av
den hér undersdkningen ndr de planerar och utvecklar undervisningen. Jag sjilv skall
nidgon dag bli ldrare och kan ha nytta av den hdr undersdkningen nir jag planerar

undervisningen.
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3.2 Material

Som material for undersokningen har jag rapporter som eleverna i 4k 9 Sprékskolan i
Haparanda har skrivit. Materialet samlades in i januari 2005 och i december 2005.
Sammanlagt har jag 27 rapporter skrivna av finldndska elever (17 flickor, 10 pojkar)
och 29 rapporter skrivna av svenska elever (16 flickor och 13 pojkar). Se tabell 1.

Tabell 1. Antalet finska och svenska elever som levererat material till min
undersokning.

pojkar flickor totalt
fi. elever 10 17 27
sv. elever 13 16 29
totalt 23 33 56

Skrivuppgiften (bilaga 2) var att skriva tva rapporter om en resa dir klassen
representerade hela skolan. Den ena rapporten riktades till skolans rektor (den formella
rapporten) och den andra till en kompis (den informella rapporten) som var sjuk och inte

kunde vara med pa resan.

Martina Buss har utarbetat skrivuppgiften och hon vill styra eleverna att fundera pa vem
de skriver rapporten till och vélja en lamplig stil i rapporten. Syftet med de hér
instruktionerna var att eleverna skulle mirka att de forvéntades att skriva till tva olika
mottagare. (Buss 2002: 28-29.) Eleverna i min undersdkning hade en timme tid pé sig
att slutfora rapporterna och ldraren har styrt lektionen och gett instruktioner till dem.
Buss har sjilv varit med om att samla material och gett instruktionerna till eleverna och

ocksa 1 hennes unders6kning hade eleverna en timme tid pa sig att slutfora rapporterna.



14

3.3 Metod

Jag kommer att studera bada elevgruppernas rapporter och jamfora de finska elevernas
rapporter med de svenska elevernas rapporter och dven konsskillnader och stilskillnader
tas upp. Materialet 1 undersokningen granskas kvalitativt och kvantitativt. Jag skall
analysera produktivitet, hdlsningsfraser, avslutningsfraser, sociolingvistisk kompetens

och andra sprakliga drag som dr gemensamma i de flesta av rapporterna.

I min undersdkning beaktar jag ocksad konsskillnader. Jag skall jimfora flickornas och
pojkarnas sprékbruk i den informella och i den formella rapporten och jag jamfor ocksa
de finsksprakiga elevernas och de svensksprakiga elevernas rapporter sinsemellan. Jag

raknar antalet 16pord i rapporterna och redovisar resultaten i tabell eller figur.

Produktivitet ger en bra matt pd materialet och hur brett det dr. Liksom Buss i sin
doktorsavhandling har jag vid berdkningen av produktiviteten riknat med enheten
grafiska ord. Ett ord dr en avgrinsad enhet med mellanrum péd bada sidor om sig ( t.ex
se ut har rdknats som tva ord, dven om det &r en lexikal enhet och forkortningar sdsom
bla., t.ex. m.m. har riknats som ett ord) (jfr Buss 2002: 35). Jag ger exempel pa
hélsningsfraser och diskuterar ordvalet och stilen som eleverna har anvént i sina
rapporter. I nigra fall skall jag jimfora mina resultat med Buss resultat som ingar i
hennes doktorsavhandling (2002) och hennes artikel om hélsningsfraser i

sprékbadselevers brev (se Buss 1999).

Jag har anviant Buss undersokningar som jamforelsematerial i min undersdkning. Jag
har wvalt att undersdka vissa aspekter sdsom produktivitet, hélsningsfraser,
avslutningsfraser och andra sprakliga drag. Dirtill har jag beaktat de kortaste och
langsta rapporterna i var och en grupp mera noggrant och analyserat dem. Buss har
undersokt ordforradet och lexikala drag och hon har gjort dven verbstudier i
sprakbadselevernas sprak men jag har inte undersokt detta i min undersékning. Jag har

sokt fram information om vad andra ( t.ex Buss, U. Laurén och Sodergéard) har
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undersokt och hur de har gjort det och har anvint deras undersdkningar som hjialpmedel

och jamforelsematerial i min undersokning.
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4 SPRAKUTVECKLING

4.1 Tvasprakighet

Det &r svért att definiera ordet tvasprakighet darfor att det 1 praktiken séllan eller aldrig
darsa att individen kan tva sprék lika bra i alla sammanhang. Man uppnar alltsé sédllan det
som kallas totalt balanserad tvasprakighet. Inlérningen av tvé sprak sker normallt i olika
situationer t. ex 1 skolan med kompisar och i hemmet med forédldrar. Det orsakar att ett

sprak alltid blir mer flytande i vissa situationer &n 1 andra. (Jorgensen 1995: 149.)

Barn har stor forméga att tilldgna sig tva eller t.o.m. flera sprak. Det finns olika skal till
att forédldrar vill uppfostra sina barn tvasprakigt. Ett skil kan vara att tvasprakighet ses
som en for del genom att den antas ha en positiv effekt pd barnens sprakliga och
intellektuella utveckling och genom att tvésprakigheten kan antas 6ka deras mdjligheter

senare 1 livet. (Jorgensen 1995: 149-150.)

Om ett barn lar sig ett andra sprak fore ca 11 &rs &lder dr det frdga om tidig
tvasprakighet. Om inlérningen av ett andra sprik sker efter ca 11 ars édlder dr det fraga
om sen tvasprakighet. Indelningen i tidigt och sen tvasprékighet har att gora med
biologiska och kognitiva mognadsfaktorer och andra faktorer i1 omgivningen.
Sprakinldrningen kan vara simultan eller successiv. Om den &r simultan ldrs bdda tva
spraken in parallellt. Det betyder i1 praktiken att spraktillignandet sker i den tidiga
barndomen. Detta kan vara fallet nir barnens fordldrar talar olika sprak. Néar forsta
spraket redan dr ganska vil etablerat och forst da borjas inldrningen av andraspraket ar
det frdga om successiv sprakinldrning. Detta kan vara fallet ocksé nér barnets fordldrar
talar olika sprdk men de har bestdmt att barnen skall ldra sig tva sprak ndgot senare t.ex.

1 forskolan. (U. Laurén 1991: 13-16.)

I Sprikskolan borjar eleverna tilligna sig andraspréket i 7 érs alder. Det kan ségas att
det dr fraga om ganska tidigt inldrning. Tvasprakigheten som eleverna i Sprakskolan nar

ar som starkast ndr det giller skolan och utbildningen. Det ar ett faktum att totalt
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balanserad tvésprikighet inte uppnds i Sprakskolan, men mdjligheter att senare i livet

uppna detta far sin grund i Sprakskolan.

4.2 Sprakinldrning och spraktillignande

Det kan vara svért att skaffa sig en Overblick 6ver vad sprdkutvecklingen dr. Man
marker snart att det kan vara problematiskt att ordna de erfarenheter som man har och ar
medveten om, s& att man kan fi en klar bild av utvecklingen. Man kan utga frén tre
synvinklar nir man forsoker visa hur barns och ungdomarnas sprakutveckling sker.
Dessa tre synvinklar dr den strukturella, den funktionella och den pedagogiska

synvinkeln. (Teleman 1989: 7- 13.)

Den strukturella synvinkeln innebédr att man undersoker barnets sétt att tilligna sig det
spréakliga normsystemet dvs. ord, grammatik och textmdnster. Den funktionella
synvinkeln fokuserar pé sprakbruket dvs. ldsande, skrivande, lyssnande, talande och allt
tdinkande som har ndgonting att géra med situationer som innebér sprakbruk. Den
pedagogiska synvinkeln undersoker framfor allt vilka pedagogiska omsténdigheter som
hindrar eller befrdmjar elevens sprékliga utveckling dvs. undervisningen och tréningen i

spraket och skolan som sprdkmilj6. (Teleman 1989: 7- 13.)

En uppfattning som vi i dag har &r att ett barn borjar lara sig ett sprdk nér barnet sjalvt
har natt en viss mognadsniva. Spraket utvecklas synkront med olika fysiologiska och
motoriska fardigheter och den yttre omgivningen péverkar utvecklingens géng.
Omgivningen kan ge bittre eller sdmre forutséttningar for utvecklingen, men kan inte
paverka spraktillignandet som sddant. Aven barn som har haft bristande forutséttningar
kan létt nd samma utvecklingsniva som andra barn om forhéllandena dndras. (Jorgensen
1995: 16-17.)

Sprakinldrning &r en del av socialisationen. En individ gar genom en process dir han
blir en medlem i sprakgemenskapen och samhillsgemenskapen. Vuxna lar barn med

hjilp av spraket hur man skall upptrdda och anvénda sprdket i vissa situationer.
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Familjen och forédldrar har det storsta inflytandet i barnadldern, men i skolaldern &r det
lararna som har mest inflytande. I tonaren péverkar kompisar i sin tur mycket spraket
som anvédnds. Mera indirekt paverkar andra ménniskor och media spraket.(Andersson

1989: 16-17.)

4.3 Andraspraksinldrning

For en andraspraksinldrare ar det viktigt att i den l&ngsiktiga malséttningen uppna goda
sprakfardigheter med varierande ordforrdd. Den kortsiktiga malséttningen dr att kunna
anvinda spriket for att kommunicera med omgivningen. (Se t.ex. Enstrom 1996.) I
Sprékskolan dr sprakinldrning mest tilldgnande. Det betyder att undervisningen adr mera
informell &n formell. Eleverna borjar tilldgnandet 1 8k 1 med att ldra sig lek, rim och
ramsor och genom att vara tillsammans med elever som har ett annat modersméal dn de
sjdlva har. Undervisningen dr inte styrd sé att lararen undervisar ord och grammatik med
hjélp av larobocker dvs. traditionell sprakundervisning, utan undervisningssituationen ar
som ett forhdllande mellan eleverna sinsemellan och mellan elever och

larare.(Lagnebick 2004.)

Att bygga upp ett ordforrad tar lang tid och kan anses aldrig vara nédgot avslutat.
Modersmalet ldr man sig genom att upprepa orden ging efter gang och genom att
anvinda dem i olika sammanhang. Till slut sker varje anvindning i en meningsfull
kontext och man lér sig ordets betydelse och hur man kan anvénda det i forhéllande till
andra ord. I allmidnhet har andraspraksinldrare inte den hiar mgjligheten att under lang
tid och 1 olika kontexter urskilja ordets fullstindiga betydelse. Déarfor forsoker man hitta
genvigar (t.ex. rim och ramsor) att lira sig snabbare ett storre ordforrdd i ett

andrasprak. (Enstrom 1996: 9-14.)

Inldrningen av ett sprak dr en komplicerad process. Man maste behédrska ménga olika
delar som dr automatiska for en modersmalstalare. Andraspraksinldraren har nytta av att

kunna redan ett sprdk och med hjilp av sprakliga och sociala medel som redan é&r
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bekanta, kan inldraren borja sdka fram liknande medel for att kunna &stadkomma

samma funktioner pa det nya spraket. (Buss 2002: 65.)

Det édr normalt att en inldrare forsoker anvinda modersmélets modeller (ord, ordf6ljd,
ordbdjning osv.) ndr han/hon forsoker uttrycka sig i borjan av sprakinlérningen. Sadan
hér interferens mellan spraken &r ocksd mojlig med sprékparet finska-svenska, men
enligt manga undersokningar forekommer det inte lika ofta med detta sprakpar jamfort
med t.ex. spradkparet franska-engelska. (Buss 2002:64-65.) Interferensen och
kodvéxlingen mellan sprék kan gé& 1 bdda riktningar. Typiskt &r att forsta spriket
paverkar andrasprdket. Men det dr ocksa mdjligt att andraspriket paverkar forsta
spraket. (Laurén 1991: 33.) Liksom Ulla Laurén i sin undersékning Sprdkfel och
interferens hos tvdsprdkiga skolelever — En studie i fri skriftlig produktion pd svenska
(1991) kommer jag att anvidnda termen inferferens i betydelsen det interlingvala eller

mellansprékliga inflytandet.

Forstaspraket  och  andrasprdket  fungerar  tillsammans  hos  individen.
Andraspréiksinldraren har redan kunskap och vetande om hur man kan anvinda sprak
och hurdant sprakbruk som ar lampligt vid olika tillfallen. Darfor sdker inldraren vigar
att kunna uttrycka sina kinslor och tankar pé det sitt han dr van vid i sitt priméra
samhdlle. (Buss 2002: 64-65.) I Sprakskolan géller det finsksprakiga samhillet 1 Finland
och det svenskspréakiga samhéllet i Sverige. I gransomrddet Haparanda-Torned &r det en
stor fordel att kunna bada spréken. Det ger bittre mojligheter att senare i livet studera

och arbeta 1 bada landerna.

Andraspriksinldrning och -tillignande innehaller flera olika komponenter som hor
tillsammans och som paverkar inldrningsprocessen. Bernard Spolsky (1989: 25) har
skrivit att andraspraktillignandet alltid sker i en social kontext dvs. i hemmet, skolan,
familjen, med kompisar osv. Vanligtvis anvdnder man termen kdllsprdk om
modersmalet och termen madlsprdk om det sprak som man studerar. Olika
sociolingvistiska situationer utsitter inldraren for mélspriket generellt. Samtidigt far

inldraren en kinsla for vilken roll andraspraket (malspraket) har i samhéllet och hur
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sprakkunskaper och tvasprakighet virdesitts nufortiden. Den sociala kontexten paverkar
inldrarens attityd och motivation att ldra sig ett andrasprdk. Den sociala kontexten
erbjuder ocksa olika situationer for inldraren t.ex. formella undervisningssituationer och

informella inldrningssituationer i samhéllet. (Spolsky 1989:25-26.)

Nufortiden talas det i Finland om pakkoruotsi” men i omradet Torned-Haparanda har
det under de senaste aren blivit mycket viktig att kunna bade finska och svenska.
Arbets- och studiemdjligheterna dr mycket bittre om man behdrskar bada spraken.
Kanske har detta ocksd paverkat att intresset har okat att utveckla Sprikskolan s att
ocksa finska barn skall kunna borja lira svenska redan i forskolan. Sprékkurser for
vuxna ordnas ocksd. Om man har flyttat till Haparanda fran Torned och om man vill
jobba i Haparanda maste man visa att man kan flytande svenska eller om man inte kan
méiste man delta i en kurs som trénar upp sprakkunskaper i svenska. Sddana hér kurser
ar nodvéndiga, populédra och de ordnas regelbundet s att ocksa vuxna har mojlighet att

forbéttra sina arbetsmojligheter genom att lara sig ett andrasprak.

Egen motivation, individuella drag, forkunskaper, &lder, begdvning samt personliga
variabler (t.ex. oro) pdverkar inldrning av malspraket. Samspelet mellan inlérare och
mojligheter till inldrning inverkar pa hurdana lingvistiska och icke-lingvistiska resultat
inldraren nar. (Buss 2002: 63.) I det hdr skedet vill jag lyfta fram ldrarens roll som
mélsprakstalare 1 Sprékskolan 1 Haparanda och betona att rollen &r verkligen viktig.
Léraren dr kanske den enda vuxna malsprékstalaren som eleverna dagligen &r i kontakt

med och som kan hjilpa till vid svarigheter i inldrningen.

Alla de komponenter som har ndmnts (inldrare, sociala situationer och mélsprakstalare)
ar lika viktiga. Om nagon av komponenterna saknas gor det sprékinldrningen svar och
eventuellt &ven omojlig. Variation kan dock ocksa paverka inldrningen. (Buss 2002: 63-

64.)
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4.4 Sociolingvistisk kompetens

I ett mycket tidigt skede visar barn tecken pa socialt beteende. Barn lér sig att det finns
en social ordning som innebér att man kan gora jaimforelser dels mellan olika ménniskor
och dels mellan ménniskor i olika roller. Begrepp som pojke/flicka, dum/begédvad, en av
oss/en av dem blir tidigt bekanta for barn. Socialiseringsprocessen dr en mycket viktig

komponent och spraket spelar en stor roll i den. (Jorgensen 1995: 27-28.)

Den sociolingvistiska kompetensen innebdr forstaelse for en kontext dér spriket
anvinds samt forméga att anpassa spréket efter olika situationer och personer. Olika
register, konventioner och dialektala variationer borde man ocksa kénna till samt ha
formaga att tala som modersmalstalare. Det kan betyda att man maste kunna behérska
variation i ordforrad eller grammatik. A andra sidan ir sociolingvistisk kompetens en
formaga att tolka kulturella drag i talet och bildspréakliga uttryckssétt. Ett och samma
uttryck kan ha olika betydelse och meningar i olika kulturer. (Buss 2002: 47-50.)

For andraspréksinldrare dr det viktigt att skaffa sig sociolingvistisk kompetens for att
kunna kommunicera med andra ménniskor och for att forstd olika texter som &r skrivna
med tanke pa sociala normer och som dr producerade i andra samhillen. I olika
kontexter och kulturer kan ett och samma uttryck ha olika eller flera olika betydelser
och darfor &r det viktigt att ha ocksd inre kinnedom om spréaket och dven om den kultur
som man lir sig ndgot om. (Buss 2002:51-59.) Nufortiden &r det inte bara sprakinlérare
som behover kdnna till olika kulturer utan i ett internationellt samhélle &r det viktig for

alla att en ha sociolingvistisk kinnedom om omvirlden.
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5 KON OCH SPRAK

5.1 Spréak och socialisation

Barns utveckling till pojkar respektive flickor borjar redan fore skoldldern. Flickor och
pojkar tilldgnar sig delvis olika sprak men det ar lika viktigt for bada att kunna komma
overens i1 dagens fordndrande samhille. Kommunikation och det hur man reagerar i
olika situationer dr en stor aspekt och man borjar tilldigna sig sadana egenskaper och
kunskaper redan som barn. Omvérlden, relation till andra ménniskor, kultur osv.

paverkar mycket tidigt barnens sitt att tilldgna sig och anvédnda sprak. (Dahlberg 1989.)

Socialisation som process speglar den kultur barnet lever i. Socialisationen innebér att
individen anpassar sig till samhaéllets krav, normer och moral, alltsa till de regler som &r
géllande 1 samhaéllet och till de forvdntningar som omgivningen har pd individens
beteende. ( Fichtelius Malmberg, Johansson & Nordin Thelander 1982.) Det har gjorts
flera olika undersokningar som visar att det finns skillnader i flickornas och pojkarnas
sprakanvdndning se t.ex. Hultman (1981). Olika miljder, hobbyer och andra

fordnderliga variabler paverkar individens sprak och hur det anvénds.

Den priméra socialisationen sker i familjen eller ndgonting motsvarande medan den
sekundédra socialisationen sker i1 dagvérden, skolan, pa arbetsplatsen och genom
massmedia. Det finns forstds skillnader mellan interaktion och socialisation mellan
olika familjer och det dr en faktor som leder till att individer kommunicerar pa olika sétt
med varandra och lér sig nya diskussionsmodeller och beteendemodeller. Den priméra
socialisationen betyder att barnets grundidentitet skapas och de forsta levnadsaren dr
darfor mycket betydelsefulla. Nir barnen borjar i dagvarden borjar den sekundéra
socialisationen som utvidgar barnens erfarenheter i den sociala kontexten. (Buss 2002:

92.)
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5.2 Flickornas och pojkarnas sprakanviandning

Flickor och pojkar lir sig redan som sma barn att det finns kvinnliga och manliga roller
1 virlden. Under skoltiden stirks de hér rollerna och man fortsitter att behandla flickor
och pojkar olika under skoltiden. Det ar typiskt att flickorna f6ljer skolans regler mera
noggrant och att skolan inte krdver samma anpassning av pojkarna. Hultman och
Einarsson (1985: 17-18) har kommit till att skolan fortsdtter samma utvecklingslinje
som har paborjats tidigare. Utvecklingslinjen kan ha bdrjat redan i daghemmet eller

hemma hos barnen.

Man hor ofta att flickorna &ar duktigare i skolvdrlden &n pojkarna. Det finns en
generaliserad uppfattning att flickor anpassar sig béttre 1 skolan dven om pojkarna
kommunicerar mera med ldraren. Flickorna &r kanske inte aktivare i skolan utan de
behidrskar béttre de situationer dér skolframgéngen méts. Man kan séga att medan
flickorna foljer regler tar pojkarna ordet under lektionen och det leder ofta till att
flickorna far mindre uppmérksamhet &n pojkarna som kraver det (Gulbrandsen 1994:

25).

Det finns skillnader 1 flickornas och pojkarnas sprakanvindning. Sprakliga
konsskillnader beror dels av olika intresseomradena som flickorna och pojkarna har.
STIG-projektet (projektet Skrivtraning for gymnasieskolan) visar att elevernas ordval
framfor allt styrs av de olika intressena. Flickorna skrev hellre om maénniskor,
méinskliga relationer och skolans yttre miljo medan pojkarna koncentrerade sig pa

skolorganisationen och arbetet i skolan. (Hultman 1981: 39-40)

Buss har i sin licentiatavhandling (1997) undersokt pastdendet flickor producerar mera
text dn pojkar och resultatet var att det verkligen ar sant. Mitt material visar det samma.
Flickornas rapporter dr lingre dn pojkarnas rapporter badde hos finsk- och svensk-
sprékiga elever. Enligt Hultman (1981) gor flickor farre skrivfel &n pojkarna och
flickorna &r mera produktiva. Det dr orsaken till att flickorna ofta far hogre betyg én

pojkarna. Pojkarnas kortare uppsatser och annorlunda intresseomrdden orsakar
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skillnader i sprakbruket, men dndd kan kvinnligt och manligt sprak inte betraktas som
tva sérskilda sprak. (Hultman 1981: 50-58). Olika tillfdllen, miljon och annan variation

paverkar méanniskans sprakbruk och det ar inte alltid en medveten process.

I mitt material syns att pojkarna och flickorna skriver om olika saker eller pé olika sétt
om samma saker. Flickorna beskriver noggrannare vad de har gjort, t.ex om de har varit
i stan och handlat s& beréttar de var de har varit, vad de har kopt och med vem de har
varit dir. Pojkarna beréttar mera allméint vad de har gjort t.ex att klassen har varit pa en
resa och resan var rolig. Pojkarnas stil dr alltsd mycket klar och enkel. Flickorna ger

mera information om vad som har hint och stilen kan ségas vara méngordigare.

I olika unders6kningar syns att vi uppfostrar barn olika beroende pa om vi har en flicka
eller en pojke. Redan tidigt borjar barn efterlikna det kvinnliga eller det manliga
beteendet och barn identifierar sig med vuxna av samma kon. Flickor leker med dockor
och pojkar leker med bilar. Flickornas och pojkarnas sprakbruk avslojar deras olika sétt
att betrakta vérlden. Konsskillnader syns 1 ordval och annan anvidndning av spraket.
Flickorna é&r skriftligt mera produktiva dn vad pojkarna dr. Det kan sigas att genom
uppfostran tillignar vi oss ett sprdk som é&r typiskt for flickor och pojkar, kvinnor och

min och konsrollerna syns i det vardagliga livet. (Buss 2002: 105-107)
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6 PRODUKTIVITET

Produktivitet ger en matt pa materialets omfing. Jag har undersokt elevernas
produktivitet genom att rdkna antalet 16pord 1 de tva rapporterna. Jag har ocksa rdknat
medeltalet och medianen och dven variationsvidden. Medianen och variationsvidden
visar om medeltalet &r missvisande och resultaten dr mera tillforlitliga. Finsksprakiga
flickors och pojkars produktivitet har raknats skilt for sig, liksom ocksa svensksprakiga

flickors och pojkars eftersom jag beaktar konsskillnaderna i den hér undersékningen.

Materialet innehéller totalt 9789 16pord, varav de finsksprékiga eleverna svarar for 5296
16pord och de svensksprakiga eleverna for 4593 16pord. I medeltal har de finsksprakiga
eleverna skrivit 192,4 16pord, medan de svensksprékiga eleverna har skrivit nagot
mindre, 158,4 16pord (se tabell 2). Skillnaden mellan de hir tvd grupperna ér 34,2
16pord. Medianvérdet for de finsksprakiga eleverna édr 95,5 och for de svensksprakiga
eleverna 60. Skillnaden ar igen ganska stor 35,5. Medianvirdet 4r mindre 4n medeltalet
hos flickor och pojkar 1 bada grupperna och det tyder pa att det finns flera elever som

har producerat mindre text &n medeltalet i gruppen.

Tabell 2. Produktiviteten matt i antal 16pord hos 9-klassister 1 Sprikskolan. Virdena ges
1 absoluta tal och som medeltal och median.

Fl. ELEVER [6pord medeltal median variationsvidd
flickor 3896 229,2 102,5 46-235(189)
pojkar 1300 130,0 58,5 14-162(148)
totalt 5196 192,4 95,5 14-235(221)

SV.ELEVER I6pord medeltal median variationsvidd
flickor 3003 187,7 65,6 35-212(177)
pojkar 1590 122,3 54,5 26-139(113)
totalt 4593 158,4 60,0 26-212(186)
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Overraskande ir att de svensksprikiga eleverna i mitt material har producerat mindre
text pa svenska som &r deras modersmal dn de finsksprakiga. Jag forvintade mig att de
finsksprakiga eleverna skulle ha producerat mindre text pd sitt andrasprdk &n de
svensksprakiga pd sitt modersmdl. I Buss undersokning (2002: 111) hade
jamforelsegruppen (det svensksprakiga hogstadiets jamnariga elever) producerat mera
text dn de jimnériga sprakbadseleverna. Mitt material visar alltsa inte likheter med Buss
material i det hiar skedet. Mitt material visar likheter med U. Lauréns (1994: 64-65)
material, som visar att tvdsprékiga elever 1 &k 9 1 hennes material har producerat nagot
lingre texter dn ensprakiga elever. Mitt material &dr inte helt jamforbart med de hir
undersokningarna, eftersom bada grupperna i mitt material kan eller borde anses som
tvasprakiga (finska och svenska), eftersom skolan inriktar sig pa att eleverna é&r

tvasprakiga nir de slutar skolan och de hir eleverna ar redan 1 dk 9.

Det finns flera olika undersdkningar (se t.ex Hultman 1981) som visar att det dr vanligt
att flickorna i skrift producerar mera text &n pojkarna. Det framgar ocksd av mitt
material. Flickornas andel av det totala antalet 16pord (9789 16pord) dr c. 70 % och
pojkarnas andel ar c. 30%. Finsksprédkiga flickor svarar for c. 74 % av det totala antalet
16pord hos finsksprékiga elever och pojkarnas andel dr d& 26 % av det totala antalet hos
finsksprakiga elever. Svensksprikiga flickor svarar for c. 65 % av det totala antalet
16pord och de svensksprakiga pojkarnas andel ar dé c. 35 % av det totala antalet 16pord
hos svensksprikiga elever. I bada grupperna har flickorna producerat mera text vilket

har kommit fram ocksa i andra undersdkningar (se t.ex Buss 2002, Hultman 1981).

6.1 Produktivitet i rapporten till rektorn

Rapporten till rektorn anses i mitt material som den formella rapporten. Med en formell
rapport menas det att rapporten ar riktad till skolans ”storsta auktoritet” och man borde
kunna ta hénsyn till stilen som man anvinder och visa att man vet till vem man skriver.
Texterna som eleverna har skrivit till rektorn liknar brev. Forr ndr man inte skrev e-post

eller textmeddelande skrev man brev och det finns dven instruktioner om hur brev borde
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se ut. Nufortiden finns det inga noggranna regler men det &r sjélvklart att man borde ta

hénsyn till mottagaren.

Finsksprékiga flickor har skrivit méirkbart lingre rapporter till rektorn &n finsksprakiga
pojkar (tabell 3). Flera undersdkningar (se t.ex Skrivsyntax, Talsyntax, FRIS, STIG och
Skolsyn) visar att flickorna vanligen producerar mera text dn pojkarna (Hultman 1981:
29-31). Den kortaste rapporten som en finsksprakig flicka har skrivit till rektorn
innehéller 46 16pord och den kortaste som en finksprakig pojke har skriv innehéller 14
16pord. Det kan diskuteras om en text som innehaller 14 16pord dven kan sdgas vara en
rapport eller ett brev eller dr det bara en sats eller mening. Den léngsta rapporten som
en finsksprékig flicka har skrivit till rektorn innehéller 170 16pord och den lidngsta
rapporten som en finsksprakig pojke har skrivit innehéller 162 16pord. Skillnaden
mellan de ldngsta rapporterna ir inte stor men skillnaden mellan de kortaste rapporterna

noterar man redan som storre.

Tabell 3. Produktivitet métt 1 antalet ord i rapporten till rektorn hos de finsksprakiga
eleverna. Vardena ges i absoluta tal, medeltal och median.

variationsvidd median medeltal
fi.flickor 46-170(124) 100,0 100,5
fi.pojkar 14-162(148) 58,5 64,1

Variationsvidden hos finsksprékiga pojkar dr ndgot storre &dn hos finsksprakiga flickor 1
rapporten till rektorn, men inte mérkbart storre. Det betyder att det finns individuell
variation hos eleverna och det dr naturligt med variation. Det finns inte stora skillnader
mellan medeltalen och medianen hos de finsksprakiga eleverna och det betyder att
medeltalen inte dr missvisande. Enligt de hér resultaten producerar finsksprakiga

flickor mera text pa svenska @n finsksprikiga pojkar. Buss (2002) har fatt likadana
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resultat ndr det géller sprékbadsflickornas och -pojkarnas produktivitet péd sitt

andrasprak.

Svensksprékiga elever har producerat mindre text pd sitt modersmdl dn finsksprikiga
elever pd sitt andrasprék. Det dr overraskande. U. Lauréns (1994: 64-65) undersokning
visar att tvdsprakiga elever producerar mera text dn ensprakiga. Situationen &r inte helt
densamma i mitt material eftersom bada grupperna i mitt material anses som
tvasprakiga, men de svensksprakiga fick skriva pa sitt modersmal och de finsksprakiga

skrev pa sitt andrasprék.

Ocksé hos de svensksprakiga eleverna dr det flickorna som har skrivit langre rapporter
liksom hos de finsksprikiga eleverna. Den kortaste formella rapporten som en
svensksprakig flicka har skrivit innehdller 35 16pord och den kortaste rapporten som en
svensksprakig pojke har skrivit innehaller 26 16pord. Skillnaden 4r inte mirkbart stor.
Den lingsta rapport som en svensksprakig flicka har skrivit innehaller 212 16pord och
den ldngsta som en svensksprakig pojke har skrivit innehaller 139 l6pord (se tabell 4).

Skillnaden mellan de lédngsta rapporterna dr redan sé stor att man noterar det.

Tabell 4. Produktivitet mitt 1 antalet ord i rapporten till rektorn hos de svensksprakiga
eleverna. Virdena ges i absoluta tal, medeltal och median.

variationsvidd median medeltal
sv.flickor 35-212(177) 71 90,6
sv.pojkar 38-139(101) 68 74,2

Medianen hos svensksprékiga flickor 4r mindre 4n medeltalet och det visar att det finns
flera flickor som har skrivit kortare rapport 4n medeltalet. Det skulle vara intressant att
veta hurdana resultaten hade blivit om eleverna hade skrivit rapporter pa finska. Skulle

det dd vara de svensksprakiga eleverna som skrev de ldngsta rapporterna?
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Variationsvidden hos de svensksprékiga flickorna dr storre dn hos de finsksprakiga
flickorna. A andra sidan dr den mindre hos de svensksprikiga pojkarna &n hos de
finsksprakiga pojkarna. Av alla rapporter till rektorn har en finsksprékig pojke skrivit
den kortaste och en svensksprakig flicka har skrivit den ldngsta rapporten. Figur 1 nedan

visar resultaten i1 form av stapeldiagram.

16pord
140
120 -
100
80 | O nedeltal
B nedian
60 4
40 -
20 4
0 ‘ ‘ T
sv.flickor  sv.pojkar fi.flickor fi.pojkar

Figur 1. Produktiviteten i rapporten till rektorn hos bada elevgrupperna.

Skillnaderna mellan flickornas och pojkarnas produktivitet syns nidr man jamfor
texternas lingder bade i medeltal och i median. Figur 1 visar att skillnaderna mellan de
finsksprakiga flickornas och pojkarnas formaga att producera formell text dr storre &n
vad skillnaderna &r hos de svensksprakiga eleverna. De kortaste formella rapporterna ar
skrivna av de finsksprakiga pojkarna. Jimforelsen mellan de finsksprakiga flickorna och
de svensksprékiga flickorna visar att de finsksprékiga flickorna producerar ndgot langre
rapporter. I Buss (2002: 112) material skrev sprakbadsgruppen och jémforelse gruppen
ungefar lika mycket text. I mitt material visar pojkarnas resultat att de finsksprakiga
pojkarna skrev nigot kortare rapport dn de svensksprakiga pojkarna. I Buss (2002:112)
material var det sprakbadspojkarna som skrev ndgot ldngre rapporter dn den ensprakiga

jamforelsegruppen.
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6.2 Produktivitet i rapporten till en kompis

Rapporten till en kompis som inte kunde vara med pé resan anses som den informella
rapporten i mitt material. Den informella rapporten forvintas vara lingre &n den
formella rapporten till rektorn eftersom stilen kan vara friare och man far anviinda egen

fantasi.

De finsksprakiga flickorna har producerat nagot ldngre rapporter till en kompis. De
finsksprakiga pojkarna for sin del tycks producera nistan lika l&nga rapporter oberoende
av mottagaren (se tabell 5). Variationsvidden hos de finsksprakiga flickorna ar stor, 184
16pord mellan den kortaste och den lidngsta rapporten. Pojkarnas variationsvidd &r
mindre an 1 rapporten till rektorn, 94 I6pord mellan den kortaste och den lédngsta

rapporten.

Tabell 5. Produktivitet métt 1 antalet ord 1 rapporten till en kompis hos de finsksprakiga
eleverna. Virdena ges i absoluta tal, medeltal och median.

variationsvidd median medeltal
fi.flickor 51-235(184) 130,0 128,6
fi.pojkar 32-126(94) 56,5 65,5

Rapporten till en kompis kan anses som en mera naturlig situation &n rapporten till
rektorn (Buss 2002: 119-120). Detta och motivation dverhuvudtaget kan ha paverkat att
de finsksprakiga flickorna har producerat mera text till en kompis. Det finns inte stora
skillnader 1 de finsksprakiga pojkarnas produktivitet i rapporten till rektorn och till en
kompis. Variationsvidden dr nagot storre i1 rapporten till rektorn, men skillnaden mellan

medeltalen och medianen i bdda rapporterna &r inte markbart stor.
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De svensksprikiga eleverna har producerat kortare rapporter till en kompis dn till
rektorn. Det dr forvanande, men kan delvis forklaras med att de kanske har ansett den
formella rapporten viktigare dn rapporten till en kompis p.g.a. att rapporterna skrivs 1
skolan och en av rapporterna ér till skolans ledare”. De svensksprakiga pojkarna har
skrivit de kortaste rapporterna i materialet till en kompis. Eleverna har sjilv beslutat i
vilken ordning de har skrivit rapporterna. Néagra elever har skrivit ungefér lika langa
rapporterna till bdda mottagare. En del av eleverna har skrivit en ldngre rapport till en

kompis eller till rektorn och den andra rapporten har varit kortare.

Tabell 6 visar att medianvirdet hos de svensksprakiga flickorna dr négot lidgre én
medeltalet och det finns flera flickor som har producerat kortare texter &n medeltalet.
Pojkarnas medeltal och median &r néstan lika hoga och det tyder pa att medeltalen inte

ar missvisande.

Tabell 6. Produktivitet mitt i antalet ord i1 rapporten till en kompis hos de
svensksprakiga eleverna. Virdena ges i absoluta tal, medeltal och median.

variationsvidd median medeltal
sv.flickor 41-205(164) 61,0 86
sv.pojkar 26-74(48) 49,9 48

Buss (2002:119) undersdkning visar att bara sprdkbadsgruppens flickor har producerat
langre rapporter till en kompis. I mitt material dr det finsksprakiga flickor som har
skrivit de ldngsta rapporterna till en kompis. Det kan ségas att vi, dvs. Buss och jag, har
fatt likadana resultat i det har fallet. Figur 2 visar skillnaderna i1 produktivitet hos bada

grupperna.
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Figur 2. Produktiviteten i rapporten till en kompis hos bada grupperna

Det kommer tydligt fram att de svensksprdkiga pojkarna har skrivit de kortaste
rapporterna till en kompis och de finsksprakiga flickorna har skrivit de ldngsta
rapporterna. Buss undersokning (2002) visar att flickorna producerar mera text an
pojkarna, vilket framgir ocksd av mitt material. I hennes undersékning skrev
sprakbadspojkarna langre rapporter dn jimforelsegruppen, jimnériga svensksprikiga
elever. Det stimmer ockséd i mitt material nir det géller rapporten till en kompis. De

finskspréakiga pojkarna har skrivit lingre informella rapporter dn de svenskspréakiga.

I mitt material gér alla elever i samma skola och meningen &r att de skall bli
tvasprakiga. Det kan sdgas att flickorna dr i genomsnitt mera produktiva dn pojkarna i
bada grupperna, liksom i1 Buss undersokning. Produktiviteten i mitt material dr ldgre dn 1
Buss material. Béde sprakbadsgruppen och jamforelsegruppen har skrivit lédngre
rapporter i Buss material 4n grupperna i mitt material (se Buss 2002: 111). Det ar svart
att sdga vad det beror pa. Det kan vara mojligt att eleverna i min undersékning har fatt
uppgiften att skriva rapporter och nér de var fardiga sa har de fatt lov att géra nagonting
annat under lektionen och det har motiverat nagra av eleverna att skriva rapporterna sa
snabbt och kort som mojligt. Buss papekar att ingen av eleverna i hennes undersokning

verkade ha brist pa skrivtid och de flesta var fardiga innan tiden gick ut (Buss 2002:
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119). Jag kan inte kommentera detta eftersom jag inte var pa plats da rapporterna skrevs

utan lararen har hallit lektionen som normalt.

Tabell 7. Produktivitet och variationsvidd i den formella och den informella rapporten
hos de finsksprékiga flickorna och pojkarna och hos de svensksprakiga flickorna och
pojkarna.

Den formella rapporten Den informella rapporten
Grupp variationsvidd | median | medeltal | variationsvidd | median | medeltal
fi.flickor 46-170(124) 100,0 100,5 51-235(184) 130,0 128,6
fi.pojkar 14-162(148) 58,5 64,1 32-126(94) 56,5 65,5
sv.flickor 35-212(177) 71,0 90,6 41-205(164) 61,0 86,0
sv.pojkar 38-139(101) 68,0 74,2 26-74(48) 49,9 48,0

Tabell 7 visar att endast de finsksprékiga flickorna har producerat mera text i den
informella rapporten. De flesta eleverna har producerat ndgot mera i den formella
rapporten. De svensksprakiga flickornas medianvérde i bdda rapporterna visar att det
finns elever som har skrivit ndgot kortare texter dn medeltalet. Det 4r ganska
Overraskande att eleverna har skrivit langre rapport till skolan rektor eftersom det kunde
antas att det skulle ha varit ldttare och naturligare att skriva till en kompis. Dock kan det
sdgas att eleverna troligen har upplevt skrivuppgiften som en skoluppgift och den kan
inte sdgas vara det mest naturliga situationen att skriva ett brev. Rapporten till rektorn
var mera formell och kanske det paverkade sa att ndgra elever satsade mera pa denna.
Att skriva en rapport till en kompis kan anses som en mera naturlig situation och man
stressar inte 1 onddan utan skriver helt fritt. I mitt undersdkningsmaterial verkar det vara

sd att kompisar forstar varandra och de behdver inte vara s mangordiga i sina brev.

I Buss (2002) material syns det ett samband mellan ldngden pd den informella och pa
den formella rapporten hos enskilda elever. Enskilda eleverna har alltsa inte satsat pa

ndgondera rapporten utan elever som har skrivit en lang formell rapport har ocksa
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skrivit en relativt l1dng informell rapport. Detta géller delvis ocksd i mitt material men

inte hela végen.

Sammanfattningsvis kan sigas om de bada rapporterna att det finns skillnader i
produktivitet mellan de tvd konen men ocksa mellan de tvd grupperna. Finsksprakiga
flickor har producerat mest text och orsaken till det hdr kan vara brister i
sprakfardigheter som leder till mera talsprakliga uttryckssatt, vilket igen kan betyda
flera ord. (Korkman: 1995:71) Men naturligtvis kan det ocksa vara att flickorna var
faktiskt mer produktiva &n andra. Pojkarna i bada grupperna har producerat minst text i
bada rapporterna. Overraskande ir att de svensksprikiga pojkarna har skrivit de allra
kortaste rapporterna men som ovan har nidmnts kan det bero pa de finsksprakiga
pojkarnas brister 1 sprakfardigheter att de har anvint flera ord. Troligen kan de dnda pa

ett naturligt sétt ha varit mer produktiva 4n sina svensksprakiga kamrater.
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7 BESKRIVNING OCH ANALYS AV OLIKA TYPER AV RAPPORTER

I det foljande har jag gatt igenom alla olika typer av rapporter som jag har i mitt
material (fi. flicka till en kompis, fi. pojke till en kompis, sv. flicka till en kompis, sv.
pojke till en kompis, fi. flicka till rektor, fi. pojke till rektor, sv. flicka till rektor, sv.
pojke till rektor). Det finns étta olika typer av rapporter i materialet och jag har valt att
gd igenom mera noggrant de kortaste och ldngsta rapporterna i varje grupp. Rapporterna
ar 1 den ordningen att de kortaste kommer forst och direfter borjar jag med att ga

igenom de lingsta rapporterna.

7.1 Beskrivning av de kortaste rapporterna

De kortaste rapporterna som eleverna har skrivit innehéller 14-51 16pord( se tabell 7).
Jag kommer att beskriva en del av de kortaste rapporterna mera detaljerat. ( I bilaga 3
finns de kortaste rapporterna) De kortaste rapporterna i mitt material &r alltsa skrivna av
pojkar. Skillnaderna mellan pojkarnas och flickornas kortaste rapporter dr ganska stora.
Den kortaste rapport som en pojke har skrivit innehéller 14 16pord och den kortaste som
en flicka har skrivit innehaller 35 I6pord. Den dr hélften lingre dn pojkens rapport. I
tabell 8 syns lingden hos de kortaste rapporterna av alla rapporttyper som finns i mitt

material.

Tabell 8. Antalet I6pord 1 de kortaste rapporterna. Viardena ges i absoluta tal.

fi.flicka fi.pojke | sv.flicka | sv.pojke
rektor 46 14 35 38
kompis 51 32 41 26
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En finsksprakig pojke har skrivit den kortaste rapporten i mitt material, en rapport till
skolans rektor (bilaga 2, a). Han har skrivit bara en 14 16pord lang rapport. Rapporten
paminner mera om ett postkort &n om ett brev och det kan diskuteras om hans text
egentligen beréttar ndgonting om hans sprakféormaga. Pojken har berittat att han var i
Norge och han har itit, sovit och att resan var mycket rolig. Pojken har inte anvint
ndgon hélsningsfras och det syns att han inte har fist uppmiarksamhet vid stil och
mottagaren sdsom han uppmanas till i anvisningarna. Rapporten dr mycket kort och det
visar att skribenten inte kan sdgas vara tvasprakig om man utgér frdn den har skiftliga
rapporten. Rapporten visar brister i grammatik och dven i sociolingvistisk kompetens i
den meningen att han inte f6ljt anvisningarna och varit uppméirksam pa vem mottagaren
ar. Enligt min &sikt kan det vara mgjligt att pojken inte har tyckt att den har uppgiften ar

av speciell betydelse och kanske han skojar och skriver s& har kort.

Den nist kortaste rapporten dr skriven av en svensksprékig pojke. Han har skrivit en 26
16pord lang rapport (bilaga 2, b) till en kompis. Att rapporten ér till en kompis ar lite
Overraskande for man forvéntar sig att kompisar far en mera detaljerad beskrivning av
resan. Pojken hélsar kompisen forst pd vanligt sitt och sedan berdttar han om den
trakiga klassresan. Han beréttar att de har supit, vilket han inte har beréttat i sin rapport
till rektorn. I stéllet skriver samma pojke till rektorn att ingen har druckit. Det syns att
han har tagit hdnsyn till mottagaren och att han skriver mera fritt till kompisen. Pojken
visar uppmérksamhet och att det inte dr ldmpligt att berétta om allt som har hént for
rektorn och viljer en friare stil i sin rapport till kompisen. I rapportens slut har han
skrivit Frdn Pelle och det ir ett helt vanligt sitt att avsluta ett brev. Aven om den hir
rapporten ocksd dr kort visar den att sprakférmigan och den sociolingvistiska

kompetensen dr ganska utvecklad hos pojken.

Samma finsksprékiga pojke som skrev den kortaste rapporten till rektorn har skrivit den
tredje kortaste rapporten till en kompis. Han har skrivit en 32 16pord lang rapport
(bilaga 2, c) till en kompis. Pojken é&r alltsd densamma som har skrivit den kortaste

rapporten till rektorn. Han har i rapporten anvént en normal hélsningsfras och berittat
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lite mera om resan. Grammatiska brister finns ocksa 1 den hdr rapporten och man kunde

forvanta mera sig i spraklig och innehéllslig vdg av en niondeklassist.

En svensksprakig flicka har skrivit en 35 16pord ldng rapport ( bilaga 3, d) till rektorn.
Rapporten ér den fjarde kortaste. Rapporten borjar med den vanligaste hélsningsfrasen
Hej. Hon skriver om resan till Danmark och beskriver hur utvecklande det var att bo i
danska familjer. Stilen &r ganska fri och positiv men rapporten dr ganska kort och
flickan har inte avslutat rapporten med nagon fras utan rapporten slutar sa haér:
”Danmark var ett bra och rikt land, dir triffade vi massor av nya kompisar.” Det
kommer inte fram vem som har skickat brevet och det visar att hon inte dr van vid att

skriva brev.

Den femte kortaste rapporten &r skriven av en svensksprdkig pojke. Han har skrivit en
38 lopord ldng rapport (bilaga 3, e) till rektorn. Pojken har anvént en vanlig
hélsningsfras Hejsan rektorn! och beskrivit resan pa ett positivt sitt. Han 6nskar anda
att de nésta gang kunde resa till nagon roligare plats. Pojken har anvént ett talsprakligt
nanstans 1 rapporten vilket tyder pa att brevet inte dr officiellt och dnda slutar han
rapporten med Mvh Per och det visar att han har tagit hdnsyn vid mottagaren och stilen.
Det ér roligt att pojken i slutet av rapporten betonar att alla har varit skotsamma under
resan och att ingen har druckit. Det visar att han vill forsékra rektorn om att hon inte har

nagonting att oroa sig for.

Den sjitte kortaste rapporten ér skriven av en svensksprakig flicka och rapporten ér till
en kompis (bilaga 3, f). Rapporten innehéller 41 16pord och borjar med en ovanlig
hilsningsfras Tjooh som redan ger en bild av den ungdomssprakliga stilen. Flickan har
anvant engelska nér hon beskriver hurdan resa var (Resan till Danmark var king). Hon
kénner sympati for sin kompis som inte kunde var med pa resan. Flickan anvénder ordet
typ for att betona det som hon sdger ([...]Det har varit roski najst véider typ 25+[...])
Dessutom anvénder hon smileys, :( och ;) som &r typiska i e-post och textmeddelanden.
Rapporten dr kort men visar att flickan kan anvinda talsprakliga och ungdomssprakliga

nyanser i sin text.



38

En finsksprikig flicka har skrivit en rapport med 46 16pord till rektorn (bilaga 3, g).
Rapporten ér den sjunde kortaste. Det finns ganska manga fel i rapporten t.ex bokstdver
fattas eller flickan har anvint fel bokstav. I stéllet for efter har flickan skrivit dfter vilket
troligen beror pa att hon har blandat pd hur man uttalar /e/ och /&/. Flickan har inte
anvant en hélsningsfras utan borjar brevet direkt med “Vdar klass var klasres i
Stockholm” och det syns inte att hon har tagit hdnsyn till mottagaren. Det finns mycket

att forbéttra 1 flickans svenska for att man skall kunna sédga att hon ar tvasprakig.

En finsksprékig flicka har skrivit den attonde kortaste rapport till en kompis. Rapporten
ar 51 lopord lang. Flickan har beskrivit resan till Spanien med sin mamma. Det visar att
hon inte har forstatt uppgiften eller att hon medveten har valt att berdtta om just den hér
resan. Rapporten har hon borjat med en vanlig hélsningsfras Hej Sara. Spraket som
flickan har anvént &r riktigt bra. Det finns inte 6verraskningar och fel. Ingen annan i
mitt material har skrivit om ndgon annan resa &n en klassresa. Uppgiften gav klara
instruktioner om att eleverna skulle skriva om en resa dér de var med sin klass och dir
deras uppgift var att representera hela sin skola. Jag har tagit med den hér rapporten 1
materialen eftersom den dnda &r en rapport till en kompis och beskriver en resa dér

kompisen inte var med.

Aven om de hir rapporterna var de kortaste betyder det inte att de var de simsta
sprékligt sett. En del av de hér rapporterna dr mycket rika i sitt ordférrdd och visar att
eleverna kan variera och leka med stilen och kompetensen att skriva till olika mottagare

har uppnatts.

7.2 Beskrivning av de langsta rapporterna

De ldngsta rapporterna som eleverna har skrivit innehéller 74-235 lopord (se tabell 9).

Jag kommer att beskriva en del av de ldngsta rapporterna mera detaljerat.



39

Den léngsta rapporten &r skriven av en finsksprakig flicka och rapporten innehaller 235
16pord. Den lidngsta rapport som en pojke har skrivit innehéller 162 16pord och pojken
ar ocksa finsksprakig. Det var dverraskande att finsksprakiga elever skrev de lidngsta
rapporterna eftersom de skrev pd sitt andrasprak och de svensksprikiga eleverna fick

skriva pé sitt modersmal.

Tabell 9. Antalet 16pord i de ldngsta rapporterna. Vardena ges i absoluta tal.

fi.flicka | fi.pojke | sv.flicka | sv.pojke
rektor 170 162 212 139
kompis 235 126 205 74

En finsksprakig flicka har skrivit den lédngsta rapporten i mitt material. Hon har skrivit
denna rapport till en kompis och rapporten ér alltsa den informella rapporten. Hon har
anvant 235 16pord 1 rapporten. Flickan borjar rapporten med hilsningsfrasen Hej min
kompis! Flickan har skrivit till en kompis som inte gir i samma skola som hon gér i och
hon berdttar om en resa som de gjorde till Stockholm didr de presenterade sin
tvasprakiga skola pa grinsen mellan Sverige och Finland. Rapporten &r klart ett brev
och stilen ar ganska fri. Flickan anvidnder inte s& mycket talsprakliga eller
ungdomssprakliga uttryck, men det finns ndgra t.ex. ndn och jdtte kul. Ett fel som
flickan upprepar i rapporten dr bdjningen av verbet finnas. Hela vdgen bojer hon det
eller egentligen skriver den fanss 1 stillet for fanns. Honhar ocksa skrivit att de &kte till
Stockholm med en tdg och manga ungdommar berittade om deras skolor. Flickan

verkar egentligen ha lite svarigheter med rittstavningen.

Den nist ldangsta rapporten (bilaga 4, b) &dr skriven av en svensksprakig flicka och
rapporten dr den formella rapporten till skolans rektor. Hon har anvint 212 I6pord i
rapporten. Flickan borjar med att hidlsa rektorn och hon anvdnder en vanlig och

naturligt hdlsningsfras Hej Rektor! Flickan berdttar om klassresan till Gotland. Hon
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berdttar hur linge resan till Gotland tog och att eleverna var omhéndertagna och alla var
trevliga pa Gotland. Ordvalet omhdndertagna éar konstigt eftersom det syftar mera pa en
situation ddr barnen har omhéndertagits av socialmyndigheterna. Hon betonar att resan
var klart en rolig klassresa men efter den langa hemfédrden var det skont att vara hemma.
Spraket som flickan anvénder dr lampligt ndr det géller en mera formell rapport dn en
till en kompis. Hon har inte anvént klart ungdomsprakliga drag medan talsprikliga drag
finns i den hér rapporten. Flickan &ndvénder ordet sd ofta och det &r hennes sétt att
betona saker och ting ( vi hade sa roligt, S& tog det ett tag, Sa sjong vi i bussen, sa

hoppade vi i bussen, S& var det skont att vara hemma igen).

Samma flicka har anvént smileys och talsprakliga sétt att skriva nagra ord i rapporten
till en kompis. Denna rapport (bilaga 4, c) dr den tredje ldngsta av alla rapporterna.
Rapporten innehdller 205 16pord. Flickan anvinder ocksé i1 den hér rapporten en vanlig
hélsingsfras Hej Sara! Hon har tagit hinsyn till att kompisen inte kunde vara med pa
resan och hon skriver att det var synd. Det visar att hon tar hénsyn till andra méanniskor
och hon gor det artigt. Flickan beréttar mera noggrant for kompisen vad de har gjort pa
resan. Rektorns rapport var mera ytligt och kompisen far mera detaljerad beskrivning av

resan. Flickan avslutar rapporten med ¥. Frida, det visar virmen mellan kompisarna.

En finsksprakig flicka har skrivit en 170 16pord lang rapport till skolans rektor.
Rapporten (bilaga 4, d) &r den fjarde ldngsta. Flickan har borjat rapporten ganska artigt
Till rektorn. Rapporten dr lang och beréttar ganska noggrant vad klassen har gjort pé
resan. Flickan har anvént skriftsprak i rapporten. Det finns inte ungdomssprékliga eller
talsprakliga drag 1 rapporten. Enligt min &sikt visar det att hon vill visa respekt for
rektorn och slarvar inte eller leker med spraket i rapporten. Flickan har valt en lamplig
stil och verkligen tagit hansyn till mottagaren. Hon har klarat vil av att skriva en rapport

1 officiell stil.

Den femte ldngsta rapporten (bilaga 4, e) ar skriven av en finsksprikig pojke. Rapporten
ar 162 1opord lang. Pojken borjar rapporten med Hej var skolans rektor! Frasen dr artig

och inte typisk. Pojken betonar att brevet &r till var skolas inte till ndgon annan rektor.
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Rapporten handlar om resan till vanskapsskolan i Norge. Pojken har verkligen skrivit en
saklig rapport. Han berdmmer de norska lirarnas stil att undervisa och han tycker att det
skulle vara en bra idé att prova denna stil i deras skola. Dock anser han att den
nuvarande stilen inte heller dr dalig. Jag anser att pojken verkligen har visat att han vet
vem han skriver till. Rapporten dr artig och saklig och d4ven om han kritiserar saker i
rapporten gor han det sa att det inte dr forndrmande utan mycket lampligt 1 situationen.
Pojken avslutar rapporten med Hdlsningar: “Johan Johansson”. Namnet ar tydligen

inte hans rédtta namn, men frasen ar helt [dmplig 1 situationen.

Tja rektorn ar en hélsningsfras som en svensksprakig pojke anvinder i borjan av sin
rapport. Den sjétte langsta rapporten ( bilaga 4, f) innehéller 139 16pord. Jag anser att
den hér pojken inte har skrivit rapporten pa allvar. Rapporten dr dock ganska ldng, men
stilen som pojken anvidnder och sddant som han beréttar dr inte riktigt sddant som man
forvénta sig i1 en rapport till skolans rektor. Redan hélsningsfrasen &r talspréklig, men
det dr bara borjan. Pojken berittar att de flesta eleverna spydde nir de var framme i
Goteborg och pé kvillen brot en pojke nacken 1 en skejtolycka. Stilen ar inte korrekt och
innehéllet dr sddant som man forvéntar i rapporten till en kompis ( [...]Jag, Kim och
Henkka drog och skejtade. Det var kul dnda tills Henkka brot nacken ndr han hoppade
ner for ett hus tak med backflip tailgrab.[...]). Den hir rapporten dr skriven med humor,
inte pa allvar och jag anser att det visar att pojken dr fortfarande ung och inte riktigt
intresserad av sddana hér saker. Att uttrycka sig skriftligt kan vara svért nir man méiste

skriva till en sddan person som man inte dr van vid.

Samma pojke som skrev den femte ldngsta rapporten har skrivit den sjunde ldngsta
rapporten (bilaga 4, g). Pojken é&r finsksprékig och rapporten ar till en kompis.
Rapporten dr 126 16pord lang och bdrjar med en hdlsningsfras Hej min kompis! Frasen
ar vanlig och kanske mera saklig &n ungdomlig. I sin rapport till rektorn berdémmer
pojken resan. Dock skriver han ocksa till kompisen att resan var jétte kul, men 1 slutet
av rapporten avsldjar han att han aldrig skulle géra en sddan resa igen och att det i
vénskapsskolan var sa trakigt att han nistan dog. Den hér rapporten visar att pojken har

kunnat skriva tva olika rapporter om samma resa och att han har kunnat skilja bort den
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ungdomssprékliga och talsprakliga stilen ur rapporten till rektorn. Pojken anvénder
samma fras i slutet av rapporten som i rapporten till rektorn (Hdlsningar: “Johan

Johansson ) och den passar lika vél har som 1 brevet till rektorn.

Den attonde ldngsta rapporten ( bilaga 4, h) &ar skriven av en svensksprékig pojke.
Rapporten dr 74 16pord lang. Den hir rapporten verkar ocksé vara skriven med humor.
Rapporten ér skriven till en kompis och pojken berittar om klassresan som de gjort igér.
Rapporten dr ytlig och beréttar inte ens var de var pa resan. Storsta delen av rapporten
berédttar om mobbning och ger inte ett riktigt gott intryck av skribenten. Rapporten &r
barnslig och visar att pojken dr ung och socialt har han mycket att 14ra sig nar det géller

kompetensen att uttrycka sig skriftligt och att visa respekt mot andra méanniskor.

Det var intressant att gd igenom de kortaste och de ldngsta rapporterna mera noggrant.
Det kom fram sédana aspekter som jag inte forvintade mig. Nagra elever overraskade
mig positivt med att de kunde vélja rétt stil och dnda skriva en mycket naturlig och
fargrik text. A andra sidan kom det fram att det inte ir sjdlvklart att en niondeklassist
kan vélja mellan tva olika stilar dvs. mellan formell och informell stil. Dértill kom det
fram att en del av rapporterna var si korta att man inte kan siiga att de ir rapporter. A

andra sidan var de langsta rapporterna mycket fina bade stilistiskt och sprakligt.
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8 HALSNINGSFRASER

I mitt material har eleverna skrivit en formell rapport till skolans rektor och en informell
rapport till en kompis som inte kunde vara med pa resan. Néstan alla elever har borjat
rapporten med en hélsningsfras. Det finns bara tre elever som har gatt rakt pa sak och de

har borjat beskriva resan genast.

Eleverna hade anvisningar i1 uppgiften vad de borde goéra och de ombads ta hinsyn till
vem de skriver rapporten till. Darfor &r det intressant att ta en titt pd hur eleverna har
tagit hinsyn till mottagaren nér det giller hdlsningsfrasen. Man far en uppfattning hur
elever borjar rapporten till en auktoritet och hur mycket hilsningsfraserna varierar nér

det géller en rapport till en kompis.

Det finns manga olika sétt att borja ett brev. Det kan vara léttare att skriva ett informellt
brev eftersom bara den egna fantasin sitter grdnsen da. I ett formellt brev maste man ta
hiansyn till faktorer som t.ex vilken mottagarens relation till skribenten ar, varfér man
skriver breven osv. Man kan ténka pa olika sitt att hélsa for att visa vilket skribentens
forhallande till mottagaren dr. Skribenten vill oftast inte verka for bekant utan hellre
mera korrekt. Brevens mottagare definierar oftast hur man borde borja brevet. Om man
skriver ett brev till statens d&mbetsverk eller ett brev till en slékting ar det tva olika saker.
I formella brev dr man ofta mera respektfull. I breven till en vén eller slékting visar man

ofta mera familjaritet och vénlighet.

I mitt material har eleverna inte anvént rubrik i borjan av rapporten. Nastan alla har
mirkt med a) och b) om det 4r friga om en rapport till rektorn eller kompisen och om de
inte har mirkts ut, framkommer mottagaren i hilsningsfrasen som anvénds i borjan av
rapporten. I Buss material (1999) har nagra elever anvént en sddan konstruktion som
kan tolkas som rubrik, exempelvis En rapport till skolans rektor. Buss konstaterar att
detta uttryck har tagits direkt ur uppgiftens anvisningar. [ mitt material forekommer inte

liknande konstruktioner som kunde tolkas som rubrik.
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8.1 Hilsningsfraser i rapporten till rektorn

Hej Rektorn! ér den vanligaste hdlsningsfrasen som anvénds 1 rapporten till rektorn, 16
av 56 elever anvinde denna fras. Den é&r ett ganska neutralt sétt att borja skriva och
ocksé 1 Buss undersokning (1999) ér detta uttryck det vanligaste. Hej sjdlvstandigt eller
Hej + namn anvinds oftast som en hilsningsfras i svenskan. Sodergard (2006) har fatt
likadana resultat. Hej &r den vanligaste och mest neutrala frasen och kan anvindas i alla
situationer oberoende av hur vil man kénner den som man vénder sig till. (Andersson

1996: 31-33.)

Nést vanligast 1 mitt material dr Hejsan Rektorn och Hejsan +namn. Skillnader i
anvindningen av hdlsningsfraser mellan finsksprakiga och svensksprakiga elever finns.
Det verkar forekomma mera officiella hélsningsfraser i de finsksprakiga elevernas

rapporter till rektorn (se Ex 1, 2 och 3).

Ex 1. Bdsta rektorn
Ex 2. God dag vadran rektor

Ex 3. Hej var skolans rektor

Bdista rektorn och God dag varan rektor ar de mest formella fraserna som de
finsksprakiga flickorna har anvént. I Buss material (1999) forekommer hilsningsfraser
med Kdra och Bdsta. Hon skriver att det kan vara svart att vilja mellan de har fraserna.
I mitt material forekommer Bdsta bara en géng och Kdra forekommer inte alls. I
Sodergdrds (2006) material har de inte héller nagon tydlig férekomst. Britt Dahlstrom
(1983: 25-27) sédger att ungdomar inte har problem med de hir fraserna men de
anvénder dock hellre Hej och tinker inte ens pa nagonting annat. Mina resultat ar mera
lika Dahlstroms tankar dn det som Buss material visar. Eleverna anvinder inte ofta Kdra

och Bdsta som kan tolkas som artigt och dven patrdngande (Dahlstrom 1983:27).

Enligt Buss (1999: 54) ar Till+ ngn inte riktigt en hélsningsfras, men eftersom den

anvands 1 liknande funktion i hennes undersdkning kan den behandlas ocksa som en
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hélsningsfras. Ocksd i min undersokning har de finsksprékiga eleverna anvént frasen
Till rektorn! som é&r ett ganska formellt sétt att borja ett brev. Den syftar pa att man
respekterar mottagaren och dr medveten om avstindet som kanske finns mellan
avsidndare och mottagare. Svensksprakiga elever har 1 stéllet anvént mera talsprakliga

och inofficiella hilsningsfraser ( se Ex 4,5 och 6).

Ex 4. Tja Rektorn
Ex 5. Tjena Rektorn

Ex 6. Hejsan rektorn

De svensksprakiga eleverna har anvint mera varierande uttryck i hédlsningsfraserna én
de finsksprakiga eleverna. Fraserna &r sa talsprakliga att jag undrar om eleverna i
verkligheten hade skrivit sa dar till rektorn, 1 det hér fallet var det ju fraga om ett fiktivt
brev som eleverna skrev. Tja och Tjena ir uttryck som kan tolkas som talsprikliga och

ungdomssprakliga.

Det finns tre fall dér eleven inte alls anvdnder hilsningsfras och det &r lite dverraskande
eftersom eleverna uppmanas 1 instruktionerna att ta hénsyn till mottagaren. En orsak kan
tdnkas vara den att man nufortiden inte skriver brev s& ofta som forr och att barn inte
langre dr vana vid att skriva vanliga brev. E-post och textmeddelande 4r de sétt som
nufortiden anvénds 1 stédllet for brev och stilen att skriva den dr mycket friare. Man

behover inte nddvindigtvis anvénda en hélsningsfras 1 borjan av ett SMS.

De finsksprikiga elevernas sitt att vilja mera officiella hélsningsfraser &r inte
Overraskande for mig. Jag antar att det beror pa att det i1 det finska samhéllet fortfarande
ar traditionellt att kdnna rektorns auktoritet och visa det. I Sverige dr det ledigare
traditioner och eleverna kénner att rektorn inte dr ndgon auktoritet utan en person som

bara har som jobb att leda skolan.

Enligt min undersdkning verkar det finnas tva olika normer i tva olika l&dnder. Individer

som bor i olika ldnder, har olika modersmal, olika traditioner och hor till olika
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samhéllen, ldr sig olika sprakliga och kulturella normer. En gemensam grundskola ar
larorik och for elevernas normer och kulturella olikheter ndrmare varandra. Det dr
mycket intressant att &ven om eleverna i min undersokning har gatt i samma skola hela

nio ar, syns sddana har skillnader dnnu.

8.2 Hailsningsfraser i rapporten till en kompis

Haélsningsfraser som anvinds i rapporterna till en kompis dr mera varierande an i
rapporterna till rektorn och det dr ocksd det som kan forvintas. Mera talsprékiga och
vardagliga hélsningsfraser anvinds i bade de finska elevernas och i de svenska

elevernas rapporter.

Det framgar av materialet att storsta delen av alla eleverna har anvént olika uttryck i

rapporten till en kompis ( se Ex 7, 8,9, 10 och 11).

Ex 7. Tjaba vénnen!
Ex 8. Tja + namn!
Ex 9. Hejsan!

Ex 10. Tjena kompis!

Ex 11. Yo!

Det vanligaste séttet att borja ett brev ocksa till en kompis &r Hej och Hej+ namn och
det finns bade finsksprakiga och svensksprakiga elever som anvénder en hélsningsfras
av den hir typen. I Sprakskolan har de finska och de svenska eleverna ganska manga
lektioner tillsammans och det &r l4tt for finsksprékiga elever att tilldgna sig talsprakliga
svenska uttryck ur klasskompisarnas tal. I traditionell sprakundervisning ar det svérare

att tilligna sig sddana hér talsprakiga drag.

I traditionell sprakundervisning styr ldraren undervisningen och man dr nddvandigtvis

inte alls kontakt med modersmalstalare. Det leder till att man inte kénner till talsprakliga
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satt att uttrycka sig och inte heller ungdomssprikliga sitt. De finska eleverna vid
Sprakskolan verkar vara kreativa och de kan anvénda varierande uttryck nér det géller

hilsningsfraser. Aven engelskan har paverkat i nigra hilsningsfraser ( se Ex 11.).

Hej min kompis! och Hej min vin! var de ndst vanligaste hdlsningsfraserna som de
finsksprakiga eleverna anvénde i rapporten till en kompis. Nio av de 27 finsksprakiga
elever anviande de hér fraserna. Det verkar vara ett ganska formellt sétt for en ungdom
att borja ett brev men anvisningarna kan ha paverkat si att eleverna har skrivit t.o.m.
mera formellt &n vad de normalt skulle skriva. Svensksprakiga elever anvédnde inte
sadan hélsningsfras. Deras hdlsningsfraser var mera talsprakliga och ungdomssprakliga.
Sadana uttryck som anvénds bara en gang var ofta mycket specifika och det var bade

flickor och pojkar som hade kommit pa sadana hilsningsfraser (se Ex. 12, 13 och 14)

Ex 12. Tjingeling Johanna!
Ex 13. Tjenis Kimpan!

Ex 14. Tja gumman!

Om man ser till konsskillnader mirker man att det inte finns sddana i
hilsningsfrasanvindningen. Det anvénds s& olika uttryck att det inte kan sidgas bero pa
kon. Bade 1 den informella och i den formella rapporten var variationen stor. Dock var
variationen storre 1 den informella rapporten till en kompis én i den formella rapporten

till skolans rektor.
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9 AVSLUTNINGSFRASER

I mitt material har eleverna skrivit en formell rapport till skolans rektor och en informell
rapport till en kompis som inte kunde vara med pa resan. Att sluta ett brev ir littare &n
att borja, konstaterar Dahlstrom (1983:28). Variationen mellan de avslutande
hélsningsfraserna kan vara mycket pafallande. Man kan beakta valet av fras,
anvindandet av stora eller smd bokstiver, anvidndningen av skiljetecken och
forkortningar och layout (t.ex om hela frasen skrivs pa en rad eller delas upp pa flera).
(Sodergard 2006: 277.) Det finns alltsd stor variation 1 de sdtt som man kan anvinda da

man avslutar brevet.

Sodergard (2006) har undersokt smalappar eller meddelanden som studerande vid
universiteten har skickat till ldraren utanfor foreldsningstid. Som material hade hon 58
meddelanden som ldmnats in i hennes postfack och 147 meddelanden som sénts
elektroniskt. Sodergérd har delat in de avslutande fraserna i foljande kategorier: 1.
namnunderskrift, 2. hdlsningar, 3. med vénlig hdlsning, 4. 6vriga hélsningar, 5. " Trevlig
sommar”, 6. ”Vi ses” , 7. ” Tack pd forhand” och 8. Ingen underskrift. I hennes
material var Hdlsningar samt namnunderskrift de mest anvédnda. (Sodergird: 2006:

278.)

9.1 Avslutningsfraser i rapporten till rektorn

I mitt material var det typiskt att eleverna inte hade anvint nigon avslutningsfras i
rapporten till skolans rektor. Hela 25 elever av de 56 eleverna hade inte anvint
avslutningsfras. Jag antar att det beror pé att ldraren har sagt att man inte behdver skriva
sitt namn péd pappret utan det var ett maste att skriva pa sidan av pappret om rapporten
skrevs av en flicka eller en pojke och vilket modersmalet dr. Undersdkningen gjordes

anonymt.

En del av eleverna har dock avslutat rapporter med avslutningsfraser. Den mest anvinda

frasen var Med vdnlig hdlsning 1 olika form. Se exemplen 15, 16, 17. Den hér
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avslutningsfraser dr ndgot formell och den passar mycket vdl i sammanhanget eftersom

rapporten till rektor forvéntades vara mera formell dn brevet till kompisen.

Ex 15. MVH Arne
Ex 16. Med vénlig hélsning: n6jd elev

Ex 17. Med vénliga hilsningar Isabel

Jag var Overraskad Over att variationen i avslutningen var sa stor dven i rapporten till
rektorn. Men det var det ocksa 1 S6dergérds (2006) material. I de foljande exemplen 18,
19, 20 och 21 syns en del av de 6vriga avslutningsfraserna som anvénds i mitt material i

rapporten till rektorn.

Ex 18. Med varma och soliga hélsningar: Bamse
Ex 19. Hélsningar!
Ex 20. // Pelle

Ex 21. [...] Nej, nu hej da!

Anvindningen av namnet som underskrift dr vanlig. I mitt material har eleverna oftast
anvént bara fornamn men ocksd fornamn och efternamn som underskrift anvinds. En
mera familjér ton 1 hélsningsfraserna tyder pa att rapportens sdndare och mottagare har
en viss relation. Eftersom eleverna dr redan i nionde klassen kan en orsak till en
personlig och familjér stil vara att bekantskapen mellan rektor och eleverna har varit

langvarig.

9.2 Avslutningsfraser i rapporten till en kompis

I rapporten till en kompis var avslutningsfraserna d&nnu mera varierande &@n i rapporterna

till rektorn. Ocksa 1 rapporterna till en kompis var ingen underskrift det vanligaste sittet
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att avsluta rapporten. Den mest anvénda frasen i rapporten till en kompis &r Hdlsningar
+ namn och MVH + namn. Forutom de hér tva vanligaste fraserna var variationen sa

stor att ndgra exempel beskriver dem bittre. Se exemplen 22, 23, 24, 25, 26.

Ex 22. Hej da!

Ex 23. Ha det bast/// Arne

Ex 24. Pusshejs

Ex 25. Vi syns! MVH: din polare Filip

Ex 26. Kram: Maria ©

S& som det var fallet i friga om hilsningsfraserna finns det inte egentliga konsskillnader
1 anvéndningen av avslutningsfraser. Variationen ar sa stor att det inte kan ségas bero pa
kon. Dock kan ndmnas att exemplen 24 och 26 dr skrivna av flickor och likadana
konstruktioner finns inte i pojkarnas rapporter. Skillnaden mellan de finsksprékiga och
svensksprakiga elevernas avslutningsfraser var inte pétaglig. Det verkar vara sa att
precis som svensksprakiga elever kan ocksa jdmnariga finsksprakiga elever manga olika

sdtt att avsluta sina brev pa svenska.
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10 ANDRA SPRAKLIGA DRAG

Det finns mycket intressanta faktorer som man kunde undersoka i mitt material. Jag har
lagt mirke till att det finns bade typiska drag som man kunde underséka och
individuella drag som &r mycket intressanta och som kan bero pd mainga olika

omstandigheter.

Eleverna har anvént talsprakliga och ungdomssprakliga sétt att uttrycka sig och det hér
draget verkar vara ganska typiskt. Eleverna har till exempel anvint ord sasom sd, ju,
helt sjukt, typ osv. (Se ex. 27, 28, 29, 30, 31 och 32.) Sadana hir ord visar att eleverna
kénner till &ven talsprakliga formen och de vill gora sina texter kanske mera livliga och
ge ett ungdomligt intryck. Den har ungdomliga stilen visar att eleverna har lart sig
talsprak 1 den sprdkliga miljon som de vistas i. Lédraren ger exempel pa
sprakanvdndningen som en vuxen sprakanvdndare och kompisarna under rasterna och
pa fritiden som jamnariga sprakanvéndare. Svensksprakiga elever har kanske anvént lite
flera talsprakiga uttryck dn finsksprdkiga elever, men det kunde man forvinta sig.
Skillnaden ir inte speciellt stor. I badda grupperna finns det elever som inte har anvént
talsprék eller ungdomssprak utan de har anvént skriftsprdk. Exemplen 27-32 visar pa

elevernas anviandning av talsprékliga uttryck.

Ex. 27 Vi hade sd roligt.

Ex. 28 [ ...] vi fick ju sitta i busseni 17 h.

Ex. 29Det var helt sjukt kul dar.

Ex. 30 Vi var typ dodstrotta nér vi kom fram till hotellet [...]
Ex. 31Hotellrummet var jddaviigt lyxigt!

Ex. 32 Hela klassen har varit mkt ndjda pa resan d lararna tkr att vi har uppfort skit bra. :P
*fast d kan jag inte tro*

I mitt material finns ocksé typiska drag av interferens. I nagra rapporter syns det att

eleverna blandar sprék, sitt forstasprak eller ndgot annat sprak med sitt andrasprik eller
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de anvédnder modeller som &r bekanta frin forstaspréket. Sprakparet finska och svenska
tycks dock vara ett fordelaktigt sprakpar eftersom de tva spréken hor till olika
sprakfamiljer. I mitt material har nagra eleverna anvint finska eller engelska ord inom

satserna ( Se ex 33, 34).

Ex. 33 Vi var i eduskuntatalo och ménga andra platser.

Ex. 34 Vi dta good mat i good restaurang.

Det dr typiskt for en andrasprakstalare att blanda sprdk i borjan av lidrandet eller
tillignandet. Det borde dock vara sa att nér spradkformagan har blivit béttre borde sddan
hér interferens eller kodvaxling mellan spréaken sluta. For sma barn dr det normalt att

blanda sprak.

I mitt material finns nagra elever som fortfarande i nionde klassen blandar sprik. Det
kan bero pa att eleverna vistas i en tvasprakig miljo och anvénder bada spraken i skolan
sé att det kan vara léttare och snabbare att anvinda ndgot annat ord pa nagot annat sprak
om man inte i denna situation minns det ritta ordet pa svenska. Det dr svart att veta om
de kodviéxlade orden dr dven bekanta till elever. Kodvixling dr en kompensatorisk
strategi. Det &r ofta s att den som kodvéxlar bestimmer sig for att kompensera t.ex. sitt
otillrackliga ordforrad med att 1ana ord fran andra sprak. Man kan kodvixla inom en
mening eller mellan meningar. Barn kodvixlar mera bendget ensamma substantiv &n
vuxna. (Bjorklund 1996: 69.) I finlandssvenska hor man ocksd blandat sprak, i

synnerhet regionallt i ledigt samtalssprak.

De hir andra sprakliga dragen som jag har tagit fram var intressanta och visar att det
finns verkligt mycket att undersoka i ett och samma material. De grammatiska felen och
interferensen var mest frekventa i de finsksprikiga elevernas rapport. Bdde de
finsksprakiga och de svensksprakiga eleverna har anvint talsprékliga och

ungdomsspréakliga ord i sina rapporter. Det tyder pd att ocksd finsksprakiga elever
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tilldgnar sig de typiska ungdomssprékliga drag som svensksprakiga har tilldgnat sig nér

de umgés med varandra i skolan och eventuellt dven pé fritiden.
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11 SAMMANFATTANDE DISKUSSION

I min undersékning har jag studerat svensksprakiga och finsksprakiga elevers skriftliga
rapporter och sprédkbruk. Materialet har jag samlat in vid Sprakskolan i Haparanda,
Sverige. Materialet har samlats in i tvd repriser hélften i januari 2005 och hélften i
december 2005 dvs. rapporterna &r fran tva olika arskurser men alla dr skrivna av en
niondeklassist. Cirka hilften av eleverna har svenska som modersmél och hilften har
finska som modersmal. Undersokningen har varit mycket intressant och jag har fatt

delvis t.o.m. Overraskande resultat.

Sprakbruket har jag undersokt via skriftliga rapporter som eleverna har skrivit. Var och
en elev har skrivit tva rapporter till tva olika mottagare: till en kompis och till skolans
rektor (se bilaga 2). Rapporten till en kompis dr avsedd att vara mera informell och
rapporten till skolans rektor dr avsedd vara en mera formell rapport. Meningen var att
granska rapporterna och fa information om huruvida eleverna i Sprékskolan verkligen
kan sdgas var tvasprakiga efter nio ar i skolan. Meningen var ocksd att granska
rapporterna ur en sociolingvistisk synvinkel, alltsd att studera om eleverna har tagit
hénsyn till mottagaren i sina rapporter och om de har kunnat vélja en korrekt stil och ett
korrekt sprak i den informella och i den formella rapporten. Dértill har jag beaktat
konsskillnader och jamfort de finsksprakiga elevernas rapporter med de svensksprakiga
elevernas rapporter. Jag har fatt dels likadana resultat som Buss i sin underskning men

dels avviker mina resultat fran hennes resultat.

Anvisningarna om att fasta uppmérksamhet vid rapportens mottagare kan ha paverkat
elevernas stil att skriva. Det dr inte sékert att alla eleverna hade markt att rapporten till
rektorn borde vara mera officiell dn rapporten till en kompis. Kompetensen att kunna
vilja ritta stil 1 officiella och inofficiella brev eller i en rapport &r inte négot sjalvklart.
Man forvéintar sig att niondeklassisterna redan har lirt sig ndgot om sociala roller 1
samhdllet och speciellt i skolan och férmagan att kinna till hur man borde bete sig eller
vad som &r ett artigt och ldmplig beteende 1 mera officiella situationer. Det finns sddana

personer som inte d&nnu har mognat i denna alder och som inte kan avgora var granserna



55

for vad som anses passande gédr. Rapporterna var skrivna i en fiktiv situation och nigra

hade inte tagit uppgiften pa allvar och det kan ha péverkat undersokningsresultaten.

Produktiviteten har gett ett méatt pa materialets omfang. Materialet innehéller totalt 9789
16pord och materialet &r sndvare en Buss (2002) material. Materialet var dnda tillracklig
och resultaten skulle inte avvika mycket om materialet hade varit bredare. De
finsksprakiga eleverna var mera produktiva pé sitt andra sprak dn de svensksprikiga
eleverna pa sitt modersmal. Det var overraskande och jag forvéntade mig inte detta.
Buss (2002) har fatt annorlunda resultat. Resultaten i U. Lauréns (1994: 64-65)
undersokning visar 1 stéllet likheter med min undersokning. Ocksd 1 hennes
undersokning hade tvasprakiga elever producerat lingre texter. Det skulle vara
intressant att undersoka ett material dar 9-klassiter 1 Sprakskolan skulle skriva likadana
rapporter pé finska. Skulle eleverna som har svenska som modersmél dd skriva ldngre

rapporter?

Flickorna har varit mera produktiva i mitt material &n pojkarna. Det var forvintat och
det finns flera andra undersdkningar som visar pad samma tendenser ( t.ex Buss 2002 och
Hultman 1981). Flickornas andel av det totala antalet 16pord ar c. 70 % och pojkarnas
c. 30 %. Ofta é&r flickorna mera produktiva i skolvirlden och det syns ocksa i min
undersokning. Produktiviteten i rapporten till rektor och produktiviteten i rapporten till
en kompis var nista lika stor. Bara de finsksprakiga flickorna har skrivit ldngre
rapporter till en kompis &n till rektorn. Andra grupper hade skrivit en aning ldngre
rapporter till skolans rektor. De svensksprékiga pojkarna skrev de kortaste rapporterna i

undersokningen.

Jag gick igenom alla olika typer av rapporter i materialet och analyserade mera noggrant
de kortaste och de ldngsta i varje grupp. Skillnaderna mellan flickornas och pojkarnas
kortaste rapporter var ganska stora. Ocksé skillnaden mellan den lédngsta rapporten som
en flicka har skrivit och den som en pojke har skrivit var stor. Nigra av de kortaste
rapporterna var innehallsligt 1dmpliga och grammatisk korrekta. Dock var det svart att

uppfatta en 14 16pord lang rapport som en riktig rapport. Tvd meningar paminner mera
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om ett postkort eller ett textmeddelande som man skickar hem for att mamma skall fa
veta att allt 4r 1 ordning. De lidngsta rapporterna var mera detaljerade och man maérker
olika drag léttare 1 de langre rapporterna. I grundskolan och 1 gymnasiet gav var larare
radet till eleverna att skriva hellre kortare uppsatser som &r korrekta an ldngre uppsatser

som innehaller fel.

Rapporterna i materialet visade att ocksd finsksprakiga elever kan uttrycka sig
ungdomssprakligt och talsprékligt men ocksa att storsta delen av alla elever i

undersokningen kan skilja mellan den officiella och den inofficiella stilen.

Halsningsfraserna i rapporterna var intressanta att undersoka. Eftersom eleverna ombads
att ta hiansyn till mottagaren var det intressant att se hurdana fraser de anvinder. Det
finns manga olika sitt att borja ett brev. Variationen var stor. De mest vanligaste
fraserna i Buss (1999) var Hej , Hej + namn eller Hej rektor. Jag har fatt samma
resultat. Hej ensam eller + namn dr den mest anvdnda hilsningsfraser i svenskan enligt

Anderson (1996).

De svenskspréikiga eleverna var mera uppfinningsrika i fraga om hélsningsfraser dn de
finsksprakiga. En del av fraserna var mycket unika och i frdga om rapporterna till
rektorn undrar jag om eleverna i verkligheten hade anvént sadana fraser i en rapport till
skolans rektor. De finsksprakiga elevernas sitt att vilja mera officiella hilsningsfraser i
rapporten till rektorn Overraskade inte mig. Jag konstaterar att det finska samhaillet
fortfarande har traditioner att rektorn &r en auktoritet och att man visar det. I Sverige
finns det troligen inte ldngre nagon sadan tradition utan férhéllandena mellan elever och
rektor eller ldrare &r friare dn i Finland. Av detta kan man dra slutsatsen att olika normer
1 olika kulturer och ldnder paverkar individens uppforande. Sverige och Finland dr
mycket lika nir det giller normer och kultur jimfért med t.ex Japan. Andi syns

skillnader dven i fraga om en sadan hér liten aspekt.

Talsprakliga och ungdomssprikliga drag anvinds av bade svensksprakiga och

finsksprakiga elever i materialet. Texterna gav oftast ett livligare och mera ungdomligt
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intryck ndr eleven anvénde betonande ord t.ex #yp i sin rapport. Mest talsprakliga och
ungdomssprakliga var rapporterna till en kompis. Rektorn fick oftast mera
skriftsprakliga rapporter om resan. Interferens och problem med grammatiken syns
ocksé i en del av rapporterna. Det var mest finsksprékiga som hade problem med de hér

faktorerna.

Undersokningen har varit mycket intressant och givande. Sprakskolan gor ett gott arbete
1 sprakundervisningen men min undersokning tyder pa att alla som gar 1 Sprakskolan
inte blir tvasprékiga. Undersokningen visar att en del av de finsksprakiga eleverna i
Sprakskolan har lédrt sig hur man skriver formella och informella rapporter pd svenska,
alltsd deras andrasprdk. Men det finns sddana elever som fortfarande borde utveckla sin
kunskap sd att man kan sdga att de ar tvasprakiga. Som manga andra undersokningar
stirker min undersokning tanken att flickorna 4r mera produktiva &n pojkarna

atminstone ndr det géller producera skriftligt material.
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Bilagal
Timplan for Sprakskolan Ak 9, timmar/ar.(1998)
Aine/Amne Su./Sv. | Yht/Gem.| Summa
Aidinkieli/Modersmal 160 40 200
Naapurinkieli/Grannsprak 160 160
Englanti/Engelska 120 120
Matamatiikka/Matematik 80 80 160
Kieli valinta/Sprékval 150 150
Oppilaan valinta/elevens val 110 110
Orientointiaineet/Orienteringsdmnen 240 80 320
Kuvaamataito/Bild 30 30
Kodinhoito/Hemkunskap 40 40
Liikunta/Idrott 90 90
Musiikki/Musik 30 30
Kasity6/S16jd 40 40
Summa 640 810 1450

(Sprékskolans timplan 1998)
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Bilaga 2

SKRIVUPPGIFTEN: Tva rapporter om en resa

Forestéll dig att du tillsammans med din klass har varit pa en resa, dir er uppgift var

representera hela er skola.

Skriv en rapport bade till

A) skolans rektor

och

B) din kompis, som inte kunde dka med pa resan.

Fundera pa vem du skriver rapporten till nir du skriver och vélj en lamplig stil. Fast

uppmérksamhet ocksé pa ordval i de tvé rapporterna.

Du har 60 minuter tid att slutféra badda rapporterna.

Lycka till och tack for samarbetet!
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Bilaga 3

De kortaste rapporterna i varje grupp

a)

b)

d)

g)

h)

Nar jag var 1 Norge har jag étit och sovit. Resan var mycke rolig.
(fi. pojke, till rektorn, 14 16pord)

Hejsan kompis! Vi har haft trakigt pa klassresa, bra att du inte foljde med,
inget hinde forutom att alla s6p och mordade lite folk.

Fran Pelle

(sv.pojke, till en kompis, 26 16pord)

Hejsan min kompis! Jag tyckte mycket om min resa for att dir var sa
varmt och dér var god mat. Jag 4t sd mycket varma korvar och sen kom vi
till hem.

(fi.pojke, till en kompis, 32 16pord)

Hej! Vi var pa en resa till Danmark. Det var en rolig resa. Vi bodde i
familjer, det var vildigt utvecklande. Danmark var ett bra och rikt land,
dér traffade vi massor av nya kompisar.

(sv.flicka, till rektorn, 35 16pord)

Hejsan rektorn! Vi har varit pa klassresa i Tjeckien och tittat pd grejer, det
var vildigt intressant. Men nésta gdng hoppas jag att vi far nnstans
roligare. Alla kompisar har varit skétsamma och ingen har druckit.

Mvh Per

(sv.pojke, till rektorn, 38 16pord)

Tjooh. Resan till Danmark var king. Synd att du inte kunde f6lja med. :(
Vi har badat, shoppat och sett en massa snygga killar ;) Det har varit roski
najst vader typ 25+e. Hittat en massa snygga kldder ocksé ©. Pusshejs
(sv. flicka, till en kompis, 41 16pord)

Var klass var klasres i Stockholm. Vi dkte dit med bussen. Dér sovade vi i

ett camping. Nista dag var vi i Gronalund och ett museum. After det 4t vi i
en restaurang och nista dag fors at vi frukost och den akte vi tillbaka hem.

(fi.flicka, till rektorn, 46 16pord)

Hej Sara! I fjol jag och min mamma var i Spanien. Dér var jétte vackert
och solen sken het. Vi simmade och solade oss mycke. Min mamma hade
kompis ddr. Hennes namn dr Ida och hon &r 46 ar gammal. Efter tva
manader reste vi hem, darfor att jag blev sjuk.

(fi.flicka, till en kompis, 51 16pord)
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Bilaga 4

De langsta rapporterna i varje grupp

a)

b)

Hej kompis! Jag var i nan méte 1 Stockholm den 26.11 med Emmi och
Heli. Vi berdttade om varan skola hir pad grinsen mellan Sverige och
Finland. Visste du att jag gér i1 en tvasprakig skola hér i Sverige. Jag har
gétt hir i nio &r. Nu madste jag bara fundera att vill jag fortsitta studera hir
1 Sverige eller i1 Finland. Men om resan... Vi dkte med en tdg frén Luleéd
och sovade en natt for mdten. Vi hade jitte kul, kanske for att vi sovade
inte alls, och nér ldrarna sovade, gick vi ute pé stan. Men vi vagade inte
vara ute linge. Det fanss sd konstig folk dir. Ganska trotta var vi pa
morgonen, forstds. Vi vaknade klockan 07.00 eller lararna tror det i alla
fall. © Den ddr moten var om tvasprakiga skolor hir i Norden. Den var
ganska intressant, det fanss manga ungdommar som berittade om deras
skolor. Efter moten fick vi gé till ndn kopcentrum och handla. Dér tror jag
hade vi det roligaste. Det fanss sd sota pojkar dér! Jag kopte nistan 10
trojor, tva par jeans och ndgra par skor. Mamma gav mig pengar och jag
hade min fodelsedagen en vecka fore resan.Vi sovde en natten till i
hotellen, och da var det tid att d4ka hem. Sikert ska jag tillbka till
Stockholm med flickorna, men under nan lov, kanske under sommaren. Sa
kul hade vi!

(fi.flicka, till en kompis, 235 16pord)

Hej Rektor! Klassresan till Gotland blev lyckad. Vi hade sé roligt. Resan
dit kanske var lite jobbig, vi fick ju sitta i bussen i 17h Men det gick fort
for att vi kollade pa film och vi spelade kort och skrattade mycket. Nar vi
kom fram till Oskarshamn och skulle péd baten sé tog det ett tag innan vi
kom ivdg. Det tog ungefdr 6h med baten och da sov vi i sma hyttar. Nar vi
kom fram till Visby sd blev vi bra omhéndertagna, all var si trevliga och
berittade mycket om Gotland. I bussen till stéllet vi skulle sova sé sjong vi
1 bussen. Under dem 5 dagar 1 Gotland s& shoppade vi och badade och
solade. Det var ganska varmt diar. P4 kvéllarna hade vi lekar vi lekte
tillsammans med klassen. Det var trevligt. En dag var speciellt rolig nér vi
just skulle fara. Det borjade med att vi shoppade pa morgonen och sedan
for vi till hamnen, tillbaka till Oskarhamn sa akte vi med snabbfédrjan. Det
tog ungefar 4h och det gick fort. Nar vi kom fram s& hoppade vi i bussen
igen och borjade kora hem. Efter den ldnga hemférden sa var det skont att
vara hemma igen. Gotland resan var klart en roligt klassresa.

MVH/Frida Wallo

(sv.flicka, till rektorn, 212 l6pord)

Hej Sara! Det var synd att inte du var med pa klassresan, for vi hade jétte
roligt. Kvéllarna var speciellt roliga. Vi gick till andras rum pa kvéllarna
och pratade och spelade poker. Och sa klart forlorade jag hela tiden. ® Pa



d)

64

dagarna badade vi och solade. Det var ungefar néstan att vara utomlands
dar. Det var jatte varmt. Det var roligt pa stan, for vi traffade ett par killar
dar. © Dom var roliga. Dom skulle du ha tyckt om, dom var fran sodra
Sverige. Dir vid ldgret vi sov pa sa fanns det en spelaffar och, jag och
Emma slosade sdkert 200kr sammanlagt pé ett flipperspel. Det var roligt.
© Jag vill ha sjdlv ett sant spel. Det var valdigt roligt i Gotland, det var
vildigt synd att du inte var med, for du skulle ha tyckt om det. P4
kvéllarna sa lekte vi lekar tsm i klassen. © Och direkt efterat sa gick vi till
rummen. Jag har ménga bilder som &dr pa framkallning just nu som du far
se sen. Resan dit 1 bussen var roligt, speciellt nir vi dkte i Stockholm, det
var kul. Fast det var jobbigt och sitta i bussen 14h. Fast det var skont att
komma hem igen. ¥: Frida

(sv.flicka, till en kompis, 205 16pord)

Till rektorn! Vi var tre dagar 1 Helsingfors. Vi akte dit med ett tdg. Lararna
hade bokat rum till oss frén ett hotell som ldg mitt i stan. Nar vi forst kom
till Helsingfors tog vi en buss till hotellet. Det var ganska sent s& vi hann
inte gora sa mycket. Vi forde vart bagage till rummena och sen gick vi
och at i en fin restaurang. Nésta dag at vi frukost 1 hotellet. En buss
véintade oss och vi dkte till ett museum. Efter museumbesdket for vi till
Hogholmens djurpark och efter detta gick vi och at lunch. Till sist for vi
till Linnanméki. P4 kvéllen var vi tillbaka pad hotellet och vi hade lite
fritid. Pa tredje dag vaknade vi tidigt och for till stan for att shoppa lite.
Efter detta dkte vi till Serena, en simhall som ligger Esbo. Nir vi var
fardiga, himtade vi vart bagage och startade dka hemat. Resan var mycket
roligt och vél organiserat och jag vill helst &ka till Helsingfors igen! Mia
(fi.flicka, till rektorn, 170 16pord)

Hej var skolans rektor! Under foregdende veckan besokte vér klass vér
vinskapskola 1 Kristiansand 1 Norge. Jag mdste sdga att resan var lyckad
pa manga sitt och ldrarna hade véldigt bra stil att ldra. Jag tror att det
skulle bli en fordel for oss att forsoka att tillimpa den stilen i vér skola
fastdn jag anser att var nuvarande stil inte dr délig heller. De forsta
dagarna var riktig nyttiga. Vi var med eleverna frdn var vénklass och
besokte ménga vackra seviardheter i Kristiansand. jag anser att vi sagen
stor del av Norges konstig kultur. P4 torsdagen och fredagen det var en
forman for oss, studerade vi med vinklassen skoldmnen och tittade hur de
studerar. I engelska var norska eleverna sa mycket battre dn vi att vi hade
stora svarigheter att kunna observera lektionen. Jag dr overtygad att resan
var nyttig och jag kan Overtyga att mera sddana resor skulle forbdttra var
uppfattning om hela vérlden och dess kulturer. Hilsningar: “Johan
Johansson”

(fi. pojke, till rektorn, 162 l6pord)
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Tja rektorn! Var klassresa i Goteborg var rolig. Vi dkte dit med buss. Det
var ganska jobbigt 1 busen for att det var sa varmt och dom flesta madde
illa. Bussresan tog 23 langa timmar. Vi stannade inte en enda ging. Nér vi
kom fram spydde dom flesta. Efter att hela klassen hade itit pd en max
grill fick man dra ut pa stan nagra timmar. Jag, Kim och Henkka drog och
skejtade. Det var kul dnda tills Henkka brot nacken nir han hoppade ner
for ett hus tak med en backflip tailgrab. Det sdg snyggt ut dnda tills han
kom ner med huvudet for. Jag ringde fort till akuten och dom skickade en
ambulans hit for att himta Henkka. Senare pa kvillen skulle vi gd till
hotellet. Dar sov vi och tidigt pd& morgonen borjade vi vandringen
hemmat.

(sv. pojke, till rektorn, 139 16pord)

Hej min kompis! V hade jétte kul i Norge. Forst, akte vi till Oslo med
flyget. I flygplanet it jag for mycket godis och sa fick jag ont i magen.
Fran Oslo akte vi vidare till Kristiansand; dir log var vianskapskola. De
forsta dagarna besokte vi alla sevirdheterna i staden: vi t ex akte en

batresa i havet dér vi hade vildigt roligt fastén jag blev sjosjuk ganska
snabbt. Vi var dér ju en vecka. De tva sista dagarna var vi bara 1 skolan
och kollade hur de gjorde allting. Det var alltsa sa trakigt att jag ndstan

”dog”. Lararen var ocksa riktigt stréng. I slutet av veckan var jag glad att
det var turen att resa tillbak. Jag vill aldrig gora en sddan resa igen.
Halsningar: ”Johan Johansson”

(fi. pojke, till en kompis, 126 16pord)

Tja Bob! Vi var pa klassresan igar. Vi mobbade Ernst... Han &r s dum. Vi
fick inte gora néstan nat annat &n bada i en liten sj6. Ernst drunknade
néstan i sjon, synd att han inte gjorde det. En da lurade vi honom att dta
bajs. Han spydde pa ldraren sen. Han fick stryk av ldraren da. Nir vi dkte
buss hem sa fick han aka i bagageluckan och fick ingen mat. Av: Henry
(sv. pojke, till en kompis, 74 16pord)



