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1 INLEDNING

For att klara sig i dagens samhélle bor man vara sprakkunnig. Malet &r enligt EU:s fler-
sprakighetspolitik (Europeiska unionen 2016) att alla medborgare inom EU och norden
ska i vuxen alder beharska minst tva sprak forutom sitt modersmal. Enligt Porn (2012)
ligger fokus i dagens sprakundervisning i de kommunikativa fardigheterna. Malet ar en-
ligt Utbildningsstyrelsen (2014: 197-198) och Pérn (2012) att utveckla en spraklig reper-
toar hos eleverna for att stodja elevernas anvandning av spraket i kommunikativa sam-
manhang. Eleverna ska framfor allt uppmuntras till att kommunicera pa spraket i auten-
tiska sprakmiljéer (Utbildningsstyrelsen 2014: 197-198).

Numera betonas alltsa inte endast sprakets grammatiska strukturer och korrekthet i sprak-
undervisningen, utan malet ar enligt Pérn (2012) att stédja elevernas sprakinlarning ge-
nom gora det mojligt for eleverna att anvanda spraket i olika slags kommunikation, saval
muntligt som i skrift. Det ar sprakanvandning som enligt denna syn skapar mojligheter

till larande.

Sprakbad som ar en sprakinlarningsmetod dar eleverna lér sig ett andrasprak via vardaglig
kommunikation i en naturlig miljo i daghemmet och skolan kan sagas vara en foregangare
inom sprakundervisningen (Swanstrom 2008: 17-18). Denna metod som enligt Williams
Fortune och Tedick (2008: 4) startade i Kanada pa 1960-talet som en motreaktion mot
den traditionella franskundervisningen har visat sig vara effektiv aven i finlandska for-
héallanden (Buss 2007: 102). Elever som gatt sprakbadsprogrammet kan ségas vara funkt-
ionellt tvasprakiga: de bade forstar och kan anvanda sitt andrasprak i olika kommunika-
tionssituationer (Laurén 2007: 108).

Det ar dock inte endast elever med finlandsk bakgrund som ska lara sig ett andrasprak i
finlandska skolor, utan sprakinlarning ar minst lika aktuell aven for elever med invand-
rarbakgrund. Enligt Statistikcentralen (2017) har andelen invandrare i Finland vuxit fran
0,8 % till 6,2 % under aren 1990-2015. Svaga kunskaper i finska eller svenska &r enligt
Undervisningssektorns Fackorganisation (2015) den storsta orsaken till att bli utslagen ur
det finlandska samhallet. Det &r alltsa ingen slump att effektiv och andamalsenlig sprak-
undervisning ligger i fokus i undervisningen av invandrare (Undervisningssektorns Fack-

organisation 2015).
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Invandrarelevers sprakinlarning paminner delvis om sprakbadselevers inlarning av ett
andrasprak. Elevernas andrasprak fungerar anda fran borjan bade som mal och medel i
undervisningen, precis som i sprakbad. Aven mangsidiga studiemetoder och narmiljon
utnyttjas i undervisningen (Utbildningsstyrelsen 2015: 11; Laurén 1999: 19; Bjorklund,
Kaskela-Nortamo, Kvist, Lindfors & Tallgard 2005: 22.) Antagandet om att sprakunder-
visningen ar effektivast i meningsfull kommunikation galler alltsa dven i undervisningen
av invandrare (Vasa universitet 2015; Moilanen 2015). Malet med saval sprakbadsunder-
visningen som invandrarnas sprakundervisning &r att eleverna utvecklar mangsidiga
sprakkunskaper och far en grund for livslang sprakutveckling (Utbildningsstyrelsen 2014:
89; 2016a: 6).

Skillnaden mellan sprakbadseleverna och eleverna med invandrarbakgrund ar dock att
invandrarelever formodligen kommer i kontakt med sitt andrasprak i storre utstrackning
an sprakbadseleverna i och med att sprakbad endast erbjuds pa orter dar elevernas mo-
dersmal far rikligt med stod i omgivningen (Buss & Laurén 2007: 32). Elever med in-
vandrarbakgrund har daremot ett annat modersmal och hemsprak an en stor del av landets
ovriga befolkning. (Williams Fortune & Tedick 2008: 10; Sjogren 2003: 17-18.)

Som blivande sprakbadslarare ar mitt intresse for effektiv och &ndamalsenlig sprakunder-
visning och sprakinlarning stor. 1 och med att kommunikativ sprakundervisning tillampas
saval i sprakbadsundervisning som i undervisning av invandrare anser jag att det vore
intressant att ta en narmare titt pa dessa gruppers sprakinlarning. Istéllet for att undersoka

lararnas asikter och upplevelser vill jag gora elevernas rést hord.

Enligt Marton och Booth (2000: 31, 265-266) erfar var och en den omgivande varlden pa
olika satt och bygger saledes upp olika uppfattningar av ett fenomen. Aven fenomenet
andraspraksinlarning framtrader pa olika satt for olika individer beroende pa bland annat
individens erfarenheter och tidigare upplevelser. Sprakbadselevers och invandrarelevers
andrasprakstillagnande har manga likheter men ocksa en del olikheter. Det &r dessa lik-
heter och skillnader, sett ur elevernas perspektiv, som jag i denna undersokning i forsta

hand &r intresserad av.



1.1 Syfte och forskningsfragor

Syftet med min studie ar att ta reda pa hurudana situationer sprakbadselever och invand-
rarelever i arskurs tre anser att ar betydelsefulla for sin andraspraksinlarning samt ifall
det finns nagon skillnad mellan de tva malgrupperna samt vad denna méjliga skillnad kan
bero pa. Jag har delat upp mitt syfte i tre forskningsfragor enligt foljande:

1. Hurudana situationer upplever sprakbadseleverna ar betydelsefulla for sin andra-
spraksinlarning? Varfor?

2. Hurudana situationer upplever invandrareleverna ar betydelsefulla for sin andra-
spraksinlarning? Varfor?

3. Finns det likheter och skillnader mellan de situationer som invandrarelever och
sprakbadselever upplever ar betydelsefulla for sin andraspraksinlarning?

Jag har valt att undersoka elever i arskurs tre i och med att elever i denna arskurs ar ratt
sa unga men har dock redan drygt ett par ars erfarenhet av att ga i skola. De har just
deltagit i nyborjarundervisningen dar lek och kreativitet ar en naturlig del av inlarningen
och tillagnat sig de grundfardigheter som studier forutsétter (Utbildningsstyrelsen 2014:
98, 154). Under arskurs tre vidareutvecklas enligt Utbildningsstyrelsen (2014: 154) for-
magan att ta ansvar for det egna larandet. Saledes antar jag att svaren som jag far av elever

i denna arskurs kan vara ratt sa varierande och pa sa sétt intressanta.

Elevers uppfattningar om sin sprakinlarning har tidigare undersokts bland annat ur ett
dialogiskt perspektiv med fokus pa inlarningen av engelska. Aro (2012) har i sin under-
sokning kommit fram till att elever upplever sig lara sig spraket i synnerhet i skolan och
genom att lasa. Skolans rost hors séledes tydligt i elevernas svar. Aven Skinnari (2012:
76-102, 152-158) har i sin undersokning fatt motsvarande resultat. Enligt Skinnari kan
detta ha att gora med att bedémningen i skolan i stort sett baserar sig pa skriftliga prov
trots att undervisningen for dvrigt & kommunikativ. De auktoritdra rosterna i den sociala

miljon tycks enligt Aro (2012: 343) starkt paverka inldrares syn pa hur man lar sig sprak.

Dufva (2006: 45) har i ett projekt bekantat sig med lagstadie-elevers uppfattningar om
inlarningen av frammande sprak. | detta projekt framkom det att barn talar om sprak i en
dekontextuell ton. De betraktar sprakkunskap som lésryckta ord och begrepp, sa som i

form av verb och adjektiv. | barnens svar syns enligt Dufva (2006: 45) tydligt sattet som
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man enligt tradition presenterar sprakkunskap pa: i en abstrakt form utan social och in-
teraktionell kontext. Aven skriftsprakets inverkan syns tydligt i undersokningen. Barn
uppfattar sprak i stort sett genom det skrivna spraket och betraktar ord i form av bokstavs-
led. Enligt Dufva (2006: 46) harstammar dessa uppfattningar dels fran att laroboken och
texter har en central roll i skolundervisningen men ocksa fran att det skrivna spraket vér-

desétts i var kultur.

Ett vaxande intresse for muntlig interaktion och elevers uppfattningar om sprak ar anda
tydligt i nyare forskning. Mard-Miettinen, Kuusela och Kangasvieri (2014: 328) har un-
dersokt hur forskolebarn uppfattar sprakinlarning. De har i sin undersokning kommit fram
till att barn anser sig lara sig sprak i synnerhet genom interaktion: genom att nagon berét-
tar, lar ut eller hjalper. Barn i denna alder har enligt Mard-Miettinen m.fl. (2014: 330) en
funktionell syn pa sprakinlarning. Detta innebér att interaktion och sprakanvandning be-
tonas i inlarningssatten. | skolelevers uppfattningar betraktas sprak daremot enligt Dufva
Aro, Alanen och Kalaja (2011) som ett formellt system och det ar larobdckerna som i

forsta hand ar betydelsefulla i sprakinlarningen.

Bjorklund, Pakarinen och Mard-Miettinen (2015: 158) har undersokt hur sprakbadselever
som i skolan studerat flera sprak reflekterar dver sin flersprakighet i grundskolans hogre
arskurser. Denna undersokning tyder pa att majoriteten av sprakbadseleverna anser sig
vara flersprakiga. Som motivering for detta lyfter de i forsta hand fram de muntliga far-
digheterna och de produktiva fardigheterna betonas framfér de receptiva. (Bjorklund m.fl.
2015: 163.) Enligt Bjorklund m.fl. (2015: 163) &r detta intressant i och med att storsta
delen av eleverna anger i enkaten att de anvander spraken utanfor skolan i form av att de
laser eller tittar pa TV pa nagot annat sprak an finska. Det kan dock héanda att elevernas
benagenhet att i sina motiveringar betona de produktiva fardigheterna kan bero pa att
studiens material samlades in under en skoldag och att i sprakbadsundervisningen betonas
den kommunikativa kompetensen (Bjorklund m.fl. 2015: 163). Med detta som grund kan
man a andra sidan anta att det dr den produktiva sprakanvandningen som ger eleverna en

kansla av att de beharskar spraket och saledes en kéansla av att vara flersprakiga.

Rydenvald (2017) har undersokt sprakanvandning och flersprakighet hos rikssvenska

ungdomar i aldrarna 15-19 ar som &r bosatta utomlands men som deltar i nagon form av
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undervisning pa svenska. Hon har i undersokningen kommit fram till att flersprakighet
och sprakanvandning ar dynamiska och komplexa bland informanterna och att det finns
en stor variation i sprakanvandningsvanorna. | skolamnena ar skolspraket dock ofta det
dominanta spraket. | informanternas svar finns det namligen ett signifikant samband mel-
lan skolformen och det sprak informanterna anser sig lasa bast pa, skriva bast snabba
anteckningar pa, lattast uttrycka en kansla pa och som de diskuterar sport, relationer och
skolamnen pa. (Rydenvald 2017: 73, 84-85.)

I och med att sprakbad enligt Swanstrom (2008: 17-18) bygger pa en kommunikativ syn
pa sprakinlarning antar jag att ocksa dessa kommunikativa situationer &r de som sprak-
badseleverna upplever som mest betydelsefulla i min undersdkning, precis som i de
undersokningar som tidigare gjorts om sprakbadselever. Det ar alltsa genom att hora spra-
ket och tala det som dessa elever férmodligen kanner att de lar sig spraket bast. Bergroth
(2007: 49) har aven i en undersokning kommit fram till att 6ver hélften av eleverna be-
kantat sig med spraket via TV och radio fore de ar 2004 inledde sprakbad. Dessutom tar
Bjorklund, Kaskela-Nortamo, Kvist, Lindfors och Tallgard (2005: 23) upp att lararen kan
i skolan uppmuntra eleverna till att se pa TV-program och filmer pa sitt andrasprak och
uppmuntra eleverna till att lasa litteratur pa sprakbadsspraket. Det kan alltsa handa att

aven denna form av sprakinlarning kommer upp i elevernas svar.

Elever med invandrarbakgrund kommer enligt Sjégren (2003: 17-18) senast i daghemmet
och i skolan i kontakt med majoritetsspraket. | skolan deltar eleverna i forberedande
undervisning och i undervisning i finska som andrasprak som ska stodja elevens inlarning
av majoritetsspraket och elevens deltagande i 6vrig skolundervisning. (Hilasvuori &
Mikkola 1994: 81; Pollari & Koppinen 2011: 145.) I och med detta antar jag att den for-
beredande undervisningen och undervisningen i finska som andrasprak upplevs som be-
tydelsefulla tillfallen for sprakinlarning. Dessutom kommer eleven med invandrarbak-
grund i kontakt med finskan pa de flesta stallen ute i samhallet och ar darmed i behov av
att kunna spraket genast hen ror sig utanfor hemmets vaggar. (Salo 2014: 79-80) Dessa
kommunikativa situationer antar jag att ocksa lyfts upp som betydelsefulla tillfallen for

andraspraksinlarning.
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A andra sidan gérs hela undersékningen i skolkontext, vilket kan ha en inverkan pa sva-
ren, precis som konstaterats i tidigare undersokningar (Bjorklund m.fl. 2015: 163). | och
med att bade elever med invandrarbakgrund och sprakbadselever mer och mindre lever i
sitt andrasprak i synnerhet i skolan antar jag att det inte torde forekomma nagon desto
storre skillnad mellan dessa tva grupper. For att elevers modersmal inte ska ta skada av
sprakbad erbjuds metoden endast pa orter dar elevens modersmal far rikligt med stod i
narmiljon (Williams Fortune & Tedick 2008: 10). Elever med invandrarbakgrund har
dock enligt Sjogren (2003: 17-18) ett annat hemsprak och modersmal &n en stor del av
den 6vriga befolkningen i landet, vilket gor att de formodligen hor sitt andrasprak i storre
utstrackning an sprakbadselever speciellt pa fritiden, vilket kan utgora en eventuell skill-

nad.

1.2 Material

Datainsamlingen har bestatt av tva delar. | den forsta delen har alla invandrarelever och
sprakbadselever i en klass fatt fylla i en blankett dar de bedomer sin egen sprakliga far-
dighet i sitt andrasprak genom att ringa in den smilis som de anser att motsvarar deras
sprakformaga (se bilaga 3 och 4). Dérefter har de fatt rita en bild pa en sprakinlarningssi-
tuation som de anser &r betydelsefull och skriva nagra rader om bilden de ritat. For sprak-
badseleverna ar det berorda spraket alltsd svenska och for invandrareleverna finska. | in-
vandrarelevernas blankett finns det dven fragor som berdr elevernas alder, hemsprak och
tid de vistats i Finland. Detta i och med att invandrareleverna &r en heterogen grupp till
skillnad fran sprakbadseleverna som alla torde ha samma hemsprak och inlett sprakbad i

samma alder.

I den andra delen har jag intervjuat individuellt fem elever fran de bada grupperna. Med
denna intervju har jag stravat efter att fa en narmare inblick i deras asikter om sin spra-
kinlarning. 1 och med att intervju som metod &r ratt sa tidskravande, vilket aven Bell
(2006: 158) konstaterar anser jag att en intervju med sammanlagt tio elever var en ratt sa

lamplig mangd med tanke pa den tidsram jag haft till forfogande for undersdkningen.

Jag har alltsa samlat in informationen bade genom att samla in skriftlig information av

eleverna och genom att intervjua dem. Den skriftliga informationen eller blanketten kallar
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jag i denna undersokning for enkat. Genom att ha bett eleverna fylla i enkéaten har jag fatt
en grov uppfattning om vad de anser om sin sprakinlarning. Genom att sedan intervjua
nagra elever har jag fatt mer ingdende information om en deras erfarenheter och uppfatt-
ningar vilket ocksa enligt Kvale och Brinkmann (2010: 15) & malet med intervjustudier.
| och med att jag kombinerat dessa tva datainsamlingsmetoder har jag haft mojlighet att
undersoka fler individer och pad samma gang fa en djupare uppfattning om hur en del av

dem tanker. | detta fall fungerar alltsa enkaten som underlag for intervjuerna.

Sprakbadseleverna har fyllt i enkaten och blivit intervjuade pa sitt modersmal. Eleverna
med invandrarbakgrund undersoktes daremot pa sitt andrasprak, vilket gjorde att en del
av dem hade svart att forsta vissa fragor. | de flesta fall rackte det med att jag omformu-
lerade fragan. For att i ett par intervjuer dock sakerstalla att informanten verkligen forstod
det jag var ute efter och saledes fa svar pa det jag var intresserad av blev jag dock tvungen
att slopa en del 6ppna fragor och istéllet stalla en del ja- och nej-fragor. Enligt Patel och
Davidson (2011: 74) ska man undvika dessa i och med att de ger lite information om hur
individen verkligen tanker. Dessa sprakliga utmaningar paverkar saledes oundvikligen
studiens generaliserbarhet i synnerhet for den sista forskningsfragan. Svaren som jag fatt
av invandrareleverna ar alltsd nodvandigtvis inte lika jamforbara med sprakbadselevernas

svar som de skulle ha varit ifall alla elever hade blivit intervjuade pa sitt modersmal.

Enligt Karlsson (2010: 121) utrycker barn inte sina tankar endast genom ord utan aven
bland annat genom lek, gester och bilder. Det sistnamnda har jag utnyttjat i denna under-
sokning. Genom att ha latit eleverna beratta om sina uppfattningar bade verbalt och visu-
ellt har jag stravat efter att pa ett sa mangsidigt satt som mojligt narma mig forsknings-
problemet.

Jag inledde datainsamlingen med att kontakta chefen for bildningsverket i den kommun
dar jag tankt genomfora hela undersokningen. Efter att tillstandet till att genomfora under-
sokningen givits kontaktade jag rektorn i en skola dar de har sprakbadsundervisning. For
att fa tillrackligt manga barn med invandrarbakgrund till min undersékning kontaktade

jag ett par skolor i kommunen.

I min undersdékning ingar det att intervjua barn, vilket innebar att jag bor ha tillstand dven

av barnens foraldrar. Nar bade rektorn och klasslararen for de berdrda klasserna gett ett
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godk&nnande till att gora undersokningen bad jag dem skicka hem till barnens foraldrar

ett brev dar jag anhaller om forskningstillstand (se bilaga 1 och 2).

Meningen var att jag skulle genomféra hela undersokningen pa en ort. Det visade sig dock
att vara ratt sa svart att fa tillstand till att genomféra undersékningen av manga foraldrar
till barn med invandrarbakgrund, vilket gor att jag inte fick tillrackligt manga informanter

pa en ort. Jag blev alltsa tvungen att kontakta en skola dven pa en annan ort.

En orsak till att det var svart att fa tillstand av vardnadshavarna till elever med invandrar-
bakgrund kan vara att brevet som skickades hem till dem var pa finska och inte pa forald-
rarnas modersmal. Bristande forstaelse av brevet kan alltsa ha gjort att foraldrarna inte

vagade ge tillstand att lata sina barn delta i undersékningen.

Av de sprakbadselever jag undersokt fyllde sammanlagt 17 barn i enkaten. Elevernas
klasslarare gav forslag pa fem elever med varierande sprakkunskaper som skulle kunna
ge ratt sa olika svar. Efter att eleverna fyllt i enkaterna och jag samlat in dem kontrollerade
jag snabbt elevernas svar for att se om det fanns variation i svaren gallande inlarningssi-
tuationer. Jag bestamde mig sedan slutligt for vilka fem jag skulle intervjua. Jag genom-

forde intervjuerna direkt efter att jag samlat in enkaterna.

Av eleverna med invandrarbakgrund var det endast fem barn som fick tillstand av sina
foraldrar att delta i undersékningen. Av dessa barn deltog darmed alla i den individuella
intervjun genast efter att enkéten fyllts i. De barn som deltog i undersdékningen har bott i
Finland mellan nio och tva ar. Ett barn talar estniska som sitt modersmal, tva arabiska, ett
persiska och ett barn ett filippinskt sprak som kallas for tagalog. | tabell 1 finns inform-

ation om materialet som samlades in.

Tabell 1. Undersdkningens informanter och material

Enkat Intervju
Sprakbadselever ‘ 17 elever 5 elever
Elever med invandrarbak- | 5 elever 5 elever

grund
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Langden pa intervjuerna varierade mellan fyra och atta minuter. Jag stallde sammanlagt
13 fragor till eleverna med nagra foljdfragor beroende pa vad eleverna svarat (se bilaga
5). For att det ska vara mojligt att gora en jamforelse mellan de bada grupperna har jag
valt att i resultatredovisningen endast beakta de elever som deltagit i intervjun. Jag kom-
mer alltsa inte att ta i beaktande enkéaterna som de 12 sprakbadselever som inte deltagit i

intervjun fyllt .

I de foljande avsnitten kommer jag att berétta nd&rmare om enkét och intervju som datain-
samlingsmetoder samt ga narmare in pa vad forskningen sager om att intervjua barn.
Detta i och med av att jag anvander mig av endast barn som informanter i min undersok-

ning.

1.2.1 Enkat som datainsamlingsmetod

Enkater och intervjuer har en hel del gemensamt. Detta anser Trost (2007: 9) som ocksa
havdar att det som ar karaktaristiskt for enkatundersékningar &r att den som svarar pa
fradgan har majlighet att i lugn och ro satta sig in i fragorna och fundera pa sina svar.
Dessutom tar Ejlertsson (2005: 11-13) upp att man med hjalp av enkatundersékningar
har mojlighet att pa en kort tid undersoka betydligt fler individer an via till exempel in-
tervjustudier. Detta var orsaken till att jag forutom intervjuer aven bestamde mig for att
anvanda mig av enkéter i min undersokning. Genom att eleverna forst i lugn och ro fick
fundera dver de situationer som de upplever som betydelsefulla fér sin sprakinlarning var

det sedan latt for dem att i intervjun ga djupare in i sina funderingar.

Enligt Hagevi och Viscovi (2016: 57-59) kan det ibland vara en utmaning att formulera
enkéaten sa att den ar tillforlitlig och mater det den avser méata. De havdar att enkéaten i
forsta hand bor vara begriplig, tillrackligt kort och enkel att fylla i for att man som fors-
kare ska na detta mal. Med langa enkaéter finns det namligen en risk att svarspersonerna
trottnar och att kvaliteten pa svaren saledes gar ner (Hagevi & Viscovi 2016: 159). Svars-
personen ska ocksa utan anstrangning klara av att forsta fragorna och veta vad hen ska
svara. Det ar viktigt att man i enkaten framfor en fraga at gangen och undviker ledande

fragor. Detta pa grund av att personer med vaga uppfattningar i fragan latt blir paverkade
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av fragor som styr. Det &r namligen ofta lattare att instimma &n att ta avstand. (Hagevi &

Viscovi 2016: 68-80, 130.) Detta hade jag i tankarna nar jag formulerade enkaten.

Enkatfragor och svar kan enligt Hagevi och Viscovi (2016: 80, 89) delas in i dppna fragor
och fragor med fasta svarsalternativ. I min enkat har jag anvant mig av bada. Efter fragan
eller fragorna som beror informantens bakgrund foljer frdgan Hur bra anser du att du kan
svenska/finska? Som svar pa denna fraga har eleverna majlighet att valja mellan tre alter-
nativ: bra, medelmattligt eller daligt. |1 denna fraga ar svaren alltsa givna och svarsalter-
nativen begransade, vilket gor att fragan torde vara snabb och latt att besvara (Hagevi &
Viscovi 2016: 80).

Enligt Hagevi och Viscovi (2016: 80) finns det alltid en risk med fragor med fasta svars-
alternativ att svarspersonen inte hittar ett lampligt svar. Denna fraga har dock inte en
direkt koppling med mina forskningsfragor och finns pa blanketten endast for att se ifall
det finns ndgot monster mellan elevernas asikter om sina sprakkunskaper och de situat-
ioner de anser att ar betydelsefulla for sin sprakinlarning. 1 och med detta anser jag att
skalan jag valt ar tillracklig. Dessutom ar intervallen mellan de olika alternativen jdmna,
vilket Hagevi och Viscovi (2016: 89-98) rekommenderar. Svarsmoéjligheterna ar ocksa
fler &an tva och skalan udda, vilket gor att det torde finnas majlighet for var och en att hitta
ett svar som i alla fall i viss man motsvarar ens egna asikter. Detta tar d&ven Hagevi och
Viscovi (2016: 100) upp. Som stod for det skrivna spraket vid varje alternativ valde jag
att anvanda mig av smilisar. Detta for att det ska vara enklare for elever som har svart att

lasa eller forsta spraket att uppfatta innebdrden i alternativen (Ejlertsson 2005: 11-13).

Oppna fragor ger informanten majlighet att associera fritt och ge personliga svar. Via
dessa fragor far man enligt Hagevi och Viscovi (2016: 85-86) reda pa vad personen
egentligen tanker och tycker. | enkéten bad jag eleverna rita en eller flera situationer dar
de upplever att de lar sig sitt andrasprak. Sedan fick eleverna skriva nagra rader om bilden
de ritat. For att &ven de som har det svart att uttrycka sig i skrift skulle fa en mojlighet att
i enkaten uttrycka sina tankar valde jag att kombinera dessa tva. Enligt Ejlertsson (2005:
11-13) ar det namligen viktigt med tanke pa studiens trovérdighet att dven beakta dessa

informanter.
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Enligt Hagevi och Viscovi (2016: 143-145) bor informanten fa tillrackligt med infor-
mation om hur enkéten ska besvaras. Detta for att fa svarspersonen att fylla i enkaten pa
ett tydligt sétt. Fore eleverna borjade fylla i enkéten gav jag korta instruktioner om varje
uppgift. Jag namnde aven nagra exempel pa olika slags situationer som kan tankas vara
betydelsefulla for andraspraksinlarningen. Detta for att gora det lattare for eleverna att

forsta det jag var ute efter och fylla i enkaten.

Ejlertsson (2005: 35) havdar att frageformuléaret alltid bor testas i en provundersokning
fore det anvands i den egentliga undersokningen. Jag valde att préva enkéten pa min nio-
ariga kusin som ar helt svensksprakig men som studerar finska forsta aret i skolan. Detta
for att ta reda pd om en nioaring tolkar fragorna pa samma satt som jag som konstruerat

enkéten, vilket jag anser att hon gjorde.

1.2.2 Intervju som datainsamlingsmetod

Kvale och Brinkmann (2010: 15) anser att vi genom samtal lar ’kanna andra manniskor,
far kunskap om deras erfarenheter, kanslor, attityder och den vérld de lever i”. Eftersom
jag i min undersokning ar intresserad av elevers upplevelser, tankar och erfarenheter, var
det ganska sjalvklart att jag forutom att anvanda mig av enkater aven skulle anvanda mig

av intervju som datainsamlingsmetod.

I en intervju kan man till skillnad fran de andra datainsamlingsmetoderna stalla foljdfra-
gor och ha informanterna att beratta fritt om sina upplevelser och pa detta satt fa en dju-
pare forstaelse for fenomenet (Holme & Solvang 1997: 110). Detta anser jag var till stor
fordel vid utférandet av min undersékning. Jag kunde vid behov stalla foljdfragor till
informanterna for att battre forsta vad hen menade samt andra pa intervjufragan ifall in-

formanten inte forstod vad jag var ute efter. Detta gjorde jag i varje intervju.

Enligt Patel och Davidson (2011: 72—73) kan en intervju antingen vara strukturerad eller
ostrukturerad. Vid ostrukturerade intervjuer har informanten inte planerat nagra fragor i
forvag, vilket gor att forskaren &r totalt beroende av informanternas villighet att 6ppna

sig (Dalen 2015: 34). Malet med dessa intervjuer ar att man som forskare far en djupare
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forstaelse av fenomenet (Holme & Solvang, 1997: 110). Strukturerade intervjuer ar dar-
emot intervjuer med fasta svarsalternativ. Dessa intervjuer anvéands enligt Patel och Da-

vidson (2011: 72) i forskning dar malet &r att kunna jamfora och generalisera.

I och med att malet med min studie ar att fa en djupare forstaelse for elevers uppfattningar
om sin andraspraksinlarning har jag undvikit standardiserade frageformular och bestamde
mig istallet for att stalla 6ppna fragor till eleverna. Precis som Kvale och Brinkman (2010:
139-150) tar upp &r det viktigt att man som intervjuare ar val forberedd. FOr att sékerstalla
att jag i intervjun far svar pa det jag ar ute efter valde jag att géra mina intervjuer semi-
strukturerade, vilket enligt Kvale och Brinkmann (2010: 43) innebér att jag som forskare
haft mojlighet att stélla foljdfragor till informanterna. Detta okar enligt Kvale och Brink-
man (2010: 186) aven studiens tillforlitlighet.

Enligt Bell (2006: 158) &r en nackdel med intervjumetoden att den ar mycket tidskra-
vande, vilket begrénsar antalet informanter ifall tiden ar begransad. Detta ar orsaken till

att jag endast valde att intervjua tio informanter i min undersokning.

Enligt Doverborg och Pramling (1998: 12) &r “det barn sager pa ett eller annat satt ett
uttryck for deras satt att tanka, dvs. deras uppfattning om den vérld de lever i ”. Detta var
orsaken till att jag valde att intervjua barn. Enligt Doverborg och Pramling (1998: 25) &r
det mycket man som forskare bor ta i beaktande vid planerandet och genomférandet av
barnintervjuer. Man bor bland annat anpassa intervjufragorna till barnets niva och klara

av att skapa en trygg atmosfar (Doverborg & Pramling, 1998: 27, 34).

For att barnet ska kanna sig tryggt och for att man som forskare skall fa dess fortroende
bér man enligt Doverborg och Pramling (1998: 28-29) gora referensramen Klar for barnet
fore intervjun. Detta gjorde jag genom att beratta for barnet varfor jag var dar, vad inter-
vjun skulle handla om samt hur lang tid den ungefar skulle ta. Jag fick ocksa tack vare

elevernas hjalpsamma larare mojlighet att genomfora intervjuerna ostort i ett lugnt rum.

Enligt Doverborg och Pramling (1998: 33, 37) ar det ofta svart att genomfora en intervju
i dialogform med barn. Barnen jag intervjuade var alla 9—11 ar gamla och gick alla i ak
3. De var alltsa inte riktigt sma men anda tillrackligt unga for att jag som intervjuare var
tvungen att fundera igenom intervjufragorna en extra gang for att fa tillrackligt heltack-

ande svar. Enligt Doverborg och Pramling (1998: 33) I6nar det sig som forskare att gora
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en pilotstudie, vilket innebar att man prévar sina intervjufragor pa ett eller tva barn fore
utforandet av den egentliga studien. Jag valde att préva mina intervjufragor pa min nioa-
riga kusin som ar helt svensksprakig men som studerar finska for forsta aret i skolan.

Detta for att se ifall fragorna lampade sig for en niodring, vilket jag anser att de gjorde.

Fragorna som jag stallde till sprakbadseleverna och till eleverna med invandrarbakgrund
ar nastan desamma. Enda skillnaden &r att intervjun med sprakbadseleverna berérde in-
larningen av svenska medan inlarningen av finska lag i fokus i intervjun med eleverna

med invandrarbakgrund.

Enligt Doverborg och Pramling (1998: 34) I6nar det sig i en intervju med barn att ndrma
sig det specifika fenomenet genom att borja med att stalla mer 6vergripande fragor. Detta
stravade jag efter da jag planerade intervjufragorna. Jag inledde intervjun med att disku-
tera enkaten som eleverna fyllt i. Eleven fick bl.a. med egna ord beratta vad hen ritat,
varfor hen har ritat just det samt vad hen lart sig i situationen i fraga. Genom att fylla i
enkaten fick eleven pa forhand fundera pa sin sprakinlarning och var saledes forberedd
pa de forsta fragorna jag stallde i intervjun. Efter att jag inlett intervjun och diskuterat
kring det eleven ritat utvidgade jag perspektivet ytterligare och bad eleven fundera pa ifall
det fanns andra situationer som ocksa var betydelsefulla for sprakinlarningen samt vilka

situationer som hen anser att ar effektivast.

Vid planerandet av intervjun undvek jag att stalla ledande fragor samt frdgor som man
endast kan svara ja eller nej pa. Detta i och med att Patel och Davidson (2011: 74) havdar
att dessa fragor ger mycket lite information om hur informanten tanker. Dessutom tar
Patel och Davidson (2011: 74) upp att man som forskare bor undvika dubbla fragor for
att gora det lattare for informanten att svara och for att kunna sakerstalla att man far svar
pa det man vill ha svar pa och det man &r intresserad av. Intervjufragorna bor dven vara

lagom Korta, tydliga och vélformulerade. I synnerhet ndr man intervjuar barn.

Enligt Karlsson (2010: 128) ar det i synnerhet i barnintervjuer ytterst viktigt att som vuxen
forhalla sig neutral till det &mne man intervjuar om. Barn ar namligen duktiga pa att upp-
tacka vilka forvantningar vuxna staller pa dem och svarar garna pa fragan sa som de tror

att den vuxna vill att hen ska svara (Karlsson 2010:128).
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Doverborg och Pramling (1998: 40) havdar aven att man alltid skall behandla varje barn
som en unik individ, vilket innebér att man skall folja upp de svar man far av barnen pa
olika satt och utga ifran det barnet sager. Detta géller speciellt nar man som forskare ar
intresserad av informantens upplevelser av ett specifikt fenomen (Holme & Solvang,
1997: 110). Om barnet till exempel borjade beratta nagonting som inte direkt hade att
goramed det intervjun handlade om, lyssnade jag pa vad barnet hade att saga och forsokte

med hjélp av foljdfragor leda in barnet pa intervjuamnet.

En nackdel med barnintervjuer ar dock att barn har en tendens att besvara fragorna som
stalls ratt sa kortfattat, vilket Karlsson (2010: 128) tar upp. Det kan alltsad emellanat vara
svart att fa omfattande information av barn. Detta markte aven jag i mina intervjuer. Dar-
for stravade jag efter att lyssna noggrant pa vad barnet hade att saga for att sedan kunna
stalla foljdfragor for att fa en djupare uppfattning om hur hen tanker. Det kan &dven handa
att svaren jag fatt av invandrarbarnen skulle ha varit mer omfattande ifall intervjun gatt
pa deras modersmal i och med att spraket som jag intervjuade pa tycktes vara en utmaning

for en del av dem.

1.3 Metod

Enligt Holme och Solvang (1997: 95) kan man beroende pa hur man valt att analysera
materialet man samlat in antingen vélja en kvalitativ eller kvantitativ forskningsansats.
Pa grund av att jag med min forskning stravar efter att fa en djupare uppfattning av det
fenomen jag undersoker, har jag valt att anvédnda mig av den kvalitativa forskningsansat-
sen, istallet for att bearbeta informationen genom statistiska analyser, vilket man gér inom
den kvantitativa ansatsen (Holme & Solvang 1997: 90, 100). Jag vill framfor allt i min
undersokning forsta det jag undersoker, det vill sdga de situationer mina informanter an-

ser att ar betydelsefulla for sin andraspraksinlarning.

Kvale och Brinkmann (2010: 42) h&vdar att det inom den kvalitativa forskningsansatsen
finns olika satt att angripa sitt forskningsproblem pa. Det sétt som jag anser ligger narmast
min studie &r fenomenografin. Inom denna ansats ligger intresset enligt Uljens (1989: 10)
I hur méanniskor uppfattar olika aspekter i sin omvarld. Detta hdvdar dven Marton och

Booth (2000: 153-154) som anser att sattet som ménniskan erfar vérlden, fenomenen och
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situationerna pa ar det som undersoks inom fenomenografin. Malet ar enligt Uljens (1989:
10), Marton och Booth (2000: 159) att kunna forsta, analysera, tolka och beskriva varia-
tionen i dessa uppfattningar. Uljens (1989: 10-11), Marton och Booth (2000: 159) havdar
darmed att utgangspunkten for denna ansats ar att manniskor kan ha olika innebord for
olika foreteelser i varlden och det ar manniskors grundlaggande forstaelse av olika fore-

teelser som analyseras.

| denna undersokning riktas alltsa intresset pa hur sprakbadselever och elever med in-
vandrarbakgrund uppfattar att de lar sig ett andrasprak, d.v.s. hur andraspraksinlarningen
framtrader for dem. For att fragestallningen ska bli mer konkret och lattbegriplig for in-
formanterna valjer jag att fokusera pa konkreta situationer som de anser ar betydelsefulla.
Jag utgar alltsa fran ett fenomen (vad-aspekt) och granskar darefter olika uppfattningar
av fenomenet (hur-aspekt). Jag ar inte intresserad av om uppfattningarna som informan-
terna ger uttryck for ar sanna eller falska, vilket Uljens (1989: 14) betonar att ar utmaér-
kande for fenomenografin, utan jag litar pa att eleverna bildar uppfattningar utifran de

erfarenheter de bar med sig.

| analysen stravar jag efter att forstd meningsinnehallet i varje genomford intervju, vilket
ocksa Uljens (1989: 12) betonar vikten av. Detta &r orsaken till de ordagranna transkribe-
ringarna av intervjuerna. Genom att jamfora likheter och skillnader i de svar jag fatt ka-
tegoriserar jag uppfattningarna i kvalitativt skilda grupper. Dessa grupper kallar Uljens
(1989: 12), Marton och Booth (2000: 159, 167) for beskrivningskategorier som ocksa
enligt dem &r huvudresultatet i en undersokning. | jamforelse med en omfattande beskriv-
ning av de enskilda intervjuerna ligger beskrivningskategorierna enligt Uljens (1989: 41—
42) pa en mer abstrakt och kollektiv niva. Kategorierna ar selektiva, summerande och
organiserande dock med hénsyn till meningsinnehallet i intervjuerna (Uljens 1989: 41—
42).

Analysen inleds precis som Uljens (1989: 44), Marton och Booth (2000: 173) rekommen-
derar med att soka efter relevanta uttalanden for den aktuella forskningsfragan. | detta
fungerar enkaterna som ett bra stod for intervjusvaren i och med att intervjun i stort sett
bygger pa det som eleven gett uttryck for i enkaten. Darefter analyserar jag de identifie-
rade uttalandena enskilt i forhallande till det 6vriga materialet i intervjun och enkéten i
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fraga. Till sist jamfor jag meningsinnehallen i de olika uttalandena och bildar beskriv-
ningskategorier utifran dessa. (Uljens 1989: 44; Marton & Booth 2000: 173.)

Marton och Booth (2000: 162-163) definierar olika egenskaper som en uppsattning be-
skrivningskategorier bor ha. Enligt honom bor alla enskilda kategorier ha en tydlig rela-
tion till det fenomen som undersoks. Dessutom bor relationen mellan kategorierna vara
logisk och systemet sparsamt. Det sistnamnda innebar att antalet kategorier bor vara sa
litet som mojligt, men dock tillrackligt stort for att pa ett tillforlitligt satt kunna beskriva
variationen i uttalanden. (Marton & Booth 2000: 162—-163.) Detta har jag haft i tankarna

nar jag analyserat mitt material.

Uljens (1989: 46-51) havdar att kategorierna kan bildas utgaende fran olika system. Det
kategorisystem som vuxit fram under min analys av materialet &r saval ett horisontalt
som ett hierarkiskt system. Utgdende fran det horisontala systemet ar de flesta kategorier
jambordiga med varandra. Kategorierna 6verlappar alltsa inte varandra. (Uljens 1989:
47.) Det finns dock nagra kategorier som aven innehaller underkategorier och ar pa sa
satt mer omfattande an andra. Detta gor att kategorisystemet dven i viss man kan definie-

ras som ett hierarkiskt system. (Uljens 1989: 50.)

Pa grund av att informanterna i min studie &r relativt fa, endast fem barn fran bada grup-
perna, anser jag att denna studie ocksa &r en slags fallstudie. Kvale och Brinkmann (2014:
160) héavdar att det som ar utmarkande for fallstudie ar att den fokuserar pa endast en eller
nagra specifika personer, institutioner eller situationer. Det diskuteras mycket om gene-
raliserbarheten nar det géller studier med ratt sa fa informanter (Kvale & Brinkmann
2014: 310). Syftet med min studie ar dock inte att komma fram till resultat som gar att
generaliseras till alla tredjeklassister i sprakbad och med invandrarbakgrund utan snarare
att fa en liten inblick i och vinna béttre forstaelse for hur elever kan tanka om sin andra-
spraksinlarning, precis som Kvale och Brinkmann (2014: 310-311) havdar att ar malet

med de flesta fallstudier.
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1.4 Etiska fragor

Speciellt inom de kvalitativa metoderna stélls forskaren enligt Kvale och Brinkmann
(2010: 203-204) infér manga etiska problem som bland annat galler informanternas kon-
fidentialitet. Detta pa grund av att informanterna ofta ar relativt fa och amnet som be-
handlas ofta har att géra med informanternas personliga upplevelser och erfarenheter
(Kvale & Brinkmann 2010: 88-90).

Innan jag utforde min undersokning sokte jag om forskningstillstand av chefen for bild-
ningsverket i de berérda kommunerna. Jag kontaktade &ven rektorn i skolorna och daref-
ter de berorda elevernas foraldrar for att fa ett godkannande till att utféra min undersok-
ning. Jag informerade &nda fran borjan alla parter vad min studie handlade om samt be-
tonade att jag i avhandlingen varken kommer att namna namnen pa informanterna, sko-
lorna eller kommunen, eller ndgon annan information som skulle kunna avsl6ja identite-
ten pa de som deltagit i undersokningen. Vid utférandet av undersokningen bandade jag
alla intervjuer for att underlatta mitt arbete. Aven detta informerade jag alla berérda parter
om. Jag betonade bland annat att inspelningarna endast kommer att anvandas i min under-

sokning samt att de forstors efter att avhandlingen publicerats.

Enligt Kvale och Brinkmann (2010: 89-90) bor forskaren alltid vid utférandet av en kva-
litativ studie ta i beaktande och beddma de konsekvenser informanterna kan ha av studien.
Fragorna som jag stallde till eleverna bade i intervjun och i enkaten har att géra med deras
upplevelser och erfarenheter av sin sprakinlarning i olika situationer. Framfor allt i inter-
vjun gick jag in pa hur olika situationer kénns, vilket i vissa fall kan upplevas som jobbigt
att svara pa. Jag betonade dock dnda fran borjan att det endast &r jag som far veta vad hen
har svarat samt beréattade varfor jag ar dar och vad som ar meningen med min studie. Jag

accepterade aven ifall ndgon elev inte ville svara pa nagon fraga.
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2 ANDRASPRAKSINLARNING

Forstaspraket ar det sprak som barnet lar sig forst, d.v.s. barnets modersmal. Andrasprak
och frammande sprak ar daremot sprak som barnet lar sig utéver sitt modersmal och in-
larningen av dem pabdrjas forst efter att barnet utvecklat sitt forstasprak. (Sigurd & Ha-
kansson 2007: 105.) Skillnaden mellan inlarningen av ett andrasprak och ett frammande
sprak ar dock att inlarningen av ett andrasprak sker i det land dér spraket talas och innebéar
saledes att inlararen socialiserar sig in i det nya spraket. Inlarningen av ett frammande

sprak sker daremot utanfor sprakmiljon. (Hammarberg 2014: 28.)

Forsta- och andraspraksinlarningen skiljer sig fran varandra i manga avseenden. For det
forsta ser utvecklingen av ett andrasprak annorlunda ut i och med att barnet redan natt en
viss kognitiv mognad nér inldarningen av ett andrasprak paborjas. Den kognitiva utveck-
lingen gar alltsa hand i hand med modersmalsutvecklingen. Dessutom héavdar Sigurd och
Hékansson (2007: 150) att andraspraksinlarare sallan nar samma niva i sitt andrasprak
som den som lar sig spraket som sitt forstasprak. Till exempel uttalet och accenten kan
paverkas av individens forstasprak. (Sigurd & Hakansson 2007: 150.)

Andraspraksinlarningen kan antingen vara formell eller informell. Sprakinlarning som
sker i skolan under lektionerna ar exempel pa formell sprakinlarning. I dessa fall lar man
sig spraket genom att man undervisas i det. Ifall man daremot lar sig spraket i en naturlig
miljo och i den miljo dar malspraket talas ar det fragan om informell sprakinlarning. In-
vandrarelever &r ett bra exempel pa barn som far ta del av bade formell och informell
sprakinlarning. (Viberg 1992: 11.)

| detta kapitel kommer jag att presentera andraspraksinlarning ur ett sociokulturellt per-
spektiv i och med att det ar det perspektivet som i stort praglar min undersékning. Darefter
kommer jag att beratta om hur den sprakliga identiteten utvecklas samt hur formagan att

samspela med andra paverkar andraspraksinlarningen.

2.1 Sociokulturellt perspektiv pa andraspraksinlarning

Det sociokulturella perspektivet satter in manniskans larande i sociala och kommunika-

tiva sammanhang. Det ar alltsa inte lange manniskans tankande i sig som &r avgoérande
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for inlarningen utan snarare interaktionen med omvarlden. En av de mest betydelsefulla
teoretikerna inom det sociokulturella perspektivet ar Lev Vygotskij (1896-1934). Enligt
honom utvecklas ”h6gre” mentala funktioner genom samspel med andra méanniskor. Kun-
skaper och fardigheter finns alltid forst mellan ménniskor. Forst dérefter finns de inom
oss. Ett bra exempel pa detta ar vart forstasprak som vi lar oss genom kommunikation
och social interaktion med andra. (Vygotskij 2005: 105, 147-148, 352-355; Salj6 2011:
170, 177.)

Vygotskij (2005) talar om mediering och medierande redskap som enligt honom ar kul-
turellt utvecklade redskap for att tanka och handla. Sprak ar enligt honom ett av de vik-
tigaste medierande redskap som fungerar bade nar vi samspelar med andra och som ett
inre tal nar vi tanker. Darmed tanker vi med hjélp av redskap som vi fatt i interaktion med
andra. Enligt detta synsétt utvecklas och l&r vi oss genom att ta till oss medierande redskap
fran tidigare anvandare och genom anvandning gor vi dem till vara egna. (Vygotskij 2005:
147-150, 335-339; Saljo 2011: 178.)

Enligt Vygotskij (2005: 342-351) utgor skolan och lararen viktiga inslag i barnets ut-
veckling. Lararen ar den personen som erbjuder barn méjligheter att ta till sig perspektiv
och erfarenheter som de sallan stéter pa i vardagen (Vygotskij 2005: 342—-351; Saljo 2011:
179). Vygotskij (2005: 124-125) tar ytterligare upp att eleverna i skolan l&r sig att defi-
niera de begrepp som de naturligt anvander i vardagen. Pa detta sétt bildas ett samband
mellan individen och kollektiv samvaro. Enligt Tornberg (2011: 18) utvecklas barnet

bade i samtal med larare och med andra elever.

Den narmaste utvecklingszonen (the Zone of Proximal Development) ar enligt Saljo
(2011: 179) ett av de mest kanda begrepp som Vygotskij (2005: 330-335) utvecklat. En-
ligt detta begrepp klarar manniskan av att 16sa vissa slags uppgifter genom att anvénda
sig endast av sina egna formagor. Med hjélp av en mer kompetent person blir formagorna
dock mer avancerade och uppgifterna som hen klarar av att 16sa mer komplicerade. Av-
standet mellan det vi pa egen hand klarar av att I6sa och det vi kan géra med hjalp av en
mer kompetent person kallas for utvecklingszon. For att lara oss och komma vidare be-
hover vi darmed andras stod och véagledning. Det sociala ssmmanhanget ar alltsa a och o
for individens utveckling. (Vygotskij 2005: 330-335.)
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Sigurd och Hakansson (2007: 154) tar upp att det sociala ssmmanhanget och deltagande
i samtal enligt det sociokulturella perspektivet &ar viktigt dven for individens andra-
spraksinlarning. Det racker alltsa inte med att individen far ta del av forstaelig input, lik-
som det anses inom kognitivismen, utan hen bor ocksa i meningsfulla samtal pa andra-
spraket fa anvanda sig av de ord och grammatiska konstruktioner som hen lart sig. Lexi-
konet aktiveras och automatiseras varje gang individen utrycker sig pa sitt andrasprak och
satter in ord i olika grammatiska konstruktioner. Precis som forstaspraksinlarningen sker
ocksa andraspraksinlarningen genom att fa stod fran omgivningen i form av repetitioner,

expansioner och fragor. (Sigurd & Hakansson 2007: 154.)

Vikten av interaktion betonas, precis som inom Vygotskijs syn, dven inom dialogismen.
Enligt denna syn har spraket i forsta hand en funktionell natur. | interaktion &r ord inte
endast uppradade bokstéver utan det som talaren vill férmedla med orden &r det som har
betydelse. Jamfoért med den formella traditionen fasts uppmarksamheten inom funktion-
alismen mer mot det talade spraket an mot sprakriktighetstegler, formella begrepp och
det skrivna spraket. Sprak lar man sig for sina egna behov genom interaktion. Sprakets
struktur och form undervisas dock aven inom funktionalismen, men uppmarksamheten
riktas i forsta hand mot meningsfull sprakanvandning. Spraket i sig undervisas alltsa inte
endast, utan dven anvandningen betonas. Darfor ar autentiska inlarningssituationer av stor
vikt inom den dialogiska synen pa undervisning. (Dufva 2006: 4142, 47-48.)

Enligt Bakhtin (1981: 345) sker all inlarning i dialog. Allt som méanniskan tror och vet
har ur ett dialogiskt perspektiv konstruerats i den sociala interaktion som individen varit
delaktig i (Aro 2009, 2012; Dufva m.fl. 2011). En persons uttalanden ingar alltid i en
social kontext och ar saledes socialt paverkade (Bakhtin 1981: 293). Ett uttalande bestar
aldrig endast av objektiva ord, som saknar emotionell innebdrd. Det &r bland annat per-
sonens alder, yrke och sociala grupp som paverkar ens asikter och uttalande. Manniskan
formas i det samhalle hon lever i och av de manniskor som hon umgas med. (Bakhtin
1981: 293.)

Enligt Bakhtin (1981: 293) ar det som vi l&r oss av andra manniskor inte neutrala ord,
utan snarare ideologiska tolkningar om vad ordet innebé&r. Begreppet rost innebér darmed
den varldsbild och de avsikter som dr inbdddade i de ord som talaren anvander (Bakhtin
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1981: 293). Forutom talarens varldsbild paverkas rosten bland annat av den man talar
med och det man talar om samt av den historiska och sociala kontexten. En elev talar till
exempel oftast pa ett annat satt till sin basta van an till sin larare eller rektor och tonfallet
och ordvalen &ar inte desamma ndr man beréttar om en olycka som nar man diskuterar en
rolig héndelse. (Holquist & Emerson 1981: 434.)

Alla ord man anvander, och det man kan, har man lart sig i en social kontext. Detta havdar
Bakhtin (1986: 138) som anser att kunskapen ar mangstammig pa grund av att den kom-
mer fran manga olika hall. Detta tar &ven Aro (2012) upp. Enligt henne bildas barns upp-
fattningar i de situationer som de ar delaktiga i och formas i samverkan med de méanniskor
de moter. De ord individen anvander bér saledes med sig roster fran de tidigare anvan-
darna och flatas ihop med individens sociala sprak (Wertsch 1991: 59). Genom att ta till
sig andras roster utvecklar och omformulerar individen standigt sin egen uppfattning och
rost, som i sjalva verket ar en sammanséttning av perspektiv och réster som hen under
aren kommit i kontakt med (Bakhtin 1981: 348; 1986: 91-93).

Forutom att uppfattningarna ar mangstammiga kan de enligt Dufva m.fl. (2011: 68) dven
vara multimodala. Detta innebar att dven det vi kommer i kontakt med via olika medier

sa som laser i tidningar och ser pa TV paverkar vara uppfattningar.

Bakhtin (1981: 341-342, 345) tar upp tre olika typer av ord som individen pa ett eller
annat satt hanterar. Ord kan antingen vara auktoritdra, internt 6vertalande eller irrele-
vanta. Irrelevanta ord &r ord som inte ber6r individen samt ord som hon inte vill associera

till pa grund av att hon anser sig inte ha anvandning fér dem.

Auktoritéra och internt dvertalande ord &r daremot ord som man tar till sig. Skillnaden
mellan dessa tva typer &r att orden blir internt 6vertalande forst nar man sjalv tar dem i
bruk sa att de delvis blir ens egna. Dessa ord &r dynamiska och dialogiska pa grund av att
de bade ar ens egna och en annans. De auktoritara orden, som ar auktoriteters det vill siaga
bland annat larares och foréldrars ord, kan individen daremot inte fora ett samtal med,

utan hon upprepar dem sa som de tidigare var sagda. (Bakhtin 1981: 341-343, 345.)

Det som &ven kénnetecknar de internt 6vertalande orden &r att det &r ord som helt kan bli
ens egna ifall man anvander dem pa olika sétt i nya kontexter och darmed totalt férenar

dem med ens egna avsikter. | detta skede ar ordens betydelse inte langre i dynamisk dialog
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med andra roster. (Bakhtin 1981: 341-343, 345.) Det pagar alltsa standigt ett inre samtal
i oss och ens varldshild utvecklas pa ett eller annat satt via varje manniskomote och erfa-
renhet. Detta &r en process som pagar livet igenom. (Dufva 2003: 136; Bakhtin 1981:
345; Wortham 2001: 147.)

Inlararens uppfattning om sin sprakinlarning som denna undersokning har att géra med
har enligt Kalaja och Barcelos (2003) att géra med hens syn och tankar om hurudan akti-
vitet sprakinlarning ar. Individens egna upplevelser, erfarenheter och andras roster paver-
kar denna syn starkt i synnerhet nér inldarning betraktas ur ett sociokulturellt perspektiv.

2.2 Sprakutveckling, identitet, sjalvuppfattning och formagan att samspela med andra

Modersmalet ar ofta det sprak som barnet hor forst och bérjar kéanna sig tryggt med (Well-
ros 2007: 9-10). Smaningom borjar dven barnets horselsinne, hjarna och mun préaglas av
modersmalets ljudmonster nar barnet sjalvt lar sig att uttrycka sig med hjélp av ord (Well-
ros 2007: 24). Detta sprak far barnet via socialisationsprocessen, genom att det tillagnar
sig de normer och vérderingar som omger det. Pa grund av att spraket dven innebéar kul-
turella traditioner far det forsta spraket ocksa starkast betydelse fér barnets personlighet
och for dess identitet. Barnet far en positiv kansla av samhorighet och trygghet med dem
som talar samma sprak (Wellros 2007: 10). Sprakutveckling och identitet gar alltsa hand
i hand. (Ladberg 1996: 39-40; Skutnabb-Kangas 1981: 23, 72-73)

Enligt Wellros (2007: 82) har ens identitet framfor allt att géra med hur man gestaltar de
olika roller som forekommer i ens sjalvbild. Sattet som omgivningen bemaéter en pa och
de personer som man identifierar sig med, som star en nara, praglar alltsa starkt ens sprak
och sprakanvandning. Man talar som de personer som man kanner samhdrighet med.
(Ladberg 1996: 36.) Detta havdar daven Haglund (2006: 360) som anser att identitet &r en
medierande lank mellan individen och den sociala omgivningen. ldentiteten &r situati-
ons-, kontext- och tidsberoende och konstrueras om i varje nytt sammanhang. (Haglund
2006: 360-361.)



28

Ladberg (1996: 39-40) havdar att de sprak som man lar sig senare inte har samma paver-
kan pa ens identitet som modersmalet. Man blir sallan tvungen att tanka pa sprakanvand-
ningens regler och sociala konventioner nar man talar sitt modersmal. Nar man daremot
moter talare av ett fraimmande sprak, marker man att modersmalets regler ar véardelsa pa
grund av att de skiljer sig mellan olika sprék. (Wellros 2007: 33.) Aven Haglund (2006:
364) anser att de fardigheter som barnet tilldgnat sig via socialisationsprocessen sitter
mycket starkt i individen. | synnerhet fér barn med invandrarbakgrund kan det vara en
utmaning att méarka att spraket, varderingarna och kunskapen barnet fatt hemifran inte ar

samma som skolans (Haglund 2006: 364).

Schaumann (1975) konstruerade enligt Abrahamsson (2009: 200) en av de forsta sam-
manhangande teorierna om hur den sociala kontexten paverkar andraspraksinlarningen.
Enligt denna ackulturationsmodell finns det olika psykologiska faktorer som kan beskriva
individens mote med ett andrasprak. Tva av dessa ar sprakchock och kulturchock. Sprak-
chock innebér radslan av att lata 16jlig och inte vara sig sjalv nar man forsoker anvanda
det nya spraket. Ocksa osakerheten pa inneborden i det man séger hor under detta be-
grepp. Kulturchock ar daremot forbunden med den miljo som spraket talas i. Den innebar
den allméanna omstallningen som individen gar igenom nér hen mérker att enkla och be-

kanta vardagsrutiner inte langre fungerar. (Schaumann 1975; Abrahamsson 2009: 203.)

Schumann (1975) och Abrahamsson (2009: 202) tar upp att aven olika sprakgruppers
slutenhet paverkar inlarningen av ett andrasprak. Ifall minoritets- och majoritetsgruppen
delar pé sociala inrattningar kommer spréakinlarare i storre utstrackning i kontakt med sitt

andrasprak, vilket i sin tur gynnar sprakinlarningen (Abrahamsson 2009: 202).

Basen for en god inlérning ligger dock enligt Viberg (1992: 101) och Ericsson (1989:
116) bland annat i individens sjalvuppfattning. For att inlarningen ska bli framgangsrik
bor individen ha gott sjalvfortroende och vaga anvanda det nya spraket. For att detta ska
ske bor individen kanna sig trygg och accepterad i den nya sprakmiljon. Da kan individen
istallet for att fokusera pa de yttre omstandigheterna rikta sin energi till att utvecklas och
lara sig. (Ericsson 1989: 115-116.) Viberg (1992: 101) tar &ven upp att en minskad grad

av hamning ocksa forbattrar fardigheterna i det nya spraket.
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Nar individen lar sig ett andrasprak via sociala sammanhang hamnar dven hens formaga
att samspela socialt med andra manniskor pa prov. For att inlarningen ska bli framgangs-
rik bor individen kunna identifiera sig med andra manniskor och klara av att satta sig in i
en annans situation. Individen bor i en ny sprakmiljo kunna bedéma samtalspartnerns
sinnesstdmning och intentioner bakom det sagda samt tolka och bedéma olika icke-ver-
bala signaler. (Viberg 1992: 101-102.)

Med hjalp av spraket stravar individen enligt Haglund (2006: 363) att uppna specifika
syften bland annat i relation till kontext och samtalspartner. Individens sprakbruk har sa-
ledes en stark koppling till den sociala verklighet som individen speglar sig i. Haglund
(2006: 379) har dven i en undersékning om elever med invandrarbakgrund kommit fram
till att individen genom att véxla mellan olika sprak stravar efter att bade anpassa sig till
och ifragasétta omgivningens forvantningar. Byte av sprak fungerar saledes for eleven
som ett satt att positionera sig i forhallande till det som foraldrar, kamrater och larare

forvantar sig.

For att beskriva de sprakliga val flersprakiga individer gor tar Rydenvald (2017: 37-38)
upp en domanteori som Fishman (1965) utvecklat. Denna teori satter individens sprakan-
vandning i relation till sociala sammanhang och utifran plats, roll-relation och amne har
Fishman (1972) enligt Rydenvald (2017: 37-38) definierat fem domaner, d.v.s. typer av
samtalssituationer: familj, vanskap, relation, utbildning och arbete. Fishman (1972: 44)
havdar att individen beter sig pa olika satt i olika doméaner bland annat beroende pd om

de &r intima eller officiella.

Denna teori som enligt Fishman (1972: 44) och Rydenvald (2017: 39) behandlar sprakan-
vandningsmonster pa makroniva har dock kritiserats mycket. Enligt Rydenvald (2017:
39-40) beaktas komplexitet och dynamik inte i teorin. Flersprakiga manniskor anvander
enligt henne inte uteslutande olika sprak i olika domaner. Vardagen i en sprakbadsklass
blir till exempel enligt Bjorklund m.fl. (2015: 155) tva- eller flersprakig nar spraket véxlar
under dagen genom lararbyte. Dessutom tar Bergroth m.fl. (2015: 103) upp att eleverna i
en sprakbadsklass kommunicerar parallellt pa bade svenska och finska. Likasa kan skol-

vardagen for en elev med invandrarbakgrund vara flersprakig nar hen anvander ett sprak
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i samtal med den egna klasslararen och ett annat sprak med lararen som undervisar dess

modersmal (Tuittu, Klemel4, Rinne & Raisanen 2011: 24).



31

3 SPRAKBADSELEVERS OCH INVANDRARELEVERS ANDRASPRAKSINLAR-
NING

| detta kapitel kommer jag att ga narmare in pa hur sprakbadselever och invandrarelever
lar sig sitt andrasprak. Det gemensamma ar att bada lar sig spraket i en naturlig miljo.
Saval sprakbadselever som invandrarelever lar sig forst att forsta sitt andrasprak och se-
dan att anvanda det. Spraket fungerar bade som mal och medel i badas undervisning.
(Laurén 1999: 19; Bergroth 2015: 3; Bjorklund, Mard-Miettinen & Turpeinen 2007: 9—
10; Utbildningsstyrelsen 2016a: 15/2015:8.) Malet &r att saval sprakbadselever och in-
vandrarelever ska tillagna sig goda och mangsidiga sprakkunskaper och fa en grund for
livslang sprakutveckling (Utbildningsstyrelsen 2014: 89; 2016a: 6). Skillnaden mellan
sprakbadselevers och invandrarelevers tillagnande av ett andrasprak ar dock bland annat
att invandrarelever formodligen kommer i kontakt med sitt andrasprak i mycket stérre
utstrackning an sprakbadseleverna. | synnerhet pa fritiden. Sprakbad erbjuds namligen pa
orter dar elevens modersmal far rikligt med stod i omgivningen. Detta for att elevernas
modersmal inte ska ta skada av sprakbad (Williams Fortune & Tedick 2008: 10). Elever
med invandrarbakgrund har daremot enligt Sjogren (2003: 17-18) ett annat hemsprak och

modersmal an en stor del av den 6vriga befolkningen landet.

Jag kommer att inleda detta kapitel med att redogora for sprakbadsmetoden: hur allt fick
sin borjan och vad som kéannetecknar sprakbad idag samt hur metoden tillampas i Finland.
Dessutom kommer jag att presentera didaktiska principer som tillampas i sprakbad och
hur undervisningen i en sprakbadsklass brukar se ut. Jag kommer att koncentrera mig pa
sprakbad pa grundskolans lagre klasser i och med att min undersokning har att géra med
barn i denna alder. Darefter kommer jag att redogdra for invandrarelevers sprakinlarning
och berattar bland annat om den foérberedande undervisningen, undervisningen av
svenska/finska som andrasprak och om invandrares integrering i vanlig klass samt nagot

om didaktiska principer som tillampas i undervisningen.

3.1 Sprakbad

I den traditionella sprakundervisningen anvéands elevernas modersmal i undervisningen,

grammatiken och orden lars in separat och korrigeringar av sprakfel ar en viktig del av
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inlarningen (Laurén, 2006: 38-39). Sprakbad kan ses som en slags motsats till den tradi-
tionella sprakundervisningen. Enligt Swanstrom (2008: 17-18) och Bergroth (2015: 2-3)
gar sprakbad ut pa att barnen lar sig spraket i en naturlig miljo. Lararen anvander endast
barnens andrasprak, dvs. sprakbadsspraket i all kommunikation med barnen. Sprakbads-
lararen beharskar dven barnets modersmal for att barnet, som inte fore sprakbad varit i
kontakt med sitt andrasprak, till en borjan fritt ska kunna uttrycka sig pa sitt modersmal.
Swanstrom (2008: 17—18) tar dven upp att man i sprakbad inte undervisas i ett fraimmande

sprak, utan via ett fraimmande sprak.

Sprakbadsmetoden harstammar enligt Johnson och Swain (1997: 2-3) fran Kanada. Det
var en rad engelska foraldrar som i slutet av 1970-talet ansag att franskundervisningen
borde effektiveras genom att ge eleverna méjligheten att redan tidigt borja anvanda spra-
ket i en naturlig miljo (Johnson & Swain 1997: 2-3; Williams Fortune & Tedick 2008: 4)
Till Finland spred sig metoden i slutet av 1980-talet tack vare foraldrars initiativ. Den
forsta gruppen borjade sprakbada i svenska i ett daghem i Vasa ar 1987, och i dag utgor
metoden ett alternativ till traditionell undervisning i det andra inhemska spraket pa flera
orter runt om i Finland. (Bjorklund & Mard-Miettinen 2011: 17.) Sprakbad erbjuds tradi-
tionellt till barn som hor till majoritetsbefolkningen med undantag for Jakobstad, dar
sprakbad erbjuds pa de bada inhemska spraken (Laurén 1998: 20, 27-28; Bergroth 2015:
1-2).

Enligt Baker och Prys Jones (1998: 496) finns det idag flera olika typer av sprakbad.
Tidigt sprakbad pabdrjas i daghemmet, fordrojt sprakbad i grundskolans lagre klasser och
sent sprakbad i grundskolans hogre klasser. Baker och Prys Jones (1998: 496) havdar att
det finns en skillnad mellan sprakbadsmodellerna ocksa nar det galler hur mycket andra-
spraket anvands i undervisningen. Sprakbadsspraket anvands till en borjan i all undervis-
ning i fullstandigt sprakbad. Efter ett eller tva ar 6kar anvandningen av forstaspraket grad-
vis sa att cirka halften av undervisningen till slut sker pa detta sprak. Partiellt sprakbad
gar daremot ut pa att bada spraken anvands i all undervisning anda fran borjan. (Baker &
Prys Jones 1998: 496.)

Enligt Laurén (1999: 12, 23) och Bjorklund, Kaskela-Nortamo, Kvist, Lindfors och Tall-
gard (2005: 4) har forskningen visat att tidigt fullstandigt sprakbad ar det effektivaste
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sprakbadsprogrammet pa grund av att en betydligt storre andel av undervisningen sker pa
sprakbadsspraket dn i de dvriga sprakbadsmodellerna. Dessutom inleds sprakbad i en ti-
dig alder och andraspraksutvecklingen kan darmed folja den kognitiva utvecklingen sa
att kommunikationen pa andraspraket blir naturlig. Enligt Bjérklund, m.fl. (2005: 4) kén-
ner barn under skolaldern inte en likadan frustration som tonaringar nar de inte klarar av
att formedla ett visst tankeinnehall pa andraspraket. Det ar alltsa knappast nagon slump
att det ar just det tidiga fullstandiga sprakbadet som blivit det mest tillampade sprakbads-
programmet runt om i vérlden och det enda sprakbadsprogrammet som tillampas i den
finlandska grundskolan. (Laurén 1999: 12, 23, 177; Buss & Laurén 2007: 29-30.)

3.1.2 Tidigt fullstandigt sprakbad — sprakbadsprogrammet i Finland

Enligt Utbildningsstyrelsen (2014: 91) inleds tidigt fullstandigt sprakbad i Finland tidi-
gast nar barnet ar tre ar och senast nar barnet borjar i forskolan och det pagar anda till
slutet av grundskolan. Detta for att avstandet mellan spraket och den aldersenliga kogni-
tiva mognaden i denna alder ar tillrackligt liten for att barnet snabbt ska lara sig det kon-
kreta spraket for att utrycka sina tankar. (Bjorklund m.fl. 2005: 4.) For att sprakbadsele-
verna inte ska ga miste om sin egen kultur och sprakidentitet placeras de i den skola dit
de enligt sitt modersmal hor, med undantag dock fran Jakobstad som har en skild sprak-
badsskola dar alla sprakbadselever oberoende av modersmal borjar (Buss & Laurén 2007:
32; Spréakbadsskolan 2010). Enligt Swanstrom (2008: 17-18) ar det foraldrarna som vél-
jer sprakbadet for sitt barn. Pa grund av detta har manga barn ocksa syskon som deltar i
samma undervisningsprogram som de (Bergroth 2007: 9).

Andelen undervisning som ges pa sprakbadsspraket ska under hela programmet utgéra
minst 50 % av undervisningen. | daghemmet och forskolan &r andelen narmare 100 %, i
arskurserna 1-2 80-90 %, i arskurserna 3—4 ca 70 % och i de sista arskurserna, dvs. ars-
kurserna 5-9 undervisas ca halften av amnena pa sprakbadsspraket. (Bjorklund & Mard-
Miettinen 2011: 18-21; Bergroth 2015: 4-9.) Enligt Utbildningsstyrelsen (2014: 91) stra-
var man efter att alla laroamnen undervisas pa bade sprakbadsspraket och barnens mo-
dersmal under nagot skede av programmet. Pa detta satt far barnet ett rikligt ordforrad pa

sitt andrasprak och lar sig att anvanda spraket i olika situationer. Dessutom forlorar barnet
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inget av sitt modersmal genom att delta i sprakbad. (Bjorklund & Mard-Miettinen 2011:
18-19.) Barnen undervisas dock inte i ett &amne pa bada spraken samtidigt. (Bergroth
2015: 8; Utbildningsstyrelsen 2014: 91.)

Figur 1 visar hur andelen olika sprak i undervisningen vanligtvis fordelar sig i olika ske-
den av programmet. Undervisningen av ett tredje sprak som oftast ar engelska paborijas i
en del program i forsta arskursen pa samma gang som modersmalsundervisningen kom-
mer in i bilden. Undervisningen av ett valbart fjarde sprak paborjas ofta i femte arskursen
och undervisningen av ett valbart femte sprak (B2 sprak) inleds i arskurs atta. (Bjoérklund
& Mard-Miettinen 2011: 21.) Enligt Bjorklund och Mard-Miettinen (2011: 22) anvéands
sprakbadsmetoden aven i engelskundervisningen, dvs. lararen talar endast engelska till
eleverna och spraket anvands som ett redskap i undervisningen. Nar engelskundervis-
ningen inleds har eleverna redan under sin tid i sprakbad lart sig att man genom att kon-
centrera sig kan forstd budskapet utan att forsta varje ord och darmed brukar sprakinlar-

ningen ga smidigt (Buss & Laurén 2007: 32).

100% 7
90% 1
80% 1
70% 1
]
60% <
50% 1 i
0% 4 0s3
30% 1 @s2
20% 1 = S1
10% 1
0% +

Férskola Ak1-2 Ak3-4

Figur 1. Fordelningen mellan olika sprak i tidigt fullstandigt sprakbad (Bjorklund &
Mard-Miettinen 2011: 21)

3.1.3 Sprakbadsdidaktiken

| sprakbad tillagnar eleverna sig ett andrasprak genom naturlig kommunikation. Sprakin-
larningen inleds alltsa inte med att introducera eleverna till spraket som ett abstrakt sys-
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tem, utan eleverna far sjalva skapa/konstruera de sprakliga element som de behover for
att kunna forsta och anvénda sitt andrasprak. Enligt Bjorklund, Mard-Miettinen och Tur-
peinen (2007: 9) &ar synen pa sprak i sprakbad i forsta hand konstruktivistisk. De havdar
dven att motivationen for att lara sig ett andrasprak vécks i sprakbad hos alla barn i och
med att spraket introduceras genom akta kommunikation.

Laurén (2008: 72) betonar att pa grund av att tidigt fullstandigt sprakbad inleds i en tidig
alder har barnet mycket tid till kommunikation och till att pa sitt eget satt tillagna sig det
nya spraket. Enligt honom &r spraket i forsta hand kommunikation och han havdar att
manniskan genom standig interaktion med andra formar och utvecklar sitt eget satt att
tanka och kommunicera. Laurén (1999: 19) tar aven upp att sprakliga fardigheter i forsta
hand &r fardigheter i umgénget och att spraktillagnandet framfor allt borde fungera soci-
alt och kognitivt for att lyckas. For att man framgangsrikt ska lara sig ett andrasprak bor
det alltsa finnas majligheter till att anvanda spraket i ett akta umgange. Enligt honom och
Bergroth (2015: 3) paminner sprakbadsmetoden delvis om barnets forstaspraksutveckl-
ing i och med att spraket lars in i via kommunikation i en naturlig miljo. Enligt Uthild-
ningsstyrelsen (2014: 91) & malen for sprakbadsspraket i sprakbadsundervisningen del-
vis samma som i modersmalsundervisningen och innehallet kan planeras utifran dessa

larokurser.

Laurén (1999: 178) och Bjorklund och Mard-Miettinen (2011: 32) havdar dock att vilken
kommunikation som helst inte gor spraktillagnandet effektivt och naturligt. Léararen ska
i en sprakbadsklass erbjuda eleverna rikligt med mojligheter till kommunikation med
manga olika slags kommunikationspartner, bade i klassrummet och utanfor. Eleverna bor
fa mojlighet att sjalva anvanda sprakbadsspraket och genom forsok och misstag lara sig
och bli vana vid att anvanda spraket. Det &r alltsa inte endast lararen som ska tala, utan
ocksa eleverna. (Laurén 1999: 178; Bjorklund & Mard-Miettinen 2011: 32.) Dessutom
havdar Bjorklund m.fl. (2005: 8) att det &r viktigt som l&rare att inte genast krdva att
eleverna ska klara av att saga allt korrekt pa sitt andrasprak. Precis som forstaspraksin-
larningen innefattar ocksa andraspraksinlarningen olika faser dar eleverna sjalva maste
fa mojlighet att préva sina egna antaganden om hur spraket fungerar. De havdar dock att
spraklig korrigering trots detta ibland kan vara viktig men att den speciellt i borjan av

sprakbad bor ske indirekt genom att lararen upprepar det som eleven sagt fel utan att
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stéra den naturliga interaktionen. Detta for att eleven inte ska hammas i sin andraspraks-
produktion. | ett senare skede i sprakbad kan dock direkta korrigeringar behovas for att
elevens sprak ska utvecklas framgangsrikt. (Bjorklund m.fl. 2005: 8, 20.) Aven kodvéx-
ling forekommer ofta bland sprakbadseleverna och &r enligt Bjorklund m.fl. (2005: 8) en

normal del av sprakutvecklingen.

For att eleverna ska bli aktivt tvasprakiga ar det enligt Bjorklund m.fl. (2005: 5) ocksa
viktigt att som larare endast anvanda sadana arbetsformer som far eleverna att tanka pa
sitt andrasprak och som darmed ar direkt kopplade till detta sprak. Till exempel néar ett
nytt begrepp introduceras sager lararen forst vad begreppet heter pa sprakbadsspraket
fore hen visar en bild eller forklarar narmare vad begreppet innebar. Detta for att eleverna
inte direkt ska associera med det sprak de har tillgang till, dvs. sitt forstasprak, vilket de
gor ifall de endast ser bilden eller hor beskrivningen. (Bjorklund m.fl. 2005: 5.)

3.1.3.1 Undervisningen i daghemmet, forskolan och nybdrjarundervisningen

For att pedagogerna som endast anvander sprakbadsspraket i all kommunikation med bar-
nen ska fa dem att forsta anvander de rikligt med bilder, konkreta foremal och kropps-
sprak som stod for kommunikationen. | ett senare skede upprepar de aven pa varierande
satt det sagda och tar inte for givet att alla genast forsta gangen forstar det som sags.
(Bjorklund m.fl. 2005: 3-4, 19; Grandell m.fl. 1995a: 3-4.) Genom att ge lararen eller
pedagogerna en ensprakig roll blir det naturligt for barnen att smaningom sjélva borja
anvanda sitt andrasprak i kommunikationen med dem och sprakinlarning blir enligt Bjor-
klund m.fl. (2005: 3—4) pa sa satt framgangsrik och effektiv. | sprakbad prioriterar man
alltsa i forsta hand stabilitet framfor flexibilitet for att i sa varierande situationer som
mojligt utnyttja maéjligheterna till sprakinlarning (Bjorklund m.fl. 2005: 3-4). Dessutom
tar Bjorklund m.fl. (2005: 8) upp att uppmérksamheten i férsta hand bor riktas mot inne-

héllet och att spraket kommer vid sidan om.

Speciellt i borjan av sprakbad ar leken ytterst viktig i sprakinlarningen. | daghemmet,
forskolan och nyborjarundervisningen leker man med spraket. Detta sker bland annat ge-
nom rim, ramsor, rérelser och genom att sjunga och musicera. Detta for att barnen ska bli

motiverade och darmed villiga att lara sig det nya spraket. Forutom att barnen genom de



37

lekfulla 6vningarna blir motiverade lar de sig bland annat att forsta det nya spraket, uttala
det och blir sprakligt medvetna som ar forutséttningen for lasinlarningen. (Bjorklund m.fl.
2005: 8; Grandell m.fl. 1995a: 9-10.)

Rutiner ar viktiga bade i daghemmet, forskolan och i nybdrjarundervisningen. Férutom
att de bekanta rutinerna skapar trygghet lar sig barnet ocksa snabbt att sdga nagot pa and-
raspraket, sasom bekanta fraser som upprepas dagligen (Bjorklund m.fl. 2005: 8). Pa
samma gang véxer ocksa enligt Bjorklund m.fl. (2005: 8) elevernas sjalvtillit nar de kan-
ner att de kan saga nagonting meningsfullt pa sitt andrasprak.

Barn ar i sprakbad omringade av ord, det finns namnlappar pa olika saker bade i klass-
rummet och pa daghemsavdelningen. Detta for att barnen ska bli intresserade av skrift-
spraket och senare ocksa nar de lart sig att lasa lara sig vad olika foremal heter. (Bjorklund
m.fl. 2005: 12.) I klassrummet finns det enligt Bjérklund m.fl. (2005: 16-17) aven barn-
anpassade ordbdcker och faktabdcker pa elevernas andrasprak, sa att eleverna vid behov

kan ta hjalp av dem och sla upp ord och information.

Enligt Bjorklund m.fl. (2005: 32-33) ar dramadvningar speciellt viktiga i sprakbad. Via
dem far eleverna majlighet att uppleva spraket och uttrycka sig spontant. Det ar ocksa
vanligt speciellt i borjan av sprakbad med 6vningar dar barnen far upprepa ord och fraser
pa andraspraket i kor, vilket kanns tryggt for manga néar de tillsammans med andra far
vanja sig vid att anvanda det nya spraket (Bjorklund m.fl. 2005: 8.). Léraren eller peda-
gogen laser mycket for barnen i daghemmet, forskolan och i nybdrjarundervisningen.
Detta for att eleverna ska fa ett mangskiftande sprak. (Bjorklund m.fl. 2005: 27, 31, 33.)

Lasinlarningen inleds for alla sprakbadselever pa deras andrasprak. Efter att lart sig lasa
och skriva pa ett sprak ar det darmed latt att Overfora kunskaperna till vilket sprak som
helst. For att undvika forvirring bland eleverna pa grund olika skriftsprak inleds lasinlar-
ningen aldrig pa tva sprak samtidigt. (Buss & Laurén 2007: 30.)

3.1.3.2 Helhetsundervisning

| den nya laroplanen (Utbildningsstyrelsen 2014: 31-32) betonas vikten av att undervisa
olika &mnen som helheter. Enligt Kaskela-Nortamo (2007: 71) har detta lange varit en
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nodvandighet i sprakbad. For att eleven ska lara sig bade sprak och @mne i sprakbad samt
tycka att sprakinlarningen ar rolig ar arbetssatten enligt Bjorklund m.fl. (2005: 18) och
Grandell, Hovi, Kaskela-Nortamo, Mard och Young (1995b: 5) forskningsinriktade och
elevcentrerade. Detta innebér att elevernas aktivitet under lektionerna ar det centrala och
att den lararstyrda andelen av lektionerna ar liten (Bjorklund m.fl. 2005: 18).

| och med att de olika &mnena undervisas som helheter delas lasaret upp i olika teman
eller projekt (Kaskela-Nortamo 2007: 71). Ett exempel pa ett tema kan till exempel vara
Afrika. | samband med detta tema kan man till exempel ga igenom Afrikas karta och
klimat (geografi), olika djur i Afrika (biologi), religioner i Afrika (religion) samt lyssna

pa afrikansk musik (musik) och skapa afrikansk konst (bildkonst).

Enligt Kaskela-Nortamo (2007: 71), Bjorklund och Mard-Miettinen (2015: 124) ar hel-
hetsundervisning en nodvandighet i sprakbad ocksa for att amnet som behandlas ska bli
tillrackligt bekant for eleverna samt for att eleverna ska hinna lara sig de olika orden som
ar relaterade till temat och smaningom sjalva bérja anvanda dem. Uppgifterna som ar
relaterade till temat &r ocksa i stort sett sjalvstuderande. Detta innebar att eleverna far gora
de givna uppgifterna i egen takt, i valbar ordning och enligt egna forutsattningar. (Bjork-
lund m.fl. 2005: 18; Grandell m.fl. 1995b: 8.) Ldararens uppgift blir darmed att fungera
som handledare och ge eleverna den information de behdver for att sjalvstandigt utfora
uppgifterna (Kaskela-Nortamo 2007: 72). Eleverna far ocksa sjélva valja om de vill gora
uppgifterna ensamma, i par, i grupp och de uppmuntras till att hjalpa varandra (Bjérklund
m.fl. 2005: 18; Grandell m.fl. 1995b: 9).

For att underlatta elevernas arbete och for att stodja sprakinlarningen lyfter lararen upp ur
temat en del nyckelord som de behéver nér de jobbar med uppgifterna. Dessa ord ar ocksa
relativt nya for eleverna. (Kaskela-Nortamo 2007: 71.) Bjorklund m.fl. (2005: 19) tar &ven
upp att elevernas sprak utvecklas pa ett mangsidigt satt genom att variera dessa ord och
genom att lyfta fram hela meningar och fragor under temats gang.

De gemensamma samlingarna ar ocksa en viktig del av sprak och amnesinlarningen. En-
ligt Kaskela-Nortamo (2007: 71) samlas lararen och eleverna under temats gang dagligen
for att ga igenom nagon ny del av temat, for att repetera nagot eller for att diskutera nagot
problem som uppstatt. Bjorklund m.fl. (2005: 19) och Grandell m.fl. (1995b: 10) havdar
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att de gemensamma samlingarna &r tillsammans med nyckelorden en viktig forutsattning

for att eleverna sjalvstandigt ska kunna soka kunskap i olika kallor.

Nar ett tema pagar omges eleverna enligt Kaskela-Nortamo (2007: 72) med ord och texter
for att eleverna ska bli bekanta med spraket i s varierande form som mojligt. Dessa texter
och ord finns bland annat pa vaggen, tavlan eller sa ér de utskrivna till varje elev. Ocksa
upplevelser pa konkret niva ar viktiga bade for elevernas amnesinlarning och for deras

sprakinlarning. (Kaskela-Nortamo 2007: 72.)

Enligt Bjorklund m.fl. (2005: 18) paverkar arbetssatten aven i hog grad elevernas andra-
spraksanvandning. | och med de sjalvstuderande uppgifterna har eleverna mera mojlighet
att anvanda andraspraket i olika situationer med sina klasskamrater. (Kaskela-Nortamo
2007: 74.) Lararens uppgift blir darmed enligt Bjorklund m.fl. (2005: 18) att uppmuntra
eleverna till att anvanda andraspraket nar de kommunicerar med varandra. Varje elev ges
dock tid till att bli van vid att kommunicera pa det nya spraket och det ar saledes tillatet
for eleverna att ta till forstaspraket nar andraspraket inte racker till. (Bjorklund m.fl. 2005:
5,24)

Viktigt for sprakutvecklingen ar dven att lararen i samband med varje tema planerar in en
del av grammatiken samt att slutprodukten av temat presenteras eller framfors pa ett satt
dar eleverna sjalva far vara sprakligt aktiva och pa sa satt far mojlighet att uttrycka sig pa
sitt andrasprak (Bergroth 2015: 8; Bjorklund m.fl. 2005: 19). Dessutom havdar Bjorklund
m.fl. (2005: 19) att repetition dr a och o aven i sprakbad. For att eleven ska lara sig och
smaningom sjalv borja anvanda de nya orden och uttrycken bor samma saker repeteras
flera ganger och i olika sammanhang (Bjorklund m.fl. 2005: 19). Alla lar sig alltsa pa
olika satt aven i sprakbad. Bjorklund m.fl. (2005: 19) tar dven upp att det &r viktigt att
lararen standigt stodjer och uppmuntrar eleverna for att de under hela temats gang ska
klara av att halla kvar intresset for sitt arbete. Enligt Buss och Laurén (2007: 33) &r inlar-
ningssvarigheter heller inget hinder for att eleven ska lara sig ett nytt sprak i sprakbad

tack vare de mangsidiga arbetsmetoderna.
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3.1.3.3 Kulturmoten och naturliga kommunikationssituationer

| skolan lér sig eleverna lasa, skriva och soka kunskap pa andraspraket. De lar sig det
formella och korrekta spraket som kan vara behdvligt i vissa situationer. For att eleverna
ska uppleva att sprakbadsspraket inte endast &r ett kunskapsorienterat sprak, utan att de
ocksa kan anvanda det nar de umgas med jamnariga bor det dven finnas andraspraksrela-
terade aktiviteter utanfor klassrummet. (Bjorklund m.fl. 2005: 22, 10.) Enligt Bjoérklund
m.fl. (2005: 22) far eleverna via kontakten med narmiljon majlighet att uppleva det le-
vande spraket och kulturen. De far i en autentisk miljo en bild av hur spraket fungerar och
anvands naturligt, vilket bidrar till att sprakbadsspraket smaningom blir fér dem &aven ett
kanslans sprak (Bjorklund m.fl. 2005: 22; Bjorklund m.fl. 2007: 10).

Enligt Bjorklund m.fl. (2005: 21-22) &r det sprakbadslararens uppgift att standigt aktivera
eleverna for att utveckla sitt andrasprak. Eleverna bor fa majlighet att uppleva att deras
andrasprak verkligen fungerar i en levande miljo (Bjorklund, Buss, Heikkinen, Laurén &
Vesimaki (1996: 4). Lararen kan till exempel locka med aktiviteter utanfér klassrummet
och under ett grupparbete lata eleverna leta efter material och utféra uppdrag pa sitt and-
rasprak i sin narmiljo. Man kan ocksa besoka evenemang sa som konserter och teaterfo-
restallningar pa elevernas andrasprak samt bjuda in till skolan yrkesmanniskor fran den

andra sprakgruppen. (Bjorklund m.fl. 1996: 5-10.)

Enligt Bjorklund m.fl. (2005: 22) bor eleverna aven fa mojlighet att uppleva skillnaden
mellan olika varianter av sprakbadsspraket. For att eleverna ska bli vana att lyssna pa
dessa kan lararen till exempel uppmuntra dem att se pa tv-program och filmer pa andra-
spraket eller lyssna pa olika varianter av spraket i skolan. Léraren kan ocksa uppmuntra
och introducera eleverna till att lasa litteratur och tidningsartiklar pa sprakbadsspraket.
(Bjorklund m.fl. 2005: 23.) Over halften av de barn som inledde sprakbad ar 2004 hade
enligt Bergroth (2007: 49) bekantat sig med sprakbadsspraket via TV och radio innan de
inledde sprakbad, vilket ar positivt med tanke pa deras fortsatta sprakinlarning. Manga
foraldrar hade aven lart ut en del svensksprakiga ord at barnet fore hen inledde sprakbad
och bekantat sig med spraket bland annat genom att resa till Sverige. Manga hade &ven
svensksprakiga slaktingar och familjebekanta som de dock i de flesta fall talade finska
med. (Bergroth 2007: 13, 50-52.)
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En vanklass fran den andra sprakgruppen ar enligt Bjorklund m.fl. (2005: 23) en utmarkt
chans for sprakbadseleverna att anvanda sitt andrasprak och visa vad de verkligen kan.
Detta hojer &ven deras sjalvfortroende nér de mérker att de verkligen har nytta av det de
lart sig pa sitt andrasprak i kommunikationen med jamnariga. De far ocksa via traffarna
med en vanklass andra sprakliga forebilder an den egna lararen och andra vuxna och kom-

mer saledes i kontakt med de jamnarigas sprak. (Bjorklund m.fl. 2005: 23.)

Sammanfattningsvis havdar Bjorklund m.fl. (2005: 11) att det framfor allt ska vara roligt
att kommunicera pa andraspraket bade i och utanfor klassrummet och att eleverna bor
kdnna hur motivationen till att anvanda spraket vaxer i takt med att de lar sig det. Lararen
ar den framsta forebilden och modellen for andraspraket for eleverna och hens positiva
kanslor och entusiasm for sprakinlarning avspeglas aven i elevernas sprakanvandning
(Bjorklund m.fl. 2005: 11).

3.2 Invandrarelevers sprakinlarning

Till invandrarelever anses enligt Uthildningsstyrelsen (u.d.) bade barn och unga med in-
vandrarbakgrund som flyttat till Finland och som &r fodda i Finland. Foréldrarna till barn
med invandrarbakgrund harstammar enligt Sjogren (2003: 17-18) fran en annan sprak-
och kulturgrupp an en stor del av den évriga befolkningen i Finland. I och med detta har
barn med invandrarbakgrund ocksa ett annat hemsprak &n manga andra barn. Senast i
daghemmet och skolan kommer dessa barn i kontakt med det inhemska spraket och —
kulturen. (Sjogren 2003: 17-18.)

Till skillnad fran barn som deltar i sprakbad ar barn med invandrarbakgrund en mycket
heterogen grupp med tanke pa sprak, kultur, tidigare utbildning och uppvéxtmiljé. Ocksa
orsaken till invandring varierar mycket, vilket gor att deras forutsattningar for att inleda
skolgangen i Finland &r mycket varierande. Sprak- och inlarningsmiljons inverkan pa in-

larningen &r ju betydande. (Salo 2014: 77.)

Att som flykting bli tvungen att lamna sitt hemland &r fér manga en tragisk och tung

upplevelse. Dessa upplevelser praglar manga manniskors liv en langre tid bade medvetet
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och omedvetet. Speciellt barn brukar reagera kraftigt under flykten pa grund av att beslu-
tet om att fly ofta fattas av foraldrarna. Barn som blir tvungna att lamna sina kamrater,
sléktingar och skolan mister en stor del av det som utgor deras trygghet i vardagen. (Al-
Baldawi 2003: 117-119.)

Sattet pa vilket barn och vuxna upplever det nya hemlandet och anpassningen till det kan
variera mycket. En del barn kommer fran splittrade familjer medan andra kommer en-
samma. Det finns ocksa familjer som mist en familjemedlem under resan. Integrationen
till det nya landet sker inte pa nagra dagar eller veckor utan det ar en process som kan ta
upp till flera ar. Enligt Pollari och Koppinen (2011: 21), Tuittu m.fl. (2011: 18-20) och
Raunio (2013) &r integrationen och inldarningen av det nya spraket lattare ju yngre manni-
skan ar samt ju mera varden och handlingssatten i det nya landet paminner om kulturen i
ens gamla land samt ifall det nya samhallet &r 6ppet emottagande. Ocksa personligheten
och attityderna gentemot det nya landet paverkar integrationen (Tuittu m.fl. 2011: 18—
20).

Integrationsprocessen sker alltsa individuellt for alla. En del invandrare integrerar sig fort
i det nya samhallet medan det for andra kan ta upp till flera ar att anpassa sig. Det finns
till exempel ocksa invandrarbarn som i nagot skede av sin uppvaxt vagrar att tala sitt
hemsprak med sina foraldrar men som sedan i ett senare skede borjar uppskatta sin egen
och foraldrarnas kulturbakgrund och det egna modersmalet, samt barn som till en borjan
inte vill lara sig det inhemska spraket men som efter en tid blir mer motiverade och villiga
att anpassa sig. (Tuittu m.fl. 2011: 19; Svensson 1998: 197.)

For att underlatta anpassningen for invandrarbarn har man sedan slutet pa 1990-talet stra-
vat efter att sa fort som mojligt integrera invandrarbarn i den normala grundskoleunder-
visningen. Detta for att mojliggora vanskapsforhallanden med finlandska barn, tillagnan-
det av den finlandska kulturen samt for att forbattra invandrares finsk/svenskkunskaper
nar de i en naturlig miljé med jamnariga far lara sig spraket. (Tuittu m.fl. 2011: 17-20.)
Skolan har saledes enligt Tuittu m.fl. (2011: 17-20) en central roll i barnets integrering i

det finlandska samhéllet.

Enligt Utbildningsstyrelsen (u.d.) har invandrare som ar bosatta i Finland och ar mellan 6

och 17 ar gamla samma réttighet till grundutbildning som finlandska barn. Malet med



43

utbildningen ar att ge invandrarelever tillrackliga fardigheter till att verka som jambdordiga

medlemmar i det finlandska samhéllet.

I invandrares undervisning foljer man den riksomfattande laroplanen (Utbildningsstyrel-
sen 2014). Pa samma gang tar man dock i beaktande bakgrund, sa som modersmalet och
kulturen. Innan invandrareleven 6vergar till den grundlaggande utbildningen har hen moj-
lighet att delta i forberedande undervisning vars syfte ar férutom sprakinlarning att un-
derlatta anpassningen och 6vergangen till den grundlaggande utbildningen. Pa grund av
att finska eller svenska inte ar invandrarelevens modersmal har hen istéllet for att delta i
modersmalsundervisningen i dessa sprak majlighet att delta i undervisning i
finska/svenska som andrasprak. Ocksa undervisning i invandrares modersmal erbjuds i

man av majlighet. (Uthildningsstyrelsen u.d.; Tuittu m.fl. 2011: 24.)

A andra sidan havdar Tuittu m.fl. (2011: 18-20) att invandrares anpassning i det fin-
landska samhallet och skolan sallan sker smartfritt och utan problem. Pa grund av att den
finlandska skolan och manga andra institutioner i stort sett representerar ursprungsbefolk-
ningens kultur och varden &r det betydligt vanligare med inlarningssvarigheter bland barn
med invandrarbakgrund och risken for att de i ett senare skede lamnar skolan pa halft ar
betydligt storre an for finlandska elever. Férutom att manga invandrarfamiljer kan ha
svart att anpassa sig till det finlandska systemet &r ocksa etniska fordomar, intolerans och
rasism bland finlandska elever enligt Tuittu m.fl. (2011: 24) en utmaning for skolan.

I den nya laroplanen (Utbildningsstyrelsen 2014: 26) betonas det dock att rétten till det
egna spraket och den egna kulturen ar en grundrattighet som man i skolan bor betona.
Dessutom betonas det att invandrarelever och internationaliseringen som de bar med sig
ar en viktig resurs for skolan och att olika sprak, askadningar och religioner ska leva i
vaxelverkan och sida vid sida med varandra. Genom att man i skolan bekantar sig med
olika kulturella traditioner och pa ett konstruktivt sétt diskuterar olika tanke- och hand-
lingsmanster utvecklas elevernas forstaelse och respekt for olika individer och grupper,
vilket darmed resulterar till skapandet av nya sedvanjor och ett ansvarsfullt agerande mot

varandra.

Kontakten mellan skolan och hemmet ar ocksa enligt Tuittu m.fl. (2011: 25) ytterst viktig

for att ett barn med invandrarbakgrund pa basta mojliga satt ska anpassa sig till det nya
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samhallet. Genom att informera foraldrarna om det finlandska skolsystemet 6ppnas ocksa
mojligheterna for dem att pa basta mojliga satt stodja barnet i sin skolgang. Virta, Rasanen
och Tuittu (2011: 229) har dock i en undersékning fatt som resultat att den sprakliga biten
emellanat kan skapa utmaningar i kommunikationen. | dessa fall ar tolkar ytterst viktiga
i att fa kommunikationen att 16pa smidigt (Virta m.fl. 2011: 229).

Jag kommer att fortsatta med att blicka in i den forberedande undervisningen for invand-
rare i Finland. P4 grund av att de barn jag intervjuat har deltagit i den forberedande under-
visningen fore den nya laroplanen (Utbildningsstyrelsen 2015) togs i bruk, 1.8.2016,
kommer jag dven att hanvisa till den gamla laroplanen (Utbildningsstyrelsen 2009). Dar-
efter kommer jag att beskriva hur undervisningen i finska/svenska som andrasprak ser ut
samt kort beratta ndgot om undervisningen av invandrarelever nar de ar integrerade i van-

lig klass.

3.2.1 Forberedande undervisning

Malet med den férberedande undervisningen ar enligt Utbildningsstyrelsen (2015: 7,
9/2009:6) att utveckla elevens kunskaper i svenska eller finska samt att framja elevens
harmoniska utveckling och integrering i det finlandska samhéllet. Dessutom vill man med
hjalp av den forberedande undervisningen ge eleverna de nddvandiga forutsattningarna
som de behdver for att 6verga till den grundldggande utbildningen. Hilasvuori och
Mikkola (1994: 81) havdar &ven att den forberedande undervisningen erbjuder en lugn
och trygg atmosfar dar manga invandrarelever med traumatiska upplevelser smaningom

kan anpassa sig till sin nya livssituation.

Pa grund av att den forberedande undervisningen forbereder eleverna for forskoleunder-
visningen eller den grundlaggande utbildningen fokuserar undervisningen pa de laroam-
nen som eleven kommer att ha senare nar hen integreras i en finlandsk grupp. Det gors
upp ett individuellt studieprogram for varje elev dar mal och innehall som motsvarar ele-
vens fardighetsniva definieras. Detta for att sprakkunskaperna och de 6vriga kunskaperna
varierar bland eleverna. (Utbildningsstyrelsen 2015: 13/2009: 9.)
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Undervisningsgrupperna i den forberedande undervisningen bildas enligt elevens alder
och utvecklingsstadium sa att malen i den individuella laroplanen uppnas och sa att ele-
vens utveckling och sunda vaxande framjas. Det hdvdas &ven i laroplanen (Utbildnings-
styrelsen 2015: 7/2009:4.) att forberedande undervisning ocksa enligt behov kan ordnas

for en enda elev.

Enligt Uthildningsstyrelsen (u.d) ar eleven vanligtvis i forberedande undervisning mellan
ett halvt och ett ar, vilket enligt laroplanen (Uthildningsstyrelsen 2015: 7/2009: 4) mots-
varar minst 900 timmar for 6-10 aringar. Under denna tid integreras eleven smaningom i
forskoleundervisningen eller i den grundlaggande utbildningen. | laroplanen (Utbild-
ningsstyrelsen 2015: 7/2009: 4) hdvdas det dven att integreringen framjar bland annat
anpassningen och sprakkunskaperna i antingen svenska eller finska beroende pa vilket
sprak eleven har som skolsprak. Eleven har dock enligt laroplanen (Utbildningsstyrelsen
2015: 7/2009: 4) ratt att helt flytta 6ver till den grundldggande utbildningen genast hen
klarar av att félja med undervisningen &ven om timantalet i den forberedande undervis-

ningen inte uppfyllts.

Pa grund av att manga invandrarelever har bristfalliga kunskaper i svenska/finska och for
att tillrackliga kunskaper i skolspraket ar en nodvandighet for att klara av att delta i under-
visningen med finldndska elever ar huvudvikten i den forberedande undervisningen lagd
pa studier i svenska/finska som andrasprak. Enligt Utbildningsstyrelsen (2015: 9,
10/2009: 7) foljer undervisningen i dessa sprak till tillampade delar grunderna for laro-

planen for svenska/finska som andrasprak i den grundlaggande utbildningen.

Enligt Utbildningsstyrelsen (2015: 9/2009: 7) &r det viktigt att elevens sprakliga och kul-
turella bakgrund beaktas och att den sprakliga och kulturella identiteten stodjs i den for-
beredande undervisningen. Darmed far eleven i den forberedande undervisningen, precis
som ocksa senare i den grundlaggande undervisningen undervisning i och stdd pa sitt eget
modersmal (Pirinen 2015: 3; Utbildningsstyrelsen 2015: 9, 11/2009: 6). Tack vare detta
blir det lattare for eleven att tillagna sig innehallet i de olika ldarodmnena. Ocksa forutsatt-
ningarna att lara sig ett andrasprak forbattras enligt Svensson (1998:193) ifall modersma-
let stodjs. | stodandet av elevens modersmal ar samarbetet med familjen ytterst viktig.
(Utbildningsstyrelsen 2015: 9-11/2009:6-7)
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For att eleven efter den forberedande undervisningen ska kunna éverga till den grundlag-
gande utbildningen foljer malen och innehallet i de 6vriga laroamnena de mal och det
innehall som finns i laroplanen for den grundlaggande utbildningen. Eleven bekantar sig
bland annat med centrala begrepp, arbetssatt och redskap som anvénds i olika larodmnen.
Elevens kulturbakgrund och tidigare studier bildar dock utgangspunkten for undervis-
ningen. Detta sker bland annat genom att utnyttja elevens kunskaper om naturen, sam-
héllet, levnadssatten, kulturen, historien och spraket pa det egna sprak- och kulturomra-
det. 1 den man det ar mojligt kan ocksa undervisning i dessa laroamnen delvis ges pa
elevens eget modersmal. Darmed ar bristande sprakkunskaper i svenska/finska inget hin-
der for att eleven ska bli bekant med innehallet i de olika larodmnena. (Utbildningsstyrel-
sen 2015: 10-11/2009: 7-8.)

| den forberedande undervisningen, precis som ocksa senare i férskoleundervisningen och
den grundlaggande utbildningen, fungerar elevens andrasprak, dvs. svenska/finska bade
som mal och medel i undervisningen. Malet ar att eleven ska lara sig spraket i en naturlig
miljo. Studiemetoderna ska vara mangsidiga. Forutom att undervisningsmetoderna i
klassrummet ska vara sprakmedvetna bor eleven fa ta del av olika upplevelser och akti-
viteter i narmiljon. Pa detta satt ges eleven maéjlighet att anvanda spraket i olika menings-
fulla kommunikationssituationer. Dessa situationer utvecklar dven elevens formaga att
fungera som medlem i gemenskapen samt framjar elevens integrering i det finlandska
samhaéllet. (Utbildningsstyrelsen 2015: 11/2009:8.)

Pa grund av att flykten fran det egna hemlandet varit en traumatisk upplevelse fér manga
invandrarelever samt for att anpassningen till det nya landet ibland kan vara utmanande
betonar Pollari och Koppinen (2011: 29) vikten av att framfor allt i den forberedande
undervisningen trana pa att kanna igen, namnge och behandla olika kanslor. Detta kan
man gora till exempel genom dramadvningar och genom bildkonsten, musiken och gym-

nastiken.

I den nya laroplanen fér den forberedande undervisningen (Utbildningsstyrelsen 2015:
11-12, 14), precis som ocksa i Grunderna for laroplanen for den grundlaggande utbild-
ningen (Utbildningsstyrelsen 2014: 31-32), betonas aven vikten av helhetsundervisning

dar olika laroamnen undervisas som meningsfulla helheter. Via detta tillvagagangssatt lar
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eleverna sig att tillsammans med andra i den frberedande undervisningen att kombinera
kunskaper och fardigheter i olika larodmnen med sina féardigheter i svenska/finska. Ele-
verna far ocksa mojlighet att tillampa sina kunskaper och kanna sig delaktiga i att bygga
upp gemensam kunskap. Ocksa utvecklandet av den digitala kompetensen och férmagan
att soka information betonas i den nya laroplanen for den férberedande undervisningen
(Utbildningsstyrelsen 2015: 11-12, 14), sa som ocksa i Grunderna for planen for den
grundlaggande utbildningen (Utbildningsstyrelsen 2014: 31) samt vikten av att lara sig

av varandra och att stodja och fungera som sprakliga modeller for varandra.

3.2.2 Undervisning i finska/svenska som andrasprak

Meningen med undervisningen i finska/svenska som andrasprak ar att mangsidigt ut-
veckla invandrarelevens kunskaper i ett av dessa sprak samt att gora eleven medveten om
den finlandska kulturen. Malet med undervisningen &r tillsammans med undervisningen
i elevens modersmal att hjélpa eleven att bygga upp sin kulturella identitet i ett mangkul-
turellt samhalle. (Utbildningsstyrelsen 2016a: 6.)

Invandrareleven studerar enligt utbildningsprogrammet for finska/svenska som andra-
sprak tills sprakkunskaperna ar pa modersmalsniva. Eleven har dock rétt att fa undervis-
ning i spraket som andrasprak under hela grundskoletiden. Eleven kan fa undervisning i
finska/svenska som andrasprak antingen i en helt skild undervisningsgrupp eller delvis i
en grupp for finska/svenska som modersmal och delvis i en grupp for finska/svenska som
andrasprak. Grupperna for finska/svenska som andrasprak bildas pa basis av elevens kun-
skapsniva och alder. Ju mer sprakkunskaperna utvecklas desto mer integreras eleven i

gruppen for finska/svenska som modersmal. (Utbildningsstyrelsen 2016a: 3-5.)

Till skillnad fran inlarning av 6vriga fraimmande sprak lever och studerar inlararen av
finska/svenska som andrasprak i en finlandsk omgivning. Spraket fungerar saledes bade
som mal och medel under hela skoltiden. Eleven lar sig spraket bade i formella och infor-
mella situationer. I undervisningen utnyttjar man bade erfarenhetsbaserade och funktion-
ella inlarningsmiljoer samt mangsidiga undervisnings- och arbetsmetoder. Genom att

skapa inldrningssituationer dar eleven far mojlighet att pa ett meningsfullt och varierande
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satt anvanda sitt andrasprak utvecklas eleven bade som individ och som medlem i gemen-
skapen. (Salo 2014: 79-81; Utbildningsstyrelsen 2016a: 7-9.)

Enligt Pollari och Koppinen (2011: 61) ar det viktigt att fa elevernas foraldrar med i stod-
jandet av elevens andraspraksinlarning. Man kan till exempel komma 6verens med for-
aldrarna om att eleverna varje vecka ser pa ett eller flera finsk- eller svensksprakiga barn-
program eller laser finsk- eller svensksprakiga barnbocker. Det skulle ocksa enligt Pollari
och Koppinen (2011: 62) vara bra for andraspraksinlarningen ifall invandrareleverna hade
en eller flera gemensamma hobbyn med finsk- eller svensksprakiga jamnariga kamrater.
Dessutom havdar Pollari och Koppinen (2011: 145) att det i andraspraksundervisningen
vore viktigt att bekanta sig med vad man ska saga och hur man ska bete sig i olika situa-
tioner som eleven kan stéta pa i skolan eller pa fritiden, till exempel vid ett besok hos
skolhélsovardaren eller i butiken. Bland annat drama anvands som metod for att utveckla
kommunikationsfardigheterna (Utbildningsstyrelsen 2016a: 11). Dessutom ar det viktigt
att eleven lar sig att klura ut vad ett visst ord kan betyda ur ett visst sammanhang och pa

sa satt lara sig att klara av olika situationer (Utbildningsstyrelsen 2016b).

En elev som Klarar sig bra i vardagliga situationer pa sitt andrasprak kan dock enligt Ut-
bildningsstyrelsen (2016b) ha stora problem att forsta det som gas igenom i den allméanna
undervisningen. Detta pa grund av att eleven séllan i vardagliga situationer stoter pa det
abstrakta ordforrad som hen behover under lektionerna. For att géra det lattare for eleven
att tillagna sig den kunskap som gas igenom i den allméanna undervisningen gar man i
andraspraksundervisningen igenom de begrepp och den vokabular som hor till de aktuella
teman som behandlas under de Gvriga lektionerna. Detta kan man gora bland annat genom
att tala, 1&sa och skriva om begreppen. (Utbildningsstyrelsen 2016b.)

Utvecklandet av elevens las- och skrivfardigheter ligger aven i fokus i undervisningen av
finska/svenska som andrasprak. Eleven végleds i att utveckla sin lasforstaelse och att
skapa egna texter och att skriva korrekt. (Utbildningsstyrelsen 2016a: 15.)

Enligt Pollari och Koppinen (2011: 75) fungerar aven invandrarelevens modersmal som
ett stod i andraspraksinlarningen. Genom att forst pa modersmalet ga igenom aktuella
begrepp, s& som ordningstalen i matematik, har eleven lattare att lara sig dem aven pa sitt

andrasprak. Detta baserar Pollari och Koppinen (2011: 101) pa Ihmes antagande om att
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inlarning sker genom att barnet kodar sinnesintryck till symboler. Dessa symboler som
sedan forvaras i langtidsminnet och tas i anvandning vid inlarningen av nagot nytt ar
vanligtvis starkast pa ens eget modersmal. Darmed ar det enligt Pollari och Koppinen
(2011: 101) ytterst viktigt att modersmalslararen och lararen i finska/svenska som andra-
sprak samarbetar for att pa basta mojliga satt kunna stodja barnets inlarning.

3.2.3 Invandrarelevers integrering i vanlig klass

I och med att invandrareleven vanligtvis integreras i grundskolan i en klass som motsvarar
hens alder ar hen oftast en tydlig minoritet i den finlandska klassen (Utbildningsstyrelsen
u.a.). Det ar enligt Pollari och Koppinen (2011: 99) inte alltid latt for eleven att anpassa
sig i den nya miljon. Detta pa grund av att oroligheterna i ens hemland, forlusten av nara
och kéra samt anpassningen till den nya kulturen kan ha hotat ens grundtrygghet. | och
med detta ar det ytterst viktigt att eleven kanner sig trygg och accepterad i den nya skolan.
Ifall miljon &r trygg ar eleven redo att undersoka sin omgivning, prova pa nya fardigheter
i nya situationer och darmed fa en kansla av att lyckas som ar a och o for utvecklingen av
en sund sjalvkansla. En elev ar alltsd kapabel att lara sig och utvecklas endast i en trygg
miljo. (Pollari & Koppinen 2011: 56, 99.)

Forutom att invandrareleven bor lara sig finska/svenska dr hen ocksa tvungen att lara sig
innehallet i de olika ldaroamnena pa ett av dessa sprak. Det racker alltsa inte att endast
lektionerna for svenska/finska som andrasprak ar lampade for andraspraksinlarning utan
invandrarelevens sprakinlarning borde tas i beaktande i undervisningen av alla laroam-
nen. (Jarvinen & Tarmi 2011.)

For att gora det mojligt for eleven med invandrarbakgrund att tillagna sig kunskap pa sitt
andrasprak bor lararen i sin undervisning rora sig fran det konkreta och bekanta till det
mer abstrakta och anvanda sig av rikligt med bilder och andra visualiserande hjalpmedel.
Bland annat tankekartor kan vara bra for att klargéra for eleven forhallandet mellan olika
begrepp. Ocksa beréttelser och olika minnesregler stodjer elevens inlarning. Det &r dess-
utom viktigt att lararen ser till att elevens tidigare kunskaper och begrepp har automati-
serats fore lararen 6vergar till amnen som ar mer obekanta for eleven. (Pollari & Kopp-
inen 2011: 78.)
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Enligt Pollari och Koppinen (2011: 56-60) ar det dessutom viktigt att lararen som under-
visar en elev med invandrarbakgrund begransar tydligt det innehall som eleven bor lara
sig sa att det tacker endast det centrala. Ocksa elevens deltagande i par- och grupparbeten
bor vid behov stddjas. Pollari och Koppinen (2011: 59-60) tar &ven upp att forutom att
en elev med invandrarbakgrund i stort sett bor gora samma hemlaxor som de Gvriga ele-
verna ar hen ocksa tvungen att hemma 6va pa de nya orden och begreppen for att inlar-
ningen ska bli fruktsam. For att invandrareleven ska orka halla kvar motivationen &r det
darmed viktigt att beddmningen framfor allt ar stodjande och att eleven pa mangsidiga
satt far bevisa sitt kunnande t.ex. genom muntliga prov och genom att i de skriftliga pro-
ven fa komplettera sina svar pa sitt modersmal. (Pollari & Koppinen 2011: 59-60.)

Helhetsundervisning &r nagot som framfor allt Utbildningsstyrelsen féresprakar (2014:
31-32). Genom att undervisa de olika larodmnena som helhet skapar man béttre forut-
sattningar aven for invandrareleven att forsta till och med lite svarare foreteelser och sam-
bandet mellan dem. (Pollari & Koppinen 2011: 77-78, 101).

Eleven har aven rétt till stodundervisning ifall hen har svarigheter i att folja med den
allmanna undervisningen. Stodundervisningen kan antingen ges pa elevens eget moders-
mal eller pa hens andrasprak. Istéllet for att i stodundervisningen ga igenom sadant som
eleven inte under lektionerna forstatt kan man enligt Pollari och Koppinen (2011: 76, 78)
ga igenom amnen och begrepp som kommer att behandlas under de kommande lektion-
erna. Pollari och Koppinen (2011: 76, 78) betonar &ven vikten av att i stddundervisningen
dra nytta av elevens eget modersmal. De havdar namligen att eleven har lattare att ldra
sig damnesinnehall och begrepp pa sitt andrasprak ifall hen forst lart sig det pa sitt moders-

mal.
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4 INFORMANTERNAS UPPFATTNINGAR OM SIN ANDRASPRAKSINLARNING

| detta kapitel redogor jag for de resultat jag fatt i intervjuerna med barnen. Jag utgar i
redovisningen fran ett fenomenografiskt satt att redovisa, vilket innebar att jag har bildat
kategorier av det material jag samlat in (Uljens 1989: 12; Marton & Booth 2000: 159,
167). Jag delar upp kapitlet utgaende fran mina forskningsfragor och borjar darmed med
att forst beratta om sprakbadselevers andraspraksinlarning och sedan om elever med in-
vandrarbakgrund. | slutet av detta kapitel tar jag en narmare titt pa hurudana likheter och
skillnader det finns mellan de bada grupperna. Jag anvander mig av fingerade namn pa
elever, larare, kamrater och skolor for att skydda identiteten pa de som deltagit i under-
sokningen. Jag har intervjuat eleverna pa finska och darmed fatt finsksprakiga svar av

dem. Dessa svar har jag 6versatt till standardsvenska.

4.1 Sprakbadselevers uppfattningar om domaner fér andraspraksinlarning

For att beskriva dominansforhallandet mellan olika sprak i individers liv har Fishman
(1972: 44) i en undersokning delat in flersprakiga individers sprakanvandning i fem olika
typer av samtalssituationer som han kallar for doméaner. Dessa ar: familj, vanskap, relig-
ion, utbildning och arbete. Rydenvald (2017: 84) har dock i en undersékning kommit
fram till att sprakanvandning ar komplext och dynamiskt och havdar till skillnad fran
Fishman att flersprakiga individer ofta anvander olika sprak i samma domaner. | synner-

het i en sprakbadsklass anvénds olika sprak enligt Bergroth (2015: 103) parallelit.

Tuomas, Salla, Liisa, Enni och Luukas som jag kallar de sprakbadselever som jag inter-
vjuat till min undersokning for upplever alla sig lara sig sitt andrasprak i synnerhet i sko-
lan. Manga sager sig ocksa lara sig under semesterresor i Stockholm och pa baten. En del
av eleverna har foraldrar som beharskar svenska, vilket gor att de dven lar sig spraket
hemma samt i samtal med slaktingar. Dessutom finns det nagra som lar sig svenska via
spel, genom att se pa TV och genom att lasa bocker. Jag har delat in de situationer sprak-
badselever upplever som betydelsefulla for sin andraspraksinlarning i fem olika domaner.
Vid de flesta doméner finns det dven nagra underkategorier som beskriver mindre omfat-

tande detaljer i domanen.
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Anni ritade sammanlagt fyra bilder i enkaten pa olika sprakinlarningssituationer, Elli ri-
tade tva och Akseli, Oskar och Lumi ritade en bild. I intervjun tog de sedan upp fler
inlarningssituationer utéver de som de ritat i enkéten. I domanerna nedan har jag tagit i
beaktande bade det de ritat och skrivit i enkaten och det de svarat i intervjun. | tabell 2
har jag sammanstallt svaren som jag fatt av sprakbadseleverna.

Tabell 2. Sammanstéllning av sprakbadselevernas svar.

Elev Iskolanochpd  Pdsverigebd- Viarelationer Viaspel Viareceptiva

daghemmet tenoch i medier
Stockholm
Tuomas | X X X
Salla | X X X X
Liisa | X X X
Enni | X X X
Luukas | X X

4.1.1 Skolan och daghemmet som inlarningsdomaner

Precis som Aro (2012) och Skinnari (2012: 76-102, 152—-158) konstaterar i sina under-
sOkningar om elevers inldarning av engelska hors skolans rost tydligt dven i min under-
sokning. Alla de sprakbadselever jag intervjuat sager sig lara sig svenska i synnerhet i
skolan. Tuomas tar upp att han antar att han lar sig bast svenska under lektioner i skolan
och Salla tar upp daghemstidens betydelse for inlarningen av svenska, vilket ar ratt sa
forstaeligt i och med att eleverna inlett sprakbad i daghemsaldern. Denna domaén har jag
delat in i mindre begransade underkategorier.

Jag: Missa tilanteissa sa opit sun mielesté parhaiten ruotsia?

Tuomas: Ehka tunnilla joskus.

Jag: | vilka situationer anser du att du lar dig bast svenska?
Tuomas: Kanske under lektionen nagon gang.
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Salla: Ma oon niinku koulussa oppinu ja, ku nd oon ollu [kielikylvyssd] paivéakodista asti.

Salla: Jag har som lart mig i skolan och nar jag har varit [i sprakbad] sedan daghemmet.

Lararen som sprakkélla

| tre intervjuer framkommer det att lyssnandet pa lararen har stor betydelse i andra-
spraksinlarningen, vilket paminner om de resultat Mard-Miettinen m.fl. (2014: 328) fatt
i sin undersokning om forskolebarn. | Mard-Miettinens m.fl. (2014: 328) undersokning
anser barn sig lara sig ett sprak i synnerhet genom att nagon beréttar, lar ut eller hjalper.
I min undersokning sager Liisa att hon lar sig sitt andrasprak nar lararen séager nagot som
hon tidigare inte hort och Salla tar upp att man lér sig svara ord genom att lyssna pa en
vuxen som talar och beharskar spraket val. Detta har hon uttryckt dven i enkaten. En av
de tre bilder hon ritat i enk&ten forestaller hennes larare som talar. Enni anser daremot att
orsaken till att hon lar sig svenska ar att lararen forklarar. Aven i enkaten har hon ritat en
bild pa sin larare som talar. De enskilda lektionerna som sprakbadseleverna upplever som
betydelsefulla tar jag mer specifikt upp nedan.

Liisa: Koulussakin mé& opin paljo, niinku mé kuuntelen opettajaa niin voi tulla vastaan
semmosta, mitd mé en oo aikasemmin kuullukkaa.

Liisa: I skolan lar jag mig ocksa mycket nar jag lyssnar pa lararen sa kan det komma
emot sddant som jag tidigare inte hort.

Jag: Missé tilanteissa sa opit sun mielesté parhaiten

ruotsia? (\}
Salla: No, ehka opettajaa kuuntelemalla, ku koulussa 2
oppii parhaiten. 11’
Jag: Minka takia s& sun mielestd opit koulussa parhai- \»
ten ruotsia? £\

Salla: No, kun joku aikuinen, joka osaa hyvin ruotsia
[puhuu] niin sitte oppii vaikeitakin sanoja.

& )
N
Jag: | vilka situationer anser du att du lar dig bast J N\ ™
svenska? /
Salla: N&, kanske genom att lyssna pa lararen for att Opettajaa kuun-

man lar sig bast i skolan. ] telemalla (Salla) [
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Jag: varfor anser du att du lar dig bést svenska i skolan?
Salla: N&, nar en vuxen som kan bra svenska [talar] s da lar man sig ocksa svara ord

Jag: Missé tilanteissa sa opit sun mielesté parhai-
ten ruotsia?

Enni: Ku opettaja puhuu esim.

Jag: Minka takia sé opit just silloin, kun opettaja
puhuu?

Enni: 06, koska se, niinku kertoo ja sitte, niinku
silleen.

Jag: | vilka situationer anser du att du lar dig bast

svenska?

Enni: Nar lararen talar t.ex. Opin ruotsia kun
Jag: Varfor anser du att du lar dig just nar lara- opettaja puhuu
ren talar? (Enni)

Enni: Hm, for att hon som beréattar och sa pa det séttet.

Under laslektionerna

Luukas anser att han lar sig svenska under laselektionerna och nar de skriver nagot pa
spraket. | intervjun framkommer det inte tydligt, vilket &amne han syftar pa men jag antar
att han menar svensklektionerna. Detta i och med att han lart sig rattskrivning. Enligt
Bjorklund m.fl. (2005: 18) ar undervisningen dock ofta amnesintegrerad i en sprakbads-
klass, vilket gor att &mnena inte urskiljs lika tydligt fran varandra. Enligt Bjorklund m.fl.
(2005: 19) och Kaskela-Nortamo (2007: 72) behandlas olika &mnen i sprakbad i form av
temahelheter. Eleverna omges med ord och texter om det berérda temat och stiftar be-
kantskap med en del grammatiska regler for att stoda andraspraksproduktionen. Formod-
ligen ar det lektioner med bland annat detta innehall som Luukas syftar pa i intervjun.
Precis som i Dufvas (2006: 46) undersokning lyfts alltsa skriftspraket upp dven i mina
intervjuer med sprakbadseleverna.

Jag: Opitko s& sun mielesté ruotsia joissakin muissakin tilanteissa?

Luukas: No, lukutunneilla ja silloin, kun me kirjotetaan jotain ruotsiksi.

Jag: Mité kaikkea sd oot oppinu lukutunneilla ja silloin, kun te Kirjoitatte jotain?
Luukas: No, kirjoittamaan ne sanat oikein ja sit, ettd ei menis niin paljon vaérin.
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Jag: Anser du att du lar dig svenska dven i andra situationer?

Luukas: N&, under laselektionerna och da nar vi skriver nagot pa svenska.
Jag: Vad allt har du lart dig under laselektionerna och da nar ni skriver nagot?
Luukas: N4, att skriva orden réatt och s att det inte skulle bli s& mycket fel.

Under matematiklektionerna

Liisa och Luukas lyfter upp matematiklektionen som ett exempel pa en lektion dar de lar
sig svenska. Liisa tar upp att hon under matematiklektionen lart sig sadant som hon tidi-
gare inte vetat om bland annat plus och minus. Betoningen i hennes svar ligger saledes i
terminologin som hon knappast stoter pa under sin fritid pa varken finska eller svenska.
Luukas séger att han lar sig svenska under matematiklektionen i och med att det under de
lektionerna talas extra mycket om bland annat matematik. Aven i enkéten har han ritat en
bild pa en matematiklektion. Under matematiklektionerna sager han sig ha lart sig mate-
matik, svenska och att rdkna. Eleverna lar sig i sprakbad bade sprak och &mne samtidigt
och spraket tillagnas i meningsfulla situationer (Bjorklund m.fl. 2005: 18). Under mate-
matiklektionerna fungerar svenska saledes som medel och sprakinlarningen kan ibland
ske omedvetet. | intervjun med Luukas var det till exempel jag som specifikt tog upp
inlarningen av svenska.

Liisa: Koulussakin ma opin paljo [...]

Jag: Mitd esimerkiksi, mita kaikkee?

Liisa: No, ma en ennen tienny matikassa niitd semmosii miinus ja plusjuttuja ja semmo-
sii niin nyt mé tiedéan ne.

Liisa: | skolan lar jag mig ocksd mycket [...]

Jag: Vad till exempel, vad allt?

Liisa: N4, jag kunde inte tidigare i matematiken sadana plus- och minussaker och sad-
ana sa nu vet jag de.
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Jag: Mité sa oot piirtany tdhan?

Luukas: No, tuossa on meidan (2
opettaja ja sit se opettaa meille ma- A

tikkaa. Jag: Minka takia s opit just \m
matikantunnilla ruotsia? tv

Luukas: No, sillon puhutaan niin

paljon matematiikasta ja sellasta.

Jag: Mita kaikkea si oot oppinu £
matikantunnilla?

Luukas: No, matikkaa, ruotsia ja

vaha laskemaanki.

Matikantunnilla opin paljon

Jag: Vad har du ritat har? ruotsia ja matikkaa (Luukas)
Luukas: Na, dar ar var larare och — —

sa lar hon oss matematik.

Jag: Varfor anser du att du lar dig svenska just under matematiklektionen?
Luukas: N&, da talar vi sa mycket om matematik och sadant.

Jag: Vad allt har du lart dig under matematiklektionen?

Luukas: N&, matematik, svenska och ocksa lite att rakna.

4.1.2 Sverigebaten och Stockholm som inlarningsdoméaner

Liisa och Salla anser att de lart sig svenska pa sverigebaten och i Stockholm. Aven Ber-
groth (2007: 13) har i en undersokning kommit fram till att elever som ar 2004 inlett
sprakbad kommit i kontakt med spraket bland annat under semesterresor i Sverige. | min
undersokning har Liisa och Salla pa sverigebaten st6tt pa svensksprakiga kamrater som
de fatt mojlighet att tala svenska med. Liisa sager att hon pa baten av de svensksprakiga
kamraterna lart sig sadant som hon inte hort i Finland och att kommunikationen sker med
handerna nar spraket inte racker till. Hon har dven i enkéten ritat en bild pa en sverigebat
och pa sin familj som ar pa kryssning i Stockholm (se texten som barnet skrivit om bil-
den). Salla anser att hon lar sig svenska nar hon talar med en annan. Detta har hon dven
ritat i enkaten. Hon berattar om att hon en gang pa sverigebaten bott med en kamrat som
inte kunde finska och att de pa grund av detta kommunicerat pa svenska. Det tycks alltsa
inte vara nagon utmaning for sprakbadseleverna som enligt Swanstrom (2008: 17-18)
redan tidigt blivit vana vid att kommunicera pa sitt andrasprak att till exempel under se-
mesterresor fa kontakt med personer fran en annan sprakgrupp. Aven Bjorklund m.fl.

(2015: 163) har i en undersokning kommit fram till att den produktiva sprakanvandningen
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ger eleverna en kansla av att de beharskar spraket, vilket kan vara en orsak till att denna
del av spraktillagnandet framhavs som betydelsefull i elevernas svar aven i min under-

sokning.

~——1 Me olemme Ruotsissa
Tukholmassa. Tullaan
laivalla risteilylla per-

Jag: Mité sé oot piirtany tdhan?

Liisa: M& oon piirtany siihen meidan per-

heen t&ssé ja sitte td&s on semmonen ¢

niinku terminaali tai semmonen ja tds on 1F heemme kanssa. (Liisa)

se laiva, jolla me tultiin. ‘

Jag: Minka takia sa sun mielesté opit

ruotsia just siina tilanteessa?

Liisa: No m&, muutenki ku ma 16ydén

sieltd Silja Linelta paljo ruotsinkielisia Ak
. o\ | A

kaveteita. & ¥ D -

Jag: Mité kaikkea sa oot oppinu kun sa

oot ollut heidén kanssaan?

Liisa: No aika paljo kaikenlaista ja sem-

mosta, mitd méa en oo kuullu suomessa.

Jag: Miltd naa tilanteet sun mielesté tuntuu?

Liisa: No sillee, no jos ma en valilla niinku tii& niin sit voi niinku selittad kasillaan.

Jag: Vad har du ritat har?

Liisa: Jag har ritat dar var familj och déar ar en terminal eller en sddan och déar ar ba-
ten som vi kom med.

Jag: Varfor anser du att du lar dig svenska just i den situationen?

Liisa: Na annars ocksa sa hittar jag dar pa Silja Line manga svensksprakiga kompisar.
Jag: Vad har du allt lart dig nar du varit med dem?

Liisa: Na ganska mycket sadant som jag inte hort i Finland.

Jag: Hur tycker du att dessa situationer kanns?

Liisa: Na sadar, na ifall jag ibland riktigt inte vet sa da kan man forklara med han-
derna.

Jag: Mité sé oot piirtany tdhan?

Salla: No siin on niinku, et [...] kun mé puhun jonkun P i
toisen kaa [...]. S e S
Jag: Minka takia sé opit ruotsia juuri néissa tilanteissa? Q ( \
Salla: [...] jos kaveri osaa ruotsii. Ku mé olin laivalla, \T~ \ [
niin sit me asuttiin yhen kaverin kaa, niin me puhuttiin 4
ruotsii, ku se ei osannu suomee. H\ Cl

Kekustelemalla
(Salla)

Jag: Vad har du ritat har?
Salla: Na dar ar som att [...] nér jag talar med en annan [...]
Jag: varfor anser du att du lar dig svenska just i dessa situationer?
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Salla: [...] om kompisen kan svenska, Nar jag var pa baten sa da bodde vi med en kom-
pis sa vi talade svenska for att hen inte kunde finska.

Salla tar dven upp att hon lart sig svenska pa en semesterresa i Stockholm nar spraket
talats pa olika stallen s& som vid butikskassan. Aven pa baten har hon lart sig svenska nar
hon deltagit i svensksprakigt program. Detta tyder pa att Salla litar pa sina sprakkunskaper
och pé att hon klarar sig i dessa situationer. A andra sidan upplever Salla dessa svensk-
sprakiga situationer som spannande, vilket tyder pa att hon trots allt inte kanner sig full-
standigt trygg i dem. | skolan har sprakbadseleverna enligt Swanstrom (2008: 17-18)
mojlighet att ta till finskan ndr svenskan inte récker till, vilket knappast ar mojligt néar de
pa fritiden deltar i svensksprakigt program pa till exempel sverigebaten. Detta kan vara
en orsak till att dessa situationer upplevs som spannande.

Jag: Opitko s& sun mielesté ruotsia muuallaki, kun ndissé tilanteissa?

Salla: No, kun me oltiin Tukholmassa niin sit kaupan kassalla ne puhu ruotsia ja sitte

laivalla ja kaikissa paikoissa.

Jag: Milta naa tilanteet sum mielesta tuntuu?

Salla: Joskus vaha jannittavaltaki ja sitte sielld laivalla on joskus ruotsinkielista ohjel-
maa niin sitte se jannittad pikkasen.

Jag: Anser du att du lar dig svenska ocksa i andra situationer?

Salla: Na, nar vi var i Stockholm sa da talade de svenska vid butikskassan och sa pa
baten och pa alla stéllen.

Jag: Hur anser du att dessa situationer kanns?

Salla: Ibland ocksa lite spannande och sa pa baten har de ibland svensksprakigt pro-
gram sa da spanner man sig lite.

4.1.3 Relationer som inlarningsdomaner

Alla de barn jag intervjuat kommer i kontakt med svenskan under sin fritid antingen
hemma eller via slaktingar. Aven Bergroth (2007: 50-52) har i sin undersokning fatt mot-
svarande resultat. Enligt henne hade manga av de barn som ar 2004 inlett sprakbad kom-
mit i kontakt med svenska bland annat via svensktalande slaktingar. Till skillnad fran
Bergroths (2007: 50-52) undersokning talar dessa dock ibland eller ofta svenska med
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sprakbadseleven. Dessutom tar Bergroth (2007: 13) upp att manga foraldrar hade férbe-
rett barnet for sprakbad med att bland annat lara hen spraksprakiga ord, vilket aven min

undersokning tyder pa. Jag har delat upp denna domén i tva underkategorier.

Hemma

Tre av de barn jag intervjuat sdger sig ha foraldrar som kan lite svenska. Ett par barns
foraldrar talar emellanat lite svenska hemma. Det finns aven foraldrar som brukar hjélpa
till med laxorna nar barnet inte forstar spraket. Liisa tar dock upp att hon lar sig svenska
av en svensksprakig hund som ibland brukar skotas hemma hos henne.

Liisa: [...] ku meille tulee semmonen, niin ku ruotsinkielinen koira hoitoon aika paljo,
niin siitaki m& opin.

Liisa: /...] for att till oss brukar det ganska ofta komma en svensksprakig hund for att
skotas sa av det lar jag mig ocksa.

Liisas mamma talar ganska mycket svenska pa jobbet och talar darfor det aven ibland
hemma med dottern. Liisa sager sig inte &nnu ha stott pa ett tillfalle dar hon inte skulle ha

lart sig svenska i och med att de talar spraket &ven hemma.

Liisa: [...] aika monessa paikassa oppii, niin ei 0o tullu vie semmosta, etté ei olis oppinu
ruotsia, ku kotonaki me puhutaan ruotsia.

Jag: Onko sulla jompikumpi vanhemmista ruotsinkielinen?

Liisa: Ei, mut mun aiti puhuu paljon sen tyfssé ruotsia.

Jag Niin puhuuko se sunkin kans valilla kotona ruotsia?

Liisa: Joo

Liisa: /...] man lir sig pd ganska mdnga stillen sa jag har inte annu stott pa sadant att
jag inte skulle ha lart mig nar vi talar hemma ocksa svenska.

Jag: Ar nagondera av dina foraldrar svensksprakig?

Liisa: N&, men min mamma talar mycket svenska pa jobbet.

Jag: Sa talar hon med dig ocksa ibland svenska hemma?

Liisa: Ja

Luukas sager sig kunna bra svenska dels pa grund av att hans pappa har lart honom spra-
ket sedan han var liten. Hans pappa ar dock inte svensksprakig utan det ar hans mamma
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som har lart honom. Aven Salla séger sig ha lart sig svenska av sin pappa som gétt skolan
pa svenska. Pappan brukar hjalpa till med hemléxorna nar dottern stoter pa sadant som

hon inte forstar.

Jag: S& oot tayttany tahan, ettd sé osaat hyvin ruotsia, minké takia sa osaat sun mielesta
hyvin ruotsia?

Luukas: [...] meiddn isd on opettanu pienestaki ruotsii.

Jag: Onko sun isd ruotsinkielinen?

Luukas: No ei, mutta sen &iti on opettanu.

Jag: Du har fyllt i har att du kan bra svenska, varfér anser du att du kan bra svenska?
Luukas: [...] var pappa har lart oss svenska enda sedan vi var sma.

Jag: Ar din pappa svensksprékig?

Luukas: Na na, men hans mamma har lart honom.

Salla: [...] mun isk& on ollu ruotsinkielisessé koulussa, niin mé oon siltéki oppinu.

Jag: Onko se puhunu sulle vélilla kotona ruotsia?

Salla: Tai no, jos mé tarvin apua jossaki koulutehtavéssa, jos ma en ymmarra, niin sit se
VoI auttaa.

Salla: /...] min pappa har varit i en svensksprdakig skola sd av honom har jag ocksa lirt
mig.

Jag: Har han talat svenska med dig ibland hemma?

Salla: Eller na, ifall jag behover hjalp i nagon skoluppgift ifall jag inte forstar sa da
kan han hjalpa.

Via samtal med slaktingar

Tuomas och Enni sager att de l&r sig svenska genom att samtala med slaktingar. Tuomas
har en kusin i Finland som inte talar sa bra finska. Kusinen larde honom svenska nar han
var fem ar och dnnu inte kunde spraket sa bra. Han anser dock att det idag emellanat kan
vara svart att tala med kusinen i och med att det ibland dyker upp sadant som han inte
forstar. Kusinen forstar dock finska, vilket gor att han har maéjlighet att tala sitt modersmal
nar svenskan inte racker till. Enni sager sig ha lart sig lite svenska av sin tvasprakiga
farfar som ibland talar spraket.

Tuomas: No md varmaan opin, ku ma puhun mun serkun kaa ruotsia, koska se on kyll&

syntyny Suomessa, mutta koska se ei osaa niin hyvin suomea.
Jag: Mitd kaikkea sa oot oppinu, ku sd oot jutellu sun serkun kanssa?
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Tuomas: No kaikkee ruotsia, koska se opetti, ku ma olin jotain viis vuotta, niin ma en
osannu vield niin hyvin niin se opetti mulle.

Jag: Miltd susta tuntuu, ku s juttelet ruotsia sun serkun kanssa?

Tuomas: No joskus se on vahan vaikeeta, ku joskus on semmosia asioita, mitd ma en
ymmarra.

Jag: Onko sun joskus vaikea l6ytaa sanoja?

Tuomas: No kyll& ma silloin voin sille suomeksi puhua, koska se ymmartéa.

Tuomas: N4, jag lar mig sakert nar jag talar svenska med min kusin for att hen ar nog
fodd i Finland men hen talar inte s bra finska.

Jag: Vad allt har du lart dig nar du talat med din kusin?

Tuomas: N& en massa svenska for att hen larde mig nar jag var ungefar fem ar sa da
kunde jag inte sa bra sa da larde hen mig.

Jag: Hur kénns det for dig nar du talar svenska med din kusin?

Tuomas: Na ibland &r det ganska svart for att ibland ar det sddana saker som jag inte
forstar.

Jag: Har du ibland svart att hitta ord?

Tuomas: Na nog kan jag tala finska med hen for att hen forstar.

Enni: [...] koska mun vaari puhuu ruotsia, niin sit ma oon sen kans oppinu vahan, mutta
se ei puhu yleensd aina, mutta valilla vahan.

Jag: Onko sun vaari ruotsinkielinen?

Enni: Joo, puoliksi suomalainen ja ruotsalainen, koska sen isa on ollu ruotsinkielinen.

Enni: /...] for art min farfar talar svenska sa jag har lart mig lite av honom, men han
talar inte alltid, men ibland lite.

Jag: Ar din farfar svensksprakig?

Enni: Ja, halften svensk och finsk for att hans pappa har varit svensksprakig.

4.1.4 Spel som inlarningsaktivitet

Tuomas sager sig lara sig svenska via ett spel som kallas for Growtopia. | och med att
man i spelet kan tala med andra personer kan man enligt honom lara sig manga olika
sprak. Han har en del svenska kamrater i en kamratlista som han i spelet sjalv byggt upp.
Aven i enkaten har han ritat spelet. | intervjun framkommer det dock inte upp ifall kom-
munikationen sker muntligt via mikrofon eller skriftligt. Hur som helst tycks spraket inte
vara nagot hinder for Tuomas for att i ett spel komma i kontakt och kommunicera med

svensktalande. Enligt Swanstrom (2008: 17-18) har ju sprakbadseleverna redan tidigt



62

vant sig vid att kommunicera pa sitt andrasprak och eleverna kanner via den produktiva

sprakanvandningen enligt Bjorklund m.fl. (2015: 163) att de beharskar spraket.

Tuomas: No md oon piirtany tohon sem-
mosen pelin nimeltd Growtopia. Méa opin e
siitd monia kielid, ku siina voi niin ku ju- f \
tella kaikkien muitten tyyppien kaa ja sit
siind oppii kaikkee.

Jag: Ottko sa jutellu siina ruotsia?
Tuomas: Joo, ku siind voi sitte tehd sem-
mosen, et siind voi lisatd kavereita, koska
mulla on semmonen kaverilista, niin mulla
on siind ruotsalaisia kavereita. Opin ruotsia pelista nimelta
Growtopia. (Tuomas)

Tuomas: Na jag har ritat dar ett sadant dar spel som heter Growtopia. Jag lar mig i det
manga sprak nar man i det kan tala med manga andra typer och sa lar man sig en
massa.

Jag: Har du talat svenska dar?

Tuomas: Ja, for att dar kan man géra en sadan dar att man lagger till kompisar for att
jag har en sadan dar kompislista sa i den har jag svenska kompisar.

4.1.5 Receptiva medier som inlarningsaktiviteter

Precis som i Bjorklunds m.fl. (2015: 163) undersokning kommer elever i min undersok-
ning i kontakt med sitt andrasprak utanfor skolan i form av att de laser eller tittar pa TV.
Aven Bergroth (2007: 49) tar upp att 6ver hélften av de barn som &r 2004 inledde sprék-
bad hade bekantat sig med spréaket via TV och radio. Enligt Bjorklund (2005: 22) brukar
ocksa lararen i skolan uppmuntra eleverna till att se pa TV program, filmer och till att
lasa litteratur pa sprakbadsspraket. Det var alltsa ratt sa forvantat att dessa medier skulle
upplevas som betydelsefulla i min undersokning. Denna doméan har jag delat upp i tva

underkategorier.

TV som inlarningsaktivitet

Salla upplever sig ldra sig svenska genom att se pa svensksprakiga program pa TV. Hon
har dven i enkéten ritat sig sjalv framfor TV rutan. Forutsattningen for att Salla ska upp-
leva sig lara sig svenska via TV program &r dock att det finns finsksprakig textning som
stod for forstaelsen, vilket i sig ar ratt sa intressant. Detta kan dock ha att gora med det
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som Sigurd och Hakansson (2007: 154) tar upp om att det som individen kommer i kon-
takt med pa sitt andrasprak bor vara forstaeligt for att hen ska kunna ta till sig det och

smaningom sjalv borja anvanda det.

Jag: Mité sé oot piirtany tdhan? ST |
Salla: No siin& on niinku, et vaikka TV:t4 kattomalla
[...] Jag: Minka takia sa sun mielesté opit ruotsia juuri
néissa tilanteissa?

Salla: [...] jos vaikka kattoo jotaki ruotsinkielistd oh-

jelmaa TV:st4, niin jos siind on suomenkielinen teksti- W fme 192)
tys, niin siitaki oppii [...]. / e 1
Jag: Vad har du ritat har? ¢ (
Salla: Na déar ar som att fast genom att se pa TV [...]. (C/
Jag: Varfor anser du att du lar dig svenska just i dessa -
situationer?

. o o - TV kat Il
Salla: [...] ifall man fast ser pa ett svensksprakigt pro- (Sa”:)soma @
gram pa TV sa om dar ar finsksprakig textning sa av

det lar man sig ocksa [...].

Lasning som inlarningsaktivitet

Enni och Salla tar upp att de lar sig svenska genom att lasa bocker. Bada dessa barn har
aven i enkaten ritat en bild pa en bok. Salla upplever sig lara sig nya ord i boken, och
sager sig lasa svensksprakiga bocker ibland ifall hon far tag i en bra bok.

Jag: Mita sa oot piirtany tahan?

Enni: [...] kirjan, ku joskus ma luen ruotsinkie-
lisen kirjan.

Jag: Vad har du ritat har?
Enni: [...] en bok, for att ibland laser jag en
svensksprakig bok.

Opin ruotsia kun luen kirjaa
(Enni)

Jag: Mité s oot piirtany tahan?

Salla: No siind on niinku, et [...] ku mi luen kirjaa.
Jag: Minka takia s& sun mielesté opit ruotsia juuri
naissa tilanteissa?

Salla: No esimerkiks, kirjassa sé opit vaikka uusia sa-
noja. Jag: Luetko s& paljo ruotsinkielisi& kirjoja?
Salla: No joskus, jos on joku hyva [...].

Kirjoja lukemalla
(Salla)
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Jag: Vad har du ritat har?

Salla: Na dar ar som att [...] nar jag laser en bok.

Jag: Varfor anser du att du lar dig svenska just i dessa situationer?
Salla: Na till exempel i en bok kan du lara dig nya ord.

Jag: Laser du mycket svensksprakiga backer?

Salla: N& nagon gang om det &r nagon bra [...].

4.2 Invandrarelevers uppfattningar om domaner for andraspraksinlarning

For invandrarelever ar vardagen flersprakig. Detta konstaterar dven Tuittu m.fl. (2011:
24) som havdar att invandrarelever ofta anvander i skolan saval sitt modersmal som sitt
andrasprak. Invandrarelevers sprakanvandning ar alltsa dynamisk till skillnad fran det

som Fishman (1972: 44) havdar om flersprakiga individers sprakanvéandning.

Emilio, Benar, Alexando, Diana och Samila som jag kallar de invandrarelever som jag
intervjuat till min undersokning for tar alla upp att de lar sig sitt andrasprak i synnerhet i
skolan, men dock inte under rasterna enligt ett barn. Samtalen med kamrater &r daremot
enligt ett par barn betydelsefulla for andraspraksinlarningen. Nagra elever tar dven upp
att de lar sig spraket hemma nar de gor laxor och fragar betydelsen av nagot ord. Enligt
Raunio (2013) ar sprakinlarningen lattare ju yngre manniskan ar. Darmed lar sig elever
med invandrarbakgrund ofta det nya spraket fortare an foraldrarna. Detta framkom i en
intervju nér eleven tog upp att hen lar sig spraket nar hen hjalper sina foraldrar att utratta
arenden. Ett barn lar sig spraket via TV program och ett annat barn genom att lasa bocker.
Av de svar jag fatt av invandrareleverna har jag bildat sammanlagt fem doméner. Vid en
del domaner finns det dven nagra underkategorier som beskriver mindre omfattande de-

taljer i doménen.

Alla de invandrarelever som deltagit i min undersokning ritade en bild i enkéten. | den
skriftliga delen av enké&ten skrev daremot Emilio och Diana ett par fler tillfallen som de
upplever som betydelsefulla och i intervjun tog alla elever upp ytterligare fler menings-
fulla situationer. | doméanerna nedan har jag beaktat saval bilderna eleverna ritat, det de
skrivit och det de sagt i intervjun. | tabell 3 har jag sammanstallt svaren som jag fatt av

invandrareleverna.
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Tabell 3. Sammanstélining av invandrarelevernas svar.

Elev |skolan Genom att utrdtta Hemma  Via samtal Via receptiva
drenden med kamrater  medier
Emilio | X X
Benar | X X X
Alexando | X X X X
Diana | X X X
Samila | X X

4.2.1 Skolan som inlérningsdoman

Alla de barn jag intervjuat tar upp att de l&r sig finska i skolan, vilket i sig inte &r Gver-
raskande i och med att skolan och daghemmet &r stéllen dér barnen senast kommer i kon-
takt med det inhemska spraket i och med att de harstammar fran en annan sprak- och
kulturgrupp &n den 6vriga befolkningen i landet (Sjogren 2003: 17 — 18). En del elever
sager att orsaken till att sprakinlarningen ar effektiv just i skolan ar att man dar standigt
hor spraket. Aven genomforandet av uppgifter tas upp som en betydande orsak till att
sprakinlarningen upplevs som effektiv i skolan. De lektioner som tas upp som betydelse-
fulla ar lektionerna i finska som andrasprak och modersmalslektionerna i finska. Ett barn
tar upp att sprakinlarningen var mest effektiv under de forsta skolaren. 1 alla situationer
lar man sig dock inte finska i skolan enligt alla barn. Ett barn tar till exempel upp att
rasterna ar tillfallen nar han inte 1ar sig finska. Jag har delat in olika tillfallen i sex under-

kategorier.

Genom att hora spraket

Emilio tar upp att orsaken till att han 1ar sig finska just i skolan &r att alla talar finska dar.
Aven i enkaten har han skrivit att han l4r sig finska i skolan trots att han inte ritat det.
Enligt Utbildningsstyrelsen (2015: 11/2009: 8) &ar malet med undervisningen av
finska/svenska for invandrare att de ska lara sig spraket i en naturlig miljo. Benar tar upp
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att han lar sig bast finska i skolan i och med att man i skolan lar sig sa mycket allt mojligt.
I till exempel traslojd lar han sig spraket i och med att alla talar det dar. | dessa &mnen
fungerar spraket som medel, vilket enligt Utbildningsstyrelsen (2016a: 15/2015: 8) kan-

netecknar de flesta amnen som invandrarelever undervisas i.

Jag: Opitko s& sun mielestd suomea jossaki muuallaki?
Emlllo-: qu]ussgkl e5|merk|k§| _ Kin mina opin
Jag: Missé s& opit sun mielesta parhaiten suomea?

Emilio: Koulussa, koska sielld kaikki puhuu suomee, sitten ma 5“0”_‘9_” Kielta
opin (Emilio)

[...] Koulussa-

Jag: Anser du att du lar dig finska ocksd nagon annanstans?
Emilio: Ocksa i skolan till exempel.

Jag: Var anser du att du lar dig bast finska?

Emilio: | skolan for att alla talar finska dar, sa da lar jag mig.

Jag: Minka takia s& opit sun mielestd koulussa kaikkein helpoiten suomea?
Benar: Koska, taall& voi oppia niin paljon kaikkea erilaista.

Jag: Siksikd, koska teilla on niin paljon eri aineita?

Benar: Hm, voi olla kasityd, puutyo.

Jag: Opitko s& puutydssé suomea?

Benar: Opin. Ne puhuu suomea.

Jag: Varfor anser du att du har lattast att lara dig finska i skolan
Benar: For att man kan lara sig s& mycket allt mojligt har.

Jag: Ar det for att ni har sd manga olika &mnen?

Benar: Hm, man kan ha handarbete, traslojd.

Jag: Lar du dig finska i trasl6jd?

Benar: Ja, jag lar mig. De talar finska.

Genom att gora uppgifter

Benar och Alexando séger att de l&r sig finska i skolan genom att géra uppgifter, vilket
paminner om de resultat Aro (2012), Skinnari (2012: 76-102, 152-158) och Dufva m.fl.
(2011) fatt i sina undersokningar. Larobockerna och lasning upplevs som betydelsefulla
i deras undersokningar. I min undersokning upplever Benar att orsaken till att han kan bra

finska &r att han har lart sig i skolan och gjort uppgifter. Alexando sdger att orsaken till
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att han har lattast att lara sig finska i skolan &r att han dar gér uppgifter och kan lasa och
skriva.
Jag: S& oot tayttany t&han, ettd si osaat hyvin suomea. Minké takia sd osaat hyvin suo-

mea?
Benar: Koska mé oon oppinu koulussa ja tehny tehtévia.

Jag: Du har fyllt i har att du kan bra finska. Varfér anser du att du kan bra finska?
Benar: For att jag har lart mig i skolan och gjort uppgifter.

Jag: Minka takia s& opit sun mielesta parhaiten suomea, ku s& oot koulussa?
Alexando: Kun on tehtdvid ja, kun ma voin lukea ja kirjoittaa.

Jag: Varfor anser du att du har lattast att lara dig finska i skolan?
Alexando: Nar det finns uppgifter och nér jag kan lasa och skriva.

Léarde sig under sina forsta ar i skolan

Benar tar upp att han larde sig spraket i synnerhet under sina forsta ar i en finlandsk skola.
Det kan mycket val handa att han i detta fall syftar pa den férberedande undervisningen i
och med att han i enligt det han uppgett i enkéaten kom till Finland som sjudring. Enligt
Utbildningsstyrelsen (u.a.) och Tuittu m.fl. (2011: 24) har en elev med invandrarbakgrund
namligen mojlighet att delta i forberedande undervisning fére hen 6vergar till den grund-
laggande utbildningen. Huvudvikten i denna undervisning &ar lagd pa studier i
finska/svenska sa att anpassningen i det finlandska samhéllet och 6vergangen till den nor-
mala grundskoleutbildningen underlattas. | den forberedande undervisningen far eleven
ett individuellt studieprogram och inlarningsmetoderna som anvénds ar mangsidiga. (Ut-
bildningsstyrelsen 2015: 9-11, 13/2009: 7-9.) Aven i enkaten har Benar ritat en bild pa
den skolan han tidigare gatt i.

Jag: Mité s oot piirtdny tahan?

Benar: Koulun

Jag: Minka takia sé oot piirtany koulun?

Benar: Koska siiné voi oppia niin paljon.

Jag: Millaisissa tilanteissa sd opit suomea koulussa?
Benar: M4 opin eka. T&a on Tammipihan koulu.
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Jag: Okei, ootko s& ekat vuodet ollu
Tammipihan koulussa, niin siellakd séa
opit parhaiten?

Benar: Joo

Jag: Vad har du ritat har?

Benar: En skola

Jag: Varfor har du ritat en skola?
Benar: For att man kan lara sig sa
mycket dér.

Jag: | hurudana situationer lar du dig
finska i skolan?

Benar: Jag larde mig forst. Det har ar Ekgardens skola.

Jag: Okej, har du gatt de forsta aren i Ekgardens skola, sa larde du dig béast dar?
Benar: Ja

Olen piirtanyt koulun.
(Benar)

Ingen sprakinlarning under rasterna

Benar anser att han inte lar sig finska under rasterna. Detta i och med att det &r rast sa
som han sjalv uttrycker det. Enligt Utbildningsstyrelsen (2016a: 15/2015: 8) ar malet att
invandrareleverna lar sig spraket i en naturlig miljo. | och med att invandrareleverna in-
tegreras i en vanlig finlandsk skola torde det saval under lektionerna som under rasterna
forekomma meningsfulla situationer for sprakinlarning (Utbildningsstyrelsen u.&; Tuittu
m.fl. 2011: 17-20). Benar tycks dock inte uppleva rasterna som meningsfulla, vilket dels
kan bero pa att han mojligen under rasterna endast umgas med elever som talar hans mo-
dersmal. Det kan ocksa handa att han uppfattar att inlarning i skolan endast sker under
lektionerna, vilket dels paminner om de resultat Aro (2012) och Skinnari (2012: 76-102,
152-158) fatt i sina undersokningar om inlarning av engelska. Bedémningen i skolan
baserar ju sig delvis eller i stort sett pa skriftliga prov aven i undervisningen av invandra-
relever, vilket kan paverka synen pa inlarning precis som Skinnari (2012: 76-102, 152
158) konstaterar (Pollari & Koppinen 2011: 59-60).

Jag: Opitko s& suomea valitunneillakin?
Benar: En opi, koska se on valkka.

Jag: Léar du dig finska ocksa under rasterna?
Benar: N4, det gor jag inte fOr att det &r rast.



69
Under lektionerna i finska som andrasprak

Diana och Samila tar upp lektionerna i finska som andrasprak som betydelsefulla for de-
ras andraspraksinlarning. Bada har dven uttryckt detta i enkaten. Diana upplever att hon
lar sig spraket just under dessa lektioner i och med att de laser och skriver dar mer an
vanligt och skriver diktamen. Trots att det i undervisningen av detta amne enligt Utbild-
ningsstyrelsen (2016a: 7-9) och Salo (2014: 79-81) utnyttjas mangsidiga och undervis-
nings- och arbetsmetoder dar eleverna far saval mojlighet att bade anvanda spraket och
skriva det fokuserar Diana i sina svar pa skriftsprakets betydelse. Detta kan bade bero pa
auktoriteters roster hon tagit till sig eller pa det skriftspraksbaserade bedémningsséttet

som delvis eller i stort sett rader i dagens skolor (Pollari & Koppinen 2011: 59-60).

Jag: Mité sé oot tahan piirtany? -

Diana: Meidan S2 tunnin, missa me Kir- 23 Opin suomen
joitetaan sanelussa. e kieltd kun tehdaén
Jag: Minka takia s& opit sun mielesta saneluita [...]
suomea just S2 tunneilla? (Diana)

Diana: No siind niin ku enemman lue-
taan ja kirjoitetaan ja siind mé opin.
L_alT77
] - — L
Jag: Vad har du ritat har? e Y & . /]
Diana: Var finska som andrasprékslekt- s /]
ion, dar vi skriver diktamen. :
Jag: Varfor anser du att du l&r dig |
finska just under lektionerna i finska
som andrasprak?
Diana: N&, man laser och skriver mera
dar och dar lar jag mig.

““:\\\\N

Samila upplever sig ha lart sig en hel del under lektionerna i finska som andrasprak nar
hon borjade arskurs tre. Speciellt effektiv anser hon att sprakinlarningen ar nar lararen
fragar svara fragor och sager betydelsen av det ifall ingen kan svara. | dessa fall fasts
elevens uppmarksamhet vid fragan som lararen staller och nar eleven till slut hor svaret
pa fragan lar hen sig nagot nytt. Forutsattningen for att inlarning ska ske ar dock att fra-
gorna som l&raren stéller ligger inom elevernas ndrmaste utvecklingszon och att eleverna
pa sa satt kan bygga broar mellan den nya och den gamla kunskapen (Vygotskij 2005:
330-335).
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Jag: Minka takia s& sun mielestd osaat hyvin =

suomea? i
Samila: No, ku meilla on yksi tunti, joka on | Z‘}%‘l
keskiviikkoisin ja siella me opetellaan suo- R
mea, niin kun ma tulin kolmoselle, niin sil- A e )
lon mé& oon oppinu aika paljon. - IRE e
Jag: Minka takia sa sun mielesté opit suo- i
mea just niilla tunneilla? TE b T
Samila: No, joskus meidan ope kysyy aika , ‘ ||
vaikeita kysymyksid, niin siel on kolme op- | } T\ mrt 0
pilasta Emilio, Diana ja ming, niin sillon, 5 ‘j | [ i ‘
vaikka me ei osata vastata siihen niin oma = B :
ope sanoo, mita se tarkottaa. Olen piirtanyt tunnin joka on joka
viikko keskiviikkoisin. Sen nimi
on suomi toisena kielen eli S2.

v

Jag: Varfor anser du att du kan bra finska? Siina on mina ja ystavani Diana ja
Samila: N4, nar vi har en lektion som &r p& Emilio. Me opimme joka kerta jo-
onsdagar och dar Iar vi oss finska sa nar jag tain. Se on mielestani tosi hauska
borjade arskurs tre sa har jag lart mig ganska | tunti. (Samila)

mycket.

Jag: Varfor anser du att du lar dig finska just under de lektionerna?
Samila: Na ibland fragar var larare ganska svara fragor sa dar ar tre elever Emilio,
Diana och jag sa fast inte vi kan svara pa det sa sager var egen larare vad det betyder.

Under modersmalslektionerna

Diana och Alexando tar i min undersokning upp att de lar sig finska under modersmals-
lektionerna. Enligt Utbildningsstyrelsen (2016a: 7-9) kan undervisningen i fiska/svenska
som andrasprak antingen ordnas i skilda undervisningsgrupper eller delvis i en grupp for
finska/svenska som modersmal. Ocksa undervisning i det egna modersmalet ordnas at
invandrareleverna i man av majlighet (Pollari & Koppinen 2011: 75). | detta fall syftar
Diana pa integrerad modersmalsundervisning dar de lar sig finska tillsammans med elever
som har spraket som sitt modersmal. Hon tycker att det &r roligt att under dessa lektioner
ha haften som ar menade for elever som laser finska som sitt andrasprak i och med att
uppgifterna ar lattare. Uppgifterna tycks alltsa i detta fall ligga pa elevens utvecklingszon
i och med att de kdnns meningsfulla och motiverande (jfr. Vygotskij 2005: 330-335).
Speciellt bra anser hon att uppgifterna dar de ska lasa och skriva ar. Aven diktamen upp-
lever hon som effektivt for andraspraksinlarningen, vilket paminner om de resultat Aro
(2012), Skinnari (76-102, 152-158) och Dufva m.fl. (2011) fatt i sina undersokningar.
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Jag: Missd muualla sé sun mielestd opit suomea?

Diana: Aidinkielentunneilla

Jag: Ootko sé tavallisessa dikdnryhméssa?

Diana: Me ollaan niinku luokassa sité ja sitte meilld on S2 vihkot, mut sit on kiva, ku
meill4 on helpommat tehtévat ku muilla.

Jag: Mitd kaikkea sa oot oppinu dikantunneilla?

Diana: Siella myds luetaan ja kirjoitetaan, mutta siind niinku ma kans [opin] vaha
enemman Ku siin on niinku saneluita.

Jag: Var annanstans anser du att du lar dig finska?

Diana: Under modersmalslektionerna

Jag: Ar du i vanlig modersmalsundervisning?

Diana: Vi har det som i klassen och sa har vi haften i finska som andrasprak, men se-
dan ar det roligt nar vi har lattare uppgifter &n andra.

Jag: Vad allt har du lart dig under modersmalslektionerna?

Diana: Dar laser och skriver vi ocksa, men déar lar jag mig ocksa lite mera nar dar ar
diktamen.

Dufva (2006: 45) har i en undersokning kommit fram till att lagstadie-elever talar om
sprak i en dekontextuell ton. De betraktar sprakkunskap som losryckta ord och begrepp,
sa som i form av verb och adjektiv samt betonar skriftsprakets betydelse (Dufva 2006:
45). Aven min undersokning tyder delvis pa detta. Alexando anser att han lar sig finska i
skolan i synnerhet under modersmalslektionerna. Under dessa lektioner har han lart sig
verb, att skriva och olika namn. | intervjun kommer det dock inte fram ifall han syftar pa
integrerad modersmalsundervisning med elever som har finska som sitt modersmal, pa
den undervisning han far i sitt eget modersmal eller mojligtvis pa bada. Enligt Pollari och
Koppinen (2011: 75) fungerar nd&mligen undervisningen som ges i elevens eget moders-
mal som stod aven for andraspraksinlarningen.

Jag: Opitko s& koulussa suomea?

Alexando: Joo, ainaki aidinkielen tunneilla.

Jag: Mité kaikkea s& oot oppinu didinkielen tunneilla?
Alexando: Verbit, nimet ja kirjoittamista.

Jag: Lér du dig finska i skolan?

Alexando: Ja, i alla fall under modersmalslektionen.
Jag: Vad allt har du lart dig under modersmalslektionen?
Alexando: Verb, namn och skrivande.
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4.2.2 Samtal med kamrater som inlarningsaktivitet

Diana och Alexando tar upp att de lar sig finska genom att samtala med kamrater. Diana
har till exempel i enkéten skrivit detta. Aven i intervjun beréttar hon att hon lar sig spraket
nar hon talar med en kamrat. Enligt Sigurd och Hakansson (2007: 154) ar det sociala
sammanhanget och deltagande i samtal ytterst viktigt for elevens andraspraksinlarning i
och med att eleven i dessa situationer far mojlighet att anvanda sig av ord och gramma-
tiska konstruktioner som hen lart sig. Alexando anser aven i min undersokning att orsaken
till att han kan bra finska &r att han talar. Aven i enkéten har han ritat en situation dar han
talar med en kamrat. Han séger att han i dessa situationer talar bra finska. Med kamrater
brukar de ofta tala om fotboll och spel. Rydenvald (2007: 73, 84-85) har ocksa i sin
undersokning fatt liknande resultat. Enligt henne diskuterar rikssvenska ungdomar som
ar bosatta utomlands garna bland annat sport, relationer och skoldmnen pa sitt skolsprak.
Bjorklund m.fl. (2015: 163) konstaterar dessutom pa basen av i sin undersokning om
sprakbadselevers flersprakighet att den produktiva sprakanvandningen ger eleverna en

kdnsla av att de beharskar spraket.

Diana: Kaverin kanssa, jos me puhutaan, niin sitten ma | [...] Opin my®ds siitd
mya0s opin. kun olen kavereiden

kanssa kun me puhu-
taan suomea ja siité-

Diana: Med kompis om vi talar sa da lar jag mig ocksa. kin ma opin suomea.
(Diana)

Jag: Minka takia sa osaat sun mielesta hy-
vin suomea?

Alexando: Mé& puhun [...]

Jag: Mitd sd oot tdhan piirtany?
Alexando: Olen piirtanyt, ettd ma puhun
kavereiden kanssa.

Jag: Misté sa yleensa puhut kavereiden

kanssa?

Alexando: Jalkapallosta ja pelistd ]

Jag: Minka takia s& sun mielesta opit suo- VA Olen piirtanyt kave-
mea just silloin, kun s& puhut kavereiden reiden kanssa puhu-
Kanssa? _ ) mista ja puhun.
Alexando: Kun vaikka kun ma puhun ka- (Alexando)
vereiden kanssa, niin sit ma osaan puhua suomea hyvin.
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Jag: Varfor anser du att kan bra finska?

Alexando: Jag talar [...]

Jag: Vad har du ritat har?

Alexando: Jag har ritat att jag talar med kompisar.

Jag: Vad talar du ofta om med kompisarna?

Alexando: Om fotboll och spel.

Jag: Varfor anser du att du lar dig finska just nar du talar med kompisarna?
Alexando: Néar jag fast nar jag talar med kompisarna sa da talar jag finska bra.

4.2.3 Hemmet som inl&rningsdoman

Diana, Alaxando och Benar tar upp att de lar sig finska hemma. Alexando anser att han
lar sig spraket i samband med laxlasning och Benar tar upp bade det och att det hemma
hos honom emellanat talas en blandning av olika sprak. Diana anser att hon Iar sig finska
hemma nar hon fragar betydelsen av nagot ord. For att inlarningen ska bli fruktsam bor
en elev med invandrarbakgrund enligt Pollari och Koppinen (2011: 59-60) 6va hemma
pa nya ord och begrepp. Detta forutom att hen i stort sett har samma hemléxor som de
ovriga eleverna (Pollari & Koppinen 2011: 59-60).

Jag: Missé tilanteissa sa sun mielesté opit parhaiten suomea?
Diana: No on myds, etta koulussa ja kotona. No kotona valilla niin ku kysyn, et mita toi
tarkottaa [...].

Jag: | vilka situationer anser du att du bast lar dig finska?
Diana: Na nog &r det ocksa att i skolan och hemma. N& hemma fragar jag ibland att vad
det d&r betyder [...].

Jag: Millaisissa tilanteissa sa opit, kun sa oot kotona?
Alexando: Kun meille tulee laksyja [...].

Jag: | hurudana situationer lar du dig nar du &r hemma?
Alexando: Nar vi far laxor [...]

Benar tar ocksa upp att han lar sig spraket hemma nar han gor laxor. Han brukar fraga
hjdlp av sin pappa nar han inte kan eller forstar. Dessutom tar Benar upp att de hemma

ofta brukar tala blandsprak, vilket ar gladjande med tanke pa hand andraspraksinlarning.
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Enligt Ladberg (1996: 36) praglar de personer som star en nara starkt ens sprak och spra-

kanvandning. Man talar som de personer man kénner samhorighet med (Ladberg 1996:

36).

Jag: Opitko s& sun mielestd suomea muuallakin, kun koulussa?

Benar: Kotona

Jag: Millaisissa tilanteissa sa opit kotona?

Benar: No, kun mé teen l&ksyjé ja, jos mé en tiedd, niin ma meen isan luo kysymaan ja
sitte, jos mé en tajuu, niin sit se kertoo.

Jag: Milta sun mielesté tuntuu oppia kotona suomea?

Benar: 006, hyva. Joskus me puhutaan sekoitus.

Jag: Anser du att du lar dig finska ocksa pa andra stéllen &an i skolan?

Benar: Hemma

Jag: | hurudana situationer l&r du dig hemma?

Benar: N4, nar jag gor laxor och ifall jag inte vet sa gar jag och fragar av min pappa
och sedan om jag inte fattar sa da beréattar han.

Jag: Hur anser du att det kanns att lara sig finska hemma.

Benar: O0, bra. Ibland talar vi blandning.

4.2.4 Utrattandet av drenden som inl&rningsaktivitet

Samila tar upp att hon lar sig finska genom att hjalpa sina foraldrar att utratta olika aren-

den. Hennes foraldrar kan namligen inte sa bra finska och behover darfér hjalp, vilket ar

ratt sa forstaeligt i och med att inlarningen av ett nytt sprak ar lattare ju yngre manniskan

ar (Raunio 2013). | dessa situationer har Samila bland annat lart sig hur man i butiker

sager hur mycket man vill ha av ndgot. Aven i dessa kommunikativa situationer aktiveras

lexikonet hos eleven och spraket utvecklas (Sigurd & Hakansson 2007: 154).

Jag: Opitko sé sun mielestd suomea jossakin muuallakin?

Samila: O, koska mun iti ja is ei osaa kovin hyvin suomee, niin ma voin auttaa, vaikka
jos menn&an jonnekki.

Jag: Mita kaikkea sa oot oppinu silloin, kun sa oot auttanu niita?

Samila: M& oon oppinu, ettd miten sanotaan, et kuin paljo haluaa jotaki kaupoissa, ku
aidilla on joskus vaikeuksia niin sit se tarvii mua.

Jag: Anser du att du lar dig finska ocksa nagon annanstans?

Samila: 06, for att min mamma och pappa inte kan sé bra finska s& kan jag hjalpa fast
om vi gar nagonstans.

Jag: Vad allt har du lart dig nér du har hjalpt dem?

Samila: Jag har lart mig hur man séager att hur mycket man vill ha nagot i butiker for att
mamma har ibland svarigheter sa da behover hon mig.
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4.2.5 Receptiva medier som inlarningsaktiviteter

Olika medier har en central roll i elevernas andraspraksinlarning. Emilio tar till exempel
upp att han lar sig sitt andrasprak genom att se pa TV program. Benar, Alexando och
Emilio lar sig daremot finska genom att l&sa litteratur. Enligt Pollari och Koppinen (2011:
61) ar det viktigt att saval skolan som foraldrarna uppmuntrar eleven till att se pa barn-
program och lésa litteratur pa finska/svenska. Pa detta satt blir det inhemska spraket inte
ett sprak som barnet kommer i kontakt med endast i skolan, utan det stédjs aven pa friti-
den via meningsfulla aktiviteter. Aven Bjorklund m.fl. (2015: 163) har i en undersokning
om sprakbadselever kommit fram till att eleverna anvander saval sitt andrasprak som
frammande sprak utanfor skolan i form av att de laser eller tittar pa TV. Denna domén

har jag delat in i tva underkategorier.

TV som inlarningsaktivitet

Emilio tar upp att han lar sig finska nar han ser pa TV. Detta pa grund av att det talas
mycket finska dar. Program som han brukar se pa ar Kalle Anka och Risto Rappare. Aven
i enkaten har han ritat och skrivit att han lar sig finska genom att se pa program som

kommer pad TV.

Jag: Mité s oot tdhan kuvaan piirtany?
Emilio: TV:n ja sitte sohvan.

Jag: Opitko s&, kun sé katot TV:ta?
Emilio: Joo A
Jag: Mitd ohjelmia sa katot? P
Emilio: Ne Aku-Ankka ja Risto Rappéaaja oh-

jelma
Jag: Minka takia s& opit suomea just, kun sa
katot TV:t4? e
Emilio: Ku ne puhuu niin paljo suomea. J
<"
Opin suomen kielta oh-
Jag: Vad har du ritat har? jelma katsomisesta [...]
Emilio: En TV och sa en soffa (Emilio)
Jag: Léar du dig nar du ser pd TV?
Emilio: Ja

Jag: Vilka program ser du pa?
Emilio: De dar Kalle Anka och Risto Rappare program
Jag: Varfor anser du att du lar dig finska just nar du ser pa TV?
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Emilio: For att de talar sa mycket finska.

Lasning som inlarningsaktivitet

Benar, Alexando och Emilio tar upp att de lar sig finska genom att lasa. Enligt Benar &r
det att han last mycket en orsak till att han kan sa bra finska. Alexando séger att han lar
sig nar han laser en bok, medan Benar och Emilio talar om lasande i allmanhet sa som i
form av att lasa en berattelse som Emilio skrivit i enk&ten. Detta namnde han dock inte i
intervjun. Alexando namner lasning som en aktivitet som han brukar géra hemma.

Jag: S oot tayttany tahan, ettd s& osaat hyvin suomea. Minké takia sa osaat hyvin suo-

mea?

[...]

Benar: Oon lukenu paljo.

Jag: Du har fyllt i har att du han bra finska. Varfor anser du att du kan bra finska?

[.]

Benar: Jag har last mycket.

Jag: Millaisissa tilanteissa sa opit, kun sd oot kotona?
Alexando: [...] kun mi luen kirjaa.

Jag: | hurudana situationer lar du dig nar du ar hemma?
Alexando: [...] nar jag laser en bok.

Emilio: ”Opin suomen kieltd [...] tarinan lukemisesta. [...]” Opin suomen
kieltd [...] tarinan
lukemisesta. [...]
Emilio: “Jag ldr mig finska [...] av att l&sa en beréttelse. | (Emilio)

[-]"
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4.3 Likheter och skillnader mellan sprakbadselevers och invandrarelevers uppfattningar

Saval sprakbadselever som invandrarelever upplever i min undersokning skolan som yt-
terst betydelsefull i andraspraksinlarningen. Aven kommunikation och interaktion pé and-
raspraket tycks vara betydelsefullt, precis som olika medier. Det forekommer dock en del
skillnader i elevernas svar. | denna del av resultatredovisningen kommer jag att belysa
dessa skillnader och dven fasta uppmarksamheten vid likheterna. For att battre kunna
jamfora resultaten som jag fatt av de olika grupperna har jag spjélkat upp en del av de
domaner som jag presenterat tidigare i resultatredovisningen. Saledes har jag delat in sva-
ren i fem olika domaner. Vid varje domén har jag dven ritat en figur for att tydliggora
likheterna och skillnaderna mellan grupperna. | figurerna star fyrkanterna [_] for sprak-
badselevernas svar och ovalernaQD for det invandrareleverna gett uttryck for. Det som

grupperna har gemensamt star i mitten.

4.3.1 Skolan som inl&rningsdoman

Skolan &r det stallet dar saval sprakbadselever som invandrarelever kommer i kontakt
med sitt andrasprak (Sjogren 2003: 17-18; Utbildningsstyrelsen 2014: 91). Badas under-
visning bygger pa en kommunikativ syn pa sprakinlarning och spraket fungerar bade som
mal och medel i undervisningen (Vasa universitet 2015; Moilanen 2015). Det ar alltsa
knappast ndgon slump att bade sprakbadselever och elever med invandrarbakgrund beto-
nar skolans betydelse for deras sprakinlarning. Det forekommer dock sma skillnader i
vilka situationer och lektioner i skolan de upplever som betydelsefulla. 1 figur 2 har jag
urskilt olika tillfallen som upplevs som betydelsefulla i de bada grupperna och sedan gar

jag narmare in pa likheterna och skillnaderna mellan grupperna.
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Daghemstiden
betydelsefull

Forsta skolaret

betydelsefullt

Forsta tiden i en ny

sprakmilié betvdelsefull

Lararens “ . Sprakanvandningen
g oz et 7| onion
betvdelsefull - betydelsefull

Lektionemna 1 finska som
andrasprak och
modersmalslektionerna
betvdelsefulla

Liselektionerna och
matematikleltionerna

betvdelsefulla

Olika lektioner
betvdelsefulla

Figur 2. Skolan som inldarningsdoman for sprakbadselever och invandrarelever.

Daghemstiden betydelsefull — forsta skolaret betydelsefullt

| ett av de svar jag fatt av sprakbadseleverna betonas daghemstidens betydelse. Salla sager
namligen att hon lart sig spraket i skolan i och med att hon varit i sprakbad sedan dag-
hemmet. Benar som &r ett barn med invandrarbakgrund tar daremot upp att det forsta
skolaret var mest betydelsefullt for hans andraspraksinlarning. Den forsta tiden i en ny
sprakmiljo lyfts alltsd upp som betydelsefull i bada grupperna. Enligt Utbildningsstyrel-
sen (2014: 91) kommer invandrareleverna i kontakt med sitt andrasprak antingen pa dag-
hemmet eller i skolan beroende pa nar familjen flyttat till Finland medan sprakbadsele-
vernas inlarning av ett andrasprak inleds nar de i daghemsaéldern inleder sprakbad (Sjo-
gren 2003: 17-18). Enligt det Benar uppgett i enkaten flyttade han till Finland som sjua-
ring, vilket kan vara orsaken till att det just ar skolan som framh&vas i hans svar som

betydelsefull och inte daghemmet.
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Genom att lyssna pa lararen — genom att stéandigt hora spraket

| svaren som jag fatt av sprakbadseleverna ar lararen en betydelsefull person for deras
sprakinlarning. Liisa, Salla och Enni anser att de lar sig spraket genom att lyssna pa lara-
ren. Detta bade pa grund av att lararen ar en person som beharskar spraket val samt pa
grund av att lararen ibland kan saga sadant som eleverna tidigare inte hort. Av eleverna
med invandrarbakgrund tar Emilio och Benar daremot upp att orsaken till att de lar sig
finska just i skolan ar att de standigt hor spraket dar. Elever med invandrarbakgrund hor
alltsa sitt andrasprak i skolan i mycket storre utstrackning an sprakbadseleverna. Enligt
Buss och Laurén (1998: 32) placeras sprakbadseleverna vanligtvis i en skola dit de enligt
sitt eget modersmal hor. Darmed &r det alltsa lararen som i forsta hand talar andraspraket
med eleverna och som fungerar som spraklig forebild fér dem. Invandrareleverna placeras
daremot i helt finsk- eller svensksprakiga skolor beroende pa vilket sprak eleven har som
sitt andrasprak (Tuittu m.fl. 2011: 17-20).

Under laselektionerna och matematiklektionerna — under lektionerna i finska som and-

rasprak och under modersmalslektionerna

Skriftspraksrelaterade situationer lyfts upp som betydelsefulla i saval sprakbadselevernas
som i invandrarelevernas svar, precis som i Skinnaris (2012: 76 — 102, 152 — 158), Aros
(2012) och Dufvas (2006: 45) undersokningar. Av sprakbadseleverna upplever Luukas
att han lar sig ett andrasprak under en lektion som han kallar for laselektion samt nar de
skriver nagot pa spraket. Aven invandrarelever lr sig sitt andrasprék via motsvarande
aktiviteter. Benar, Alexando och Diana lar sig genom att lasa, skriva, géra uppgifter och
skriva diktamen. De lektioner som lyftes upp som betydelsefulla i invandrarelevernas svar
ar lektionerna i finska som andrasprak och modersmalslektionerna. Matematiklektionerna
lyfts dven upp som betydelsefulla for sprakinlarningen i tva sprakbadselevers svar, vilket
ar ratt sa forstaeligt i och med att eleverna lér sig bade sprak och amne samtidigt (Bjork-
lund m.fl. 2005: 18).
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4.3.2 Hemmet som inl&rningsdoman

Saval elever med invandrarbakgrund som sprakbadselever lar sig sitt andrasprak hemma
i samband med léxlasning och nar foraldrarna som i viss man beharskar spraket anvander
det. Ett barn med invandrarbakgrund tar &ven upp att hon Iar sig sitt andrasprak nar hon
fragar foraldrarna betydelsen av nagot ord. Det forekommer alltsa ingen storre skillnad
mellan grupperna nar det géller inlarning av spraket innanfér hemmets véaggar, vilket dven

belyses i figur 3.

<

Hemmet betydelsefullt

Figur 3. Hemmet som inlarningsdoman for sprakbadselever och invandrarelever.

4.3.3 Interaktion som inlarningsaktivitet

Savil invandrarelever som sprakbadselever tar upp att de lar sig sitt andrasprak genom
interaktion. Elever fran de bada grupperna tycks alltsa vara tillrackligt sjalvséakra for att i
kommunikativa sammanhang vaga anvanda det nya spraket, vilket enligt Viberg (1992:
101) och Ericsson (1989: 116) ar basen for en god inlarning. Aven Bjorklund m.fl. (2015:
163) har i sin undersokning med sprakbadselever kommit fram till att det &r den produk-
tiva sprakanvandningen som ger eleverna en kénsla av att de beharskar spraket, vilket kan
vara en orsak till att dessa situationer framhévs som betydelsefulla i elevernas svar. Det
forekommer dock en liten skillnad i de svar jag fatt av sprakbadseleverna och invandra-
releverna. Invandrareleverna upplever namligen att de lar sig sitt andrasprak genom att
samtala med kamrater i sin narmiljé, medan sprakbadseleverna stoter pa kamrater som
talar deras andrasprak under semesterresor och via spel. Dessutom tar sprakbadseleverna
upp att de aven har sléktingar som de talar sitt andrasprak med, vilket invandrareleverna
inte ger uttryck for i sina svar. | figur 4 belyser jag likheter och skillnader mellan sprak-
badseleverna och invandrarelever nér det géller interaktionen pa andraspraket med kam-

rater och slaktingar och efter det gar jag mer specifikt in pa dessa likheter och skillnader.
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Samtal med kamrater Samtal med Samtal med
under semesterresor och kamrater kamrater i ndarmiljon
via spel betvdelsefulla betvdelsefulla betydelsefulla

Samtal med
sldktingar
betydelsefulla

Figur 4. Interaktion som inlarningsaktivitet for sprakbadselever och invandrarelever.

Samtal med kamrater under semesterresor och via spel — samtal med kamrater i narmil-
jon

Diana och Alexando av eleverna med invandrarbakgrund lar sig sitt andrasprak genom
att samtala med kamrater i sin vardag, medan Liisa och Salla av sprakbadseleverna stoter
pa kamrater som talar deras andrasprak under semesterresor och Tuomas via spel. Spra-
kinlarning via spel kom dock inte upp i en enda intervju med elever med invandrarbak-
grund, utan de talar endast om kamrater i alimanhet. Med denna undersékning som stéd
kan man alltsa konstatera att invandrarelever har sina kamrater som talar deras andrasprak

fysiskt betydligt narmare &n sprakbadseleverna.

Sprakbadselever lar sig i samtal med slaktingar

Tuomas och Enni av sprakbadseleverna tar upp att de lar sig ett andrasprak nar de talar
med sina slaktingar. Aven Bergroth (2007: 50-52) har i sin undersékning kommit fram
till att manga av de som inleder sprakbad har slaktingar som talar det andra inhemska

spraket. Foraldrar till barn med invandrarbakgrund harstammar daremot enligt Sjogren
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(2003: 17-18) fran en annan sprak- och kulturgrupp &n en stor del av den 6vriga befolk-
ningen i Finland, vilket gor att det &r ratt sa forstaeligt att detta inte framkommer i svaren

som jag fatt av dem.

4.3.4 Officiella platser som inlarningsdomaner

Av elever med invandrarbakgrund tar Samila upp att hon lar sig spraket genom att hjélpa
sina foraldrar att utrdtta arenden i och med att de inte beharskar spraket tillrackligt val.
Elever med invandrarbakgrund som har ett annat hemsprak och modersmal an en stor del
av den Ovriga befolkningen i landet har ofta lattare att lara sig det nya spraket an deras
foraldrar som ar manga ar aldre an dem (Raunio 2013; Sjogren 2003: 17-18). | sprak-
badselevernas svar framkommer det dock inte att de vore pa sin hemort tvungna att hjalpa
sina foraldrar att utratta arenden, vilket ar ratt sa forstaeligt i och med att sprakbad endast
erbjuds pa orter dar elevernas modersmal har en stark stéllning (Williams Fortune & Te-
dick 2008: 10). Daremot finns det en sprakbadselev som tar upp att hon lar sig spraket
under semesterresor i Stockholm i bland annat butikskassor och pa sverigebaten. Det for-
blir dock oklart om Salla sjalv anvander spraket med handelsmannen eller om hon lar sig
genom att félja med en dialog som fors mellan 6vriga parter. | figur 5 belyser jag likheter
och skillnader mellan grupperna.

Semesterresorna 1
Stockholm
betvdelsefulla

Officiella platser
betvdelsefulla

Narmiljon
betvdelsefull

Figur 5. Officiella platser som inlarningsdoméaner for sprakbadselever och invandrarele-

Ver.
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4.3.5 Receptiva medier som inl&rningsaktiviteter

Mediernas roll i andraspraksinlarningen lyfts upp i saval sprakbadselevernas som i in-
vandrarelevernas svar. | bada grupperna finns det elever som lar sig sitt andrasprak genom
att lasa litteratur och se pa TV-program. Bade elever med invandrarbakgrund och sprak-
badselever uppmuntras namligen i skolan till att dven pa fritiden dra nytta av medieutbu-
det pa andraspraket (jfr. Bjorklund m.fl. 2005: 22; Pollari & Koppinen 2011: 61). | figur
6 jamfor jag elevernas svar och sedan gar jag mer specifikt in pa likheter och skillnader
mellan grupperna nar det galler enskilda medier.

Figur 6. Receptiva medier som inlarningsaktiviteter for sprakbadselever och invandrare-

lever.

TV som inlarningsaktivitet

Emilio av eleverna med invandrarbakgrund och Salla av sprakbadseleverna upplever sig
lara sig sitt andrasprak genom att de ser pa TV. En liten skillnad finns det dock i att Salla
tar upp att den finska textningen ar avgdrande for sprakinlarningen. Emilio har dock inte
samma majlighet till att i finsksprakiga TV-program fa textning pa sitt modersmal, vilket

kan vara orsaken till att denna forstaelseunderlattande aspekt inte tas upp i hans svar.

Lasning som inlarningsaktivitet

| bada grupperna finns det elever som tar upp att de lar sig sitt andrasprak genom att lasa.
Sprakbadseleverna, som i detta fall ar Enni och Salla, séger att det ar genom att lasa

bocker som de lar sig, medan invandrareleverna talar om saval lasande av bocker som
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lasande i allmanhet. Av invandrareleverna tar Benar upp att orsaken till att han kan bra
finska ar att han har last mycket och av sprakbadseleverna beréattar Salla att hon lar sig
nya ord genom att lasa bocker. Saval invandrarelever som sprakbadselever upplever alltsa

lasning som en viktig del av sprakinlarningen.
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5 SLUTDISKUSSION

Som konstaterades i resultatredovisningen tar eleverna upp att de lar sig ett andrasprak
saval i skolan, hemma som i samtal med kamrater och via medier. | detta kapitel sam-
manfattar och diskuterar jag dessa resultat med stod av tidigare forskning och teorier. Jag
stravar efter att kunna svara pa mina forskningsfragor: Hurudana situationer upplever
sprakbadselever ar betydelsefulla for sin andraspraksinlarning och varfér? Hurudana si-
tuationer upplever invandrarelever ar betydelsefulla for sin andraspraksinlarning och var-
for? Samt ifall det finns nagra likheter och skillnader mellan de svar jag fatt av de olika
grupperna. Till sist diskuterar jag undersokningens generaliserbarhet och palitlighet. Jag
vill paminna lasarna om att studien inte gar att generaliseras till alla sprakbadselever och
invandrarelever i landet, utan den ger endast en liten inblick i hurudana upplevelser elever

i sprakbad och med invandrarbakgrund kan ha om sin andraspraksinlarning.

5.1 Sprakbadselevers och invandrarelevers uppfattningar om sin andraspraksinlarning

Syftet med denna studie har varit att undersoka sprakbadselevers och invandraelevers in-
larning av ett andrasprak. Enligt Hammarberg (2014: 28) praglas inlarningen av ett and-
rasprak till skillnad fran inlarningen av ett fraimmande spréak av att inlararen socialiserar
sig in i det nya spraket. Sprakinlarningen sker i det land dar spraket talas (Hammarberg
2014: 28). Andraspraksinlarningen for saval sprakbadselever som invandrarelever dr bade
formell och informell. Eleverna lar sig alltsa spraket genom att de undervisas i det och
genom att de anvander det i en naturlig miljo. (Swanstrom 1997: 17-18; Bjorklund m.fl.
2005: 19; Viberg 1992: 11.) I de svar jag fatt av sprakbadseleverna och invandrareleverna
lyfts bade den formella och den informella sprakinlarningen upp. Eleverna upplever att
de lar sig ett andrasprak i skolan men ocksa genom att samtala med bland annat kamrater

och slaktingar.

Andraspraket fungerar som bade mal och medel i undervisningen av sprakbadselever och
invandrarelever. Enligt Utbildningsstyrelsen (2015: 11), Laurén (1999: 19) och Bjérklund
m.fl. (2005: 22) utnyttjas narmiljon och mangsidiga studiemetoder i undervisningen som

for badas del bygger pa en kommunikativ syn pa sprakinlarning (Vasa universitet 2015;



86

Moilanen 2015). Min undersokning tyder pa att bade sprakbadselever och invandrarele-
ver lar sig sitt andrasprak i synnerhet i skolan. Den forsta tiden i en ny sprakmiljo lyfts
upp som betydelsefull i bada grupperna. Invandrareleverna kommer namligen i kontakt
med sitt andrasprak senast i skolan medan sprakbadselevernas inlarning av ett andrasprak
inleds nar de i daghemsaldern inleder sprakbad (Sjogren 2003: 17-18; Uthildningsstyrel-
sen 2014: 91).

For att sprakbadseleverna inte ska ga miste om sin egen kultur placeras de i den skola dit
de enligt sitt eget modersmal hor till skillnad fran invandrareleverna som oberoende av
modersmal placeras i helt finsk- eller svensksprakiga skolor beroende pa vilket sprak de
har som sitt andrasprak (Buss & Laurén 2007: 32; Tuittu m.fl. 2011: 17-20). Saledes ar
det ratt sa forstaeligt att Emilio och Benar av invandrareleverna sager i min undersokning
sig lara sig sitt andrasprak i skolan i och med att alla talar det dar. Malet med undervis-
ningen av finska/svenska for invandrare ar enligt Utbildningsstyrelsen (2015: 11/2009:
8) att eleverna lar sig spraket i en naturlig miljo, vilket tycks stimma dverens med det

invandrareleverna gett uttryck for i min undersokning.

Sprakbadseleverna upplever daremot att de lar sig sitt andrasprak i skolan genom att
lyssna pa lararen. Enligt Bjorklund m.fl. (2005: 3-4, 11, 19) ar lararen den framsta sprak-
liga forebilden for eleverna. Det ar lararen eller pedagogen som introducerar spraket for
eleverna och som medvetet anvander sig av arbetsformer som stodjer elevernas sprakut-
veckling. Aven under olika temahelheter tar lararen enligt Kaskela-Nortamo (2007: 71)
upp nyckelord som &r relativt nya for eleverna och som ar anvéndbara for att eleverna ska
kunna arbeta vidare med det bestdmda temat. Salla och Liisa tar upp att de genom att

lyssna pa lararen lar sig svarare ord och sadant som de tidigare inte hort.

Enligt Vygotskij (2005: 330-335) klarar individen av att med en mer kompetent person
l6sa allt mer komplicerade uppgifter. Genom att lararen i sprakbad fungerar inom det som
Vygotskij kallar for den ndrmaste utvecklingszonen blir elevens inlarning mojlig. Enligt
de svar jag fatt i intervjuerna med eleverna anvander lararen sig av ett sprak som eleverna
forstar, kan ta till sig och lar sig av. VVygotskij (2005: 342-351, 124-125) tar ytterligare
upp att skolan och lararen utgor viktiga inslag i barnets utveckling. L&raren erbjuder barn
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mojlighet att ta till sig perspektiv och definitioner av begrepp som de inte annars nddvéan-

digtvis lar sig i vardagen, vilket aven framkommer i de svar jag fatt av eleverna.

Lararens roll syns &ven i invandrarelevernas svar. Samila upplever ndmligen att betydel-
sefulla sprakinlarningssituationer under lektionerna i finska som andrasprak ar nar lararen
fragar fragor och sager betydelsen ifall ingen kan svara. | dessa fall fasts elevens upp-
marksamhet vid fragan som lararen staller och nar eleverna till slut hor svaret pa fragan
lar de sig nagot nytt. Forutsattningen for att inlarning ska ske ar att fragorna som lararen
staller ligger pa elevernas utvecklingszon och att eleverna pa sa sétt kan bygga broar mel-

lan den nya och gamla kunskapen (Vygotskij 2005: 330-335).

| sprakbadselevernas svar tycks lararen dock vara den enda sprakliga forebilden for ele-
verna i skolan. Laurén (1999: 178), Bjorklund och Mard-Miettinen (2011: 32) havdar a
andra sidan att det inte endast ar lararen som ska tala i en sprakbadsklass, utan att dven
elevernas aktivitet &r central. Lararens uppgift ar att erbjuda eleverna rikligt med mojlig-
heter till kommunikation bade i klassrummet och utanfor. De elever jag intervjuat tar inte
i intervjun upp att dessa situationer under skoldagen vore betydelsefulla for deras spra-
kinlarning, vilket i sig ar ratt sa intressant. Orsaken till detta kan saval ha att géra med
elevernas personliga upplevelser som med auktoriteters roster de tagit till sig. Det kan
aven hédnda att eleverna talar i huvudsak finska sinsemellan i synnerhet under rasterna.
Enligt Ladberg (1996: 39-40) och Skutnabb-Kangas (1981: 23, 72—73) har ju forsta spra-
ket starkast betydelse for barnets personlighet och identitet, vilket gor att de gérna ut-

trycker sig pa detta sprak.

A andra sidan har Rydenvald (2017: 84) kommit i en undersékning fram till att riks-
svenska ungdomar som ar bosatta utomlands garna anvander sitt skolsprak nar de disku-
terar skolamnen, sport och relationer. En stor del av de elever som deltagit i undersok-
ningen deltar dock i svensksprakig undervisning, vilket gor att de har samma hemsprak
som skolsprak trots att de ar bosatta utomlands (Rydenvald 2017: 46). Detta till skillnad
fran de elever som deltagit i min undersékning som alla deltar i undervisning pa sitt and-

rasprak.

Trots att synen pa sprakinlarning i saval sprakbad som i invandrarelevernas undervisning

ar funktionell lyfter eleverna i min undersokning aven upp formella begrepp och det
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skrivna spraket som betydelsefulla for deras andraspraksinlarning (Dufva 2006: 41-42,
47-48; Swanstrom 2008: 17-18; Utbildningsstyrelsen 2015: 11/2009: 8). Ett par invand-
rarelever tar till exempel upp att de lar sig sitt andrasprak i skolan i synnerhet genom att
gora uppgifter. Aven formégan att ldsa och skriva tas upp som betydelsefulla fardigheter
i inlarningen av finska. Dessutom tar Benar upp att han inte lar sig sitt andrasprak under
rasterna i och med att det &r rast, vilket bade kan ha att géra med hans personliga upple-

velser och med auktoriteters roster han tagit till sig.

Aven sprakbadselever upplever sig lara sig sitt andraspradk genom att bland annat lasa,
skriva och lyssna pa lararen. Sprakbad ar dock en sprakinlarningsmetod dar eleverna stif-
tar bekantskap dven med det formella spraket (Kaskela-Nortamo 2007: 72; Bjorklund
m.fl. 2005: 22, 10; Bergroth 2015: 8). Férutom att eleverna far mojlighet att kommunicera
pa andraspraket laser och skriver de pa detta sprak, vilket dven invandrareleverna gor
(Buss & Laurén 2007: 30; Utbildningsstyrelsen 2016a: 15). Enligt Utbildningsstyrelsen
(2016a: 15) ligger fokus i undervisningen av finska/svenska som andrasprak for invand-
rare aven i att utveckla lasforstaelsen, skapa egna texter och i att skriva korrekt. Det &r
alltsd knappast nagon slump att aven dessa situationer upplevs som meningsfulla bland

eleverna.

De lektioner invandrareleverna tar upp som betydelsefulla for sin andraspraksinlarning ar
lektionerna i finska/svenska som andrasprak och modersmalslektionerna. Av sprakbads-
eleverna tar daremot Luukas upp att en lektion som han kallar for l&selektion &r betydel-
sefull for hans andraspraksinlarning. Dessutom lyfts matematiklektionerna upp som be-
tydelsefulla for sprakinlarningen i sprakbadselevernas svar, vilket ar ratt sa forstaeligt i
och med att eleverna i sprakbad lar sig bade sprak och amne samtidigt (Bjorklund m.fl.
2005: 18).

Intressant ar dock att i invandrarelevernas svar ligger fokus pa de lektioner dar sprakin-
larning &r det primara malet. | min undersokning finns det dock invandrarelever som i
samband med att de berattar om att de lar sig spraket genom att standigt hora det tar upp
att de dven lar sig det under till exempel lektionerna i handarbete och trasléjd. Detta gor
att ocksa invandrarelever tycks vara medvetna om att de lar sig spraket dven under andra

lektioner an lektionerna i finska som andrasprak och modersmalslektionerna.
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Enligt Vygotskij (2005: 105, 147-148, 352—-355) utvecklas hogre mentala funktioner ge-
nom samspel med andra manniskor. Aven Dufva (2006: 41-42, 47—-48) betonar vikten av
meningsfull sprakanvandning och autentiska inlarningssituationer i inlarning av ett and-
rasprak. Saval elever med invandrarbakgrund som sprakbadselever upplever i min under-
sokning att de lar sig ett andrasprak genom att samtala med andra méanniskor. Invandra-
releverna har kamrater i sin narmiljo som de samtalar med, medan sprakbadseleverna
stoter pa svensktalande kamrater via spel och under semesterresor i Sverige. Likasa tar
en elev med invandrarbakgrund upp att hon lar sig sitt andrasprak genom att hjalpa sina
foraldrar att utrétta drenden i sin narmiljé, medan sprakbadseleverna stoter pa sitt andra-
sprak pa officiella platser under semesterresor i Sverige. Detta &r ratt sa forstaeligt i och
med att sprakbad endast erbjuds pa orter dar eleverna far rikligt med stod for sitt moders-
mal medan invandrareleverna har ett annat modersmal &n en stor del av den 6vriga be-
folkningen i landet (Williams Fortune & Tedick 2008: 10; Sjogren 2003: 17-18).

A andra sidan havdar Bjorklund m.fl. (2005: 22) vikten av att sprakbadseleverna far moj-
lighet att i narmiljon uppleva det levande spraket och kulturen och i autentiska situationer
anvanda sig av sitt andrasprak. Bjorklund m.fl. (2005: 22) tar till exempel upp att man
fran skolan kan besoka svensksprakiga teaterforestallningar och andra evenemang och att
eleverna via en vénklass fran den andra sprakgruppen i basta fall kan fa jamnariga kam-
rater som de talar sitt andrasprak med. Orsaken till att de elever som jag intervjuat inte
tar upp kontakten med den finlandssvenska narmiljon kan bade ha att géra med elevernas

erfarenheter, upplevelser och roster de tagit till sig.

En del sprakbadselever tar dock upp att de har slaktingar som de talar sitt andrasprak med.
Detta kan bero pa att de foraldrar som har kopplingar till personer som talar det andra
inhemska spraket ofta viljer att satta sina barn i sprakbad pa grund av de forhaller sig
positivt till spraket och kulturen. Sa var i alla fall enligt Bergroth (2007: 11) fallet bland

de elever som ar 2004 inledde sprakbad.

Saval sprakbadselever som elever med invandrabakgrund kommer dock i kontakt med
sitt andrasprak hemma via laxlasning och nar foraldrar som i viss man beharskar spraket
anvander det. Intressant ar dock att syskon inte namns en enda gang i varken sprakbads-

elevers eller invandrarelevers svar. Enligt Bergroth (2007: 9) &r det ndmligen vanligt att
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sprakbadseleverna har syskon som deltar i samma undervisningsprogram som de. Aven
invandrarelevers syskon som ar bosatta i Finland och som ar mellan 7-17 ar har samma
ratt till skolutbildning som finlandare och har saledes samma skolsprak som de (Utbild-

ningsstyrelsen u.a.).

Orsaken till att syskonen inte namns kan dels vara att de invandrarelever och sprakbads-
elever som deltagit i min undersékning inte rakar ha syskon i Finland eller i sprakbad
eller sa talar de enbart sitt modersmal med dem. Intervjusituationen i sig kan ocksa gora
att eleverna inte kommit pa att namna dem. Enligt Holquist och Emerson (1981: 434)
paverkas ju det manniskan sager av bland annat den man talar med, det man talar om och
den historiska och sociala kontexten. Det kan dven hdnda att eleverna inte uppfattat situ-

ationer dar de lart sig sitt andrasprak av sina syskon som inlarningssituationer.

For att individen ska léra sig ett andrasprak bor hen fa ta del av forstaelig input for att
sedan i meningsfulla samtal pa detta sprak fa anvanda sig av de ord och grammatiska
konstruktioner hen lart sig (Sigurd & Hakansson 2007: 154). En del av de sprakbadselever
och invandrarelever jag intervjuat upplever sig lara sig ett andrasprak genom att se pa TV
och lasa litteratur spraket, vilket ger dem en bra grund for fortsatt sprakinlarning.

Precis som jag antagit i mina hypoteser (se s. 10) upplever sprakbadseleverna de kommu-
nikativa situationerna som betydelsefulla for sin andraspraksinlarning. Eleverna lar sig
spraket i synnerhet genom att hora det och anvéanda det, men ocksa genom att lasa och
skriva. Aven olika mediers betydelse framkommer i elevernas svar, precis som jag i mina
hypoteser antagit. Dessutom lar eleverna sig inte svenska endast i skolan utan aven pa
fritiden stéter de pa otaliga situationer som de upplever som betydelsefulla for sin andra-
spraksinlarning sa som samtal med slaktingar och kamrater under semesterresor och via

spel.

Invandrarelever upplever daremot undervisningen i finska som andrasprak och den for-
beredande undervisningen som betydelsefulla tillfallen for sin andraspraksinlarning, vil-
ket jag aven antagit i mina hypoteser (se s. 10). Under lektionerna i finska som andrasprak
tycks de skriftspraksrelaterade och analytiska aktiviteterna upplevas som mest betydelse-
fulla. De kommunikativa situationerna lyfts dven upp i invandrarelevernas svar, vilket jag

ocksa i mina hypoteser antagit. Saval i skolan som pa fritiden upplever eleverna sig lara
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sig sitt andrasprak genom att hora det talas och genom att tala det sjalva. Utanfoér hemmets
vaggar lar eleverna sig forutom av att umgas med sina kamrater dven av att hjalpa sina

foraldrar att utratta arenden. Inlarning via olika medier lyfts ocksa upp i elevernas svar.

Sammanfattningsvis lar sig saval sprakbadselever som invandrarelever sitt andrasprak i
skolan via formell och informell sprakinlarning. | skolan framhavs forutom de kommu-
nikativa situationerna aven skriftsprakets betydelse och lektioner dar sprakinlarning ar
det primara malet framhavs som betydelsefulla. Sprakinlarningen begransar sig dock inte
endast till skolan utan aven pa fritiden stoter bade invandrarelever och sprakbadselever
pa otaliga situationer som upplevs som betydelsefulla for andraspraksinlarningen. Elever
fran bada grupperna lar sig genom att lasa litteratur, se pa TV och genom att kommunicera

med personer som talar deras andrasprak.

Precis som jag antagit i mina hypoteser (se s. 11) kommer invandrarelever pa fritiden
dock i mycket storre utstrackning i kontakt med sitt andrasprak an sprakbadseleverna.
Elever med invandrarbakgrund lar sig sitt andrasprak genom att kommunicera med kom-
pisar i sin narmiljo medan sprakbadselever stoter pa personer som talar deras andrasprak
under semesterresor, via spel och bland sina sléktingar.

5.2 Avhandlingens generaliserbarhet och palitlighet

For att en studie ska vara generaliserbar bor det som undersoks i studien stdmma Gverens
med det som den sager sig undersoka. Enligt Uljens (1989: 52) ar undersdkningen alltsa
trovardig ifall man som forskare lyckats fanga det man haft som avsikt att géra. | min
studie har detta att géra med om jag lyckats fa reda pa de situationer som sprakbadselever
och invandrarelever i arskurs tre anser att &r betydelsefulla for sin andraspraksinlarning.
Som datainsamlingsmetoder anvande jag mig av enkat och intervju som jag édven nu ef-
terat anser att lampade sig val for mitt andamal. 1 enkéaten fick jag en grov uppfattning om
elevernas tankar och funderingar och i intervjun hade jag sedan mojlighet att fordjupa
mig i det de ritat och skrivit. Enkaten gav ocksa eleverna majlighet att redan fore intervjun

fundera pa sin andraspraksinlarning, vilket underlattade besvarandet av i synnerhet de
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forsta intervjufragorna. Ocksa i analysen har enkaten fungerat som ett bra stod for det

som eleverna sagt och saledes underlattat tolkningen och bildandet av kategorierna.

Enkaten som jag bad sprakbadseleverna och invandrareleverna fylla i bestod av tre upp-
gifter ifall man bortser fran bakgrundsinformationen som jag i borjan av enkéaten bad ele-
verna fylla i (se bilaga 3 och 4). I den forsta uppgiften skulle eleverna bedéma hur val de
anser att de beharskar sitt andrasprak. | den andra uppgiften fick de rita en bild pa en eller
flera sprakinlarningssituationer som de anser att ar betydelsefulla for deras andraspraksin-
larning och i den sista uppgiften fick de skriva nagra rader om bilden de ritat. Den forra
uppgiften har ingen direkt koppling till mina forskningsfragor och jag valde att utféra den
endast for att se ifall det fanns nagra samband mellan elevernas bedémning av sina kun-
skaper i sitt andrasprak och de situationer de anser att ar betydelsefulla for sin andra-
spraksinlarning. Under analysen markte jag dock att det inte fanns ndgot samband mellan
dessa, vilket gor att jag inte i analysen tog elevernas asikter om sina kunskaper i sitt and-
rasprak i beaktande. | intervjun gav dock fragan dar eleverna skulle beréatta varfor de anser
att deras kunskaper i sitt andrasprak ar pa just den niva de valt (se bilaga 5) intressant
information, vilket gor att det knappast skulle ha varit I16nande att slopa uppgiften i enka-

ten.

Under intervjun markte jag att en del av mina fragor var ratt s utmanande att besvara for
en del informanter. Detta trots att jag utforde en pilotintervju fore sjalva undersokningen.
| synnerhet frdgorna som berdrde informantens kanslor och varfor-fragorna dar jag var
intresserad av orsaken till en viss asikt eller uppfattning var svara for en del elever att fa
grepp om (se bilaga 5). Det fanns ocksa elever som hade svart att komma pa nagot de lart
sig i en viss situation. Jag anser dock att ifall jag hade slopat dessa fragor skulle jag ha
gatt miste om vardefull information i en del intervjuer. Det skulle alltsd knappast ha varit

I6nande att helt utesluta dessa fragor.

Det var svart att fa tillstand av invandrarelevernas foraldrar till att utféra undersékningen.
For att kunna fylla i blanketten om forskningstillstand for sitt barn bor foraldrarna nam-
ligen i viss man behérska finska. Darmed blev det endast mojligt att undersoka de elever
vars foraldrar beharskar spraket tillrackligt val. Av invandrareleverna intervjuade jag alla
som fyllt i enkaten medan av sprakbadseleverna hade jag mojlighet att vélja ut de som
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skulle delta i intervjun. De elever jag intervjuat bland sprakbadseleverna ar darfor fran ett
betydligt bredare urval &n de invandrarelever som deltagit i intervjun. A andra sidan ge-
nomfdrde jag undersdkningen med invandrareleverna pa tva orter till skillnad fran under-
sokningen med sprakbadseleverna som genomfordes i endast en klass, vilket & andra si-

dan stodjer generaliserbarheten av invandrarelevernas svar.

Alla intervjuer genomférdes under skoltid, vilket kan ha en inverkan pa de svar jag fatt
av eleverna, precis som i Bjorklunds m.fl. (2015: 163) undersckning. Det kan alltsa handa
att eleverna inte hade betonat skriftsprakets betydelse eller de kommunikativa situation-
erna i lika stor utstrackning ifall undersokningen gjorts under elevernas fritid. Dessutom
paverkas elevernas svar oundvikligen av den som intervjuar. Enligt Holquist och Emerson
(1981: 434) talar en elev t.ex. pa ett annat satt till sin basta van an till sin larare och
anpassar saledes sin rost efter den som lyssnar. Det kan alltsa handa att resultaten i under-
sokningen hade varit olika ifall intervjuerna genomforts av till exempel elevernas foréld-
rar. Man bor alltsa alltid ta kontexten i beaktande nar man granskar de resultat jag fatt i

min undersokning.

Studiens tillforlitlighet ifragasatts ofta i samband med fenomenografiska studier. Detta pa
grund av att resultaten i dessa ofta har att géra med hur man som forskare uppfattar och
tolkar den information man fétt av informanterna. For att en studie ska kunna vara tillfor-
litlig bor det vara mojligt att fa samma resultat ifall den gjordes om. (Kvale & Brinkmann
2010: 45, 262-263.) Detta ar dock omgjligt i och med att forskares tolkningar ofta spelar
en stor roll i hur kategorierna byggs upp och hur resultaten framférs i avhandlingen (Ul-
jens 1989: 57-58).

| och med att kvalitativ forskning enligt Uljens (1989: 53-54) inriktar sig pa en ny forsta-
else av det som undersoks bor resultaten i undersdkningen aterspegla innehallet i materi-
alet. Kategorierna i en fenomenografisk studie bor alltsa ha sin grund i det som informan-
terna uttryckt och séttet som man som forskare tolkar utsagorna pa stamma 6verens med
det som informanterna menat. | och med att jag anvant mig av saval enkat som interviju i
min undersokning anser jag att jag haft lattare att fa grepp om meningsinnehallet i utsa-
gorna. Dessutom kan det hénda att det underlattade i synnerhet for invandrareleverna nar
de istallet for att uttrycka allt med ord &ven fick mojlighet att teckna och skriva om sin
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sprakinlarning. Dessutom tog jag standigt i beaktande kontexten och intervjuerna i sin
helhet nér jag bildade beskrivningskategorierna, vilket dven Uljens (1989: 41-42, 52) re-

kommenderar.

Det ar dock omdjligt att helt kunna sékerstélla sig om att tolkningarna man gor ar objek-
tiva. Alla teorier och resultat i fenomenografiska studier &r & andra sidan ett resultat av
tolkningar av verkligheten. Saledes &r de inte direkt jamforbara med verkligheten i och
med att dven verkligheten konstrueras genom tolkningar av den, precis som Uljens (1989:
58) havdar. Doménerna som jag bildat av informanternas svar skulle sakert ha kunnat se
ut pa manga olika satt. De doméaner som jag byggt upp av elevernas utsagor ar dock det
satt som jag upplever att beskriver bast meningsinnehallet i intervjuerna och som stammer

Overens med syftet med undersokningen.

Malet med min studie var att fa en liten inblick i och vinna béttre forstaelse for hur in-
vandrarelever och sprakbadselever kan tanka om sin andraspraksinlarning. Mitt syfte var
alltsd inte att fa fram alla situationer som kan téankas vara betydelsefulla, vilket &ven vore
omajligt med endast fem informanter fran bada grupperna, utan endast att fa en liten in-
blick i hur elever med olika bakgrunder kan uppfatta sin andraspraksinlarning. Aven Mar-
ton och Booth (2000: 166-167) tar upp att malet med fenomenografiska studier inte ar att
komma fram till hela sanningen utan snarare att komma fram till olika sétt att erfara ett
fenomen pa. Det ar alltsd mycket sannolikt att det &ven finns andra situationer och sam-
manhang som sprakbadselever och invandrarelever upplever som meningsfulla an de jag

i min undersokning kommit fram till.

Jag anser dock att jag genom denna undersokning fatt en lite djupare insikt i hur elever
som i stort sett lar sig ett andrasprak via kommunikativa sammanhang kan uppfatta sin
andraspraksinlarning. Trots att jag inte kommit fram till hela sanningen har jag kunnat
urskilja en del situationer som upplevs som meningsfulla. Dessutom kan det handa att det
aven finns manga fler likheter och skillnader mellan sprakbadselevers och invandrarele-
vers sprakinlarning an de jag i denna undersékning kommit fram till. VVar och en har ju
sin egen individuella uppfattning om hurudan aktivitet sprakinlarning ar (Kalaja & Bar-

cedos 2003). Mina resultat erbjuder saledes endast en liten del av hela sanningen.
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BILAGA 1 Brev till sprakbadselevernas foraldrar
Hyvat huoltajat!

Opiskelen kielikylpyopettajaksi Vaasan yliopistossa ja Abo Akademissa ja kirjoitan par-

haillani pro gradu tutkielmaa.

Vertaan tyossani kielikylpyoppilaiden ja maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kie-
lenoppimista. Tarkoituksena on pyytaa kielikylpyoppilaita ja maahanmuuttajataustaisia
oppilaita tayttamaan kyselylomake heidan kielenoppimisestaan. Lisdksi tulen kyselylo-
makkeen pohjalta haastattelemaan muutamaa oppilasta. Tulen kysymaan oppilailta
muun muassa, missa tilanteissa kielen oppiminen on heidan mielestdaan helppoa ja mie-
lekasta seka missa tilanteissa kielta on haastavampaa oppia. Tulen nauhoittamaan haas-
tattelut, jotta tyoni helpottuisi. Kaikki henkildt pysyvat kuitenkin nimettémina. Nauhoi-
tuksia tulen kayttamaan ainoastaan tutkimuksessani, ja ne tuhotaan, kun tutkielmani on

hyvaksytty.

Pyydan nyt lupaanne haastatella lastanne tahan tutkimukseen. Voisitteko siis ystavalli-

sesti tayttaa alla olevat kohdat.
Saatte mielellanne ottaa yhteytta, mikali teilla on kysyttavaa!
Ystavallisin terveisin

Emma Autio

emma.autio@student.uwasa.fi

Minun/meidan lastamme saa haastatella

Minun/meidan lastamme ei saa haastatella

Lapsen nimi Huoltajan allekirjoitus
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BILAGA 2 Brev till invandrarelevernas foraldrar
Hyvat huoltajat!

Opiskelen kielikylpyopettajaksi Vaasan yliopistossa ja Abo Akademissa ja kirjoitan par-

haillani lopputy6tani, pro gradu tutkielmaa.

Vertaan tyossani kielikylpyoppilaiden ja maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kie-
lenoppimista. Tarkoituksena on pyytda oppilaita tayttdmaan kyselylomake heidan kie-
lenoppimisestaan. Haastattelen myds muutamaa oppilasta. Muutama kysymysesi-
merkki: Missa tilanteissa kielen oppiminen on helppoa ja mielekasta? Missa tilanteissa

kieltd on haastavampaa oppia?

Tulen nauhoittamaan haastattelut, jotta tyoni helpottuisi. Kaikki henkilot pysyvat kui-
tenkin nimettdmina. Nauhoituksia kdaytan ainoastaan tutkimuksessani, ja ne tuhotaan,

kun tutkielmani on hyvaksytty.

Pyydan nyt lupaanne haastatella lastanne tahan tutkimukseen. Voisitteko siis ystavalli-

sesti tayttaa alla olevat kohdat.
Saatte mielelldanne ottaa yhteyttd, mikali teilld on kysyttavaal
Ystavallisin terveisin

Emma Autio

emma.autio@student.uwasa.fi

Minun/meidan lapsemme saa osallistua tutkimukseen

Minun/meidan lapsemme ei saa osallistua tutkimukseen

Lapsen nimi Huoltajan allekirjoitus
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BILAGA 3 Enkat till sprakbadseleverna

Nimi

Kuinka hyvin osaat mielestasi ruotsia? Ympyroi oikea vaihtoehto!

Hyvin Kohtalaisesti Heikosti

& D =

Millaisissa tilanteissa olet oppinut ruotsia? Piirra!

Kaanna :>
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Mita olet piirtanyt? Kerro kuvasta!
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BILAGA 4 Enkat till invandrareleverna

Nimi

Ika

Mita kielta puhut kotona vanhempiesi kanssa?

Kuinka kauan olet asunut Suomessa?

Kuinka hyvin osaat mielestasi suomea? Ympyroi oikea vaihtoehto!

Hyvin Kohtalaisesti Heikosti

& S =

Kaanna |:>
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Mita olet piirtanyt? Kerro kuvasta!
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BILAGA 5 Intervjufragorna

Intervjufragorna till sprakbadseleverna

1.

Olet tayttanyt tahan, ettd osaat hyvin/kohtalaisesti/heikosti ruotsia. Miksi olet
sitd mielta?

Kerro, mita olet piirtanyt.

Miksi opit mielestési ruotsia juuri siina tilanteessa/kun puhut hédnen/heidén
kanssa?

Mita olet oppinut naissa tilanteissa/kun juttelet hanen/heidén kanssa?

Miltad ndma tilanteet mielestasi tuntuvat/milta mielestasi tuntuu jutella ha-
nen/heidén kanssa?

Opitko mielestési ruotsia muissakin tilanteissa/kun puhut muidenkin ihmisten
kanssa?

Mité olet oppinut niissa tilanteissa/kun olet puhunut hédnen/heidan kanssa?
Miltad ndma tilanteet tuntuvat/Milta tuntuu jutella hédnen/heidéan kanssa?
Missa tilanteissa opit mielestasi parhaiten ruotsia?

. Miksi olet sit4 mielta?

. Missa tilanteissa et mielestasi opi ruotsia?

. Miksi et mielestési opi ruotsia naissa tilanteissa?
. Milt& ndma tilanteet tuntuvat?

Intervjufragorna till invandrareleverna

1.

Olet tayttanyt tahan, ettd osaat hyvin/kohtalaisesti/heikosti suomea. Miksi olet
sitd mielta?

Kerro, mita olet piirtanyt.

Miksi opit mielestési suomea juuri siind tilanteessa/kun puhut hanen/heidéan
kanssa?

Mita olet oppinut ndissa tilanteissa/kun juttelet hdnen/heidén kanssa?

Miltd ndma tilanteet mielestasi tuntuvat/milta mielestasi tuntuu jutella ha-
nen/heidén kanssa?

Opitko mielestési suomea muissakin tilanteissa/kun puhut muidenkin ihmisten
kanssa?

Mita olet oppinut niissé tilanteissa/kun olet puhunut hanen/heidan kanssa?
Miltd ndma tilanteet tuntuvat/Milta tuntuu jutella h&dnen/heidén kanssa?

Missa tilanteissa opit mielestasi parhaiten suomea?

. Miksi olet sitd mielta?

. Missd tilanteissa et mielestasi opi suomea?

. Miksi et mielestdsi opi suomea naissa tilanteissa?
. Miltd ndma tilanteet tuntuvat?



