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Selvitan tutkielmassani sita, miten itsearvioinéikake soveltuu tulkkausopiskelijoiden
teknisten tulkkaustaitojen kartoitukseen. Arviointkielmassani seka kaavakkeen
toimivuutta ettd tarpeellisuutta. Lisaksi selvit@niten tutkimuksessa kaytettya proto-
tyyppikaavaketta voidaan kehittdd paremmaksi. 8ikevana teoriana kuvaan tulk-
kauksessa esiintyvia ongelmia seka niiden ratkaistiprkastelen myos simultaani-
tulkkausta seka tulkkauksen opetusta kaavakkeemsige/ton tueksi.

Tutkimukseen osallistui kymmenen tulkkausopintogeredkuvaineessa olevaa opis-
kelijaa, joista tutkielmassa tarkastelen kuudenslagijan suoritusta. Liséksi arvoin
kuuden opiskelijan joukosta kaksi opiskelijaa, gndsuoritusta tarkastelen lahemmin.
Opiskelijoiden tehtavana oli tulkata puhe videogiskelijat jaettiin kahteen ryhmaan,
joista toinen tulkkasi suomenkielisen ja toinentsutkielisen lahdetekstin. Tulkkauksen
jalkeen opiskelijat tayttivat itsearviointikaavaldke Kaavake sisélsi taustatieto-
kysymyksia seka tehtavan luokitella virheet nelj@&iinluokkaan. Luokat ovat tiedon-
menetys, puutteelliset lauseet, vaarintulkkaus sakko. Opiskelijoiden tuli kuunnella
oma tulkkauksensa ja verrata sitd lahdetekstiin. vidigsivat virheille syyn 13 eri
vaihtoehdosta. Opiskelijat syottivat luokittelun @sytietokoneelle. Tietokoneelta he
saivat henkilokohtaisen palautteen, josta ilmertemhe reagoivat erilaisiin ongelmiin
tulkatessaan. Palaute sisalsi myods ehdotuksiagnomulla heidéan usein tekemidan
virheita voi valttaa.

Kaytan sekd maarallisia etta laadullisia menetellésten analysoinnissa. Vertailen
virhe- ja syyluokkien suuruuksia seka eri luokkiettda eri ryhmien valilla. Liséksi
analysoin kahden lahemmin tarkastelemani opiskelyeerkitsemét virheet yksitellen.
Tutkimuksessani selvisi, ettd kaavake antaa tiefmakelijoiden teknisistd taidoista,
mutta tulosten perusteella ei viela voida todetakoonkaavake hyddyllinen
opetuskaytossa. Kaavaketta tulisi kehittdéd muunssadarkentamalla sen tavoitetta,
vahentamalld ja muokkaamalla virhe- ja syyluokldk&sparantamalla ohjeistusta.

AVAINSANAT: Simultantolkning, sjalvevaluering, undervisninglikiningen






1 INLEDNING

| denna avhandling undersoker jag hur man kan aaedytolkningsstuderandes tekniska
fardigheter i simultantolkning. Med tekniska fardeger hanvisar jag bland annat till det
hur de anvander olika tolkningsstrategier. Jag Vadt att undersdoka en grupp av
studerande som haller pd med sin forsta tolkningskuid Vasa universitet.
Simultantolkning &r en form av konferenstolkning dén tolkar samtidigt som talaren
talar med hjalp av teknisk utrustning. Som medel ahalysera bruket av

tolkningsstrategier anvands ett sjalvevalueringsseh

Nar man evaluerar tolkning ar det svart att vafid man ska fokusera pa. For att kunna
evaluera tolkning maste man veta vad som gor toen lyckad eller vad
tolkningsfardigheterna baserar sig pa. Enligt KéesBot (2000: 66) ar det enda som
tolken nodvandigtvis behdver en bra beharskningl@gprak som han tolkar emellan.
Pochhacker och Shlesinger (2002: 2) haller med mmoom att forst och framst kraver
tolkningen att det finns en som har nagon slagaks@ardigheter. Genom tiderna har
manniskan behdvt tolkning och det finns flera sommuaidag tolkar utan nagon
utbildning och aven utan sarskilt bra sprakfardigheTolkning anvands i en hel del
vardagliga situationer varje dag. Till exempel iiamandrarfamilj kan familjens barn
fungera som tolk till sina foraldrar. Men det ateirfraga om att tolken ska kunna
Oversatta ord utan i stallet fungerar alla tolkar olika situationer som
informationsformedlare. Tolkens primara mal ar fitmedla information och det
sekundara malet ar att andra kodsystem (Ojanenrés®@ao 1988: 139).

For att fungera bra som en konferenstolk ska marutiiacklade fardigheter i att
formedla s& mycket information som majligt pa étit som gor det latt for lyssnaren att
ta emot information. Dar racker det inte med endpsikfardigheter utan man maste ha
kunskap om hur man kan utnyttja sin kapacitet totaerféra en bra tolkning av det
som har sagts. Nar det handlar om olika effektich tidsparande arbetssatt, till
exempel tolkning som sker simultant med tal ekgkrting pa distans, spelar de dvriga
fardigheterna an sprakfardigheter en stor roll. iBlaGile (1997: 237) anser att
tolkningsfardighet ar en kombination av fardighepiak och i tolkningsteknik. Den har
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undersokningen fordjupar sig i de tekniska tolksfidgdigheter som kan skiljas fran
sprakfardigheterna. Ett exempel pa att sprakenatedfaktor i tolkning ar att det aven
finns program dar man utbildar tolkar bara medsptak (Gile 1997: 237). | studien
undersoker jag dock en tvasprakig modell, eftergetmar undervisningssattet vid Vasa

universitet.

1.1 Syfte

Undersokningens syfte ar att granska om det g@anatinda ett schema for att analysera
tolkningsstuderandenas tekniska och kognitiva tesiki simultantolkning. |
undersokningen anvands en prototyp och med hjalmdersdkningen ar meningen att
forsoka forbattra den vidare. For att gora dettenliimeras undersékningens resultat
med teori om problem och ldsningar i simultantalighsom presenteras i teoridelen av
denna avhandling. For att ge bakgrund till hurdenulantolkning & och vad som
kravs fran en simultantolk beskrivs yrket ur olikgnvinklar. Som stédande teori for
schemats anvéndning i undervisningen presenterasuindervisning i tolkning har

behandlats i litteraturen.

| undersokningen far studerandena simultantolk&aéttll sitt starkare sprak och sedan
fylla ut ett sjalvevalueringsschema. Som resultatsgilvevalueringsschemat borde
studerandena fa realistisk respons pa sina fardighelkning. Schemats mening ar att
ge respons pa hur studerandena anvander olikairighstrategier och inte hur bra de
beharskar de sprak som de tolkar emellan. Scheisat studerandena hurdana fel de
brukar gora och vad som leder dem till att utgoessad fel. Genom att goéra
studerandena uppmarksamma pa hur de reagerarkpastags problem kan de dverga
till att anvanda battre strategier (jfr Gile 19203).

Samtidigt som schemat ger studerandena en allncBabitleras fardigheter erbjuder det
ocksa forslag pa hur studerandena kan forbattra Sapemat ar tankt att vara
anvandbart i undervisning av tolkar oberoende avilket skede de ar i sina

tolkningsstudier. Det garanteras genom att resuitabm man far fran schemat inte ar
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beroende av kalltexten. Man kan darfor justeramsette svarighetsniva med olika slags
kalltexter. Hypotesen ar att det ar mojligt att é& allmanbild av studerandenas

fardigheter i att anvanda olika tolkningsstrategnerd hjalp av ett schema.

1.2 Material

Undersokningens testgrupp bestar av Vasa universitiningsstuderande som gor den
forsta kursen i tolkning. Undersokningen sker i &amiversitets tolkningsklass i
forskningscentret  Technobothnia. I tolkningsklasserfinns det fyra
simultantolkningskabiner som har en direkt utsikbtnTV-apparaten. Studerandena
simultantolkar kalltexten (se avsnitt 1.2.1.) ensaroch deras tolkning bandas. Strax
efter att de har tolkat svarar de pa ett sjalvesradgsschema (se avsnitt 1.2.2.). |
schemat fragas forst bakgrundsinformation. Sedastti@lerande i uppgift att markera
och kategorisera olika fel som de hittar i sinknolgar. Efter det ska de fylla i sina
svar i ett schema pa datorn som anger resultatleBtondena far ocksa ge respons pa
schemat. Studerandena har fatt som férhandsmatgigransparanger som talaren
anvander som stod for hennes tal (om forhandsfédedser se avsnitt 2.5).

Ett simultantolkningsuppdrag valdes eftersom flgaderande kan tolka samtidigt da.
Jamfort med konsekutivtolkning sparar man myckkibtth schemat blir effektivare att
anvanda i utbildningen. Sjalvevaluering valdes éckd grund av att det tar litet tid
jamfort med nar lararen skall lyssna och analysara och ens tolkning. Man kan ocksa
tanka sig att den enskilda studeranden ar den béiséwaluera vad som orsakade fel i
den egna tolkningen eftersom nagon annan kan hd attdse vad som var den

eventuella orsaken bakom felet.
1.2.1 Kalltexten
Kalltexten maste vara lamplig bade for tolkningsboeh for studerandenas fardigheter

som tolk. Det ar svart att bedoma hur svar endedlliir fore den har tolkats. Kalltexten

ska inte vara for svar men den ska vara tillracklighanande for att den ska avsloja vad
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for slags fel studerandena brukar gora (Gile 2a(®). Kalltexten i understkningen
handlar om den finska staden Villmanstrand. Foaagtassa den till studerandenas niva
testades en preliminar version av kalltexten meédstwderande som har gatt igenom
bade grund- och amnesstudier i tolkning. De fickaotalet och ange var de hade
svarigheter. Med hjalp av testningen av en preléimkilltext byggde jag ut en struktur
for den aktuella kalltexten sa att den skulle irddkehtillrackligt utmanande material

men inte heller vara for svar.

Ett tal som lases fran papper har inte samma egpaslsom ett tal som ar fritt talat. Ett
skrivet tal blir latt for informationstéatt och taém brukar tala snabbare nar han laser
direkt fran papper (ibid. 136). Dessa faktorer gtir tolken kan sakna kapacitet att
behandla all information och darfor gora flera(f@lle 1997: 172—-174). Foér att undvika
nackdelar med ett tal som lases fran pappret, alergag ett fritt talat tal. Talarna har
forst fatt lasa igenom en text om Villmanstrand ealigt den har de gjort anteckningar.
Sedan haller de talet med hjalp av anteckningarstiliet for att lasa det direkt ur
pappret. Detta motsvarar Giles (2005: 136) forslaghur man far naturliga kalltexter

for tolkningsovningar.

Studerandenas tolkning spelas in. Efter tolkningerme lyssna pa den och jamfora den
med en skriven version av kalltexten. For att hglighiet att anvanda en renskriven
version av talet som har hallits spontant far dkat@tt tal fran video. Video passar
sarskilt bra i ett test som ska anvandas i undeingseftersom man da har mojlighet att
anvanda samma bandning senare ifall den visaras® anvandbar. Nackdelen med en
videoinspelning ar att det inte finns en akta nénav talaren och man kan tappa nagon

viktig information som man skulle kunna fa fran dwmingen (ibid. 136-137).

| undersokningen tolkar studerandena till sitt Adsp alltsa till sitt starkare sprak som
eventuellt ar deras forsta sprak. D& minskar anfeleorsakat av daliga fardigheter i
malspraket och resultatet speglar battre studerasdetekniska och kognitiva
fardigheter i tolkning (ibid. 141). Testgruppen tdesav sex finsksprakiga och fyra

svensksprakiga studerande som ar delade i tva grugpigt sina forsta sprak. For att
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alla ska fa tolka till sitt forsta sprak anvanda tlika kalltexter, en pa finska och en péa

svenska. Tva kalltexter visar samtidigt hur schefmagerar med olika kalltexter.

Bada kalltexterna handlar om samma amne, stadeimafistrand. Texterna har

konstruerats enbart for denna undersokning ochsderarighetsgrad och innehall har
justerats for att motsvara undersokningens malaBddlitexterna ar ungefar tio minuter

langa. Det svensksprakiga talet haller en kvinma &o tvasprakig. Hennes tal bandas
pa video. Det finsksprakiga talet haller en kvimad finska som forsta sprak och det
bandas ocksa in pa video. Da har man alltsa tvdoindpelningar, en med ett svenskt
och en med ett finskt tal om Villmanstrand. | undemingsbruk kunde man anvéanda ett

tal som har hallits och bandats in i en verkligaiion for att spara tid och arbete.

1.2.2 Sjalvevalueringsschemat

Studerandena fyller i schemat strax efter tolknipgslraget och de har mdjlighet att
lyssna pa sin egen tolkning samtidigt som de fylEshemat. Schemat finns som bilaga
1. Schemat borjar med en allmén frdga om studersnd@lmaende, ifall han ar trott
eller om det finns nagonting annat som paverkades halkning. Detta ska fasta
studerandenas uppmarksamhet pa det faktum atts@ftertolkningen kraver ens
fullstandiga koncentration borde man vara i braiskyskondition for att kunna
koncentrera sig (jfr Nolan 2005: 18). Efter degi&man hur studerandena har forberett
sig och om de kanner att de hade fOrberett sigachligt bra. Med hjalp av
forberedelser kan man undvika problem och genonfréga efter hur bra studerande
forberedde sig blir studerandena medvetna om dialbrukar férbereda sig tillrackligt

eller inte.

Sedan ber jag studeranden att lyssna pa sin tgjloth jamféra den med en renskriven
version av kalltexten. Han ska stryka under derd#da det finns fel i tolkningen och
markera vilket slags fel han anser det represant&®am kategorier for detta ges
informationsbortfal] feltolkningar, ofullstandiga meningaoch pauser Dessutom kan
studeranden foresla en egen kategori. Dareftestifderanden valja mellan 13 olika

orsaker vad som var orsak till fel. Studeranden kaksa ge forslag pa andra
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orsakskategorier. De ska studeranden fylla i esltdbe figur 1). Det finns totalt fyra
tabeller, en for varje felkategori. Olika orsaksgurier har markerats i tabellen med
sma bokstaver fran A till M. Numreringen som syffigiir 1 pa vanster sida berattar att
vilket fel i nummerordningen orsaken géller. Stak&tav star for felkategorin. Till
exempel i figur 1 ar fel Al fororsakats av orsak@gt betyder att studeranden har gjort
det forsta felet av typformationsbortfallpa grund av att han var tvungen att vanta en

stund for att forsta battre. Studeranden ska fyliessa tabeller ocksa pa datorn.

A. Informationsbortfall

a) |b) |c) [d) [e} |f} [g) i) |i} [k} {1} |m)

A3 |x

Figur 1. Ett exempel pa en tabell i schemat.

Efter att studeranden har fyllt i schema pa dawisar schemat resultatet av hurdana fel
han gjorde och hurdana orsaker som fororsakade.félen tolkning varierar ens
prestation sa pass mycket att enstaka test inteb&akriva ens fardigheter tillrackligt
val. For att undvika att testet skulle vara for éemntill tillfalliga faktorer ar testet
uppbyggt sa att det inte koncentrerar sig pa mamnfglautan pa relationen mellan olika

slags fel (se vidare s. 13).

Med hjalp av resultaten far studerandena veta kuredgerar pa vissa slags orsaker.
Efter det kan studerandena lasa utvecklingsforfglagur de kan undvika de fel som de
gor mest. Utvecklingsforslag finns i schemat i testh. Utvecklingsforslag har

kategoriserat enligt olika fel och orsaker sa tattisranden latt kan vélja att lasa forslag
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som galler de omraden dar han har svarigheterldgins baserar sig pa de teorier som

har beskrivits i teoridelen av denna avhandling.

| figur 2 finns ett exempel pa hurdant resultatstanden kan fa. Resultaten visas med
hjalp av paj-diagram. Det finns ett paj-diagram seisar hur olika felkategorier
forhaller sig till varandra och fyra paj-diagrammseisar hur olika orsaker fororsakade
fel i en viss kategori. Antalet fel jamférs med aadra procentuellt, déar antalet fel ar
100 procent som delas in i olika slags fel. Saméikegantalet orsaker.

@a) Du kande inte .
igen ordet A. Informationsbortfall C. Ofullstandiga meningar

mb) Du kominte pa
Feltyper ordetpa malsprak

O¢) Du hanninte med
Od) Du kencentrerade
dig inte

He) Du vartvungen att
vanta

©f) Fel efterslapning

mg) Du farstod fel

c 01“"5'?"31‘2,"2: meringar B Feltolkningar D. Paus

i) Du farutsag fel
Bj) Férinformationstat
mk) Konstigt

strukturerad

21) Snabb tal

Om) Du hérde inte

Figur 2. Exempel pa hurdan respons studeranden far framsthe

| denna undersokning far studerandena ocksa svaenpenkat om hur testresultaten
motsvarar deras asikt om den egna tolkningsfardéghech om hur de upplever att man
testar deras fardigheter (se bilaga 1). De far ddes forbattringsforslag. Enligt Gile

(2005: 140) ar studerande ofta ganska medvetnaimanfed, sd studerandenas respons

om hur resultaten motsvarar verkligheten kan aasidjr palitliga testresultaten ar.
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1.3 Metod

Jag granskar bade hur hela gruppen har lyckats attednvanda schemat och hur
grupper med olika kalltexter skiljer sig fran vadeam Dessutom ser jag narmare pa hur
tva studerande har anvant schemat. Jag anvander kwaahtitativa och kvalitativa

metoder i analysen. | sista kapitlet sammanfattgrde resultat som jag fatt genom de
kvantitativa och kvalitativa analyseringar och demligt dem slutsatser om hur man

kunde forbattra schemat.

Den kvantitativa analysen innebér att jag ser panmanga fel studerandena upptacker
och analyserar antalet olika orsaker. Antal upptid&l i studerandenas scheman ger
resultat som visar om det ens ar majligt for staddena att upptacka fel av dessa slag.
Antalet olika fel och olika orsaker jamfors ocks&dnwarandra. Dessutom gor jag en
jamférande analys dar jag ser hur resultaten mefjarpper med olika kalltexter
forhaller sig till varandra och till hela gruppelag jamfor ocksa hur de tva narmare
undersokta studerandena forhaller sig till varaneinfigt upptéackta fel och angivna
orsaker. Dessutom jamfor jag deras kategoriseringd nmin egen analys av
kategoriseringen.

Medan den kvantitativa analysen insikter om hudstanden har anvant schemat far jag
med hjélp av en kvalitativ analys en battre uppfag om hur testet har lyckats med sitt
syfte. En kvalitativ granskning betyder att jag lggarar svaren pa de éppna fragorna.
Den respons som fas fran studerandena granskat fipptacka hur de upplevde testet;
dess resultat och sjalva situationen. Ocksa desasrgir det galler forberedelse infor
testet evaluerar jag kvalitativt. Nar jag ser naempa hur de tva valda studerandena
anvander schemat ska jag kvalitativt analysera deurhar valt de fel som de har
markerat och om de &r betydande eller inte for rmagionsférmedlingen. Jag
analyserar ocksa hurdana forbattringsforlag sonlleskassa in for de fel som de tva
studerande har markerat och tar stallning till ®nderandena har kategoriserat olika fel

ratt.
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2 OM SIMULTANTOLKNING OCH DESS SARDRAG

Som konstaterades redan i inledningen har all totkatt gora med att tolken forstar
innehdllet i en kalltext och formedlar det till etalsprdk (Nolan 2005: 45). |
professionell tolkning ingar i formedlingen mera ldara kodning av sprakliga enheter
till ett annat sprak. Tolken fungerar mellan makaissom inte bara har olika sprak utan
aven olika kunskap, utbildning och kultur. Tolke@dste kunna evaluera vad lyssnaren

vet och férmedla informationen med tanke pa deng3 2002: 3.)

| simultantolkning tolkar man samtidigt som talatafar. Det &r den storsta skillnaden
mellan simultantolkningen och konsekutivtolkningpns ar ett annat vanligt
tolkningssatt. | konsekutivtolkningen tolkar mardvalaren har sagt i mindre delar och
tolkningen sker turvis med talaren (Nolan 2005:E).mer detaljerad granskning visar
att simultantolkning ar en process dar man gor djkea faser samtidigt. Forst avkodar
tolken ett segment fran ett kallsprak och kodarigen sa att det kan formedlas till ett
malsprak. Sedan producerar han det pa malsprakekatrollerar det som han séager
hogt. Medan tolken kontrollerar det som han sagegjab han redan med att avkoda
nasta segment och sa vidare. (Kirchhoff 1976/2002-112.)

Simultantolkning ar ett effektivt satt att formedtdormation pa olika sprak eftersom
den inte kraver mera tid &n vad som talet tar. Man§ sitter simultantolken i en

ljudisolerad kabin med horlurar och mikrofon. Undett simultantolkningsuppdrag

arbetar vanligen atminstone tva tolkar tilsammaas kabin. En av dem &r aktiv och
tolkar medan den andra ar passiv och lyssnar. Detsfocksa andra satt att
simultantolka, sasom viskningstolkning, telefontotlg och det att man tolkar en text
samtidigt som man laser den. (Gile 1997: 193—-1%9aiN2005: 3.)

Man anvander sitt korttidsminne i simultantolkniigelar av det som man har tolkat
stannar i hjarnan fast man inte har forsokt att k@nihag det. Om man vill komma ihag
hela texten maste man koncentrera sig pa det. ick onodigt att komma ihag hela
innehallet om det inte kravs for att tolkningen skekas. Om tolken anvander ocksa sitt

langtidsminne for att bevara information fylls Wjans kapacitet i onddan. Om
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uppgiften ar svar har tolken inte ens mojlighetié@ta sig innehallet i hela talet. D& kan
han bara koncentrera pa overféring av mindre infdiomsenheter. (Kirchhoff
1976/2002: 118.)

Tolkning och dversattning liknar varandra genomi bfida formedlar man innehall fran
ett sprak till ett annat. Men skillnader uppstarletsforhallandena. Tolken ar bunden
till rummet sa att han bara har sitt eget matesa mojliga kollegor att konsultera i
fraga om problem. Om tolken inte har fatt matetigdd forhand har han ingen
allmanbild av amnet. Han maste dessutom arbetaakdstiska tillstdnd som det finns.
Tolken &r ocksa bunden till tiden sa att han mEstma fatta snabba beslut genast nar
ett problem uppstar. Tolken maste folja talaremspie Om nagonting blir fel ar det
mycket svarare att korrigera det an i dversattmnde@rdelarna med tolkning jamfort
med Oversattning ar att tolken far vara med mittandlingen och han kanner sin
malgrupp eftersom han kan se den. | tolkning farnndirekt respons och i
konsekutivtolkning kan tolken aven vénda sig tdlaren och be om en forklaring.
(Baaring 1992: 12; 14-18; Renfer 1992: 174.)

2.1 Simultantolken

Ojanen och Saresvuo (1988: 45; 48) anser att detksavs fran en tolk ar s& mycket att
det inte kan finnas en perfekt tolk. En tolk kadrig nd malet att han kan och klarar
allt. Det ar nagonting som en som arbetar somrukte kunna leva med. Det ar anda
bra om tolken har en realistisk bild av sina féangiger eftersom tolken aldrig borde ta
emot en uppgift som han inte klarar av (AIIC 2006nlands Oversattar- och
tolkforbund 1994). | det féljande presenteras n&gsa pa en tolk som bor reflekteras i

ljuset av vad Ojanen och Saresvuo konstaterar anpedekta tolken.

En tolk arbetar atminstone med tva olika sprak.k&os starkaste sprak, vanligtvis
forsta spraket, kallas for A-sprak och tolkens svagsprak for B-sprak. (Nolan 2005:
3.) Det grundlaggande kravet for att kunna ageaa bimultantolkning &r att man maste

beharska sitt A-sprak riktigt bra, ha bra fardighet B-spraket och dessutom kunna
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anvanda olika tolkningsstrategier (Gile 1997: 3jt Bra minne kravs sarskilt av
konsekutivtolkar men det ar ocksa viktigt av tolkallmanhet eftersom tolken maste
komma ihag allménkunskap och ord (Ojanen & Sared@88: 47; Baaring 1992: 57).
Det blir manga situationer dar tolken maste fati@bba beslut och agera enligt dem, till
exempel i fragan om val av ord. Tolken far intetriasi enstaka situationer. En
simultantolk maste ha férmaga att snabbt analydetasom han hor och anvanda det
som bas for sin tolkning (Ojanen & Saresvuo 19&8:J®nes 2002: 69).

Tolken maste godkanna det faktum att risken fodettblir fel Okar eftersom han maste
koncentrera sig pa flera processer samtidigt. Darfaste tolken strava efter att halla
maximal koncentration hela tiden. Tolken maste kot@ra sig pa det som ar relevant
och forstka stéanga ut irrelevanta stérande fakt¢denes 2002: 69.) Simultantolkning
ar ett stressande yrke, eftersom det kraver att ma#lar sig koncentrerad under langa
tider och samtidigt ar forberedd pa att reagerablsnaTolken maste halla sin

koncentration i flera timmar. FoOr att gbéra det ngbjlatt koncentrera sig och tanka
snabbt maste tolken ta hand om sig sjalv; sovadhligt, motionera och ata ratt. Olika
tolkningsforeningar och -forbund forsoker garantbra arbetsforhallanden for tolkar

med hjalp av olika regler for att skydda tolkamfi@r mycken stress. (Nolan 2005: 7;
18.)

Det ar bra att man ar positivt inriktad mot andranmiskor och tolken maste kunna
komma 6verens med olika manniskor. Man behover dioigkvara speciellt utatriktad
eftersom det da kan vara svart att lyssna pa afdtken maste kunna lyssna noggrant
och koncentrera sig. Av en tolk kravs det talamibekibilitet och ett bra sinne for
humor. Tolken maste vara diplomatisk, ha en sualdksinsla och formaga att ta emot
bade kritik och hyllning. (Ojanen & Saresvuo 1988:-48.)

Tolken borde vara en professionell talare. Det &r@iv den som ska bli tolk maste trana
sig for att bli en bra talare och lara sig att iméea radd for att mota stora publiker och
viktiga personer. Rosten ar tolkens arbetsverkisiyg loan maste kunna anvanda den.
(Nolan 2005: 8.) Tolkens rost maste lata palithkm osaker rost vacker misstro utan

orsak medan en saker rost hjalper publiken athiygsa tolkningen. (Gile 1997: 33.)
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Till exempel en bra artikulation ar viktigt for t@n for att han skall bli forstadd
(Baaring 1992: 57).

Bra egenskaper for en tolk &r ett Oppet minne,keyinet och aktivitet (Ojanen &
Saresvuo 1988: 47-48). Med hjalp av nyfikenhetendtllken sig aktuell nar det galler
omraden som har att gora med tolkens arbete. Tdikede ha bra allmankunskap.
Kunskap om flera olika &mnen hjalper tolken atkaocinom ett &mne som han inte ar
specialiserad pa eftersom han anda kan igenkarimdoesta problemstallningen. Det
finns &nda vissa amnen som det lonar sig for tolteneta mera om an den sa kallade
vanliga manniskan. Det ar bra om tolken vill laig isagonting om allt. Han kan vara
tvungen att tolka inom fackforeningsarenden, jskdi amnen, sociala fragor,
ekonomiska forhallanden, lantbruk och tekniska deen (Baaring 1992: 54-57.)
Tolken maste for varje uppgift snabbt beharskaten del av terminologin inom ett
speciellt omrade. For att kunna utéva sitt tolksiyrgge bra lonar det sig att specialisera
sig inom ett visst amnesomrade for att nd en ardttiebkunskap om dess terminologi
(Nolan 2005: 3).

| en tolkningssituation fungerar tolken bade solaréa sandare och lyssnare, mottagare
(Gile 1997: 215). Tolkens mal ar dock ett annatadarens och lyssnarnas. Till skillnad
fran lyssnaren vill tolken inte lara sig nagontimm amnet i fraga och till skillnad fran
talaren vill tolken inte heller paverka nagon. (@a & Saresvuo 1998: 11.) Som
lyssnare maste tolken vara alert hela tiden ochidayhta emot ny information, forsta
den och producera den pa malspraket. Jamfort nilkeehtér lyssnarna inte bundna till
att aktivt lyssna pa talaren. Som talare vet tolliken om amnet och terminologin som
han talar om nar man jdmfor med talaren som forigedlarbetar varje dag med dmnet
i fraga. Tolkens fordel i situationen ar att hanear professionell talare som har fatt
mycket tréning i att tala och tolka och han ar igép en battre talare an de flesta som
han rékar tolka. Ofta har tolken inte heller sa keystress som talaren, eftersom talaren
presenterar sina egna tankar for publiken och datvara fraga om talarens karriar.
(Gile 1997: 215.)
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Inte heller talaren eller publiken forvantar atkem tar stéllning till det som behandlas
(Ojanen & Saresvuo 1998: 11). Tolken maste kunmméddla andras tankar och inte
lata sina egna asikter avslojas (Baaring 1992:Fsdands Oversattar- och tolkférbund
1994). Ibland kan tolken vara tvungen att formeafarmation som han vet inte &r sann
eller som motsager tolkens egna tankar men deins&anoras i tolkningen. Tolken far
inte heller identifiera sig med nagon av deltagamat kan vara svart att halla sig
neutral nar tolken kanner att amnet ar viktigt ionom sjalv. Om tolken inte forhaller
sig neutralt i handlingen kan det leda till attkesd tolkar olika parter pa olika satt.
(Baaring 1992: 58; 66.) Tolken ar mitt i handlingeren maste anda halla sig i
bakgrunden (Ojanen & Saresvuo 1998: 11; Baarin@198). | tolkens arbetsetik ingar
ocksa att tolken borde undvika att anvanda infolenatsom han hor under

arbetsuppgifter for att fa personlig fordel (AlIO@5).

2.2 Arbetssprak

Det varierar hur manga sprak en tolk arbetar metigEOjanen och Saresvuo (1988:
50-51) kan mangden i fraga om tolkens arbetsspadiera mellan tva och Over sex
olika sprak. Det racker inte med att tolken kaa w@th forsta ett visst sprak utan tolken
maste ocksa kanna till olika dialekter och de dikiag betydelse varierar inom samma
sprak beroende av geografisk stallning. Enligt Bap(1992: 55) borde tolken aven
vara valutbildad med kunskap om sociala, politiskkpnomiska och kulturella

forhallanden inom de sprakomraden som han tolkagllam Till det aterkommer jag

nar jag behandlar undervisning i tolkning i kap#el

Nar man tolkar mellan sprak som &r likadana stmefts behdver man inte anstranga
sitt minne s& mycket. Ifall kallsprak och malspxékierar mycket fran varandra maste
tolken behandla storre informationsenheter pa ew.géKirchhoff 1976/2002: 113.)

Déar hjalper det till om man har bra fardigheterinas arbetssprak. Ju battre man
beharskar sina arbetssprak desto mera tid har rtakoacentrera sig pa de andra

delprocesserna (Ojanen & Saresvuo 1988: 49).
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AlIC (International Association of Conference Imtesters) ar ett universellt forbund for
konferenstolkar. Den har 6ver 2800 tolkar som nradiar fran 90 olika lander och den
arbetar for att framja professionell tolkning. (811998-2008b.) AIIC har klassificerat
kvaliteten hos sina medlemmars arbetssprak faycatt det lattare for arbetsgivarna att
boka tolkar. Arbetsspraken ar delade i aktiva ca$sjva sprak. Tolkens aktiva sprak ar
vidare indelade i A- och B-sprak och tolkens passiprak kallas for C-sprak. A-sprak
ar tolkens forsta sprak eller ett sprak som motsvaeit forsta sprak. Det betyder att A-
spraket ar tolkens starkaste arbetssprak och td&artolka till A-sprak fran alla sina
arbetssprak. B-sprak ar det sprak som tolken kfigtribra fardigheter i men det ar inte
hans forsta sprak. Tolken kan tolka till sitt B-&pfran ett eller flera av sina arbetssprak
men det kraver flera ars studier och kontakt meéks for att beharska B-spraket. Det
att man tolkar till sitt B-sprak passar bast ndetthandlar om ett tekniskt amne och
stilistik och nyanser i talet inte ar sa viktigas@rak ar det sprak som tolken forstar helt
och kan tolka ifran. (AlIC 1998-2008a.)

Baaring (1992: 53-54) har vidare beskrivit kravénA&-, B- och C-sprak. Tolkens A-
sprak maste vara rikt och nyanserat. A-spraketendaten stor variation sa att tolken
kan uttrycka sig pa flera olika satt och hitta péira satt att sdga nagonting. Tolkens B-
sprak maste vara grammatiskt korrekt och rikt péniteologiska satt. C-spraket maste
forstas lika bra som B-sprak men det behdver manbieharska aktivt. Enligt Baaring
ar det att man har ett rikt forsta sprak grundérati man ocksa kan ha rika B- och C-
sprak.

2.3 Efterslapning

Efterslapning handlar om hur langt efter tolken ldvdlsig fran kalltexten.
Efterslapningen har att géra med tolkningsenheten $6rmedlas fran kallsprak till
malsprak. Kirchhoff (1976/2002: 114) talar domktionsuniti kallspraket som ar det
kortaste segment som en tolk kan overfora till prdlket. Vik-Tuovinen (2006: 22)
anvander termertolkningsenhetfor att beteckna den enhet i originalet som tolken

behandlar for att sedan producera dess motsvarjghanalspraket. Om tolken inte
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hinner ta emot en hel tolkningsenhet fére hans eskapacitet blir full maste han borja
tolka enheten med hjalp av forutsagelser (Kirchi6ff6/2002: 114). Sarskilt om de tva
sprak som man tolkar emellan &r mycket olika médteen lita mera pa forutsagelser
(Baaring 1992: 31). Da finns det alltid en risk it tolken inte har forutsett ratt hur
enheten kommer att utforma sig (Kirchhoff 1976/200%4).

En optimal situation att borja tolka en enhet ar twdken har natt ett maximum av
sakerhet och har minimum belastning pd minnesksgiani Medan nybdrjartolkar

oftare reagerar sa att de &ndrar sin talhastiglét léngden pa pauser brukar
professionella tolkar anpassa sin taltakt sa att otsvarar talarens eftersom de
foredrar att tolkningen &r flytande. Samtidigt gadker professionella tolkar riskerna
att forutse felaktigt eller att minneskapacitetengiut. Tolkens formaga att férutse vad
talaren kommer att sdga beror pd hans kunskap omymaktiska och semantiska
reglerna i kallspraket och hur tolken kan anvanela idformation som han har fatt fran
det han redan har tolkat. Dessutom paverkas formagaforutse av tolkens kunskap
om situationen, talarens status i situationen,réaka typiska beteende och tolkens

forhandskunskaper om &mnet. (ibid. 115.)

Vanligtvis haller tolken en kort efterslapning aotkar féregaende enhet samtidigt som
han lyssnar pa den som ar pa kommande. Nagra todtlr efterslapningen lang och

sammanfattar mera. (Paneth 1957/2002: 32—-33.) tHa&égring (1992: 29) att langden

andras pa efterslapningen hela tiden under tollssigationen pa grund av olika

faktorer. Efterslapning paverkas av tolkens fysiskeh psykiska tillstand, hans

personliga egenskaper och anvandningen av kortifigh Dessutom paverkar tolkens
beharskning av malspraket och kallspraket saminskier och motsvarigheter mellan
kallsprak och malsprak efterslapningen under tolgens gang.

Ju langre efterslapning tolken har desto battretddrhan budskapet men desto tyngre
blir det for minnet (Gile 1997/2002: 172). Om tatkrkortar efterslapningen behdver
han inte anstranga sitt minne sa mycket men haorémojligheten att forutsaga. Med

en kort efterslapning finns det en risk for att nmissforstar nagonting eller borjar en
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mening som man inte kan sluta pa ett vettigt ¢&ile 1997: 195.) Det leder till att

tolken maste korrigera vad han har sagt och omflmrawsina ord (Baaring 1992: 30).

Ifall talaren haller pauser ska tolken utnyttja dech fA& mycket att rymmas i dem for att
frigora kapacitet till ostort lyssnande (Paneth 2/2602: 32—-33). Men det ar svart att
forutse nar talaren haller pauser och darfor kéketovalja mellan att tala mycket och

ha bara nagra korta pauser eller ha manga pausealacsnabbare kortare delar (Gerver
1969/2002: 53). Det att man haller en ratt eft@rsildg ar en av de storsta lardomarna
som man far av praktiken (Gile 1997: 195).

2.4 Tolkens tal

En tolk maste ha en bra rost att lyssna pa. Om haarkonstig résthojd, styrka, fel
andningsteknik eller konstig artikulation kan deira lyssnare. Tolken maste artikulera
bra. (Ojanen & Saresvuo 1988: 98—-99.) Man bordertedd en vanlig konversationsrost
och undvika att réra sig onddigt sa att ljuden ifiienedlas vidare via mikrofonen
(Jones 2002: 68). Tolken ska ocksa kanna till han rorukar uttala spraket som han
anvander, till exempel hur hogt man ska tala ocll wmikken slags volym (Ojanen &
Saresvuo 1988: 103). Vanligtvis motsvarar tolkeab én spontan text. | svara
forhallanden minskar spontaniteten och tvekandat fkamkalla variation i talrytmen.
(Kirchhoff 1976/2002: 117.) Ju snabbare tolkenrtdizsto mera far han att rymmas in i
pauser och han har tid fér annat. Men tolken kaa iala mycket snabbare an talaren
for da ar tolkningen inte behaglig att lyssna paneth 1957/2002: 35.)

Det ar viktigt att tolken delar sin koncentratiockea pa att kontrollera vad han sager.
Om tolken inte faster uppmarksamhet vid sitt tahdei det latt i tolkningen att han

borjar meningar med fel grammatik, uttalar ord deh glémmer bort ord. Genom att

anvanda korta och enkla meningar blir det lattéré&a@ntrollera vad man sager. (Jones
2002: 69-70.)
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2.5 Forhandsforberedelser och samarbete

Information for tolkningen far tolken pa fyra s&n del vet han pa forhand, en del far
han fran arbetsgivaren, en del har han tagit rédsjglv och en del far han fran det som
han tolkar (Ojanen & Saresvuo 1988: 78). Forhantsi@delser ar viktiga for att
tolkningen ska lyckas. Till exempel Finlands 6véesa och tolkférbund (1994) betonar
i sina yrkesstadgar att tolken maste forberedansiggrant. For att tolken skall ha
mojlighet att forbereda sig borde arrangorernailseatt tolken far allt tillgangligt
material som har att géra med evenemanget pa farffdtC 2006; Finlands Gversattar-
och tolkférbund 2008). Néar tolken har tidigare kkegs om amnet hjalper den honom att
valja mellan vad som &r viktigast for publiken (B2200: 65). Tolken maste ocksa
kanna till talaren och publiken i situationen. Beinagonting som tolken sjalv maste ta
reda pd i forvag. For att tolkningen skall passaden sociala kontexten &r det bra att
ha bakgrundsinformation om kallspraket och malsgraloch kanna till de
samhallsrelationer mellan nationer som talaren mdbliken representerar. (Ojanen &
Saresvuo 1988: 80; 103.)

Infor ett tolkningsuppdrag ska tolken férberedagegom att samla information som ar
anvandbar i kabinen (Nolan 2005: 18). Att anvanddenial som tolken har med sig kan
vara antingen effektivt eller tidsédande. Om tolleddr upp ett ord i ordboken tar det
mycket tid men om han har bra ordlistor med sig kem riktigt snabbt hitta

informationen. Som tolk I6nar det sig att satsapflistor for att ha latt att hitta namn

och annan relevant information. (Gile 1997: 194.)

| simultantolkning ar vanligen atminstone tva tolklisammans i en kabin, dar den ena
tolkar och den andra lyssnar (ibid. 193). De ttkaima byter tur under tolkningen. En
tolkningstur kan variera fran 30 minuter till trenmar. (Nolan 2005: 3.) Den som
lyssnar behover inte dela sin kapacitet at fletadeh kan darfor hjalpa den andra. Han
kan till exempel sla upp ord i ordbocker eller @wir. Man kan inte alltid lita pa den
andra tolkens hjalp eftersom det kan hé&nda attashelna tolken vill vila nar han inte
tolkar och darfor inte lyssnar pa kalltexten. Dewlra tolken kan till och med lamna

kabinen efter att han har tolkat. Speciellt i unggrngen borde man betona att
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samarbete ar viktigt eftersom det erbjuder bra igtigter for att na en lyckad tolkning.
Tolken borde ha bra fardigheter att géra anteclarisgm passiv tolk for att hjalpa den
som tolkar. (Gile 1997: 193-194.)

2.6 Talarens paverkan

Talaren har mycket att géra med hur bra tolkninkyekas. Nar talaren talar snabbt &r
tolken ocksa tvungen att fa sina parallella progesst fungera snabbare. Gerver
(1969/2002: 65—66) undersokte simultantolkning &vtal som blev snabbare hela
tiden. Som resultat fick han att ju snabbare taldadar desto langre efterslapning har
tolken och desto mera fel gor tolken. Detta pa draw att tolkens resurser att behandla
informationen tog slut. Men det ar inte heller bra talaren talar for langsamt eftersom
da maste tolken vanta langre och anstranga sitherfior att fA en helhet tolkad pa en
gang (Kirchhoff 1976/2002: 113). De flesta tal stnikas i arbetslivet ar tal lasta fran
papper. Sadana tal &r ofta skriftsprakliga ochaswadt tolka. Talarens talrytm blir ofta
onormal och han talar vanligtvis snabbare och iwakpauser. Fordelen med ett tal
som &r last fran papper ar att den har ett logisiehall och talaren haller sig till amnet
i stallet for att plotsligt folja sina association¢Ojanen & Saresvuo 1988: 7-9; Gile
2005: 134.)
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3 PROBLEM OCH LOSNINGAR | SIMULTANTOLKNING

Tolkens version av talet kan variera fran kalltexp# tre storre séatt: den kan sakna
nagonting, den kan ha mera av nagonting eller @eniknehalla felaktig information
(Barik 1975/2002: 79). Nar man evaluerar tolkningg@a man komma ihag att malet
med tolkningen ar att formedla informationen noggral malspraket — alltsa inte att
ordagrant Oversatta vad talaren sager. For atblkning skall vara lyckad behéver den
inte vara perfekt fast man ska strava efter det.t@kmingen saknar ord som talaren har
anvant eller om det har kommit mera ord med gd niidvandigtvis tolkningen séamre.
Till tolkningens natur hor att den saknar extraomnfation. Man kan presentera
information pa flera olika sétt och tolkningen kamses fungera om den ar flytande och
stilistiskt lamplig. (Ojanen & Saresvuo 1988: 1M¢dan man tolkar finns det ingen tid
for att bérja undra 6ver olika fel som man har gjdtar man tolkar ska man bara
koncentrera sig pa det som ar pa kommande ochpitdet som redan har tolkats.
(Jones 2002: 70.)

Det att man bara beskriver och kategoriserar félpbj inte tolken. Man maste
analysera vad felet betyder, forklara vad som hsakat det och undersdka hur man
kan undvika felet. (Ojanen & Saresvuo 1988: 10A)f&r presenteras i det féljande inte

bara olika slags problem som en tolk kan stétatpd acksa hur de kan undvikas.

3.1 Feltyper i tolkningen

Har beskrivs informationsbortfall, tilagg av infoation, feltolkningar och ersattning
som feltyper i tolkningen enligt Bariks (1975/200@¢lelning. Informationsbortfall kan
rikta sig mot olika delar av innehallet. Det kamavatt beskrivande ord eller en kort fras
som blir utelamnade vilket inte paverkar inneha#iét mycket. Av olika orsaker kan
tolken aven lamna bort en storre enhet av inneball leder till att lyssnaren forlorar en
betydande del av informationen. Orsaken kan varmlien inte forstar nagonting eller
fast han forstar det kan han inte 6verfora dentdlispraket. Tolken kan ha en for lang

efterslapning eller s& hinner han bara inte tolkgomting. Informationsbortfall sker
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ocksd om tolken kombinerar fakta men da formedjalvas idén trots att lyssnaren
forlorar en del information. Nar det galler tillagyg information kan tolken tillagga ett
beskrivande ord eller en kort fras. Han kan lagadgonting som beskriver relationer
mellan olika slags information som till exempel leamjunktion eller sa kan han binda
ihop meningen med ett neutralt slut. Detta kan ads& om tolken har forlorat
nagonting. (Barik 1975/2002: 80-82.)

Nar det géaller feltolkningar kan det innebara atkeén gor ett litet semantiskt misstag
och tolkar nagonting fel som inte paverkar annaheéningen men som kan goéra
tolkningen samre. Tolken kan ocksa tolka ett orill fed vilket andrar betydelsen hos
detta ord men inte paverkar hela meningen. Dethiéaula till exempel nar det ar fraga
om homonymer eller nastan homonymer. Det ar tilifitetolken att anvanda ett ord pa
malspraket som inte betyder exakt samma sak sogt eoun talaren anvande om dess
betydelse ar ungefar den samma. Tolken har enfuisst att valja de ord som han
anvander sa detta ar inte ett betydande fel. (88¢85.)

Nar det galler fel pa frasniva kan tolken tolkaerehser i meningen fel. Da ar det anda
latt for lyssnaren att kanna igen helheten ochf@etrsakar inte s& mycket svarigheter
att forsta tolkningen. Tolken kan &ndra meningemtsalen betyder lite annat an vad
talaren har sagt men betydelsen &r huvudsakligersdmma. Det kan leda till att den
tolkade versionen blir till exempel mera positiv\aad talaren hade menat. Tolken kan
ocksa gora storre fel som andrar meningens betydétsken kan till exempel forsta fel
eller kombinera det som han har hort till en hefiweh inte stammer med originalet. Det
kan handa att tolken andrar fragor till argumenérehtt han utfor en meningslos

oversattning av kalltexten. Sedan kan tolken otksa tolka helt fel. (ibid. 83; 85.)

Enligt Barik (1975/2002: 88—89) utelamnar nybog#ar mera information om de har
problem medan professionella tolkar forsoker attaflh med. Nar man analyserar
mangden informationsbortfall far den som tolkar pedt ord battre resultat &n den som
tolkar betydelsen bakom orden. Om man uteslutar stet man inte forstar och

fokuserar pa det som man kan, blir antalet infoiomabortfall stort men antalet fel litet.
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3.2 Problem med ord

| olika Kkalltexter finns det storst variation i orBen struktur som talarens tal féljer
beror pa grammatiken i spraket. Tolkarna lar sigoge 6vning ganska bra att kanna till
hurdana strukturer talarna anvander. Tolken bok date blint lita pa sina forutsagelser
om strukturen eftersom strukturen ocksa kan varisia tolken tolkar i ovanliga
situationer eller nar det ar ovana talare. Namadier ord sa kan tolken raka ut for olika
slags problem. Det kan handa att tolken inte kaigen ett ord som talaren anvander
och forst maste analysera ordet for att forstallet.tar forstas tid och det kan handa att
tolken inte alls kanner igen ordet oberoende avyaan. Fastan tolken k&nner ordet
som talaren anvander kan han fa problem. Det kadahatt han snabbt inte kommer pa
vad det betyder pa malspraket och darfor tolkaewofel. Eller sa kan det vara att han
inte kénner ordet pa malspraket och darfor bestansigeor att anvanda ett annat ord
som kan ha nagorlunda samma betydelse. (Gile 128:214.) | sarfall kan det aven
finnas ord i kallspraket som man inte kan Overséftarsom de saknas i malspraket
(Nolan 2005: 57-58).

Det finns flera mojliga l6sningar till problem meuxtd. Ifall tolken forstar nagonting
men inte kan saga det p& malspraket av nagon draakhan forklara det med andra
ord. Da formedlar han ratt information, men nackdelir att det kraver mycket tid.
Dessutom kan det avsloja for publiken att tolkete et vad ordet ar pa malspraket och
tolkens trovardighet kan lida. Om talaren anvaretenamn eller en teknisk term som
tolken inte kanner igen, kan han forsoka upprepdelj sd som han hor det. Det kan
lyckas bra eftersom publiken kanner till &mnet detkan hora tolkens imitering sdsom
namnet eller termen borde ha uttalats. Denna gtrte dock ocksa misslyckas helt.
(Gile 1997: 198.)

Om det ar fraga om en term som tolken inte kaniid@ain han forsoka anpassa den till
malspraket genom att anvanda malsprakets morfidagish fonetiska regler. Det ar en
bra taktik ifall kallsprakets och malsprakets ordiid &ar morfologiskt lika, om

branschen i frAga har mycket lanad terminologi kahlspraket eller om malgruppen

brukar lasa mycket pa kallspraket och darfor aigaglkanner igen termen som tolken
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anpassar. Om termen i fraga ar en obekant samrh@inggtan tolken 6versatta den ord
per ord och oftast lyckas med att formedla ratrmfation. Om tolken inte kommer pa
nagonting kan han véanta en stund sa att han hatttkbmma pa den saknade termen
eller meningsstrukturen. Risken med att vanta tikattidsminnet blir fullt eller att
efter att man har vantat en stund har man foér ntyateoroducera eftersom tolken hela
tiden har mottagit information. (Gile 1997: 197-199

Om man inte ar koncentrerad forlorar man lattashmach siffror eftersom dem kan
man inte dra som slutsats av kontexten och de emseséllan (Gile 1997: 174; Gile
1997/2002: 171). Tolken kan undvika att forlora marmoch siffror samt annan
information med hjélp av att anteckna. Nackdelerd rdetta ar att man kan forlora
information som kom just fore eller efter det sommantecknade. Det sker pa grund av
att nar man skriver delar man sin kapacitet ytyark at ett nytt hall. En I6sning ar att
tolken forkortar efterslapningen sa att han hinsreabbare med nar det kommer namn
och siffror. Men det finns ocksa problem med ert lefterslapning sasom beskrivits i
avsnitt 2.3. Samarbete med den passiva tolken kdpahtill s att man inte forlorar
information, eftersom den andra tolken kan hjalpa dktiva tolken genom att anteckna.
(Gile 1997: 193-195.)

Viktigt ar att tolken inte fastnar for lange vidstaka ord och darfér forlorar en del
annan information. Det ar viktigt att tolken kanakwera vad som ar relevant for
tolkningen och koncentrera sig pa detta. Tolkenten&ara kunnig i att fatta snabba

beslut ocksa nar det galler ordval. (Jones 2003: 70

3.3 Problem med att forsta

Om tolken har problem med att forsta nagontingdidet olika strategier som han kan
anvanda. Tolken kan fraga hjalp av sin kollegahikan eller leta efter information i det
material som han har med sig i kabinen (Gile 193#). Tolken kan ocksa véanta en
stund for att héra mera. Efter en sekund elleredrad en sekund kan han ha tillrackligt

med information for att forstd vad det ar fragan efter han kan omformulera
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nagonting som han har forlorat. Risken med attav@mtatt korttidsminnet blir for fullt
och man forlorar nagonting annat. (Gile 1997: 1923y tolken inte ar saker pa hur
talaren kommer att fortsatta sitt tal kan han adasifexibla meningar som gar att andra
vid behov. Tolken kan ocksa sétta till extra orddnmeutral betydelse for att vinna tid
och f& héra mera. (Kirchhoff 1976/2002: 116.)

En strategi som dock inte rekommenderas ar atetolkapar det som han inte har
forstatt eller som han har forlorat med hjalp awnteaten. D& anvander tolken sina
kunskaper om amnet, om spraket och om situationen hjalp for att konstruera den
saknade delen. Det kan antingen lyckas bra elleasdnan tappa information eftersom
man kan vara tvungen att vanta lange. (Gile 1992:)10m tolken skapar information
ska han forsoka att halla tolkningen rationell.KEol borde aldrig lamna en mening utan
slut eftersom publiken alltid méarker det medan arfdt kan vara sadana som publiken
inte marker. Om tolken koncentrerar sig pa attehairje mening rationell blir genom

detta hela tolkningen rationell. (Jones 2002: 71.)

3.4 Problem med minneskapacitet

Det att tolken maste gora parallella processerkarsde flesta felen. Det ar pa grund av
att han inte har tillrackligt med kapacitet. (GRE05: 130.) Det att talaren talar for

snabbt ar kanske den storsta orsaken till problestkningen eftersom da maste tolken
behandla mycket information samtidigt. En mojlididoav detta ar att tolken ocksa

borjar tala snabbare for att hanga med. Det fimks@flera av andra faktorer som sétter
mycken borda pa tolkens minneskapacitet. Till exelnténga uppréakningar och dalig

ljudkvalitet tvingar tolken att komma ihdg mangaheter pa en gang. Tal som ar last
fran papper, det att talaren talar fel och detlattkommer flera obekanta ord &r ocksa
sadana orsaker som anstranger tolkens minne. Rratika ar ocksa langa namn och
termer som kan bildas av flera ord som har en amndning i malspraket. D& maste

tolken vanta tills att han har hort hela enhetemam han kan bdorja tolka. Det att

kallsprak och malsprak varierar mycket fran varantingar tolken att vanta langre

innan han kan boérja tolka och det kréaver mera k#gtac(Gile 1997: 172-174;
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1997/2002: 170.) Det kan &ven h&nda att tolkereféash uppmarksamhet vid fel stalle
och koncentrerar sig till exempel pa ett konstigtnn eller begrepp och darfor forlorar
innehallet (Ojanen & Saresvuo 1988: 88).

Det finns flera olika satt att klara de beskrivimalgemen. Ifall det kommer fér mycket
information i en konstig meningsbyggnad eller de¢réfor informationstat mening, kan
tolken tolka meningen i flera mindre enheter. Pdsdétet behdver tolken inte anstranga
sitt minne sa lange. D& maste tolken koncentregapdi att han behaller de kausala
relationerna i meningen och formulerar grammatigitrekta meningar. Tolken kan
ocksa vanta en stund for att forsta battre merséeér mera stress pa korttidsminnet.
Om det foljer ldnga upprakningar, kan tolken anmhdningen sa att han borjar med de
som kom sist. Eftersom det som har sagts sist kéélsi eko-minnet kan man aterféra
detta darifrdn strax och sedan fortsatta med apadistan som redan har hunnit in i
korttidsminnet. Tolken kan ocksa ersatta en deinfarmationen med ett 6verbegrepp
eller med ett generaliserande uttryck. Till exempah man ersatta en lista pa
idrottsgrenar genom att enbart sdigaa olika idrottsgrenar.Den strategin leder alltid
till forlorad information, men det finns en mojlighatt talaren upprepar den saknade
informationen senare sa att publiken inte forlov@gonting. (Gile 1997: 195-198).

En mojlighet ar att tolken sager till publiken htin har forlorat information sa att de
mojligen fragar talaren vad denna information vBenna strategi anvands sallan
eftersom den tar mycket tid och den faster pubBkeppmarksamhet vid tolkens
problem. Om den information som gar forlorad ar kegcviktig ar det tolkens
skyldighet att beratta det for publiken men omateh saknas inte ar viktigt ar strategin
inte nddvandig. Ifall man har delat ut material endvenemanget som innehaller det
som tolken har svart att forstd kan han hanvidadét. Tolken kan ocksa leta efter
information i dokument som han har med sig elleréaala kollegans hjalp. Vanligtvis
hjalper tolkar varandra med att igen formulera miigpg som talaren har sagt och da ar
samarbete snabbt och effektivt. (ibid. 197; 200.)

Det blir en del informationsbortfall i tolkningeréudor att tolken forlorar information

omedvetet eftersom minneskapaciteten har sina graMen oftast forlorar publiken
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inte viktig information, eftersom det som tolkenssar kan talaren mojligen upprepa
senare eller publiken kdnna igen redan. (Gile 19800.) Ett satt att klara av

minneskapacitetsproblem &r att man undviker atrtt sa mycket information att

kapaciteten blir full. Det betyder att tolken utaldar irrelevant information. (Kirchhoff

1976/2002: 116.)

3.5 Val av strategier

Av de strategier som fungerar som losningar paigsjproblem véljer tolken ut de
lampliga enligt vissa regler. | de flesta fall kamdrar en tolk flera strategier for att I6sa
ett problem. Dessa regler foljer tolkar delvis ugdhvara medvetna om det. Genom att
vara uppmarksam pa vilka metoder man valjer kan madvika att anvéanda sadana
som inte 6verensstammer med tolkarnas professeoash. (Gile 1997: 201; 203.)

Den forsta principen som galler ar att tolken féescférmedla sa mycket information
som mojligt. Det betyder att tolken valjer hellrdgon annan metod &n generalisering.
Dessutom forsoker tolken agna sa litet tid som igtodt I6sningen for att inte forlora
annan information. Darfor véljer tolken sadanateti@r som kraver litet tid och liten
kapacitet for att hinna med annat. Till exempetfiilst for att forklara nagonting med
andra ord eller informera publiken om informatiomgfall féredrar tolken att utelamna
en del eller att forsoka adaptera nagot ord tillsm@ket. Dock galler alltid det att
tolken evaluerar vilken information som éar viktigash agnar mest tid at den. Det kan
handa att fast tolken skulle ha fri kapacitet shevdan sadana metoder som kraver
minst. Det ar inte nddvandigt att spara sina krgf det sattet for nar det finns tva
tolkar i kabinen far den ena tolken vila tillracitlivid behov. (ibid. 201-202.)

Tolken vill ocksa att hans trovardighet bibehalsh adarfor vill han hellre anvanda
metoder som inte avsldjar hans okunnighet inforligab. Om tolkens trovardighet
skadas kan det paverka publikens reaktioner sdeathte har en neutral attityd mot
tolkningen. En orsak till att tolken undviker agrtta om problem till publiken ar att

han vill skydda sig sjalv. Man maste komma ihagalken kan vara frestad att undvika
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att visa sin okunnighet eftersom det ar sallan igahl marker att nagonting saknas.
Men om tolken vill vara palitig och arlig kan hante dodlja att det har blivit
feltolkningar eller informationsbortfall. (Gile 199 201-202.) Ibland kan tolken vara
tvungen att anvanda strategier som hindrar publit@matt dra felaktiga slutsatser. Till
exempel nar talaren haller langa pauser kan det vax for tolken att fylla dem med
upprepning for att de som lyssnar pa tolkningenaesmrkan kanna sig ha forlorat
information. (Kirchhoff 1976/2002: 116.)

| daliga arbetsforhadllanden borjar tolken lattarevémda strategier som man borde
undvika (Gile 1997: 203). Nar tolkningsforhallandemiir svarare for tolken fororsakar
det mera andringar i tolkens planer, flera korimggar i tolkningen och forlorad

information (Kirchhoff 1976/2002: 117). | ytterst&a forhallanden kan tolken vara
tvungen att anvanda strategier som inte ar rekorderade. En sddan strategi ar att
tolken hittar pa en mening som passar in i kontexi@ han behdover tid att tdnka men
inte vill halla tyst. Om arbetsforhallanden ar sdigh att det skulle vara varre att tolka

an att inte saga nagonting kan tolken aven stangaikrofonen. (Gile 1997: 201.)
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4 UNDERVISNING | TOLKNING

I inledningen héanvisade jag till Kees de Bot (2066) som konstaterar att det i vissa
situationer inte kravs andra kunskaper av en tolldé& som vanliga tvasprakiga har.
Gile (1997: 3) antyder att det &ven kan forhala s att man inte kan utbilda tolkar.
Men det att f& utbildning i tolkning fére man bdrjarbeta som tolk har nog sina
fordelar bade for tolken och for dem som anvandéming. Man kan konstatera att
med hjalp av utbildning férbattras studerandengniobskunskaper snabbare och
studeranden kan bli en béattre tolk &n han annawmfleskli. Dessutom har man i
utbildningen férdelen av att via den ge studerarfdeklaringar pa vissa fenomen. Nar
studerandena forstar var tolkningens svarigheggeli och hur man ska anvanda olika
strategier hjalper det dem att undvika strategfekach felaktig kunskap. Kunskap om
tolkning hjalper studerandena att l6sa problem sppstar i nya situationer. Dessutom
kan de lattare halla sina strategier effektiva debrgar inte sa latt till daliga strategier.
(ibid. 13-14.)

Enligt Gile (2005: 127) finns det inte en perfekiwersalmodell for tolkningsutbildning
och det finns inga forskningsresultat som skulkavatt en modell ar battre an andra.
Gile motiverar detta med att undervisningssituaroa varierar fér mycket for att en
universell modell skall kunna fungera. Det finnsrdl olika faktorer som paverkar
hurdana krav man har pa undervisningen. Studerasdegenskaper ar en betydande
faktor, till exempel deras alder, deras tidigaread®miska erfarenheter och deras
fardigheter i arbetssprak. Sedan finns det ock&aldofaktorer sdsom klasstorlek,
lararens fardigheter och akademiska krav vid d&al#oinstitutionen. Man ska anpassa
olika utbildningsmodeller enligt sin kontext i &l for att forséka anvanda nagon
standardmodell.

4.1 Olika modeller for tolkutbildning

Tolkningsutbildning erbjuds i flera tolkningsskolouniversitet och kortare kurser

(Ojanen & Saresvuo 1998: 52). Till exempel AIIC ugthaller en lista pa Internet av
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skolor runt omkring i varlden som utbildar konfestaikar. Ar 2008 var éver 48 skolor
med pa listan. (AIIC 1998-2008c.) | tolkningsutliidgen kan man anvanda olika
modeller dar man lar 6versattning och tolkning peltg efter varandra och helt skilt. |
foljande presenteras Christopher Renfers (1992) fyta modeller for utbildning i
tolkning och 6verséttning.

| den forsta modellen studerar man forst Overségtroch sedan gar man over till
tolkningsstudier. Nar man forst studerar 6versagniar man sig att anvanda olika
hjalpmedel sasom ordbocker och orddatabaser. Eftena forbattrat sina fardigheter
genom Oversattningsstudier kan man koncentrerbéige pa det tekniska i tolkningen
och inte s mycket pa de sprakliga faktorerna. Med@er studerandena en éversikt av
bada yrkena och deras likheter. Bade tolkning ogrsittning kraver att man ska ha
tillrackligt med bakgrundskunskap, allménkunskap dessutom kunskap om kulturen i
olika sprakomraden. Men Oversattningsstudier & imttdvandiga for en tolk och enligt
Renfer finns det riktigt bra tolkar som aldrig lstnderat dversattning. (ibid. 179-180.)

| den andra modellen studerar man tolkning ochsatering parallellt. Férdelarna med
det ar att om man inte vill bli 6versattare ochr@&mnatt man inte har nagon nytta av att
studera amnet, kan man i stallet koncentrera dtgpBeolkningen. Nackdelen ar den att
det kraver tid att studera parallellt och man hiringe studera sa mycket annat. For en
tolk skulle det vara bra att studera till exempelr, politik, ekonomi och juridik som
stoder yrkesvalet. Denna modell passar bra for nstxeleranden som redan har vissa
kunskaper fran forut. (ibid. 181-182.)

Renfers tva forsta modeller beskriver tolkningddtiing i samband med

oversattningsstudier. Gile (2005: 129) anser att fdens enbart fordelar med att
understka bade tolkning och Oversattning pa saméng.gHan konstaterar ocksa att
oversattning och tolkning inte kraver sa olika fghetter och karaktar fran studeranden
att man inte skulle kunna arbeta bade som tolk @ebrsattare. Bade tolken och
oversattaren maste ha bra sprakfardigheter ochamkomskaper. De maste forsta
information och kunna omformulera den samtidigt sdm loser problem. Manga

metoder i problemldsning &r motsvarande bade irdkming och inom Gversattning.
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Den tredje modellen kallas fér Y-modellen. | Y-mbee studerar man forst allmanna
studier inom sprak, kultur och Gversattningste@ins arbetar med olika texttyper.
Sedan Overgar man till att studera antingen tolixréler Gversattning. Denna modell
fungerar bra pa det sattet att det gor det laftaré&raren att notera de studerande som
inte har kapacitet att arbeta som tolk eller 6uvgasé. Den fjarde och sista modellen ar
for studerande som redan har en universitetsuibidoch den innehaller undervisning
enbart i tolkning. (Renfer 1992: 184.)

Gile (2005: 129) foredrar sarskilt i en langre ldbing en sammanséttning av den
forsta modell och den Y-modell som Renfer beskrivesiles forslag bérjar man sina
studier med 6versattning och efter att man haresaidversattning i en tid valjer man
om man vill fortsatta med tolkningsstudier elleeéséttning. Men om man studerar for
att bli tolk under kort tid har man inte tid med &brja med Oversattningsstudier.
Fordelen med Oversattningsstudier for en tolk tidatforstar man battre att man inte
bara ska Gversatta ord per ord utan att tolkningdlz® om att forsta budskapet och
omformulera det med hjalp av olika strategier. Nén Oversatter har man mera tid pa
sig att 16sa problem &n vid tolkning. D& har marramaojlighet att lara sig sprak och
terminologi. Man lar sig med hjalp av oversattniity anvanda ett mer vardat sprak
eftersom man har tid att tAnka. Den fordelen kan fiidora om man strax borjar med
tolkningsstudier eftersom man inte har tid att &nga den sprakliga nivan.
Oversattningsstudier ger studeranden ocksa kunskaversattarens yrke ifall man
behdver arbeta som overséttare vid sidan av tajkelter ifall man inte klarar av att
vara tolk. (ibid. 128-129.)

4.2 Att undervisa i tolkning

Nar man undervisar i tolkning maste man komma ignlarning inte ar latt. Det ar

viktigt att lararen har en féormaga att motiveraasstuderande. Enligt Gile (2005: 139)
innehaller inlarning mycket stress samt kanslarastfation och kanslan av att man har
misslyckats. Fast att tolken maste i arbetsliv sitass behdvs den inte inga i studier.

Enligt Ojanen och Saresvuo (1988: 54) skulle dea Vma for en tolkningslarare att ha
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konkreta erfarenheter av att arbeta som en tolarbetslivet ar den stress som &r
relaterad till tolkning paverkad av svarigheter maéningsuppdrag och arbetsomradet,
inte av en radsla for att bli kritiserad (Gile 20039).

| en idealistisk situation borde man inte ha sa gaastuderande i en tolkningsklass.
Helge Niska (2005: 48) anser att en mangd mell@naith tolv studerande ar bra sa att
man hinner arbeta med alla. Dessutom skulle det bea att ha mera larare per klass i
tolkningsstudier an i vanliga kurser. Niska rekomuaerar tva larare per sprakpar. Men

pa grund av ekonomiska orsaker ar det ofta intdighoj

Kraven pa en tolk ar stora och det &ar svart atiueva vem som ska tas in i
tolkningsutbildning och vem som ska fa avlagga esanfenlig Gile (2005: 142) ar det
Over 50 procent som inte klarar sina tolkningsgtuddet ar viktigt att |araren ser till att
studerandena inte studerar flera ar i onddan. Sgtp tkkan man anvanda olika
evalueringsskeden. Till exempel om utbildningerstfdnnehaller allméanna studier kan
man evaluera studerandens tolkningslamplighet reir fiyttar fran de allmanna

studierna till tolkningsstudier.

| en kortare tolkningsutbildning kan man evaluexadsranden nar han boérjar, i mitten
av studierna och i slutet av studierna. Den evalgen som gors i mitten av studierna
ar den viktigaste eftersom man da borde fatta bestustuderanden kan fortsatta sina
studier eller om han maste repetera nagonting. fDoesanden tillats att fortsatta sina
studier fast han inte har mojligheter att arbeta solk blir det svart fér studeranden att
godkanna det att han inte kan tolka. Det kan laidatt han &nda borjar arbeta som tolk.
Det som avgor om studeranden inte kan fortsatta stedierna ar problem med de
kognitiva fardigheterna. Om studeranden har enpesblem med spraket kan han
fortsatta med studierna och forsoka forbattra sip@kfardigheter medan han lar sig
mera om tolkning. (ibid. 142-143.)

Lararen ska undvika ovningar som ar for svara félahgruppen eller for vissa
studerande. And& maste 6vningarna vara tillraclkdigdra for att studerandena ska

utvecklas. Dessutom borde de visa vad studeran@navarigheter med. Det ar svart
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att se hur svar en kalltext ar fore den har tolkBtndade tal ar bra i undervisning for
da kanner man till talets svarighetsgrad och del&mnvandas igen. Ifall studerandena
borjar tolka nagonting som ar for svart for denerebm det finns med nagonting som
skulle vara svart aven for professionella tolkaa &karen beratta om det. Da upplever
studerandena inte att det finns en alltfér stolrsdd mellan dem och professionella
tolkar. (Gile 2005: 139.)

Lararen ska betona att det finns skillnader mallarsprakliga, kognitiva och strategiska
fardigheter som tolkningen kraver sa att studerandesig att tanka pa dem som skilda
delar ocksa. Ifall studeranden gor fel ska lardoesoka forsta vad som orsakade felet
och forklara till studeranden vad som hjalper. Beingen nytta att bara visa var det
finns fel. (Ojanen & Saresvuo 1988: 102; Gile 20089-140.) Man ska fa studeranden
att fatta att lararen evaluerar studerandens totkmch inte studeranden personligt.
Detta betyder att man ska gora sina studerande dnggsamma pa deras fel utan att
stora deras sjalvbild. Det &ar ocksa viktigt attstéiderande att fatta att vissa fel ar
typiska i olika skeden av studierna. (Gile 20059-41340.) Till exempel det att i bérjan

av studierna blir det mera informationsbortfall medhar man blir mera erfaren gor
man mera feltolkningar (Barik 1975/2002: 88—89).

For att man skall kunna evaluera studerandenasibglkir det viktigt att de spelar in
sina tolkningar. Det ar svart for lararen att lysg@ originalet och tolkningen pa samma
gang och marka fel. Om man anvander flera kabiaentigligt &r det dessutom jobbigt
att dela sin tid at flera personer samtidigt. Rtesaluera tal utan bandinspelning kravs
det att man kanner till kalltexten riktigt bra elkgt man har mojlighet att folja med i en
transkribering av en kéalltext. (Gile 2005: 138.)

Tolkningsstudier ar till nytta ocksa for den sonteiska bli tolk. Nar man lar sig vad
tolkar och dversattare gor kan man battre forstda amvanda deras service. Nar man
studerar tolkning lar man sig att bli battre iatalysera det som man hor. Till exempel
Oversattare kan ha nytta av tolkning for att deilggr dem att se helheten och inte bara
ord. Via tolkningsovningar aktiverar man sitt sgyéikk och far ett storre ordforrad.

Dessutom lar man sig sprak. Sarskilt i konsekuliviiog till B-sprak forbattras det
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svagare spraket. Man lar sig ocksd hur spraketeflamg kommunikation. Man blir
medveten om pauser och ofullstdndiga meningar. ud@ss |Ar man sig att tolka
extralingvistiska faktorer och marka ologiska meain Med hjalp av tolkningsstudier
lar man sig att bli en battre talare eftersom gtddena maste halla flera tal i
tolkningsbvningar och annars 6va for att bli batakare. (Gile 2005: 146-147; Nolan
2005: 8.)

Riskerna med att lara nagon tolkning som inte lmutéattningar for detta ar att
studierna kan vara for svara jamfort med de fordsdan de erbjuder. Det kan handa att
man inte kan utnyttja allt som man skulle fa utugvildningen. Det kan @ven handa att
nagon borjar arbeta som tolk fast han inte harigaeter till detta. Man kan undvika

detta genom att koncentrera sig enbart pa konselkining. (Gile 2005: 147.)

4.3 Tolkningsoévningar

For det mesta foredrar man tolkningsovningar inoigsundervisning eftersom de ar
bra bade som spraktraning och som traning i tolistieknik. Man kan ocksa ha
lektioner i annat som &r av nytta i tolkning, sas@mminologi och tolkningsteori. Det

finns ocksa olika dvningar for att trana pa atadgh koncentration at olika hall som till
exempel att upprepa talarens tal samtidigt som psenar pa det och rékna bakat
medan man lyssnar pa ett tal. De har dock konstatett skilja sig for mycket fran

tolkning for att vara till nytta. (Gile 2005: 131.)

Gile (2005: 139) foreslar att tolkning i klassrukasstyra studerandena att hitta de ratta
strategierna och utveckla nodvandiga fardighetertdtkning. Tolkningslektioner dar
det finns en larare pa plats ar viktiga for studdema av flera orsaker. Lararen borde
korrigera de fel som studerandena gor och ge Hastuderandena. Lararen kan hjalpa
studerandena att l6sa problem och att undvika tigkalstrategier. Men det att man far
automatik for de kognitiva fardigheter som hjalpet tolkning och att man lar sig att
tala langa tolkningsturer kraver mera 6vning anradgnmar i veckan. For att na detta

borde tolkningsstuderandena trana dagligen i mitdnengsgrupper. (Gile 2005: 135.)
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Det ar bra att borja undervisningen med konsekaliining och sedan overga till
simultantolkning och fortsatta med mer kréavandeiriyar (Niska 2005: 48). | féljande

beskrivs forst dvningar i konsekutivtolkning ocldae i simultantolkning.

4.3.1 Konsekutivtolkning

Man kan borja undervisningen i konsekutivtolkningngm att studerandena far tolka
konsekutivt utan att de gor anteckningar vilket hadtar studerandenas minne.
Nackdelen med detta &ar att nar man sedan ovengjatttiarbeta med anteckningar
forlorar man snabbt férdelen med detta. Som 6vidinden inte heller riktigt effektiv
eftersom en konsekutivtolk maste gora anteckninghrinte behdver lita pa sitt minne
helt och hallet. Fordelen med den ar att den \@gaterandena hur minnet fungerar. De
blir uppméarksamma pa att ifall de forstar amnet $amandlas kommer de ihdg det fast
de inte skulle anstranga sig medvetet for att koritrdg. Studerandena lar sig ocksa att
uppskatta anteckningar for det ar svart att uppedpaitan anteckningar. Studerandena
maste dock fatta att anteckningarna fungerar spsnféir innehallet i stallet for ett lager
for information. (Gile 2005: 131-132.)

Konsekutivtolkningsdvningar med ett sprak hjalpdrifall studerandena kanner att
deras problem i tolkningen har att géra med bristsprakfardigheter. Med hjalp av
konsekutivtolkningsovningar marker lararen ocksdtatéa om studeranden har
tolkningsfardigheter eftersom de avslojar ifall nfzar missforstatt ndgonting eller om
man inte kan malspraket. | simultantolkning haatén svarare att evaluera fel eftersom
de kan paverkas av flera olika orsaker, till exehapeatt man har svart att anvanda sin

minneskapacitet eller av att man inte kan malsprélker kallspraket. (ibid. 132-133.)

Sedan nar studerandena blir battre i konsekutimiotk ska man sa smaningom ¢ka
langden pa de segment som studerandena far tofkailupo minuter eller mera. Att
tolka langre segment borde inte vara svarare narlérasig tolkningsteknik. Det ar pa
grund av att tolken formedlar vidare innehalleteide ord som talaren har sagt. (Gile
2005: 134.)
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4.3.2 Simultantolkning

Nar man i studierna o6vergér fran konsekutivtolkniiligsimultantolkning har det ofta
vissa konsekvenser. Tolkningens sprakliga kvakiset bli mycket samre sarskilt nar det
galler tolkning till B-spraket. Studeranden kan sitkorja skydda sig sjalv fran en stor
minnesbelastning genom att i stallet for att Overianehallsliga enheter till malspraket
borja Oversatta ord per ord. Ifall sidana probleyked upp ska man atervanda till
konsekutivtolkningsovningar for att fA studerandeaw atervanda till de ratta
strategierna. (Gile 2005: 133-134.)

| bérjan av simultantolkningsdvningarna ska larafé@edra improviserade tal eftersom
de ar lattare att tolka. En bra 6vning ar till exainatt lararen haller tal som han har
anpassat enligt gruppens fardigheter. Man kan oétadstuderandena halla tal. De kan
till exempel ge en kort presentation av sig sjallar halla ett tal om nagot allméant
amne. Man ska inte i borjan av studier anvandadai ar lasta fran papper eller larda
utantill. Men under tolkningsstudierna maste lamaaavanda en hel del tal sa det racker
inte med enbart improviserade tal. | arbetslivetioan dessutom ofta tvungen att tolka
ett tal som ar last fran papper sa i senare skekl@man overga till dvningar med tal
som &r lasta fran papper. Da ar det bra att defalett pa papper till studerandena som
forberedelsematerial sdsom man gor i arbetslivefiriheterna med detta ar att
studerandena latt borjar folja med i texten samtidom de tolkar sa att de forlorar
talarens improvisationer och dessutom blir eftgrsiidgen latt for lang. (ibid. 134; 136.)

Om lararen vill ha lite lattare 6vningar kan hamstika andra ett skrivet tal till mer
talaktigt. Ett bra satt ar att talaren laser textemsig sjalv, gor anteckningar sasom i
konsekutivtolkning och haller talet enligt anteckgar. Det fungerar ocksa som en bra
ovning for studerandena i anteckning. Man kan ocks&anda tv-, radio- eller
internettal. En fordel med detta ar att da finng t@éarna med manga olika roster,
accenter och satt att hall tal pa samma satt solansearbetslivet. D& har man ocksa
tillgang till kalltexten senare och en mojlighet transkribera den. For lararen ar det
lattare att lyssna pa sina elever nar han kan d@ndev till kalltexten. Med hjalp av

inspelat tal kan studerandena ocksa oOva sjalvakdééen med ett bandat tal ar att
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talaren inte finns pa plats pa riktigt sa tolkem kate anvanda de extralingvistiska
faktorerna fran omgivningen som hjalpmedel. Proleleér stérre nar det galler enbart
ljudinspelningar. En bra langd pa en simultantaligsiovning ar upp till 30 minuter sa
att studeranden far éva uthallighet. (Gile 200%B-1387.)

4.4 Teoriundervisning

Man kan ha skilda teoritimmar eller lara teorin entblkningsévningar samtidigt som
relevanta amnen dyker upp. Det ar viktigt att tesom behandlas &ar relevant for
studeranden. Man ska lara ut mindre historik ochckatrera sig mera pa sadant som
hjalper studerandena att utvecklas som tolkare(®¥97: 15; 2005: 141.) Studerandena
borde fa undervisning inte bara i teori om tolknirtgn ocksa i olika @mnen som stoder
tolkens arbete och forstarker studerandenas alloréhiaper, sasom politik, ekonomi
och juridik (Renfer 1992: 181-182).

Lararen borde undvika att anvanda svar terminobafii foredra information med en
logisk struktur. Teorin kan vara latt att behandth lararen ska strava efter att géra
informationen enkel. Som bast lar studerandenandigde ar kansliga for &mnet. Det
vill sdga att studerandena forst ska lara sig atink igen problemen och sedan kan
lararen erbjuda teori som forklarar vad som bldvofgh hur man kan undvika felet.
Lararen borde komma ihag att upprepa teorin tiligt ofta under undervisningen. Det
betyder inte att han ska beratta samma saker onoracigen utan hanvisa till teori nar
det ar relevant. (Gile 1997: 15-16.)

En studerande ska anse att hans uppgift ar atefilendet som sandaren vill saga till en
eller flera mottagare pa ett sddant satt att desgoan i sandarens eller/och mottagarens
mal och intresse. Teoriundervisningen kan goraistnd lattare och fa motivationen att
halla. Om studerandena &r medvetna om kognitivdenintolkningen blir inlarningen
mindre stressande for dem. Med hjalp av teori kan férklara varfor nagra strategier
ar bra fast de forst kan kannas fel, som till exelnget att man ska inte sa géra mycket
anteckningar i konsekutivtolkning. (Gile 1997: 14@%.)
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4.5 Val av sprak i undervisningen

Nar studerandena tolkar till ett annat sprak anAisprak ar det svart att evaluera
varfor de gor fel. Det kan vara pa grund av dafigeakkunskaper eller pa grund av att
de har problem med tolkningsstrategierna. Nackdebed att tolka till annat &n A-
spraket medan man studerar ar att studerandenkokaentrera sig for mycket pa det
lingvistiska p& bekostnad av det tekniska. Det kwmmn undvika genom att forst lata
studerandena tolka tillrackligt mycket konsekutivtan de bérjar 6éva simultantolkning.
(Gile 1997: 237.) Man borde dock inte undvika tafigntill B-spraket eftersom de flesta
tolkar i arbetslivet till bade A- och B-sprak. Vaimultantolkningsévningar ar det bra
att borja med tolkning till A-spréket och ta B-skefimed forst nar studeranden har
utvecklat tekniska fardigheter. Det finns dven @olkom lar sig att tolka till sitt B-sprak
forst i arbetslivet. (Gile 2005: 141-142.)

Det finns aven mojlighet att undervisa tolkning mmata ett sprak. Nar man arbetar
bara med ett sprak forlorar man vissa fordelan flersprakig modell far man praktik
samtidig som man studerar, man lar sig mera orchadlbr sitt ordforrad aktivt. Men en
ensprakig utbildningsmodell fungerar och foérdeleredmden é&ar att den haller
studerandenas koncentration béttre pa det metodiskkningen i stallet for att deras

uppmarksamhet skulle styras mot det lingvistisiale(1997: 237.)
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5 ALLMANNA OCH KVANTITATIVA RESULTAT

| undersokningen deltog tio studerande varav fgtRate fran finska till svenska och
sex fran svenska till finska. | analysen har meitdagpx studerande sa att det finns tre
fran gruppen men den finska kalltexten och tre fgimppen med den svenska
kalltexten. Fyra studerande utelamnas av olikakerseEn studerande som har finska
som forsta sprak var tvungen att tolka fran finskasvenska pa& grund av brist pa
utrymme sa han ingar inte i undersokningen. Enesamtle utelamnas pa grund av
tekniska svarigheter. Ljudisolationen i studerarsdaikningskabin fungerade inte och
studeranden har storts av andras tolkning sa pgskematt han inte kunde tolka sjalv.
Tva studerande inkluderades inte pa grund av afpeiningen av deras tolkning
misslyckades. Studerandena som deltog i undersgénirvar av olika kén, men
eftersom det inte tas till hansyn i denna analysvisas i foljande till dem alla med

pronomerhan

| det foljande analyserar jag resultat genom atkbea hur studerandena kénde sig fore
de borjade tolka och hur de hade forberett sigstesn beskriver jag hurdan respons
studerandena gav at schemat. | avsnitt 5.3 ochesldgor jag for hur olika fel- och
orsakskategorier fordelades och diskuterar vadadedin bero pa. For att narmare
granska hur schemat fungerar har jag valt att aeadyhur tva av de sex studerandena
har anvant schemat. De tva studerandena har bdittde med en representant fran
bada grupperna. | avsnitt 5.4. beskriver jag hutvdevalda studerandena har lyckats
med att anvdnda schemat i allmédnhet och sedansamatyjag narmare hur de har

anvant schemat i kapitel 6 och 7.

5.1 Studerandenas valmaende och forberedelser

Schemat borjade med en fraga om det fanns nagostingpaverkade studerandenas
tolkning. Tre av de sex undersokta svarade ja paaléraga. Tva uppgav som orsak
trotthet, det att det var morgon och det att masten&orja tolka utan uppvarmning.

Detta stammer val 6éverens med Nolans (2005: 18)nbeg pa att det ar viktigt for
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tolken att sova tillrackligt for att kunna koncesrtx sig. En studerande gav som orsak

tekniska svarigheter.

Var och en av studerandena hade forberett sig gatiode hade skrivit ut material som
de hade fatt pa férhand och bekantat sig med deavEstuderandena hade ocksa gjort
en ordlista 6ver svara ord. Ingen av studerandada Hesto mera forhandskunskap om
Villmanstrand. Alla hade med sig i kabinen det miatesom de hade fatt pa férhand
och den som hade gjort ordlistan hade aven den mgippen med svensk kalltext
kdnde alla att de hade forberett sig tillrackligthode hittade den information i
materialet som de behovde i tolkningen. | gruppesd riinsk kalltext var det tvartom.
Dar kande alla att de inte hade forberett sigatiltigt och tva av de tre studerandena

hade svarigheter med att hitta information i mateti

Det ar intressant att kanslan av tillrackliga fartisforberedelser fordelade sig enligt
gruppindelning. Det kan ha att géra med variationgen finska och svenska kéalltexten
eftersom gruppen med den finska kalltexten kangmewt den som svarare och darfor
kande att deras forberedelser inte rackte till. Mammanlagt sex informanter &r inte sa
manga att man kan dra hallbara slutsatser. De somiekatt de inte hade forberett sig
bra hade svarare att hitta information i sitt matevilket stoder rekommendationen att
det I6nar sig att bekanta sig med materialet. Biedeflesta av studerandena inte letade
efter 6vrig information &n den som de fick pa farth&an vara pa grund av att de inte ar
sa vana vid att forbereda sig infor tolkningsuppdedler att de inte tycker det ar

nddvandigt att satsa infor alla évningar.

5.2 Studerandenas forhallning gentemot schematestsituationen

Halften av studerandena hade en positiv installnihgschemat och testsituationen
medan den andra hélften inte upplevde det helttippsfsikterna mellan grupperna
delades sa att i gruppen svensk kalltext hade nmamer positiv instéllning. En
studerande konstaterade att anvandningen av sclvamah aning stressande eftersom

det var langt men han upplevde inte sjalva testsgnen som obehaglig. En studerande
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preciserade att han kande att texten var en f@gy f@natt han skulle ha orkat analysera
den efter tolkningen. En kénde att testsituatiovenlitet obehaglig eftersom han hade
sprakliga svarigheter. De andra tre studerandemewuge inte testsituationen och
schemat som obehagliga utan som en bra trdningavEdem kande att schemat
motiverade honom att utveckla sig mera eftersomkidaude sig ha lyckats val.

Pa fragan om de skulle ha nytta av schemat upplasddav studerandena att de skulle
ha nytta av det. Speciellt positivt var enligt dathman fick lyssna pa sin tolkning och
arbeta med den. En studerande tyckte att med ajafchemat kan man fa reda pa sina
svaga sidor i tolkningen men upplevde inte schesaa helt nyttigt. De tre andra
studerandena svarade inte pa frigan. Nar jag feagsm resultatet motsvarar
verkligheten konstaterade tre av studerandenaeainté presterade motsvarande sin
niva. En studerande kande att resultatet inte racaswerkligheten eftersom resultaten
visade att tolkningen var varre an han upplevdedatt var. Pa fraigan om hur man
skulle forbattra testet dnskade studerandena etarkotext och farre alternativ. En
studerande upplevde att alternativen var svararatéinda och att det var svart att

kategorisera sina fel.

5.3 Felkategorier och deras férekomst

Studerandena kategoriserade sina fel i fyra olé@dorier samtidigt som de lyssnade
pa sina tolkningar. De fyra felkategorierna iaformationsbortfal] feltolkningar,
ofullstandiga meningaroch paus Felkategorin informationsbortfall beskrevs till
studerandena som att den innehaller fel dar endhgtylel av informationen har
forsvunnit. Som exempel pa en betydlig del av imfation gavs ett namn, en siffra eller
en del av en mening. Felkategofeitolkningarbeskrevs till studerandena som att den
innehaller fel dar en del av innehallet, ett nartlareen siffra har tolkats fel. Tredje
felkategorinofullstandiga meningabeskrevs innehalla sadana meningar dar en mening
saknar borjan, mitten eller sluten sa att den amtiogisk. Fel i kategoripausbeskrevs

till studeranden som sadana pauser dar man irkartalls och det finns en tydlig paus,

ett tvekljud eller ett skratt.



46

Totalt hittade studerandena 235 fel i sina tolkamdy/ellan grupperna férdelade antalet
fel sig ganska jamnt. | gruppen med svensk kéalltgptackte studerandena 112 fel
medan man i gruppen med finsk kalltext upptack@ fé2 Det visade alltsa sig att olika
sprak i kalltexten inte tycktes paverka antalet Bt att felmangden ar motsvarande i
bada grupperna kan antyda att felmangden i delitsKalle vara mera beroende till

exempel av kalltextens langd och innehall.

| figur 3 visas hur felen fordelade sig mellan alistuderande. De studerande som
tolkade den svenska kalltexten har markerats son$3bch S3 och de studerande som
tolkade den finska kalltexten har markerats somA21och F3. Pa y-axeln visas antalet
fel. Antalet fel varierar mellan individerna fran4 3fel till 51 fel med ett
genomsnittsvarde pa 39 fel per studerande. Fyraeavstuderande har en felmangd
mellan 34 och 36 stycken medan bara tva av studeranskiljer sig med ett felantal pa
43 och 51. Den studerande som har markerat allist fieé hade som orsak fér 60
procent av fel den att han inte horde vad talasdesMan kan undra om han hade
problem med den tekniska utrustningen. Men detdanga antydningar om detta i
studerandens svarsblankett.
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Figur 3. Antalet fel hos de valda sex tolkningsstuderande.
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Av figur 4 framgar hur olika felkategorier fordelaig i hela gruppen. De kategorier
dar man gjorde minst respektive mest fel blev galliFér det mesta markerade
studerandena sina fel att vara av ityformationsbortfall(47 %) och minst av typaus
(16 %). Fel av typgeltolkningar (18 %) ochofullstandiga meninga(19 %) forekommer

sinsemellan nastan lika frekvent.

B [nformationsbortfall

B Feltolkningar
47 %
0
19 % = Ofullstandiga
meningar

® Paus

18 %

Figur 4. Felkategorierna och deras forekomst i hela gruppen

Nar man jamfor grupperna med olika kalltexter medandra sa finns det ganska
mycket variation i indelningen enligt kategori (8gur 5). Felen fordelade sig mera
jamnt mellan olika kategorier i gruppen med fingltltext medarinformationsbortfall
var dominerande felgruppen med 59 procent av allagruppen med svensk kalltext. |
gruppen med den svenska kéalltexten pansden minsta kategorin med bara 5 procent
av alla fel medarpaus var den nast storsta kategorin med 26 procentllavfe i
gruppen med den finska kélltexten. | gruppen medfohska kalltexten var den minsta
kategorinfeltolkningar (16 %). Kategorier follstandiga meningaroch feltolkningar
utgjorde i bada grupperna ungefar en femtedel lavfal med procentandelen fran 16
till 22.
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Figur 5. Felkategorierna och deras andel i grupper med &BKeexter.

Informationsbortfallar den mest frekventa kategorin bade nar detrgiaéia gruppen
och grupper med olika kalltexter. Det stammer madi8 (1975/2002: 88) teori om att
nybaorjartolkar brukar utelamna information om de p@blem. Dessutom &ar det tydligt
att kategorierndeltolkningar och ofullstandiga meningarar runt en femtedel av alla
fel i bada grupperna. Nar det géalfmussa finns det en sa stor variation mellan grupper
med olika kalltexter att den inte entydigt kan &@teras vara den minsta kategorin.

Orsaken till atinformationsbortfallvar den mest frekventa kategorin kan vara at@det
latt att marka informationsbortfall. Det att grupp@ed svensk kalltext hittade sa liten
mangd pauser kan ha att gora med motsatta — alitggauser ar svarare att marka. |
tolkning finns sallan tydliga tysta pauser. Depargrund av att tolken hela tiden foljer
lite efter talaren pa grund av efterslapningen offast genast borjar tolka nasta
informationsenhet fastan han skulle ha utlamnagreallan. Det att informationsbortfall
placerar sig som den forsta kategorin i analysdn gauser som den sista kan ocksa
paverka resultatet. Det kan handa att i sluteieatet orkade studerandena inte markera
alla sina fel sa ivrigt som i bérjan och darfortdite de mest av den forsta och minst av

den sista kategorin.

Intressant ar att feltolkningarna inte blev sa naéfagt de ar latta att marka. Orsaken till
detta kan vara det som Barik (1975/2002: 88—89¥ktaiarar. Enligt honom blir antalet
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feltolkningar liten i bérjan av studierna eftersonan utelamnar det som man inte kan
tolka. Det ar ocksa intressant att fast att oféilidiga meningar kan latt blandas med
informationsbortfall har studerandena hittats nédika stor andel av ofullstdndiga

meningar i bada grupperna. Men det ar svart athéigra slutsatser av detta utan att se

narmare pa markerade fel.

5.4 Orsakskategorier och deras forekomst

Studerandena hade 13 olika orsakskategorier gt wéllan (se bilaga 1). I figur 6
visas hur orsakskategorierna fordelade sig i helgamen. Dar kan man se att det finns
fyra kategorier som var mest frekventa. De utgddlanel2 och 19 procent av
totalmangden och tillsammans star de for 63 proaerglla orsaker. Resten (47 %) har
fordelade sig sa att fem kategorier ar ganska jamech 4 till 6 procent av alla orsaker i
dem och sedan finns det fyra kategorier som utgéliam O till 3 procent av alla

orsaker.

Studeranden kande inte igen ordet
Studeranden kom inte pa ordet pa malspralket
Studeranden hann inte med

Studeranden koncentrerade sig inte
Studeranden var tvungen att vanta

Fel efterslapning

Studeranden forstod fel
Studeranden férutség fel

Iélltexten var fér informationstat
Kalltexten var konstigt strukturerad
Talaren talare f61 snabbt
Studeranden horde inte

Nagonting annat

Figur 6. Orsakskategorierna och deras foérekomst i hela gmupp
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For hela gruppen fororsakades mest fel av nagoamanrsak (19 %) an de som fanns
pa orsakslistan (se figur 6). Studerandena hadecttsnhtt skriva upp vad orsaken i
detta fall skulle vara. De orsaker som studerandggvavar att mikrofonen inte var pa,
man var forvirrad eftersom man hade tolkat foregéeenhet fel, man tolkade fel bara
av misstag, man uttalade ordet fel, numren blewwédl man tappade bort information.
Av de givna orsakskategorierna var det att studnawar tvungen att vanta (16 %) och
det att talaren talade fér snabbt (16 %) de orsaéar ledde till att studerandena gjorde
mest fel. Det stammer med Giles (1997/2002: 170)staierande att det att talaren
pratar for snabbt ar kanske den storsta orsalasrdiblem i tolkning eftersom da maste
tolken behandla mycket information samtidigt. Ocksdervers (1969/2002: 65—-66)
undersokning visade det sig att snabbt tal ors@kablem. Det att kalltexten var
konstigt strukturerad orsakade inga fel. Nast mairkgttegorier var det att studeranden
inte kande igen ordet (1 %) och det att studeramdiensag fel (2 %).

N&ar man jamfor grupperna finns det en mer jamnédibidg av olika fel i gruppen med
svensk kalltext. | gruppen med finsk kalltext plasesig alla fel mellan atta olika
kategorier medan motsvarande indelning ar tolveoklategorier i gruppen med svensk
kalltext (se figur 7).

Studerandsnlinde inte igen ordst B Svensk killtext

Studeranden ko inte pa ordct pa malsprakect Finsk kalltest
Studeranden hannints med
Studeranden koncentrerade sig itz
Studcranden var tvungen att vanta 20
Fel efterslapning
Studeranden toistod fel
Studeranden forutsag fzl

[illlextzn var [Or mfonnationsil

Killtexten var konstigt strukturerad

Talaren talare for snabbt 31

Studeranden Licide mitz 20

Nagonting annat

32

Figur 7. Orsakskategorier och deras forekomst i grupper otika kalltexter.
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De flesta fel i gruppen med svensk kalltext for&eskies av att studeranden var tvungen
att vanta for att fa hora mera och nast mest akaltiexten var for informationstat. |
gruppen med finsk kalltext var de vanligaste orsakealarens snabba tal och nagon

annan orsak &n de som stod pa listan.

Om man analyserar pa kopplingarna mellan olikakarsach fel som de har férorsakat,

sa fororsakades informationsbortfall mest av aletanden inte horde vad talaren sade
(se tabell 1). Feltolkningar orsakades mest astatteranden forstod fel det som talaren
sade och ofullstandiga meningar av nagon annark @sale som stod pa listan. Paus

fororsakades mest bade av talarens snabba tavatdgan annan orsak.

Tabell 1. Kopplingar mellan olika fel och orsak.

Hela gruppen Svensk kalltext Finsk kalltext

Informationsbortfall | Studeranden horde irfte  Studeea maste vanta] Studeranden hérde jnte

Feltolkningar Studeranden forstod fel Studerandestdd fel Snabbt tal
OfuII_standlga Nagon annan orsak For informationstatt tal Nagamaarorsak
meningar

Paus Snabb talf Studeranden maste vanta  Nagon annan orsa

Nagon annan orsak

Nar man jamfor grupperna sa fororsakades informakiortfall i gruppen med svensk
kélltext mest av att studeranden var tvungen atttavdnedan i gruppen med finsk
kalltext av att studeranden inte horde vad talaseete. Feltolkningar fororsakades mest i
gruppen med svensk kalltext av att studerandertodrel vad talaren sade och i
gruppen med finsk kélltext av talarens snabba S#brsta orsaken till ofullstandiga

meningar var i gruppen med svensk kalltext deriadet var for informationstatt och i

gruppen med finsk kalltext ndagon annan orsak ansode stod pa listan. Paus
fororsakades i gruppen med svensk kalltext avtattesanden var tvungen att vanta for

att héra mera medan i gruppen med finsk kalltextayon annan orsak.
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Variationen i vad som orsakade olika slags feltér. Man kan inte se ett gemensamt
monster i de olika orsaker studerandena har nagmolika fel. Nar man tanker pa
individuell egenskaper som kan orsaka fel, till repel trétthet och det att man
koncentrerar sig inte, kan man pasta att det &esultat som kan forvantas. Men nar
det galler orsak som har att gora med talarens kéiitextens egenskaper, kan man
konstatera att det borde finnas en viss slags ajtjdet. Orsak att sadant inte fanns kan
vara det att det saknades ratta orsaker fran Jisttet stods av detta att andelen nagon
annan orsak an som stod pa listan blev stor. Eddan varje tolkning &ar sa unik att det
inte gar att hitta samma orsaker till fel mellaikalstuderanden Detta antyder att
individuella egenskaper paverkar mycket i fragadeel som tolken gor.

5.5 Indelning av fel och orsak hos tva valda stadée

| det foljande presenterar jag hurdana resultatvdeutlottade studerandena fick for
schemat. Bada studerande markerade nastan likaanfi@hdden studerande som blev
vald fran gruppen med den svenska kalltexten madeeB4 fel och studeranden fran
gruppen med den finska kalltexten 36 fel. Senamvisar jag till studeranden fran
gruppen med den svenska kalltexten som studeransizh Studeranden fran gruppen

med den finska kalltexten som studerande F.

Det finns vissa olikheter i hur studeranden S dcideyanden F har anvant schemat.
Studeranden S hade en ganska stor variation meliga fel och orsaker medan
studeranden F har en mindre variation. Studerafdear borjat med att markera fel i
kategorin informationsbortfall och de har han hitteest, sammanlagt 19 stycken. De
andra kategorierna har han hittat betydligt mindifestycken totalt. Nar det géller de 12
forsta felen har han en variation av olika orsaitksina fel, men efter det finns det bara
sex andra orsaker an talarens for snabba tal. déoprsaker ar flera. Det ar svart att
uppratthalla sin koncentration under lang tid otldsranden blev kanske trott efter de
forsta minuterna av tolkningen. Svara arbetsfoam@léna irriterar en och han kan bl
arg pa talaren. Han kan ha blivit trott pa scheefiar haft brattom medan han fyllde i
det.
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Figur 8 visar hur indelningen i olika felkategor@ndras nar man jamfor studerandenas
egen kategorisering och min kategorisering. Minegatisering ar baserad pa
studerandenas egen beddmning som &r korrigeradjt etdi kategorier som jag

konstaterar passa battre for vissa fel i kapitel 7.

s Studeranden F
Egen kategorisering Forskarens kategorisering

31 % .
i 40 %

520, HRDp

3%
3%

4% 20 %

Studeranden S
11% 17 %
30 %

22%

® Informationsbortfall M Feltolkningar  ® Ofullstandiga meningar B Paus

Figur 8. Studerandenas felkategorisering jamfort med endenad kategorisering.

Nar det galler studeranden F kan man se i figuitt8aegoriseringen inte andras
mycket. Antalet fel av typnformationsbortfallar mindre i min kategorisering men
annars halls relationerna mellan olika fel myckieartade. Annorlunda ar situationen
daremot med studeranden S. Antalet fel avityprmationsbortfallokar nastan dubbelt
och antalet fel av typfullstandiga meningablir bara en tredjedel av vad den var enligt

studerandens asikt.
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Efter min kategorisering ar den storsta kategoriir Studeranden F tydligt
informationsbortfallvilket motsvarar de resultat som fas i hela grupgamt nar man

ser pa olika kalltexter skilt. For studeranden Sfallstandiga meningaden storsta
kategorin med 31 % av fel medariormationsbortfallar nast storst kategori med 30 %
av alla fel. Man kan konstatera att informationgfadirar ndstan dominerande eftersom
ofullstandiga meningar ligger s& pass nara infoionabortfall. Den minsta kategorin
nar det galler studeranden Spaussasom nar det gallde hela gruppen med den svenska
kalltexten (jfr figur 2). Studeranden F hade hitrainst fel av typofullstandiga
meningar medan gruppen med den finska kalltexten hadet hitiast fel av typ
feltolkningar(jfr figur 2).
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6 ANALYS AV STUDERANDENAS ANVANDNING AV SCHEMAT

| detta kapitel har jag narmare granskat hur devatda studerandena har lyckats med
att anvanda sjalvevalueringsschemat for att vetatdsiet fungerat. Studerandena har
narmare beskrivits i kapitel 5. Studeranden S tigkalen svenska kalltexten och
studeranden F den finska kalltexten. | detta kapiskuteras enbart de fel som passar
in i denna felkategori och de fel som studeranden&ategoriserat felaktigt presenteras

I kapitel 7.

Analysen féljer den kategorisering som anvandfesat. | analysen presenteras varje
fel och dess betydelse skilt. Dessutom tar jadgnst@ till hurdana l6sningar som skulle
ha hjalpt studerandena att undvika dessa fel. Deofe studerandena har markerat har
plockats ut och de &ar numrerade. | samband medcmaonen av felen star T for
talaren och S for studeranden. Understrykninggerf@tuderandenas understrykningar
och de anger att studeranden har ansett att hamjbirfel vid denna markering.
Talarens tal har renskrivits enligt videoinbandeimgoch studerandens tal enligt
bandinspelningen pa kassetter. Ofdorstaeligt tal twekljud har inte inkluderats i den

renskrivna versionen.

6.1 Fel i kategorimnformationsbortfall

Studeranden F hade markerat betydligt mera feltédain informationsbortfall an
studeranden S. Har behandlas enbart de fel sormarpass kategorin och resten
behandlas i kapitel 7. Av de fel som studeranderhg8le markerat som typ
informationsbortfall analyserar jag i de foljande sju stycken, fast lsglv hade
markerat 11 fel i kategorin. Av de fel som studeemF hade markerat analyseras har
11 stycken fel jamfort med de 19 fel som han madersjalv. | det foljande har felen
indelats i betydande och icke-betydande (jfr Baré5/2002). Jag har valt att fdolja
Bariks indelning for att den ger ett perspektivipa betydande fel studerandena har

markerat.
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6.1.1 Informationsbortfall som leder till att infoation gar férlorad

De exempel pa markerade fel som analyseras i djanfi@ representerar bortfall av
information som leder till att ah6raren forloratyalig information. Har analyseras tva
fel som studeranden S har markerat och fem fel stoleranden F har markerat. Ex. 1
och 2 fororsakas av att studeranden inte hoérde tadden sade. | Ex. 1 tolkar
studeranden inte informationen om att det finns tiksvagar som far genom
Villmanstrand. Informationen som utelamnas ar batyle, eftersom den inte upprepas

senare och inte kan dras som slutsats fran sammgeiha

Ex. 1 T: Lappeenrannassa on oma rautatieasema naléage kulkee kaksi
valtatieta
S: Det finns bra tagforbindelser.

Siffror ar ofta svara i tolkningen (jfr Gile 199774) sasom man ser i Ex. 2.
Studeranden har forlorat artalet och det leder attl informationen blir felaktig.
Studeranden pastar att Villmanstrand har forstivdsganger nar det i verkligheten har

hant tva ganger pa 1900-talet och kan ha hant dignger fore det.

Ex. 2 T: Myds_1900-luvulla_appeenranta on kaksi kertaa tuhoutunut sodan
takia.
S: Och Villmanstrand har forstorts... forotts redad ganger pa grund av
krig.

Om det inte gar att hora vad talaren sager finnsirde mycket man kan goéra. Med
hjalp av material som man har med sig i kabinenwaHhorhandsforberedelser kan man
eventuellt klara sig (Nolan 2005: 18). Beroendeafidvad som fororsakat luckan kan
den passiva tolken hjalpa i sddana har fall. Om rmaaser att den forlorade
informationen ar mycket viktig, kan tolken saga piibliken att han inte kan hoéra vad
talaren sager och férhoppningsvis fragar nagon frdisliken talaren (Gile 1997: 194;
200). | dessa fall kan man konstatera att detashtlle ha behovts.
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Ex. 3 och 4 har bada férorsakats av fel efterskgprii Ex. 3 har studeranden inte tolkat
informationen om att servicen finns néara till hand¥illmanstrand. Har stammer

samma som i Ex. 1, alltsa publiken forlorar infotimaen helt.

Ex. 3 T: Lappeenranta on turvallinen kaupunki @l8ion palvelut lIahella.
S: Villmanstrand ar mycket trygg stad.

| Ex. 4 har studeranden utelamnat en stor infoonagnhet. Enheten ar en del av en
lang mening som ar konstigt formulerad. Det kaméyelt vara en orsak som ledde till
felet. Det som inte formedlas ar att befolkningevilimanstrand ar mycket n6jd med
sin hemstad enligt understkningar. Studeranden ddlan informationen om att
manniskorna som har flyttat till Villmanstrand haivts, sa bortfallet ar inte sa

betydande som i Ex. 3.

Ex.4 T:. Kerran tdhé&n kaupunkiin muuttaneet ovalityneet ja jaéneet, ja
Lappeenrannan asukkaat ovatkin hyvin tyytyvaisi&ikloipunkiinsa
tutkimusten mukaan.

S: Och dem som nagon gang har flyttat hit sa mané hit och dom trivts
har.

Det finns manga olika faktorer som paverkar eftgmsingen (jfr Baaring 1992: 29) men
man kan konstatera att den ratta efterslapningenniés enbart via praktik (jfr Gile
1997: 195). Nar det galler Ex. 4 kunde det ha hjatpha en lite langre efterslapning sa
att man forst hade kunnat forstd amnet och eftebdgat tolka (Gile 1997/2002: 172).
Ett annat sétt kunde vara att man delar informationmindre enheter och tolkar dem
(Gile 1997: 195-196). Har kan man inte veta om estaisdena hade en for kort eller
lang efterslapning. Om man har en for kort eftgnsidg, kan man via
konsekutivtolkningsévningar 6va att férmedla infatmnsenheter i stallet for ord (jfr
Gile 2005: 134).

Orsaken till Ex. 5 och 6 ar att studeranden vangen att vanta en stund for att forsta. |
Ex. 5 har studeranden inte tolkat informationen ath det finns landsbygd runt

Villmanstrand. Betydelsen av exemplet motsvarar Exach 3, dar publiken forlorar
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informationen helt pa grund av att den inte uppsegpzh det inte kan dra som slutsats av

sammanhanget.

Ex.5 T: Och det ligger vid den vackra Saimen, ment staden sa har vi

landsbyqd.
S: Ja se on kauniin Saimaan rannalla.

| Ex. 6 tolkar studeranden att det finns 6vernatigstallen i Villmanstrand men han
tolkar inte att sddana finns for varje planbok. [eter till att information om att det

finns 6vernattningsstéllen i olika prisklasser ifitanedlas.

Ex. 6 T: Och i Villmanstrand for 6vrigt sa finnstdaanga évernattningsstallen
passande for varje planbok.
S: Ja yleisesti Lappeenrannassa on paljon yopyiRigga.

N&ar man maste vanta innan man kan tolka blir detirtrgck pa minneskapaciteten och
risken for olika slags fel okar (Gile 1997/2002217 Ex. 5 och 6 har vantandet lett till
informationsbortfall. Studeranden kunde ha del&drinationen i mindre enheter sa att
det inte blir s& anstrangande for minneskapacit¢&e 1997: 195-196). Om man
maste vanta ar det bra att prioritera vad ar vilgig amnet och forsoka att verfora

atminstone det till malsprak (Jones 2002: 70).

Ex. 7 och 8 skulle ocksa kunna ses som ofullsté@ndigningar eftersom studeranden
har slutat dem mitt i. Felen behandlas har pa gawmntva orsaker. For det forsta har
studerandena inte hunnit borja med den nya menisgepass mycket att den skulle
vara speciellt ologisk. Dessutom har studerandeg@dh/as markerat felen under

informationsbortfall. Orsaken till fel i Ex. 7 oéhar att talaren talade for snabbt.

| Ex. 7 har studeranden inte tolkat Villmanstrabd$olkningsantal och dess jamforelse
med Vasas befolkningsantal. Bortfallet i detta f&lh leda till exempel till att nagon i
publiken fragar efter hur manga invanare det finkdlmanstrand strax efter talet for
att han inte vet att talaren just berattat detx| & har studeranden inte tolkat att det
finns flest studentbostader i Villmanstrand jamfomed antalet studerande i hela

Finland. Det att det finns mycket studentbostadar formedlats, sa betydelsen av
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bortfallet & mindre &n om man inte skulle ha tolkdgonting av dmnet. Anda ar
informationen som blir utelamnad nagonting som stin bevis for talarens pastaende

och darfor ar betydelsen av bortfallet betydande.

Ex. 7 T. Lappeenranta on Suomen 11. suurin kaupyalksielld on asukkaita
noin 59 000, eli hieman enemmaéan kuin Vaasassa
S: Villmanstrand &r den elfte storsta staden ochidx...

Ex. 8 T: Siella on paljon opiskelija-asuntoja egikiksi, on arvioitu, etta
Lappeenrannasta _ |6ytyy  eniten opiskelija-asuntoja errattuna
opiskelijoiden maaradn kuin koko Suomesta
S: Det finns mycket studiebostader och...

Det att talaren talar for snabbt orsakar oftaM@lr det galler Ex. 7 kan man tanka sig att
eftersom studeranden har slutat att tolka menimgerdet gallde en siffra utgor siffran
problemkéallan. Med hjélp av egna anteckningar, dddsforberedelser och den passiva
tolken kunde man klara sig i detta fall (Gile 19984-195; Nolan 2005: 5). Nar det
galler Ex. 8 kunde man ha tolkat informationen ndre enheter (Gile 1997: 195-196).
Viktigt ar att tolken forsoker att inte bli irrited 6ver talaren och forsoker att undvika
daliga strategier (jfr Gile 2005: 134).

6.1.2 Informationsbortfall dar betydelsen férmedlas

| de foljande exemplen har studerandena lyckat®atiedla den ratta betydelsen men
en del av informationen saknas pa grund av infaonabortfall. Har analyseras tva fel

som studeranden S har markerat och tre fel sonestnden F har markerat.

Orsak till Ex. 9 och 10 ar att studerandena hadeefterslapning. | Ex. 9 har

studeranden utelamnat en stor informationsenhetdethpaminner om de exemplen
som analyserades i avsnitt 6.1.1. Men man kan pasi@ att det som blir utelamnat kan
dras som slutsats av kontexten och pa grund asirdetet inte lika betydande. Talaren
sager att statsdirektor Miettinen ar en valdigtyarkt man och att han har gjort mycket

gott for staden. Studeranden formedlar inte de¥lattinen har gjort mycket gott.
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Ex. 9 T. Sitten haluaisin mainita tdmé&n Lappeenaanrkaupunginjohtajan
Seppo Miettisen, joka on hyvin pidetty mies, ja tehnyt paljon hyvaa
kaupungin eteen.

S: Jag vill ndmna att Seppo Miettinen ar stadeatsditektér och han ar
valdigt omtyckt man.

| Ex. 10 tolkar studeranden att villmanstrandsbortrévliga men han tolkar inte
informationen om att manniskor ocksa trivs dar. Mean kan igen konstatera att det

som utelamnas kan dras som slutsats ur kontexten.

Ex. 10 T: He ovat hyvin mukavia ja ystavallisia ilsi, jotka saavat varmasti
viihtym&an Lappeenrannassa.
S: Villmanstrandsborna ar mycket trevliga.

Sasom konstaterades i analysen av Ex. 3 och 4tdvada med hjalp av évning som
man blir battre nar det galler svarigheter medrsffipningen (Gile 1997: 195). Nar det
galler Ex. 9 har studeranden forsokt att dela mettronen i mindre enheter for att
undvika informationsbortfall. Studeranden har Iyskiara med att valja bort den minst
relevanta informationen (jfr Kirchhoff 1976/200216&; Gile 1997: 195-196). | fragan
om Ex. 10 kunde det hjalpa med att ha en ganska &ierslapning eftersom

meningsstrukturen inte ar komplicerad (Gile 1999%)1 Man kan till exempel tolka de

tva informationsenheterna som skilda meningar.

Orsaken till fel i Ex. 11 och 12 ar det att studelen inte koncentrerade sig. | Ex. 11
blir informationen om att staden har bra framtidgwner otolkad men daremot
formedlas att staden utvecklas hela tiden. Mankicarstatera att ahoraren férstar att om
staden utvecklas har den antagligen bra framtiasws. Darfér &r betydelsen av den

forlorade informationen inte sé stor.

Ex. 11 T: Lappeenranta on jatkuvasti kehittyvd kakp ja silla on hyvat
tulevaisuuden nakymaét.
S: Villmanstrand utvecklas hela tiden.

| Ex. 12 tolkar studerande inte ordmtanligt som beskriver hur latt det ar att ta sig till
Ryssland fran Villmanstrand. Det andrar nyanserefytielsen men forhindrar inte
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informationsformedlingen (jfr Barik 1975/2002: 83jhtressant &r att studeranden har
tillagt ordettietenkin(forstas).Det leder till att meningen andras annu mera sftarda
pastas det att det skulle vara latt att ta sigRylésland bara for att staden finns vid den
ryska grénsen. Det att studeranden séatter in exttakan vara ett satt att vinna tid
(Kirchhoff 1976/2002: 116). | detta fall borde stwdnden ha valt ett mera neutralt

uttryck for att inte &ndra betydelsen.

Ex. 12 T: Och sa ar det ocksa ovanligt att ta sig Over den ryska gransen fran
Villmanstrand.
S: Helppoa on sitten myds tietenkin ylittaa Venagia.

Orsaken till fel i Ex. 11 och 12 var att studeramdlge koncentrerade sig. For att kunna
uppratthalla sin koncentration borde tolken ta hamdsig sjalv och till exempel sova

gott och ata ratt (Nolan 2005: 18). Via dvning blian battre i att uppratthalla sin

koncentration. Vanligtvis nar det finns tva tollksom byter tur far den ena tolken vila
tillrackligt for att kunna behalla sin koncentrati(Gile 1997: 202).

| Ex. 13 har studeranden lamnat bort dverbegrelgoedisarnar talaren berattar att det
kommer flera kandisar fran Villmanstrand. | stalelr studeranden tolkat de exempel
som talaren har gett pa kandisar. Men eftersomesamdien borjar med att sélgnd
annat(muun muassavet ahoraren att de tre namnda inte ar de édoaman antar att
ahoraren kanner till att Pakarinen, Lind och Riilikéandisar, kan han dra slutsatsen att

talaren menar att det finns flera kandisar somé&ir Yillmanstrand.

Ex. 13 T: Och sa ar det manga kandsamn har sina rotter i Villmanstrand,
S: Muun muassa Hanna Pakarinen, Arvi Lind ja Tiiali Povat
Lappeenrannasta kotoisin.

Studeranden angav som orsak for felet i Ex. 136ennformationstat mening. Det ar

nagonting som tolken inte kan paverka sa den eigtarigen ar att vélja en strategi dar
minst information gar forlorad. Har skulle det baat sig att generalisera i stallet for att
forsoka férmedla olika namn (jfr ibid. 197-198)u&¢randen borde alltsa ha prioriterat
att overfora 6verbegrepplkdindisari stallet for att namna de namn som talaren gav so

exempel.
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| Ex. 14 har studeranden inte lyckats formedlavwdhstrands statsdirektors namn. Det
att statsdirektorens namn saknas leder till atradea forlorar detaljerad information

men betydelsen formedlas.

Ex. 14 T: Och s vill jag annu namna statsdirektéren Seppo Miettingm en
omtyckt man som har gjort ett mycket gott arbeteviibmanstrandsbor.
S: Ja haluan vield mainita, ettd kaupungin pagjlaa erittain tunnettu ja
pidetty henkil6 Lappeenrannassa.

Som orsak till felet i Ex. 14 anger studeranderhatt inte k&nde igen ordet som talaren
anvande. Dar kan man forsoka upprepa namnet sasmuppfattar det (Gile 1997:
198-199). Studeranden skulle ocksa kunna korrigbeaefterat genom att namna titeln
ifall Seppo Miettinens namn dyker upp igen. Via Bigberedelser kunde studeranden
ha kant till statsdirektorens namn eller atminstekelle han ha kunnat leta efter det i
sitt material (Nolan 2005: 5).

| de foljande fyra felen sker informationsbortfakamband med upprékningar. Tva av
dem har markerats av studeranden S och tva av destuderanden F. Det att langa
upprakningar belastar tolkens minneskapacitet aslakar informationsbortfall syns
ocksd i detta test (Gile 1997: 172-174). | Ex. &b ©6 har talaren raknat upp tre saker
som Villmanstrand &r kand for och bada studeraradenisslyckat med att formedla en

av de tre sakerna.

Ex. 15 T: Staden &ar kand for sin vackra natur, siéaliga manniskooch sin
glada stdmning.
S: Se on tunnettu kauniista luonnostaan ja tunrsthmaa.

Ex. 16 T: Kaupunkia ympar6i maaseutu ja se onkiméttu tallaisesta kauniista
luonnostaan, mukavista ihmisista ja iloisesta timasta.
S: Det finns... Villmanstrand ar kant for vackeatur, trevliiga manniskor
och...

Av Ex. 17 och 18 framgar att aven upprakning avemnBeter kan vara svart for tolken. |
Ex. 17 har studeranden inte tolkat att villmansisdoorna ar vanliga och i Ex. 18 det att

de &r bra ocksa i korgboll.
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Ex. 17 T: ..vill jag annu till slut berétta, atillmmanstrandsborna ar trevliga och
vanligamanniskor...
S: ...haluan viela lopuksi kertoa siita, etta lagpantalaiset ovat mukavia
ihmisia...

Ex. 18 T: Lappeenrantalaiset ovatkin parjanneetirhywheilussa, kuten ehka
saatatte tietad, esimerkiksi jadkiekossa ja kddpsa.
S: Och villmanstrandsbor har klarat sig mycket bddika idrotter, till
exempel ishockey.

Nar man analyserar hur betydande bortfallet i danodmnda fallen ar kan man
konstatera att pa allman niva ar betydelsen liten pé detaljnivan stor. P& allman niva
kan man tanka sig att talaren har velat papekandifistrands goda sidor (Ex. 15 och
16), villmanstrandsbornas trevlighet (Ex. 17) ochngsidigheten av de idrottsgrenar
som de ar bra pa (Ex. 18). Fast studeranden haraibort en del av upprakningen
formedlas dessa betydelser anda. Men pa detaljgvadiorlorar ahoraren information
pa grund av att han inte far hora att det finnsliga manniskor i Villmanstrand (Ex.
15), staden har en glad atmosfar (Ex. 16), villmramsisborna ar vanliga (Ex. 17) och
de &r bra pa korgboll (Ex. 18).

Det finns olika orsaker till varje fel fast de skesamband med samma fenomen.
Orsaken till felet i Ex. 15 ar att meningen var iiliormationstat och orsaken till felet i

Ex. 16 att studeranden inte hann med nar talataradie upp en lista av saker. For felet
I Ex. 17 har studerande angett som orsak att hienkioncentrerade sig och for felet i
Ex. 18 att talaren talade for snabbt. Mdjliga lagair till problem med upprakningar ar
det att tolken bérjar upprakningen med det somrealasade sist. Det hjalper till

eftersom minnesbhordan genast minskar. Ocksa detlleth generaliserar upprakningen
med hjélp av ett dverbegrepp garanterar att infaonan formedlas trots att en del
information forloras via generaliseringen. Om mam Korutse att det ska komma en
upprakning kan man forkorta efterslapningen sédattblir det lattare att folja med.

(Gile 1997: 196-198.)
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6.2 Fel i kategorirfieltolkningar

Av de tva studerandena som analyseras narmare radekstuderanden S sju fel och
studeranden F fem fel i kategorfeltolkningar Av dessa fel analyseras har fran
studeranden S sex stycken och fran studeranderafstiycken. Bada studerandena har
alltsa ett fel som inte passar i denna kategoierFbar analyserats i tva olika grupper
motsvarande avsnitt 6.1. Forsta gruppen innehdér som &r betydande for
informationsformedlingen medan den andra gruppemehiéller fel som &r icke-

betydande men leder till vissa &ndringar i betyelels

6.2.1 Feltolkningar som leder till att informatigér forlorad

Det finns ett fel som kan téankas leda till att &mén forlorar en betydande del av
informationen och det har analyserats har. Feletfakerats av studeranden F. | Ex.
19 har studeranden understrukit tva delar av detpastatt att de ar bada feltolkningar.
Men man kan konstatera att den forsta delen av églentligen ar informationsbortfall
eftersom studeranden inte alls har tolkat att Ladiavisaari har forfattat manga
romaner. FoOrst slutdelen av felet ar feltolkningeefom studeranden har &ndrat
informationen sa att Hirvisaari ursprungligen @nfivillmanstrand till det att hon annu
skulle bo dar. Publiken forlorar informationen onit &ietamies har fotts i

Villmanstrand pa grund av feltolkningen.

Ex. 19 T: MyoOs Laila Hirvisaari, joka ehké tunnetaparemmin téalla entisella
nimelladn Laila Hietamies, _on Kirjoittanut monia nraaneja
Lappeenrannasia on_itse sieltd myds kotoisin.

S: Laila Hirvisaari eller Hietamies s& ar fran Wilinstrand och bor dar nu
ocksa.

Studeranden gav tva orsaker till detta fel, for fdesta det att talaren talade for snabbt
och for det andra det att studeranden hade enftgksk&pning. De héar tva orsakerna
visar tydligt orsakernas kausalitet. Man kan tasipatt de har tva orsakerna kan ha
paverkat varandra. Alltsa det att talaren taladesftabbt paverkade efterslapningen
eller det att studeranden hade en fel efterslapintkghonom att kdnna att talaren talade
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for snabbt. Eftersom jag inte kanner till vilkkems@r den ursprungliga orsaken &ar det

svart att analysera mojliga I6sningar.

I avsnitt 6.1.2. presenterades fyra fel dar uppridarna ledde till informationsbortfall.
Upprakningar kan ocksa leda till feltolkning som mser i Ex. 20. | Ex. 20 har
studeranden tolkat en enhet i en upprékning héltHan har ersatt museer med
restauranger. Har har studeranden andrat pa faljistan sa att han har borjat med det
som kom sist, vilket lattar minnesbdrdan (Gile 19896). Men i detta fall var tekniken
inte tillrackligt underlattande eftersom informatigar forlorad. Det att studeranden har
tillsatt extrainformation kan vara for att han \Whyta ihop meningen (Barik 1975/2002:
82). Det kunde ocksa vara fraga om missforstanstatteranden har tolkat restauranger
i stallet fér museer. Men eftersom studeranden rasgen orsak att han inte hérde vad
talaren sade, kan man pasta att tillagget av eljet@nhet i upprakningen ar for att fa
mera innehall i meningen. Felet i Ex. 20 ar betglianftersom publiken helt forlorar

informationen om att det finns museer pa fastningsalet.

Ex. 20 T:Idag finns dar caféer, museeh hantverkarverkstader.
S: Sielld on kasityOpajoja, ravintoloita ja kahido

Det finns inte mycket som kan hjalpa till om tolkere hor vad talaren sager. | detta
fall kunde en kortare efterslapning och kollegajdgphha hjalpt (Gile 1997: 195; 197). |
detta fall skulle det inte |6na sig att sdga tilbpken att man inte hor en del av denna

upprakning.

| samband med informationsbortfall konstateraddsaatt siffror ar svara for tolken
(jfr Gile 1997: 174). | Ex. 21, 22 och 23 har sttatelen tolkat siffrorna fel. Feltolkning

i dessa fall leder till forlorandet av betydandéoimation eftersom siffror ar sadan
information som man inte har ndgon mdéjlighet a&t slom slutsats av sammanhanget. |
Ex. 21 tolkar studerandeB7 kmtill 3,6 km Dar kan man lagga marke till att fore
talaren namner siffran hade han andrat sig genanfidet sagaVillmanstrand och

Ryssland och sedanFinland och RysslandDet satter mycket anstrangning pa
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studerandens minneskapacitet och det kan vara sak dill att tolken faste sin
uppmarksamhet vid det och tappade siffran somdddjdax efter (Gile 1997: 172-174).

Ex. 21 T: ...den hdr gemensamma gransen mellama&fistrand och Ryssland
eller Finland och Ryssland ar 37 Kvar vid Villmanstrand.
S: ...ja yhteinen raja Lappeenrannan ja Venajasdaon 3,6 km.

Ex. 22 paminner om Ex. 21, eftersom det ocksaihasfen korrigering hos talaren som

antagligen leder till felet. | Ex. 22 har siffrandiats helt till250 fran narmare 2500

Ex. 22 T: Men befolkning har funnits dar i redanetw000 ar, éver 2000,
narmare 2500 ar.
S: Mutta siella on kuitenkin ollut asutusta jo 2&tta sitéd ennen.

| Ex. 23 har studeranden tolkat numntier som nummetva i samband med att man

talade om antalet gymnasier i staden.

Ex. 23 T: Lappeenrannasta |0ytyy kolme lukiata
S: Det finns tva gymnasier har...

Varje fel som hande i samband med en siffra haiéta ofrsaker. Orsak till felet i Ex. 21
var att studeranden inte koncentrerade sig. Oinfidflelet i Ex. 22 var att studeranden
var tvungen att vanta en stund for att forsta battth orsaken till felet i Ex. 23 var att
talaren talade for snabbt. En mgjlig 16sning tilblplem med siffror ar att studeranden
eller kollegan antecknar dem. Om man kan forutseet foljer siffror kan man ocksa
forkorta efterslapningen. (Gile 1997: 194-195.) Bnderedelser och det att ha material
med som innehaller information hjalper ocksa @il¢ 1997: 194; Nolan 2005: 18).

6.2.2 Feltolkningar dar betydelsen formedlas

| foljande fel formedlas betydelsen men det finrnssvinformation som saknas.
Studeranden S har markerat tva fel och studerafdett fel som analyseras i det
féljande. Orsaken till felen i Ex. 24 och 25 ar stttdderandena missforstod vad talaren
sade. | Ex. 24 har studeranden anvant en tolkrekg#t dar han generaliserar
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information som han inte fatt med (jfr Gile 19987%+198). Studeranden har ersatt tva
riksvagar med manga riksvagar. Har tycker jag attleranden klarade bra av att
formedla informationen. Talaren namner antaletvdkgsr som gar genom staden for att
ge ett exempel pa att det finns bra trafikforbisdeli Villmanstrand. Det hur manga

vagar det finns ar inte huvudsaken.

Ex. 24 T:...och genom staden gar 2 riksvagar.
S: Monta moottoritieta lahtee myds Lappeenrannasta.

Ex. 25 ar intressant eftersom studeranden har ani@handskunskap som stod.
Studeranden har ndmligen anvant ondgineti stallet forsymbol Det stammer i detta
fall eftersom talaren sager att det finns en vildmaVillmanstrands symbol men
hanvisar med detta egentligen till Villmanstrandpen. Studerandena hade fatt ordet

vapneti sitt forhandsmaterial.

Ex. 25 T: Tama nimi on peraisin siitd, etta Lappaanan_tunnuksessan villi
mies.
S: Namnet kommer fran det att de var en vildman va@net for
Lappeenranta sa blev det Villmanstrand.

Fast bada felen fororsakades av att studerandesfamstod vad talaren sager hjalper
olika slags teknik dem. | Ex. 24 har studerandemabined att tolka det som var sist i
meningen, vilket pekar pa att han lyssnade helangen innan han bdérjade tolka. Det
att man borjar med det sista ar en teknik for péra minneskapacitet (Gile 1997: 196—
198). Generalisering som studeranden har anvéett bra satt att [6sa problemet. | Ex.
25 kan orsaken antyda att studeranden forutsaktifgtiatt talaren skulle saga vapnet i
stallet for symbol, eftersom forutsagelser paverkas forberedelser (Kirchhoff

1976/2002: 115). Dar skulle det hjalpa att halta langre efterslapning sa man inte

skulle behova forutsaga sa mycket.

| Ex. 26 har studeranden ersa¢inna vilda mannemednamnet Talaren hanvisar alltsa
till stadens symbol och studeranden hanvisartaillens namn. Egentligen sager talaren

inte att stadens namn kom fran drottning Kristitanuatt hon gav symboleden vilda
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mannen Men betydelsen av det att den vilda mannen imétstrand kommer fran

drottning Kristina dverfors sa felet ar inte sayleinde.

Ex. 26 T: Och staden fick denna "vilda mannen”drottning Kristina, samma ar
som staden grundades, alltsa 1649.
S: Kuningatar Kiristiinalta tuli tdma nimi siis sam@a vuonna kuin
kaupunki perustettiin.

Orsaken till felet i Ex. 26 var en for informatiads mening. Har kunde det hjalpa med
att man skulle tolka informationen i mindre enhef2et finns ocksd namn och siffror i
enheten, som man kunde f& hjalp med genom egnakellegans anteckningar. (Gile
1997: 194-196.)

Foljande exempel presenterar ett fall dar studemaar tolkat namnet fel. Studeranden
har anvaniTeknisk hdgskolastallet férTekniskt universitetrast studeranden tolkar fel
kan man konstatera att publiken kan forsta vad rnanar och darfor ar felet inte sa
betydande. De som kanner till att det finns ethigkt universitet i Villmanstrand kan
dra som slutsats att tolken menar detta. De soenkigmner till det far informationen att

det finns en majlighet att utbilda sig pa hog niitékniska amnen i Villmanstrand.

Ex. 27 T: Lappeenrannassa sijaitsee esimerkiksnilliglen yliopisto,
S: Det finns tva gymnasier har och Teknisk hogskola

Orsaken till felet i Ex. 27 var det att talarenati## for snabbt. Det kan antyda att
studeranden inte hann tanka efter om han visstd gkdlillinen yliopistoar pa svenska
och ersatte uttrycket med ett lampligt namn somkuam att tanka pa. For att |6sa detta
skulle man kunna anvanda kollegans hjalp. | dedth dkulle bra forberedelser och
fardiga listor med ord ha hjalpt mest. (Gile 19994; Nolan 2005: 18.)

6.3 Fel i kategorimfullstindiga meningar

Tredje felkategorin utgjordes afullstandiga meningarStuderanden S markerade elva

fel och studeranden F ett fel i kategoofullstandiga meningaringendera av de tolv
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felen behandlas har pa grund av att huvudkritefleten ofullstandig mening inte

uppfylldes i nagot av felen. De tolv felen var ardgiska fast de var ofullstandiga.
Darfor analyseras dessa fel i kapitel 7. Det fa@im$a en del ofullstandiga meningar i
studerandenas tolkning men dem hade studerandenkanataunder andra felkategorier
och de behandlas darfor ocksa i kapitel 7.

6.4 Fel i kategoripaus

Av de tva studerande som granskas narmare hollestoden S fem pauser och
studeranden F holl 11 pauser. Har analyseras exttastycken fran studeranden S och
atta stycken fran studeranden F. Olika pauser lobhsindet féljande under tva grupper
pa ett motsvarande satt som i avsnitt 6.1 och®e?. forsta gruppen innehaller fel dar
pausen leder till férlorande av betydande infororatDen andra gruppen innehaller fel

dar pausen galler en enhet som inte ar betydamderféhallet.

6.4.1 Paus som leder till att information gar féald

De foljande felen presenterar fall dar paus led#r att en betydande del av
informationen gar forlorad. Det finns sammanlagh &tycken sadana fel och bada
studeranden star for fyra av dem. | Ex. 28 harestartien inte tolkat vad talaren sager
om Villmanstrand. Pa grund av detta forlorar pudtikinformationen om hur

Villmanstrand har hort till olika stater.

Ex. 28 T: Emellanat s& har staden hort till Svefigdand och emellanat till
Ryssland.
S: Se on toiminut suomalaisten ja venalaistendiaikénttana siis.

Orsaken till felet i Ex. 28 var att studerandentvangen att vanta en stund for att forsta
battre. | stallet for att tolka vad talaren sager studeranden upprepat vad som stod pa
transparangen. Det att studeranden har uppreatiafion i stallet for att halla sig tyst
stammer med Kirchhoff (1976/2002: 116) som konstatatt ibland fyller tolkarna

pauser med upprepning. D& undviker tolken att tgghoch oroa ahorarna. Har skulle
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det ha hjalpt till om man skulle ha gjort bra fordelser. D& skulle man ha forstatt

snabbare vad talaren stravade efter. (Nolan 2QD5: 5

| Ex. 29 har studeranden inte tolkat att det fiatisspa i Villmanstrand. Det leder till att
ahoraren forlorar informationen helt. Studerandadehinte markerat nagon orsak for
detta fel.

Ex. 29 T: Och dér finns dven ett spa.
S -

| Ex. 30 har studeranden inte tolkat en enhet serattar om industrin i Villmanstrand.
Ex. 30 leder till att ahoraren forlorar informatieftersom den inte upprepas senare och

ahoraren kan inte dra denna information som skitsasammanhanget.

Ex. 30 T: Och den hér industribranschen &ar storwiktig fortvarande, den ar en
stor arbetsgivare i Villmanstrand, och déar finresdl stora foretag idag.
S -

Orsaken till felet i Ex. 30 var att studerandendeiigen ordet men inte kom pa det pa
malspraket. Har skulle det vara intressant att witat ord studeranden inte kunde
komma pa. Eftersom den har lett till att hela eehénte tolkats ar det antagligen nagot
nyckelord. Om ordet inte ar nodvandigt for inforroasformedlingen, kunde
studeranden ha bara tolkat allt annat och inte&stid ett enskilt ord (Jones 2002: 70).
Andra mdjliga lI6sningar i motsvarande situatioratirman forklarar ordet via andra ord
eller anvander kollegans hjalp (Gile 1997: 194;)19®lken kan ocksa forsdka fundera
pa ordet och medan det vinna tid genom att anvamddlexibel meningsbyggnad
(Kirchhoff 1976/2992: 116). Via praktik lar tolkesig att halla ett stort ordforrad aktivt
och specialisering i ett omrade hjalper till athéieska viss terminologi bra (Nolan
2005: 3).

De fdljande atta exempel har férorsakats av taksnabba tal. Ex. 31 handlar om

samma textavsnitt som Ex. 30 och dess betydels&r&r motsvarande. Talaren har
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berattat om industrins betydelse for Villmanstrath ahoraren forlorar informationen
helt.

Ex. 31 T: Se [teollisuus] on siella suuri tydnaatg kaupungissa sijaitsee useita
sen alan suuria yrityksia.
S -

Ex. 32, 33 och 34 ar alla motsvarande, det vilbsdil studeranden har lamnat en enhet
av betydande information helt otolkad sa att pwsiikoriorar informationen helt. | Ex.
31 beréattar talaren att den aldsta ortodoxa kyffikams i Villmanstrand. | Ex. 33 har
studeranden inte tolkat att s3 manga ryska turtststker Villmanstrand att dess tax
free — forsaljning ar nast storst efter Helsingforix. 34 har talaren berattat att staden

ar internationell och att den hela tiden utvecklat riktning.

Ex. 32 T: Taalta linnoitusalueelta [6ytyy myds Swmvanhin ortodoksikirkko.
S: -

Ex. 33 T: Lappeenrannassa kay niin paljon vena@disiisteja, ett sen tax free —
myynti on Suomen toiseksi suurinta heti Helsingilkgen.
S -

Ex. 34 T: Den internationella staden utvecklas hsdien och den har goda
framtidsvisioner.
S: -

Upprékningarna visade sig tidigare leda till infationsbortfall och feltolkning (jfr s.
62 och 65). Ocksa paus ar en foljd av upprakninggx. 35 har studerande inte tolkat

en upprakning som beréttar vad Villmanstrand tadham.

Ex. 35 T: Kaupunki pitdd huolta useista hiihtolatiaj uimarannoista ja
luistinradoista asukkaidensa hyvéksi.
S -

De tre foljande exempel presenterar fall dar pauserplacerat sig mellan olika tema.
Nar talaren byter amne syns det i taltakten ockhadtiet. Studeranden reagerade i flera
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fall p& amnesbytet sa att de inte tolkade dendamséningen alls. Det kan vara flera
orsaker till detta. FOr det forsta kan det varasaitleranden var tvungen att vanta och
lyssna vad det nya amnet ar. Dessutom kan det ocksdsa att studeranden hade
svarigheter med féregadende amne och darfor harageinte med i borjan av foljande
tema. Det att studeranden lamnar inledningen ¢illnya amnet otolkad leder till sdmre
kvalité pa tolkningen, eftersom den skadar talsts fDessutom gar i vissa fall ocksa
information forlorad. Ahéraren kan ha det svartféutsta det nya &mnet om han inte hor

hur talaren leder in i det.

| Ex. 36 leder talaren publiken in i temat om Vidnstrands relation till Ryssland. | Ex.
37 inleder talaren foljande tema genom att ber@ia att staden ar omradets

kulturcentrum.

Ex. 36 T: Tama Vendjan vaikutus, niin vaikka seollatkin ehka kaupungille ei
aina niin hyva asia, niin on siitd kylla myos hyjakin.
S: -

Ex. 37 T: Tama kaupunki on myos alueensa kulttaskks. Lappeenrannassa
jarjestetdan paljon erilaisia musiikkitapahtumigdisin.
S: -

| Ex. 38 bdrjar talaren beratta om vilka fordelatirdanstrands stéallning vid gransen
har. Han hanvisar till foregdende amne genom ajh Sdessutom att flera vanliga
personer reser over gransersedan leder han in i ett nytt tema genom att $dga

[stallningen] gor det lattare att handla med Ryssla

Ex. 38 T: Sen lisaksi, ettd paljon ihan tavalligienisia matkustaa siité rajan yli
Vengjalle, niin se myds helpottaa kaupankayntiddy@mkanssa.
S -

Som konstaterades tidigare var orsaken till fek.i EL-38 att talaren talade for snabbt. |
detta fall borde studeranden férsdka prioritera gach ar viktigast att dverféra och
satsa pa det. Man kan sammanfatta information aeitdntrera sig pa innehallet i

stallet for 6versattning av ord (Ojanen & Sares¥088: 11).
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6.4.2 Paus som inte stor informationsoverforingen

De tva fel som foljer har handlar om pauser sorma tbr 6verforingen av information.
En av dem har markerats av studeranden S och dia am studeranden F. | Ex. 39
haller studeranden paus samtidigt som talarenggilé en extrakommentar for att
forklara vad han gor. Talaren ska visa pa kartanvilimanstrand finns, och upprepar i
foljande mening att har finns Villmanstrand. D& kaan konstatera att ahoraren inte
forlorar information. De kan endast bli bli forvaleaeftersom tolken ar tyst medan
talaren talar (jfr Kirchhoff 1976/2002: 116). | E40 har studeranden inte tolkat nar
talaren hanvisar till Villmanstrand och sager at nar sig att besdka staden under
sommaren. Talaren har kanske tillagt meningen padgav att han vill undvika att vara
tyst medan han tanker pa vad han ska saga sedaha vill byta &mne och knyta ihop

foregaende tema med det.

Ex. 39 T:Jag skavisa...
S: -

Ex. 40 T: Ettd kannattaa kayda kesalla siella.
S: -

Orsaken till felet i Ex. 39 var att studerandentvangen att vanta en stund for att forsta
battre och orsaken till felet i Ex. 40 var att tala talade for snabbt. Har har
studerandena lyckats val med att inte tolka sademafyllnadsmeningar och i stallet

koncentrera sig pa att formedla informationen (iliti6).
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7 PROBLEM SOM DE VALDA STUDERANDENA HADE MED SCHEMA

Som jag tog upp tidigare sa var det i vissa fatlglematiskt for studerandena att valja
den ratta felkategorin (se s. 53). | granskningerhar de tva studerandena anvande
schemat passade 20 fel inte inom den kategori smmermnden hade tankt sig.
Dessutom var fyra fel sddana som de inte skullegh@vt markera som fel. | kategorin
informationsbortfall behandlas flest fel hér, sammanlagt 7 stycken. ddelra
kategorierna &r nastan lika stora med en felmangjthm4 och 5 stycken. For det mesta
hade studerandena kategoriserat ofullstindiga menifel, sammanlagt 9 stycken.
Lattast var det for dem att kategorisera feltolg@inoch paus ratt varav bara tva fran
bada kategorier hade kategoriserats fel. | dearidie har felen kategoriserats under den
kategori som de mest hor till. 1 sista avsnitt& Behandlas de fel som inte ar fel enligt

testets krav.

7.1 Fel som borde vara under kategamiiormationsbortfall

Har behandlas sju fel, varav sex markerats somistdualdiga meningar och en som
paus. Studeranden F har markerat en av dem oclerahgkn S sex av dem.
Kategoriernainformationsbortfall och ofullstandiga meningarligger mycket nara
varandra och det har antagligen lett till svarigheEftersom tolkningens resultat &nda
blev logisk har dessa fel behandlats som informabortfall och inte som ofullstandiga
meningar. | det foljande presenteras forst fel soankerats som paus och sedan fel som

markerats som ofullstandiga meningar.

Ex. 41 var enligt studeranden paus. Studerandemteatolkat en del av en upprakning
med tre delar. Har kan man konstatera att det i@nast fraiga om informationsbortfall.

Orsaken till felet i Ex. 41 var att talaren talddesnabbt.

Ex.41 T:. Myos monella kuuluisuudella on juurensaappeenrannassa,
esimerkiksi Hanna Pakarisella ja Arvi Lindilla_j@a Piilill&.
S: Till exempel Hanna Pakarinen och Arvi Lind hanas rotter i
Villmanstrand.
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Ex. 42 har studeranden markerat som ofullstdndignimge men som konstaterats
tidigare ar resultatet logiskt sa det ar friga oformationsbortfall. Sasom i Ex. 41, ar
det fraga om upprakning, men nu med bara tva enletsaken var att studeranden var
tvungen att vanta en stund for att forsta battré: khn man se det som konstaterades
tidigare om att nyborjartolkar fastnar pa ordniv@ilé 2005: 133—134). Talaren har
velat féormedla att villmanstrandsborna ar bra oitloch ger olika grenar som exempel.
Studeranden har fokuserat pa enskilda grenar oth lyckats formedla sjalva

meningen.

Ex. 42 T: Och villmanstrandsborna har klarat sig bidrott, speciellt i ishockey

och korgboll.
S: Ja Lappeenrannassa asuvat ovat parjanneesestiyjaiakiekossa.

| Ex. 43 ar innehallet logiskt och darfor har delagerats under kategorin
informationsbortfalli stallet for ofullstdndiga meningarStuderanden har inte lyckats
formedla det att man kan stanna vid ndgon badsftaratt fira en sommardag. Orsaken
var talarens snabba tal. Talaren har anvant erkgaaanglig struktur som kanske har

lett till svarigheter.

Ex. 43 T. Satamasta voi myos lahted risteilyllengaille ja pyséhtya sitten
vaikka joillekin ndistd julkisista uimarannoista tten viettdmaan
kesapaivaa.

S: Man kan ocksa aka pa kryssning fran VillmanstridhSaimen.
| EX. 44 har studeranden anvant en teknik dar kantdikat innehallet i tva mindre
enheter. Det hjalper till att minska minnesbelasian (Gile 1997: 195-196). Han har
tolkat att det finns mest studentbostader i Villstaznd i stallet for att man antar att dar
finns mest studentbostader. Resultatet ar logiskt mbdvandig information saknas sa
det ar fraga om informationsbortfall. Orsaken EK. 46 var att studeranden inte horde

vad talaren sade.
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Ex.44 T:. Och_det antas att dér eventuélins mest studentbostader i hela
Finland jamfort med antalet studerande.
S: Siellda [Lappeenrannassa] on paljon opiskelijjtdoita. Siella on
eniten opiskelija-asuntoja jos verrataan siihemkaipaljon opiskelijoita
on.

Ex. 45 presenterar ocksa informationsbortfall efter studeranden har lamnat en del
otolkad men detta paverkar inte forstaelighetemd&tanden har inte formedlat att
villmanstrandsborna ar ndjda med sin stad. Orsaefelet var att talaren talade for
snabbt.

Ex. 45 T: Villmanstrandborna ar allt som allt mytkedjda med sin sdkra
hemstaddar servicen ligger nara till hands.
S: Siella palvelut ovat lahella.

| Ex. 46 och 47 ar resultaten logiska och darfodéir inte fragan om en ofullstandig
mening. Som orsak till bada felen angavs att sambin var tvungen att vanta en stund

for att hora mera.

Ex. 46 T: S& kan man ocksa ta en kryssning tilhfeai och med samma stanna
och njuta av den vackra sommardagen pa nagon awlldgnna
badstranderna.

S: Ja yleisilla rannoilla voi nauttia kesapaivistita on paljon.

Ex. 47 T: statsdirektoren Seppo Miettinen &r enyokit man som har gjort ett
mycket gott arbete for villmanstrandsbor.
S: Ja haluan vield mainita, ettd kaupungin pagjlaa erittain tunnettu ja
pidetty henkil6 Lappeenrannassa.

Intressant ar att studeranden i bada fallen haraiimdeningen sa att den blir en logisk
enhet. | Ex. 46 har han inte tolkat det att man teaen kryssning pa Saimen men har
tillagt att det finns flera badstrander dar. | BX.har studeranden tillagt information om
att statsdirektoren ar en kand och omtyckt persditirnanstrand fast talaren pastar att
han har gjort mycket gott arbete dar. Att tolkdlddger information ar en teknik for att

sluta meningen pa ett vettigt satt (Barik 1975/2@%).
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7.2 Fel som borde vara under kategdeitolkningar

Studerandena angav fem fel som passar battre iadegdrinfeltolkningar Tre av dem
har gjorts av studeranden S och tva av studerardam de fem felen hade studeranden
sjalva markerat att tva tillnor kategorimformationsbortfall och tre kategorin
ofullstandiga meningarMen eftersom det finns en tydlig feltolkning miedar och en
av dessa fel har de analyserats har. | det foljdiolger forst de tva fel som markerats
som informationsbortfall och sedan de tre fel som markerats sofullstandiga

meningar

Ex. 48 var enligt studeranden informationsbortfathlaren pratar om ett flygfalt och
studeranden tolkar det som ett slagfalt. Feltolgam leder till att ahoraren far helt
felaktig information och forlorar den informatiorora talaren har tankt ge ut. Det
stammer nar det galler Ex. 48 och darfor satts feddire inom kategorireltolkningar.

Studeranden gav som orsak till felet en for infarorestat mening.

Ex. 48 T: Och sé finns dar ett internationellt fijity och det har flygfaltet ar det
aldsta flygfaltet i Finland.
S: Ja siella on myés Suomen vanhin taistelukentta.

Ex. 49 var ocksa enligt studeranden informationghlbrmen passar battre som
feltolkning eftersom studeranden har angett fedrimfation. Talaren har anvant en lang
och kranglig mening. Han har varit oséker pa vau $&éger och pa grund av det har det
antagligen varit svart for tolken ocksa (jfr Gilear7/2007: 170). Talaren beréattar att pa
grund av att det har funnits skogar och sjoar invanstrandstrakten har det varit latt att
hitta mat dar och darfor har manniskor lockatsrekitan i ett tidigt skede. Studeranden
har antagligen inte kunnat tolka meningen och hstéliet sagt att Villmanstrand har
varit ett tjarhandelscentrum. Som orsak till fel&x. 49 har studeranden angett att han
var tvungen att vanta en stund for att forstd batbet att studeranden har tillagt
information om tjarhandelscentrumet kan vara pagrav att han inte ville vara tyst
och pa det sattet visa att han inte forstar vaareal sager (jfr Kirchhoff 1976/2002:
116).
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Ex. 49 T: Nimittdin tamé& seutu, kun siella on olhdita jarvia ja metsia, niin
sieltd on ollut helppo sitten I6ytada ruokaa ja ge sitten houkutellut
ihmisia paikalle jo varhaisessa vaiheessa.

S: Det har varit ett tjarhandelscentrum.

Ex. 50 tillhérde enligt studeranden kategasfalistandiga meningamen det fyller inte

de krav som sétts pa fel i den kategorin. Talammtdlat om affarsman i Villmanstrand
och hur de gick runt omkring i staden och besoktendkrogarna. Studeranden har
tolkat att affarsman besokte aven sma staderllétstar en ofullstandig mening ar det
narmast fragan om bade informationsbortfall ochtofiehing. Information som
utelamnas ar det att det var ganska livligt i stadeeltolkningen sker nar studeranden
har anvéant stad i stallet for krog. Felet i Ex.ds8akades av att studeranden kande igen

ordet men inte kom pa vad det ar pa malspraket.

Ex.50 T: Och det var ganska livligt dar pa derenidla affarsman gick dar pa
gatorna och besdkte aven krogarna.
S: Ja kauppiaat kavivat lapi kaikkia pieniakin kankeja.

Ex. 51 var enligt studeranden en ofullstdndig mgmren det representerar snarare en
feltolkning. Talaren visar en bild av Villmanstrandh beréttar att pa bilden finns den
gamla staden och fastningsomradet. Studerandeartatk pa bilden finns den gamla
staden som ar fastningsomradet. Orsaken var aterstnden var tvungen att vanta en

stund for att fa héra mera.

Ex.51 T: Och det har ar da fran gamla staden aa$tnihgsomradet i
Villmanstrand.
S: Tama on sitten vanhasta kaupungista eli tumiteoitusalueelta.

Ex. 52 ar ett exempel pa ett svarkategoriseratSelderanden har sjalvt markerat det

inom kategorirofullstdndiga meningar

Ex. 52 T: Silloin 1600-luvulla Lappeenranta olikéa tervakaupan keskus, ja sen
sijainti_oli_erityisen _hyva mika sitten tietenkimagvatti tata liikkennetta
kaupungissa. Kaupungissa olikin paljon ihmisia l@m&a siihen aikaan
kun naméa kauppamiehet kulkivat kaupungin kadudl&gpakoissakin.

S: Och den tiden da handelsmannen fandes har sa @&t redan mycket
folk har och handelsmannen lockades hit annu mera.
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Om man delar exemplet i tvd mindre delar, Ex. 5&a Bx. 52b, sa blir det lattare att
analysera. Forsta delen Ex. 52a passar i kategauis eftersom studeranden inte alls

tolkar den.

Ex. 52a T: Silloin 1600-luvulla Lappeenranta olike# tervakaupan keskus, ja sen
sijainti oli erityisen hyva mika sitten tietenkinagvatti tata liikennetta

kaupungissa.
S: -

Andra delen Ex. 52b representerar kategdeitolkningar eftersom studeranden har
tolkat att handelsmannen lockades till staden padyav stora mangder méanniskor fast

talaren sade att de gick pa gator och krogar.

Ex. 52b T: Kaupungissa olikin paljon ihmisia jarmal# siihen aikaan kun nama
kauppamiehet kulkivat kaupungin kaduilla ja kapakakin.
S: Och den tiden d& handelsméannen fandes hansa et redan mycket
folk har och handelsmannen lockades hit &nnu mera.

Som orsak till felet anges talarens snabba tal.

7.3 Fel som borde vara under kategafinlistandiga meningar

Har behandlas fyra fel som tillhdr kategoofullstindiga meningarTre av felen har

markerats av studeranden S och en av studerandende fyra felen har tva markerats
hora till kategorinfeltolkningar, en till pausoch en har markerats hora till tre olika
kategorier;feltolkningar, ofullstandiga meningaochpaus Orsaken till att de fyra felen

valts for analys har ar att det finns en viss eftélhdighet i resultaten samt att
tolkningen blir ologisk. | det foljande analyserizst de fel som markerats inom
kategorinfeltolkningar sedan de som markerats spausoch sist de som markerats

presentera flera olika kategorier.
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Ex. 53 var markerat inom kategofeltolkningarmen skulle passa battrefullstandiga
meningareftersom studeranden lamnar slutet av meningeistifndig sa att resultatet
ar ologiskt. Studeranden har problem med siffraanMan inte tolka vad talaren séger
vara Villmanstrands invanarantal. Orsak till feletr att studeranden inte horde vad

talaren sade.

Ex. 53 T: Villmanstrand ar den 11:e storsta stadeela Finland, och dar finns
cirka 59 000 invanare
S: Lappeenranta on 11. suurin kaupunki Suomedkapsis0...

Ex. 54 var markerat inom kategorfaeltolkningar Studeranden har tolkaax freei
stallet for Villmanstrand Men eftersom resultatet blir ologiskt och ahomaigte kan
missa att det finns ett fel har ar det narmastafrdg en ofullstandig mening. Orsaken
till felet var att talaren talade for snabbt. Stadelen har forsokt att knyta ihop
meningen och ifall han skulle ha anvant ordet Vaihstrand i stallet for tax free skulle

tolkningen ha lyckats férmedla ratt information.

Ex. 54 T: Och paverkan ar sa pass stor att tax-friéesaljningen i Villmanstrand
ar nast storst i Finland, genast efter Helsing$ors ar etta i férsaljningen.
S: Ja se vaikuttaa aika kovasti siihen, ettd muwassa tax free on
toiseksi suurin Helsingin jalkeen tax free — myigsa.

Foljande exempel var placerat under kategpansmen det uppfyller snarare kraven pa
kategorinofullstdandiga meningarStuderanden har bérjat tolka vad talaren sdgen m
har inte lyckats fortsatta. For att avsluta enhetear studeranden forsokt att
sammanfatta informationen med att sagaycket popular som hanvisar till
Villmanstrand som resestad. Orsak till detta viaréns snabba tal.

Ex.55 T: Kun puhutaan Lappeenrannasta matkailukakipa niin _se on
ehdottomasti parhaimmillaan kesalliappeenrannasta [6ytyy paljon
koettavaa ja nahtdvaa ja varmasti jokaiselle jotakista pitaa.

S: Nar vi talar om Villmanstrand som rese... mygkagbular.
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Ex. 56 var markerat som ofullstandig vid de tvésféarunderstrykningarna, sedan fran
moderiktningarna till Villmanstrand som feltolknirgh sista meningen som kategorin

paus Egentligen skulle hela enheten bast beskrivasesoofullstandig mening.

Ex.56 T: Aven om da under olika krig den har ltlieit slagfalthar man ocksa
haft nytta av sitt lage. Som ett exempel pa desBdan man namrat da
Finland tillhérde det ryska riket kom moderiktnimga fran St. Petersburg
alltid forst till Villmanstrand.Det var ju ndgonting kvinnorna sékert var
glada dver.
S: Mitd on ollut hydtya silloin kun Suomi kuului ajalle
tulivat...laiset...aidin...jotkut Vendajalta esimiadi Suomeen.

For felet i Ex. 56 gav studeranden flera olika besadet att studeranden inte kom pa
ordet pa malspraket, det att han inte horde vadenlsade och kom inte pa ordet pa

malspraket och dessutom det att han inte hann ethiaren raknade upp en lista.

7.4 Fel som borde vara under kateg@aus

Det finns fyra fel som passar battre under kategpdaus De &r alla markerade av
studeranden F. De fyra felen var alla markerade sofarmationsbortfall av

studeranden. Det stdmmer att det finns informasiom saknas i varje exempel. Men
eftersom studeranden inte ens har borjat med #th todgonting och det galler

ensamstaende enheter som blir otolkade kategarisgrdem hellre som paus.

| Ex. 57 har studeranden inte tolkat talarens &tk om att han byter transparang.
Felet orsakades av fel efterslapning. Den inforoma8om inte blir formedlad ar inte

betydande och darfor har studeranden lyckats brhatteninimera mangden utelamnad
information (jfr Kirchhoff 1976/2002: 116). Genonit &mna en onddig enhet otolkad
hann studeranden kanske fixa efterslapningen ochef nasta informationsenhet som

innehaller viktigare amnen.

Ex. 57 T: Vaihdan sitten tdhan tietoa tasta.
S: -
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Ex. 58 galler ocksa en enhet dar talaren forklsirza foljande intentioner. | detta fall ar
felet lite mera betydande &n nar det géallde Ex.[38t. som blir otolkat ar att talaren
senare ska beratta mera om Rysslands paverkarlpg@aistrand. En mojlig foljd av att
detta inte tolkas ar att till exempel nagon i pkéati genast vill fraga om Rysslands
paverkan som han inte skulle géra om han visstetaddren hanvisar till amnet.
Studeranden har angett som orsak att talaren talaglebt. Enheten ar anda inte sa
betydande sa om studeranden var tvungen att ladgenting otolkat har han lyckats

med att valja det som &r en minst betydande infoomsenhet.

Ex. 58 T: Kerron siita sitten lisaa viela myohemrtiinta Vendjan vaikutuksesta.
S: -

I Ex. 59 har enligt studeranden en konstigt stmétad mening orsakat att han inte
kunde tolka den. Talaren talar om Sodra Karelelketkan vara svart att tolka ifall

man inte kanner till namnet pa svenska. Det kan nmalerlatta genom att foérbereda sig
bra (Nolan 2005: 5). Har syns ocksa skillnaderilkitiren mellan finska och svenska.
Studeranden maste vanta ganska lange for att itaalaren sager for att han skall
kunna formulera det ratt pa malspraket (jfr Kircfik®76/2002: 113). Studeranden har
antagligen pa grund av flera olika orsaker angétinaningen ar konstigt strukturerad.

Kanske han inte kunde forutse den ratt.

Ex. 59 T: Lappeenranta toimii koko Etela-Karjaldmezn keskuksena.
S: -

| Ex. 60 har studeranden lamnat otolkat det atttoiray Kristina har gett symbolen

vildmantill Villmanstrand samma ar som staden grundades.

Ex.60 T: Taman tunnuksen Lappeenranta on saannindatar Kristiinalta
silloin samana vuonna kuin se perustettiin eli \vnaoth649.
S: -

Orsaken for felet i Ex. 60 var talarens snabbaMainingen som blir otolkad innehaller
tva namn och en siffra, vilka kan vara faktorer stedde till pausen (jfr Gile
1997/2002: 171).
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7.5 Fel som inte borde markeras som fel

Jag anser att fyra fel av de fel som de tva stundiena markerade var sddana som klart
kan bevisas vara sa pass obetydande att de boutelmnats ur analysen. Tolken har
en viss frihet att valja sina ord om bara inforroaéin formedlas (jfr Barik 1975/2002:
85). De fyra fallen ar sadana dar informationemiédlas perfekt. Det &ar bara bra for
tolken att spara sin minneskapacitet genom attdetaipa formedlingen av innehallet
och inte fastna vid enskilda uttryck (Kirchhoff 832002: 116). Tre fel har markerats
av studeranden S och en av studeranden F. Tremvhde markerats inom kategorin

informationsbortfalloch en inom kategoriofullstiandiga meningar

Ex. 61 och 62 presenterar fall dar informationem doir utelamnad upprepas redan i
samma mening. Studeranden har markerat bada feterirdormationsbortfall. Ex. 61
fororsakades av en for informationstat mening ogh@ av talarens snabba tal. | Ex.
61 tolkar studeranden intett kdnneteckenmen formedlaren symbolsom betyder
ungefar det samma i dessa kontexter. | Ex. 62 miedé studerandesasom tva ar
sedanmen tolkarar 2006 som betyder samma som for tva ar sedan eftersamlewvar
ar 2008. Man kan konstatera att ahoraren inte fé@rlodgon information i Ex. 61 eller i
Ex. 62.

Ex. 61 T: namn Villmanstrand kommer fran ett kdeoken en symbol, som
staden har.
S: ruotsinkielinen nimi  Villmanstrand on niin sanot symboli
kaupungille.

Ex. 62 T: Och_for tva ar sedanlltsd ar 2006, rostades Villmanstrand till den
basta studiestaden.
S: Ja 2006 &anestettin Lappeenranta Suomen  parhaak
opiskelijakaupungiksi.

| Ex. 63 har talaren hanvisat till en rod punktka@tan bakom sig for att beratta att det
betyder att dar ligger Villmanstrand. Studerandémmer Villmanstrand men har
utelamnatlen réda punkterPubliken kan se punkten pa kartan och troligkais de dra
slutsatsen att den roda punkten markerar Villmanstr Darfor kan man konstatera att



84

publiken inte forlorar information. Orsaken tilllé¢ i Ex. 63 ar att studeranden inte

hoérde vad talaren sade.

Ex. 63 T: Eli tuolla Suomen itérajalla nékyy purexnpiste niin siella on
Lappeenrannan kunta.
S: Dar vid dstgransen finns Villmanstrand.

Ex. 64 &r markerat inom kategowfullstandiga meningarMen man kan konstatera att
informationsformedlingen lyckas har och darfor élef inte betydande. Talaren borjar
med att saga hur lang gransen mellan VillmanstoahoRyssland ar men andrar sig och
berattar hur lang gransen &ar mellan Finland ochsRygsg vid Villmanstrand.
Studeranden férmedlar samma information men vatfesdga bara den forsta versionen
om den gemensamma gransen mellan Villmanstrand Rg$sland. Studeranden
formedlar korrekt information som har samma betyelelom talarens uttryck. Eftersom
studeranden inte repeterad Villmanstrand slutet av meningen och inte korrigerar sig

sjalv blir stilen i tolkningen till och med battém i kalltexten.

Ex. 64 T: ... den har gemensamma gransen melldma#ikstrand och Ryssland
eller Finland och Rysslarat 37 km har vid Villmanstrand.
S: ...ja yhteinen raja Lappeenrannan ja Venajasdaon 3,6 km.

Orsaken till Ex. 64 var att studeranden var tvungtrvanta en stund for att fa hora
mera. Eftersom talaren har korrigerat sitt tal kaan konstatera att vantandet var ett
foljd av talarens fel. Sarskilt nar enheten innkhdiffror och namn blir det mycket
stress pa minneskapaciteten. Det kan leda tiltoditen ar tvungen att gora fel. (Gile
1997/2002: 170-171.)
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8 SAMMANFATTNING AV ANALYSRESULTAT

Nar studerandena ombads ge respons pa schematdmsétgschemat kan hjalpa dem
att forbattra sina fardigheter i tolkning. Men nanalys av schemat visar att for att det
skall fungera kravs det ganska mycket forbattringetta kapitel sammanfattar jag och
drar slutsatser i fraiga om de resultat som analylsapitel 5, 6 och 7 gav. Forst tar jag
stallning till hur kalltexterna passade for detydies Sedan analyserar jag hur de fyra
felkategorierna fungerade och hur studerandenaatek med kategoriseringen. |
avsnitt 8.3 diskuterar jag hur de olika orsakskatiegna fungerade. Sist analyserar jag
de I6sningsforslag som lyftes fram i analysen iiteh®.

8.1 Evaluering av hur kélltexterna fungerade

Sasom konstaterades i avsnitt 5.2 hade halftertumlemndena en positiv installning
gentemot schemat medan den andra hélften inte $tag®sitiv installning. Asikterna

fordelades ganska jamnt mellan de tva olika kd#era. Studerandena med den
svenska kalltexten hade en béttre attityd mot salhe@®cksa kanslan av att man hade
forberett sig tillrackligt bra delade mellan gruppe sa att gruppen med den finska
kalltexten kadnde att den inte hade gjort tillrag&liférberedelser. Det antyder att det
fanns en variation i svarighetsnivd mellan de oklitexterna. Anda visar antalet fel att
det finns en likhet i svarighetsniva nar det gatlerolika kalltexterna. | bada grupper

hittade man nastan lika mycket fel (se avsnitt.5.3)

Nar studerandena tillfragades om forbattringsf@grsdaskade de en kortare tolkning.
Det finns dock ocksa problem om man férkortar tolgen. Om en studerande nu
markerade i genomsnitt 40 fel skulle det sannotikt mindre fel med en kortare
kalltext. Ju mindre fel man markerar desto mindren#jligheten att generalisera
schemats resultat. Man kan aven fraga sig om delirackligt med 40 fel for att dra
hallbara slutsatser. | stallet kunde man gora sehemindre arbetsdrygt och halla

kalltexten ungefar 10 minuter lang.
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8.2 Evaluering av felkategorierna

| fraiga om informationsbortfall hade studeranden@stmsvarigheter med ratt
kategorisering men detta kan ha paverkats av fattnrationsbortfall och ofullstéandiga
meningar ofta intraffar i samband med varandrad&t@andena hade markerat sex fel att
de hellre bor ses som informationsbortfall men yse visade som ofullstdndiga
meningar (se avsnitt 7.3). Dessutom hade de markgeafel som informationsbortfall
som jag kategoriserade som representantgyadog men som ocksa delvis fyller kraven
pa informationsbortfall (se avsnitt 7.4). Darfanistaterar jag att informationsbortfall
kan fungera som en kategori i ett forbattrat, masmde schema. Ofullstandiga
meningar var svara for de tva studerandena atalaggyke till. De hade markerat nio
fel i kategorin ofullstandiga meningamen ingendera av dem passade in i den.
Dessutom fanns det fyra andra fel som analysendeisatt hellre hor hemma i

ofullstandiga meningar

Feltolkningar var det lattast for studerandenakategorisera ratt. Det vara bara tva
feltolkningar som inte kategoriserats ratt av dedél som studerandena hade markerat
I denna kategori (se avsnitt 6.2). Dessutom faneis bdira fyra feltolkningar som
studerandena hade kategoriserat i fel kategori. @avddem var markerade som
ofullstandiga meningaoch tva soninformationsbortfall(se avsnitt 7.2). Nar man ser
pa resultaten sa fanns det bara tva pauser sorfelkategoriserade och fyra fall dar
studerandena hade kategoriserat felet sorformationsbortfall da jag hellre
kategoriserar somaus Men pausvisade sig vara en svar kategori nar jag lyssmaéde
de tva studerandena eftersom det sallan handaidirandena hdll en tydlig paus utan

snarare hoppade 6ver nagra informationsenheter.

Jag konstaterar alltsa att av de kategorier somsfamed i detta sjalvevalueringsschema
ar informationsbortfall och feltolkningar de kategorier som fungerar bast. Kategorier
Paus och ofullstdndiga meningaskulle fungera battre som ytterligare beskrivnmga
som man kunde ge inom kategotimformationsbortfall Det visade sig att sarskilt

upprakningar, siffror, namn och amnesbyte orsakatevilket man skulle kunna ta
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mera héansyn till redan nar man fyller ut schemaanMkulle till exempel kunna

markera dem skilt.

Valet av kategoriernanformationsbortfall och feltolkningar stéds ocksd av Bariks
(1975/2002: 88—89) iakttagelse om att ju mera ntatdonnar desto mindre tolkar man
fel och tvartom. Sa bade feltolkningar och inforimasbortfall borde alltsa noteras i ett
forbattrat sjalvevalueringsschema. Dessutom skatigandningen av schemat vara
snabbare om man skulle vélja mellan bara tva dktegorier. Studerandena hade

mojlighet att foresla egna kategorier men det kogaiférslag.

Studerandena hade ocksa svarigheter med att beatérntia fel som var sa pass
betydande att de borde tas med i testet. Studemaritiee markerat bortfall av ord som
inte var informativt nédvandiga och tillagg av fydldsord som inte paverkar helheten.
En orsak till dessa svarigheter ar att studerandastaar for mycket vid att dversatta
ord per ord. Detta kan anses vara sarskilt nylofjars problem. Oversattning av ord i
stallet for formedling av innehdll &ar typisk nar maust har boérjat med
simultantolkningsoévningar. Studerandena Vvill skydday sjalva fran for stor
minnesbelastning (Gile 2005: 133—-134). For atttf@lerandena att identifiera sina fel
korrekt borde man ge battre instruktioner dar maryakligen forklarar att de skall
valja bara de fel som ar betydande for 6verforingebetydelsen. Nar det ar fraigan om
sjalvevalueringstest, kan studeranden sjalv dessutdja hur noggrann analys han vill
gora. Nar resultaten redovisas proportionellt bod#e vara ungefar motsvarande

oberoende av noggrannheten.

8.3 Evaluering av orsakskategorier

Man kan inte veta om studerandena hade valt régtker till olika fel. Men ett problem
med att anvanda schemat var att studerandenageilfeera olika orsaker till ett fel. En
studerande markerade till exempel att informationtéll férorsakades av tre faktorer;
talarens snabba tal, en for informationstat mericly det att studeranden var tvungen

att vanta en stund for att forsta battre. Det karasvart att identifiera kausaliteten i



88

fragan om orsaker och det kan vara anledning ttilhen ville ge flera faktorer. Med
kausaliteten avser jag att en orsak leder tillmmaa; till exempel pa grund av snabbt tal
upplevde studeranden meningen som informationblat. talaren talar snabbt foljer
mera innehall inom ett kort tid. En annan mojliglietatt eftersom studeranden var
tvungen att vanta en stund for att forsta batok fian ta emot fér mycket information
pa en gang. Det ledde till att han upplevde attingam ar informationstat och talet
snabbt. En annan studerande konstaterade att teafdistod och inte hérde vad talaren
sade. Dar kan det vara sa att studeranden inte vaditalaren sade fororsakades av att
han inte férstod vad talaren menade. Man kunde féistderandenas uppmarksamhet
vid kausaliteten genom att ge noggrannare instvaktii hur man ska anvanda schemat.

Man borde betona att man ska ange bara en orkakt fil.

Enligt analysen i avsnitt 5.4 visade det sig ath desak att kalltexten var konstigt
strukturerad inte behdver vara med i schemat eftersilltexten struktur inte orsakade
nagot av fel. Nar det géller de andra orsakernaeirsvart att bedoma om de ar
nddvandiga eller inte. Det att studeranden intedkdgen ordet och det att studeranden
inte kom pa ordet pa malspraket orsakade bardeittatalt. Men problem med ord &r
enligt litteraturen vanliga pa grund av att ordédlet ar det som har storst variation i
olika kalltexter och darfor ar jag inte heller badeatt utesluta dessa kategorier (jfr Gile
1997: 213-214). En studerande konstaterade atek@éh var latt och det att det fanns
ganska litet svar terminologi i kalltexten kan pdeedet faktum att man inte hade desto
mera problem med ord. Det att studeranden forufsidagrsakade ocksa bara fem fel,
men detta kan bero pa att studerandena inte annfdtradga att forutsaga. Enligt
Kirchhoff (1976/2002: 115) anvander tolken sin Kwaps om kallspraket och den
information som han har fatt medan han tolkar sgitpmedel i sina forutsagelser. Det

kan handa att studerandena inte har hunnit larawige anvander dessa annu.

De andra orsakerna gav upphov till tio eller mexlasbm jag anser vara ganska stor
mangd sa de kan inte konstateras vara olampligabgsis av detta material.

Studerandena hade ocksa mojlighet att ange egakesrsom presenteras i avsnitt 5.4.
Andelen av kategorimagon annan orsaklev stor och darfor kan man konstatera att

man borde tillagga andra orsakskategorier. Av dal@rna som studerandena forslagits
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kunde man tillagga det att studeranden hade teknmkblem, det att studeranden

uttalar fel och det att studeranden tolkar fel wiesak i schemats orsakskategorier.

8.4 Evaluering av l6sningsforslag

| schemat fick studerandena losningsforslag ernd@gtsvarigheter som de hade med
tolkningen. | kapitel 6 dar jag analyserar narnfaretva studerande har anvant schemat
har jag tagit stallning till vad som skulle fungesam l6sning pa olika slags fel. Det
finns inte en viss lI6sning som alltid skulle pasBaett visst slags fel och en viss slags
orsak. | stéllet visade det sig att vissa losnirfgagerar for flera olika fel och orsaker.
Samarbete med kollegan och det att man &r bra rigatdeinfor ett uppdrag var de
l6sningar som kunde hjélpa till att undvika de teav felen. Det stdmmer med den
betoning som finns i litteratur (jfr Finlands dvétir- och tolkférbund 1994; Gile 1997:
193-194). Nast mest skulle det enligt analyserphjdtt man justerar efterslapningen
eller forsoker tolka informationen i mindre enhet&mfort med forhandsforberedelser
och samarbete ar dessa faktorer sddana som tgkdenkan kontrollera medan han
tolkar.

| stallet for att gora en lista som ger I6sningsléy pa olika slags fel och orsaker skulle
det vara bra att sammanstalla en mer allman liststan kunde finnas olika slags
[6sningar som man kan anvanda och de borde vaegdwderade enligt om de ar bra
eller borde undvikas. Egna losningsforslag kunde @& fel i samband med
upprakningar, siffror och namn. Analysen visade ligen att det ar majligt att 16sa

dem pa likadant satt oberoende av vad som forodsagtam.



90

9 SLUTDISKUSSION

| denna avhandling har jag granskat hur man kadzsaer ett schema for att utveckla
tolkningsstuderandenas tekniska fardigheter i demtblkning. Schemats syfte ar att ge
respons pa hurdana svarigheter studerandena bkmning och hur de kunde utveckla
sig sjalva. Schemat som anvands i undersokningem grototyp som jag har skapat
med hjalp av litteratur om tolkning och egna enfdaeter. | teoridelen av avhandlingen
har jag gjort en redovisning Over simultantolknimgh ©6ver undervisningen i

simultantolkning. Dessutom har jag sett pa hurdarablem och lésningar som har

beskrivits i litteraturen.

| analysdelen har jag via olika metoder granskiavelement av prototypen som skulle
passa i ett schema. Det har jag gjort bade gendmbettandla studerandenas
kommentarer om prototypen och genom att jag harlyseat hurdana resultat
studerandena fick i schemat. For att narmare geahsk schemat fungerar har jag i
detalj analyserat hur tva studerande har anvamnsah Det har jag gjort genom att se
hur de har lyckats med kategoriseringen av olikavied de har ansett fororsakat felen
och hurdana lésningar som skulle passa fér dedi@l studerandena har gjort. | sista

kapitlet har jag diskuterat hur man kunde utvesklaemat vidare.

Det visade sig att ett sjalvevalueringsschema kuodgera i undervisningsbruk men
denna prototyp skulle krava ganska mycket vidaeskng. Studerandena hade en
positiv forhallning mot schemat men de kande ativde jobbigt. Schemat far inte vara
for omfattande och man maste ta hansyn till atestandena ar trotta efter sin tolkning.
Men anda ar det inte nodvandigt att gora en for Uggpgift. Tolkning ar alltid

anstrangande och tolkningsstuderandena maste kuarhata under anstrangda

forhallanden.

Man kan inte ha ett schema som passar for allaitudestuderande. Detta ar pa grund
av att synen pa tolkning dndras medan man studeradet paverkar resultaten nar det

galler sjalvevaluering. | ett sjalvevalueringsschem@r det studeranden sjalv som
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beddomer sin prestation. Sarskilt pa nyborjarnivéd stasderandena koncentrerar pa
overforing av ord i stallet for innehall, bedomer avasentliga bortfall som fel. Det kan
aven vara sa att nyborjartolkar inte har tillragalikunskaper for att analysera sin
tolkning sjalva eftersom de annu har svarigheted ratt inse vad som kravs av en
lyckad tolkning. Ifall man skulle anvanda schemattisenare skede av studierna antar
jag att resultaten skulle bli annorlunda. Detta@grund av att studerandenas synvinkel
pa tolkning har andrats sa att de koncentreramsitp pa informationsformedling och

de kanner battre till sina egna granser i fragaminneskapacitet.

Problem orsakades bland annat av det att studeramatde svart att avgora vad som
orsakade vad. Dessutom hade de problem med gt skdllan betydande och icke-
betydande fel. Kategoriseringen av olika fel visaig vara svar. For att forbattra
schemat borde man anvanda ett mindre antal felkagrg FOr att motivera

studerandena att anvanda schemat ratt borde m@nviidt pa dess resultat nar man
evaluerar studerandena. Dessutom borde man faptaduksamhet vid radgivning om
hurdana fel man borde ta med nar man besvarar sthsémskilt nar det galler om felen

ar betydande eller inte.

For att forbattra detta schemat vidare maste mfmaumera provningar och samtidigt
forma ett klarare mal for schemat. Man borde tésta schemat fungerar med olika
kalltexter genom att lata samma testpersoner tolika kalltexter som ar pa samma
sprak och sedan se om de rakar ut for likadana elika fel. Dessutom borde man
anvanda samma schema till studerande i olika skegteiolkningsstudier och se hur
resultaten andras. Mest krdvs det mera analys ativehomed schemat for att
vidareutveckla det. Man borde annu noggrannaraigedi vad man vill nd med hjalp av
schemat och koncentrera sig enbart pa schematsebeiaig med tanke pa detta.
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BILAGOR

Bilaga 1. Sjalvevalueringsschemat
Nr:
1. Vad &r ditt A-sprak (starkare sprak/modersmal)?) finska () svenska

2. Fanns det ndgonting som paverkade din tolkmdag? (T.ex. trotthet) ()ja () nej

3. Ifall det fanns, vill du berétta vad?

4. Hur férberedde du dig i férvag?

5. Vad hade du med i kabinen?

6. Hittade du den information som du behdvde urméterial?

7. Hade du forberett dig tillrackligt bra?

8. Hade du forhandskunskaper om dmnet?

9. Ifall ja, hjalpte de dig i tolkningen?
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1. Lyssna pa din tolkning och folja med i transkribgen av kalltexten. Understryk de
stallen dar det finns nagotslags fel i tolkning&nge en stor bokstav for varje fel enligt

vilken kategori nedan de hor till.

Till exempel om man har tolkat meningen "Lappeetaaon kaunis kaupunki” till
"Lappeenstrandir en stad” understryker man vad som blev fel celey bokstav for

felet.

Lappeenstrand ar en stad

Lappeenranta (Byn kaunis (A)kaupunki.

FELKATEGORIER:

- Informationsbortfall: en betydande del av informationen har forsvurnilt,
exempel ett namn, en siffra eller en del av en ngehar fallit bort

- Feltolkningar: del av innehallet, ett namn eller en siffra hakdts fel

- Ofullstdndiga meningar: en mening ar inte fullstandig utan den saknaramrj
mitten eller slut sa att meningen inte ar logisk

- Paus:du tolkar ingenting alls dvs. det finns en paulesrdlekljud/skratt m.fl.

- Nagonting annat.Skriva upp vad det var pa andra sidan av papper.

2. Numrera fel inom olika kategorier sa att du borjad fel av typ A och ger det ett
nummer sa att det blir A1l. Sedan gar du vidarentiita fel av typ A och numrerar det

A2 och s vidare. Du ska géra samma numrering raezhdra felkategorierna B-E.
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3. Ta fram tabellerna och kryssa i vad som orsakatledrsakskategorierna ser du

nedan.

ORSAK

a)
b)
c)
d)

e)

f)
9)
h)
i)
)
K)
1)

Du kande inte igen ordet som talaren anvande

Du kande igen ordet men kom inte pa vad det ar lépraket
Du hann inte med nar talaren réknade upp en listaker

Du koncentrerade dig inte

Du var tvungen att vanta en stund for att forstérézoch forlorade darfor
information

Du hade fel efterslapning

Du forstod fel vad talaren sade

Du forutsag fel vad talaren skulle saga

En mening var for informationstat

En mening var konstigt strukturerad

Talaren talade for snabbt

Du horde inte vad talaren sade

m) Nagonting annat. Skriv upp vad det var pa andrarsa¥’ pappret.

Det finns en tabell for varje felkategori som arrkesiad med en stor bokstav (A-E). |

tabellen betyder numren (lodrat) det nummer somhau gett for felet och de sma

bokstaverna (vagrat) orsaken.

Till exempel om du har markerat fel i kalltexterighfoljande:

Lappeenranta (B19gn kaunis kaupunki.

Och du har tolkat "Lappeenranta” fel eftersom die ikoncentrerade dig, vilket ar orsak

d, satter du en kryss i tabell B pa foljande satt:

B. Feltolkningar

a) b) C) d) e) f) 9) )
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10. Anser du att testresultatet motsvarar verkbgh2 Motivera.

11. Hur upplevde du testet? Kandes det obehadtigtan testade dina fardigheter?

12. Tror du att du skulle ha nytta av testet? Magv

13. Hur skulle du andra testet sa att det skulgdua annu battre?




