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Tédmin pro gradu -tutkielman tavoitteena on tutkia, miten kaksikielisyyttd toteutetaan ja
opiskelijoiden kaksikielisen asiantuntijuuden kehittymistd tuetaan Helsingin yliopiston
kaksikielisessd oikeustieteellisessd koulutuksessa Vaasassa. Liséksi tavoitteena on
tutkia, miten koulutuksessa toimivat opettajat kokevat kaksikielisen koulutuksen ja miti
haasteita ja kehittimismahdollisuuksia siihen liittyy. Tutkimusaineisto koostuu kuudesta
koulutukseen osallistuvan opettajan haastattelusta. Neljd opettajaa tyoskentelee sisdlto-
eli substanssiopettajina ja kaksi kieltenopettajina. Opettajat ovat opettaneet kurssilla
Oikeudellisen ajattelun perusteet syksylla 2010, jonka pohjalta haastattelut on
toteutettu. Tutkimus on laadullinen tapaustutkimus ja tutkimusmenetelmina on kéytetty
sisdllonanalyysid, jonka kehyksind toimivat Euroopan monikielisyys, Suomen
kaksikielisyys, kaksi- ja monikielinen opetus sekd tutkimuksen kohteena olevan
yliopiston strategiset valinnat.

Tutkimustuloksista ilmenee, ettd opiskelijoiden toisen kielen kehityksen eksplisiittinen
tukeminen on pitkalti kieltenopettajien tarjoaman kielituen varassa. Substanssiopettajat
tukevat opiskelijoiden toisen kielen kehitystd tarjoamalla opetusta kielelld, joka on
osalle opiskelijoista toinen kotimainen kieli, eli opiskeltava kieli. Opetustilanteet ovat
usein kaksikielisid, koska suomen- ja ruotsinkieliset opiskelijat osallistuvat
keskusteluun ja ryhmétoihin pddosin omalla didinkielelldadn. Kielitukiopettajat tarjoavat
tukea oppimispédivékirjojen kirjoittamisen yhteydessd kommentoimalla ja korjaamalla
opiskelijoiden tekstejd. Sekd substanssiopettajat ettd kieltenopettajat ovat sitd mieltd,
ettd opiskelijat tarvitsevat kielitukea, joskin kieltenopettajien mielestd kielitukea pitda
vield kehittad. Kaksikielisen oikeustieteellisen koulutuksen haasteita ovat muun muassa
akateemisen kielen erityispiirteet sekd opiskelijoiden vaihteleva kielitaito. Koulutusta
voisi kehittdd siten, ettd kieltd ja sisdltdd integroitaisiin sisdltoopetuksessa entistd
monipuolisemmin. Ottaen ~ huomioon  oikeuskulttuurin ~ ja  oikeuskielen
erityislaatuisuuden voisi myods tulevien juristien suullisen kielitaidon kehittymiseen
tarjota tukea kirjallisen kielitaidon ohella opintojen alusta ldhtien. Tédssd tyOssd
kieltenopettajien ja substanssiopettajien vélinen yhteistyd olisi avainasemassa.

AVAINSANAT: tvasprakig utbildning, expertis, ldrare, sprakstod






1 INLEDNING

Nar jag flyttade till Vasa for sju ar sedan for att studera svenska vid Vasa universitet
blev jag imponerad av den levande tvasprakigheten som jag motte Gverallt. Forst da
borjade jag verkligen uppfatta vad tvéasprakigheten i Finland egentligen innebér. Till
dess hade mina erfarenheter av svenska spraket begréansat sig till svenskundervisningen
1 skolan samt anviandningen av svenska i Sverige, inte 1 Finland. Fast Finland ar ett land
med tva nationalsprdk kan jag av min egen erfarenhet sdga att det finns orter dir man
inte tdnker pa det hir faktumet eftersom man varken hor eller ser det andra inhemska
spraket talas eller anvéndas. Den enda kontakten till svenska spraket ér ofta svenska
lektioner i1 skolan och dven dér kan kopplingen till tvdsprakigheten ibland bli ganska 16s
eftersom man inte har mgjlighet att uppleva vad det egentligen &r att leva med tvd sprék

i en och samma miljo.

Sprakkunskaper dr 1 dag en av de viktigaste egenskaperna som arbetsgivaren forutsétter
av sina nya anstéllda. Sprakundervisning i grundundervisningen anses inte vara
tillracklig med tanke pa framtida krav i arbetslivet. Man kunde svara pa det hér kravet
genom att oka antalet spraklektioner i skolan men det ar oftast inte mdjligt pa grund av
brist pa tid och resurser. Déarfor har man borjat satsa d&nnu mer pa undervisning ddr man

integrerar sprak och innehdll. (Nikula & Marsh 1997: 7-8)

Engelskans roll och behov av kunskaper 1 engelska lir inte vara oklar for de flesta men
ocksa tvasprékigheten 1 Finland stéller vissa krav for framtida arbetstagare. Speciellt i
tvasprakiga omraden behdvs experter som kan kommunicera pa bdda nationella
spraken. Helsingfors universitet strivar efter att bemota arbetslivets sprékliga
utmaningar genom att erbjuda tvasprékig utbildning och samtidigt undersoka
mojligheten att dnnu bredare erbjuda en sddan tvd— eller flersprikig utbildning som
skulle ge tva— eller flersprékig expertis (Tyoryhmén viliraportti 2009: 3). Ett av dessa
utbildningsprogram é&r tvasprakig juristutbildning i Vasa . Med den hér unders6kningen
vill jag bidra till 6kad kunskap om hur tvasprakighet inom utbildning férverkligas och

stodas 1 praktiken.



6

Den hir avhandlingen gors inom ramen fOr projektet Tvdsprakigheten och det
mangkulturella Finland — utbyte och utmaningar i ett framtidsperspektiv (TMF). Syftet
med projektet dr att studera hurdana verksamhetskulturer och verksamhetsmodeller som
bist stoder tvasprakigheten i organisationer i1 det finlindska samhillet. Projektet ar ett
nationellt samarbetsprojekt mellan Uledborgs universitet och Vasa universitet.
Forskargruppen vid Vasa universitet Bilingualism and Communication in Organizations
(BiLingCo) leds av professor Nina Pilke och forskarna inom gruppen arbetar inom olika
delprojekt. (Vasa universitet 2011a) Den har avhandlingen syftar till att undersoka hur
tvasprékigheten forverkligas och stdds inom utbildningen och dérfor faller den inom
projektets fjarde delomrade Tvdasprakighet inom hégre utbildning dir man undersoker

utmaningar och utbyte i tvdsprakig utbildning ur expertisperspektiv.

Det har gjorts ocksa andra avhandlingar pro gradu vid Vasa universitet inom ramen for
detta delprojekt. Katriina Angervo (2010) har bland annat undersokt studenters asikter
om tvsprakig utbildning vid Vasa universitet. Angervos undersékning visar bland
annat att majoriteten av studenter vid Vasa universitet anser att tvasprikigheten
profilerar universitetet. Nir man undersoker mdjligheten om att starta tvasprakiga
utbildningsprogram vid Vasa universitet kunde Helsingfors universitets juristutbildning
1 Vasa eventuellt tdnkas fungera som modell och dirfor dr det intressant att undersoka
Helsingfors universitets juridiska utbildning i Vasa. Minna Parkkd (2011) har i sin
avhandling pro gradu wundersokt hur studenter inom vardbranschen vid tre
yrkeshogskolor forhaller sig till de tvd inhemska sprdken. Hennes undersokning visar
bland annat att vardstudenter 4r medvetna om de sprikliga krav som stélls pd aktorerna
inom vardbranschen. Ytterligare visar hennes undersokning att vardstudenter i
allménhet forhaller sig positivt till de tva inhemska spraken samt att de tva inhemska

spraken uppfattas som viktiga speciellt 1 kustomradet.

1.1 Sprékprinciper for Helsingfors universitet

Helsingfors universitet dr ett tvasprakigt universitet med ldnga traditioner. I det hér

avsnittet presenteras sprakprinciper for Helsingfors universitet samt MAK-pilotprojektet
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som &r utgangspunkten for den hdr undersokningen. I detta avsnitt presenteras ocksa

Helsingfors universitets juridiska utbildning i Vasa.

I Helsingfors universitets forvaltningspublikationer 45 presenterar man sprakprinciper
for universitetet. Dessa sprékprinciper blev godkidnda av universitets konsistorium
14.3.2007. Avsikten for sprakprinciperna ér att uppna sprakpolitisk konsekvens och
dven europeiska riktlinjer sdsom Europeiska kommissionens rekommendationer
uppmaéarksammas 1 de hdr principerna. Andan for sprakprinciperna kan sammanfattas
enligt foljande: tvd— och flersprdkighet 4r en styrka och en resurs for alla

universitetssamfundets medlemmar.

Utgangspunkterna for beredningen av sprékprinciper har varit att sprak ar en resurs for
universitetssamfundet samt att bildningsuniversitet har ansvar for nationalspraken. Det
forstndmnda innebdr bland annat att tva— eller flersprékighet anses som en rikedom for
var och en och att sprikkunskap ir ett verktyg till forstdelse av andra kulturer. Det
sistndmnda innebér att Helsingfors universitet tar ett ansvar for badda nationalsprakens
stallning som vetenskapssprak. Genom sina sprakpolitiska 16sningar syftar Helsingfors
universitet till att stdda utexaminerades konkurrenskraft pd arbetsmarknaden, sévil
inhemska som internationella. Det viktigaste innehdllet i1 sprakprinciperna ar att
understryka att flersprakigheten dr en styrka, uppmuntra studenter att aktivt anvidnda
olika sprdk samt att lyfta fram de mojligheter som flersprékiga arbetssituationer

erbjuder. (Sprakprinciper for Helsingfors universitet 2007: 25, 27)

1.1.1 Helsingfors universitets juridiska utbildning i Vasa

Juridiska fakulteten vid Helsingfors universitet har sedan &r 1991 ordnat juridisk
utbildning 1 Vasa som leder till rdttsnotarieexamen. Fran och med &r 2010 &r det mdjligt
att dven avldgga hela magisterexamen i1 Vasa. Utbildningen i Vasa dr tvasprakig och i
utbildningen deltar bade studenter med finska och studenter med svenska som
modersmél. Finsk— och svensksprékiga studenter deltar i samma undervisning och
undervisningen sker pé finska eller pa svenska. Vanligtvis tas in 12 svensksprékiga och

12 finsksprdkiga studenter varje ar.



Réttsnotarieexamen som dr en liagre hogskoleexamen omfattar 180 studiepoing (sp) och
den delas i1 allmédnna studier (22 sp), grundstudier (31 sp) och dmnesstudier (127 sp).
Examen kan avlidggas pa tre &r. Man kan avldgga rittsnotarieexamen helt eller delvis pa
det andra inhemska spréket och det framgér i betyget att man har avlagt en tvasprakig
examen. Avlagd réttsnotarieexamen dr en forutsdttning for fortsatta studier till juris
magisterexamen som &dr en hogre hogskoleexamen. Juris magisterexamen omfattar 120
studiepodng och kan avldggas pa tva ar. I juris magisterexamen ingér allménna studier
(6 sp), amnesstudier (44 sp) samt fordjupade studier (70 sp). (se Bilaga 1) Juris
magisterexamen ldmpar sig for manga olika uppgifter inom rittsvisendet, forvaltningen
och néringslivet och &r ett kompetenskrav for manga tjinster inom justitieforvaltningen
och for vissa tjénster inom den allméinna fOrvaltningen. (Juridiska utbildningen 1 Vasa

2012)

I Allmdnna bestimmelser for den juridiska utbildningen i Vasa konstateras det bland
annat att undervisningen i Vasa ordnas sa att det rdder sprdkjamvikt mellan de tva
inhemska spraken. Ytterligare konstateras det att de krav som tvasprakigheten stéller tas
i beaktande vid planeringen av undervisningen. (Allminna bestimmelser for den

juridiska utbildningen 1 Vasa 2006)

1.1.2 MAK-pilotprojekt

Hosten 2010 har den juridiska utbildningen vid Helsingfors universitet 1 Vasa inlett ett
pilotprojekt vars mal dr att pa olika sitt effektivisera sprakinldrningen hos studenterna
och stdda utvecklingen av den tvdsprakiga expertisen. Projektet MAK (Monikielisen
asiantuntijuuden kehittdminen tutkinnoissa) har koppling till forverkligandet av
sprakprinciper som presenterades i1 avsnitt 1.1. Programmet siktar pa tvasprakig examen
dér studenterna avlagger minst en tredjedel av studierna pa det andra inhemska spréket.
Det antecknas ocksd i1 betyget att de har avlagt en tvasprdkig examen. Ett av
pilotprogrammen &r den tvasprékiga juristutbildningen i Vasa. (Tyoryhmén viliraportti

2009)
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I mellanrapporten for MAK—projektets arbetsgrupp 10.3.2009 (Tydryhmén véliraportti
2009) har man specificerat bakgrunden och syftet med projektet. Huvudsyftet med
MAK-projektet ar att skapa forutsdttningar for att studenterna blir mer intresserade av
att utnyttja mojligheten att studera pa olika sprak. MAK och de tvasprakiga
utbildningsprogrammen som hor till projektet anses dessutom vara ett bra sitt att utbilda
akademiska experter som har tillrickliga kunskaper i svenska. I rapporten framhdvs
ocksa det nordiska samarbetet som ett av de malsittningar med MAK-projektet. Det
konstateras att de utbildningsprogram som hor till pilotprojektet erbjuder finsksprakiga
studenter en mojlighet att utveckla sina kunskaper i vart skandinaviska sprdk svenska
vilket skulle vara till nytta savél i inhemska som i nordiska arbetsmiljder. Ett syfte med
MAK-projektet dr ocksd att fa ekonomisk nytta och detta f4s genom att undervisa vissa
amnen endast pa ett sprak i stillet for att ha olika kurser till exempel pa finska och
svenska. De tvasprékiga utbildningsprogrammen anses dessutom vara en

konkurrensfordel bade for universitet och for enskilda studenter.

Den forsta kursen Grunderna for det juridiska tinkandet inom den juridiska
utbildningen i Vasa utgoér grunden for materialet i den héar avhandlingen. Kursen ordnas
som den forsta kursen inom ramen for MAK-projektet och mina informanter arbetar
som ldrare pa kursen. Studenterna som deltar i kursen skriver inldrningsdagboken pé

det andra inhemska spraket. (Ty6ryhmén viliraportti 2009)

1.2 Syfte

Syftet med den hédr avhandlingen &r att undersoka tvasprékighet i samband med
Helsingfors universitets juridiska utbildning i Vasa. Jag undersoker hur den tvasprakiga
utbildningen genomfors och hur utvecklingen av studenternas tvasprakiga expertis stods
inom utbildningen. Intresset ligger i det sprékliga och jag vill underséka hur ldrarnas
sprakliga medvetenhet syns i1 den tvdsprakiga utbildningen frdn planeringen till
genomforandet av undervisningen. Dartill ar ett syfte att undersoka hur lararna upplever
den tvasprékiga utbildningen och vilka slags utmaningar och utvecklingsmojligheter

som finns 1 utbildningen. De centrala forskningsfrdgorna ir:
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F1. Hur stods studenternas sprikliga utveckling 1 den tvasprakiga
utbildningen?

F2. Vilka skillnader och likheter finns det mellan hur substansldrarna och
sprékldrarna upplever den tvasprékiga utbildningen?

F3. Vilka slags utvecklingsmojligheter finns det inom den tvasprékiga

utbildningen?

Mina informanter &r antingen substansldrare eller spréklarare. Termen substanslirare
anvinds i1 den har undersokningen om dmneslérare som undervisar i de juridiska &mnen
inom den tvasprékiga juridiska utbildningen i Vasa. Till skillnad frdn substanslérare &r
tvd av informanter i den hir undersokningen sprakldrare som ger sprakstod till
studenterna 1 den tvasprékiga juristutbildningen i Vasa. Eftersom substansldrarna inom
utbildningen inte 4r sprakexperter &r det intressant att undersoka vilka slags
uppfattningar de har om sprakinldarning och om hur studenternas sprakutveckling kan
stodas. Sprakldrarna dr didremot sprakexperter och kan siledes antas ha en klar

uppfattning om hur studenternas sprakutveckling kan stodas.

For att fa svar pd mina undersokningsfragor stiller jag frdgor som berdr planeringen och
genomfOrandet av undervisningen pa den undersokta kursen Grunderna for det
Jjuridiska tinkandet. Endast substansldrarna har svarat pd de hér frdgorna eftersom de
genomfor undervisningen pa kursen. I frigan om planeringen har jag anvént en figur (se
bilaga) som kan hjdlpa lararna nér de funderar pa vilka delar som har varit viktiga nér de
har planerat kursen. Figuren har anvénts inom ett projekt Begreppsvirldar i svenskt
sprakbruk (BeVis) vid Enheten for nordiska sprdk vid Vasa universitet (Vasa
universitet: 2011b). Figuren har gjorts av forskarna inom projektet och anvints 1
samband med ldrarintervjuer for att hjdlpa sprakbadslédrare at fundera pa och beskriva
sin egen planering och sprakets roll i den (Projektdokumentation 2012). Figuren
innehaller inldrningsmalen, dmne, sprak, arbetssdtt och kommunikationssituationer
samt elevernas mdjlighet att anvinda spraket. Lirarna far beskriva om och hur de hir
delarna finns med 1 planeringen av kursen. Jag vill ta reda pd vilka delar som hor till
planeringen av kursen och speciellt om spraket dr med i den. Dessutom vill jag ta reda

pd om MAK-projektet har haft ndgon inverkan pa planeringen. I den andra delen vill jag
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ta reda pa hur lararna forverkligar den tvasprakiga undervisningen. De centrala frdgorna
inom detta tema handlar om arbetssétt pa kursen samt anvindningen av de respektive
spraken under kursen. Med dessa fragor vill jag ta reda pa om och hur studenternas
sprakutveckling beaktas vid sidan av innehdllsinldrningen i undervisningssituationen.
Den sista delen sammanfattar erfarenheter av den tvéasprakiga utbildningen och fragorna

berdr bade kursen 1 fraga och utbildningsprogrammet som helhet.

Jag undersoker ocksd sprakldrarnas erfarenheter av den tvasprakiga utbildningen och
sprakstod som ges till studenterna i andraspréket. Sprakldrarna ger sprakligt stod till
studenterna (se 1.3.1). Ndrmare kommer jag att undersdka hur sprakstodet fungerar i
praktiken och vilket slags stod det dr friga om. Jag vill ocksd fa veta vilka saker
spréklidrarna betonar nir de ger stod till studenter. Dessutom vill jag ta reda pd vilka
slags sprakkunskaper sprékldrarna tycker ar viktiga med tanke pd juristens framtida
arbete och juridisk expertis. Slutligen vill jag ta reda pa hur spréklirarna har upplevt det

nuvarande sprakstddssystemet och hur det kunde utvecklas.

Jag antar att det kommer att finnas skillnader mellan hur lararna genomfor och upplever
den tvasprakiga utbildningen. Det kan hénda att vissa ldrare inte funderar s& mycket
Oover det sprdkliga i utbildningen medan andra &r mer insatta i att stdda ocksa
sprdkutvecklingen vid sidan av att undervisa i1 substansimnet. Nar det dr frdga om en
utbildning dér larare antagligen inte dr s insatta i spraklig utveckling i allménhet ar det
intressant att fi veta hur de har arbetat for att stoda sprakutvecklingen inom den
tvasprakiga utbildningen. Vidare antar jag att det finns skillnader i1 substansldrarnas och
sprakldrarnas tankar om utbildningen. Jag antar att sprakldrarna &r mer medvetna om

sprakliga fragor och studenternas sprakliga utmaningar dn substanslirarna.

Den hidr undersokningen kan tinkas vara nyttig med tanke péd planeringen och
utvecklingen av tvd— och flersprékiga utbildningsprogram. For att utveckla programmet
vidare ar det nyttigt att samla in erfarenheter och undersoka hur det nuvarande systemet
har fungerat och vad som eventuellt kunde goras pé ett annat sétt. Det &r viktigt att
undersoka hur lararna vid ett tvaspréakigt utbildningsprogram arbetar dérfor att lararna ar

viktiga aktorer som sist och slutligen forverkligar den tvasprékiga undervisningen.
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Sprakstodet ordnas nu for forsta gangen och sdledes kan man med den hér
undersokningen fa virdefull information om sprékldrarnas erfarenheter av det och vad

som har fungerat bra och vad som kunde utvecklas.

1.3 Material

I det hidr avsnittet presenterar jag mitt undersdkningsmaterial.  Mitt
undersokningsmaterial bestdr av intervjusvar som jag har samlat in genom att
personligen intervjua mina informanter. Jag har utarbetat intervjufragor sa att
substanslidrarna och spraklararna fér lite olika typer av fragor pa grund av att de har
olika roller 1 utbildningen. Jag har utarbetat frdgor bade péd finska och péd svenska
eftersom ldrarna har antingen finska eller svenska som modersmal. Lérarna har sjélv fétt
vilja pd vilket sprak de besvarar intervjufrigorna. Informanterna i den hér
undersokningen arbetar som ldrare inom Helsingfors universitets juridiska utbildning i
Vasa. Utbildningen ar tvdsprdkig och undervisningen sker pa finska och pa svenska.
Léirarna som jag intervjuar haller den fOrsta kursen Grunderna for det juridiska
tankandet inom utbildningen. Forst berittar jag om kursen och direfter presenterar jag

mina informanter samt intervjuer.

1.3.1 Kursen Grunderna for det juridiska tinkandet

Kursen Grunderna for det juridiska tinkandet utgér utgangspunkten for
materialinsamlingen i1 den hér undersokningen. Kursen har ordnats i Vasa under hosten
2010 inom ramen for MAK-projektet (se 1.1.2). Kursen dr ocksé den forsta kursen inom
ramen for projektet. Detta innebér att undervisningen sker pa svenska och pa finska och
bada spriken anvinds i undervisningen ungefar lika mycket. Ytterligare innebér detta
att studenterna skriver en inldrningsdagbok pa det andra inhemska spréket och ldmnar in
den i slutet av kursen. Inldrningsdagboken lidses av bdde en av substansldrarna och en av
sprékldrarna. Sprakldrarna ger sprékligt stod till studenterna genom att kommentera och
korrigera texterna. En av substansldrarna ldser innehéllet medan spriklararen granskar

spréket. (Kursbeskrivning 2010)
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Kursens omfattning &r 11 studiepoéng och saledes utgor den ungefér en tredjedel av alla
grundstudierna (se bilaga 1). I praktiken innebér detta cirka 297 arbetstimmar eftersom
en studiepodng motsvarar en arbetsinsats om cirka 27 timmar (Helsingin yliopisto
2012). Dartill erhéller studenterna studiepodng for sprikstodet. Antalet studiepodng for
sprékstodet ndmns inte i kursbeskrivningen. Kursen bedoms med godkénd/underkénd
(bor kompletteras). Kursen innehaller fyra olika delar, moduler, som holls av
sammanlagt elva olika larare. Enligt kursbeskrivningen &r antalet undervisningstimmar
ungefar 64. Det ar svart att fa uppfattning av det exakta antalet eftersom vissa
foreldsningar enligt kursbeskrivningen dr 2—4 timmar. Undervisningsformer varierar
fran forelasningar till uppgifter och grupparbete. Dairtill anvinds kompletterande
litteratur. Prestationssétt dr aktivt deltagande 1 foreldsningar och arbete 1 smagrupper
samt fullgérande av uppgifter och sammanstillning av inldrningsdagbok. Kursens
malsattning ar att utveckla det juridiska tdnkandet frén juristens pragmatiska kunnande
till problemlosning. Kursens fyra huvudsyften ar att 1) ge studenten konkreta verktyg
for att 16sa réttsliga problem, 2) vara studenten till hjdlp i forstdelsen av det jurisdiska
tdnkandets olika element och deras samverkan, 3) ldra ut hur man argumenterar och
analyserar och 4) lara ut konfliktlosning som tar i beaktande dven andra 4n de juridiska
elementen. Ett bisyfte dr att hjdlpa studenten att fOrstd rdtten som ett historiskt,

samhdlleligt och kulturellt fenomen. (Kursbeskrivning 2010)

1.3.2 Informanter och intervjuer

Informanterna 1 den hédr undersokningen arbetar som ldrare inom den juridiska
utbildningen 1 Vasa. Kursen Grunderna for det juridiska tinkandet halls av elva
substanslirare av vilka fyra dr fran Vasa och sju fran Helsingfors. Av praktiska skal har
jag intervjuat bara de ldrare som &r 1 Vasa, speciellt darfor att de andra ldrarna har
fungerat som géstforeldsare. P4 grund av att sprékldrarna arbetar i Helsingfors och jag
hade inte mgjlighet att trédffa dem personligen har jag skickat intervjufragor elektroniskt
till dem. De arbetar som spraklédrare vid sprdkcentrum vid Helsingfors universitet. Den
ena av sprékldrarna arbetar som finskldrare och ger sprikligt stod till svensksprikiga
studenter inom utbildningen medan den andra arbetar som svenskldrare och ger

sprakligt stod till finsksprakiga studenter. Sammanlagt har jag intervjuat sex ldrare av
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vilka fyra &r substansldrare och tva sprakldrare. Fem av informanter &r kvinnliga och en

ar manlig.

Lérarna har olika sprékliga bakgrunder. En av substansldrarna har svenska som
modersmal och tre har finska som modersmaél. En av de finsksprékiga ldrarna undervisar
pa svenska. Den ena av spraklararna dr finsksprakig och undervisar pa finska medan den
andra dr tvasprakig med finska och svenska som hemspridken och hon undervisar pa

svenska.

Lérarnas professionella bakgrunder skiljer ocksd sig fran varandra. Tva av
substansldrarna har undervisat ldnge vid Helsingfors universitets juridiska fakultet men
ungefdr tva dr 1 Vasa. En av substansldrarna har undervisat i den juridiska utbildningen i
Vasa sedan januari 2010. Fore det arbetade hon som ldrare vid Hanken. En av
substansldrarna har arbetat som allmént rittsbitrdde innan hon borjade arbeta som ldrare
1 den tvasprikiga juristutbildningen i Vasa i augusti 2009. Den ena sprdklararen har
arbetat vid Sprakcentrum vid Helsingfors universitet och undervisat 1 svenska sedan
1989 och undervisat i svenska juriststudenter sedan 1991. Den andra sprakldraren har

arbetat vid Sprakcentrum vid Helsingfors universitet lite dver ett ar.

En av substansldrarna samt bdda sprékldrarna valde att svara pd intervjufrdgorna via e-
post. Intervjufragorna har utformats i tvd versioner och anpassats enligt ldrarnas roll
dvs. att substansldrare och sprakldrare har fatt svara pa lite olika typer av fragor. Tva
substansldrare har svarat pa fragorna pd svenska och tva substansldrare har svarat pa
frdgorna pé finska. Bada sprakldrarna har svarat pa fragorna skriftligt pa finska fast den
ena lararen ger stod i svenska till de finsksprékiga studenterna och den andra ger stod i
finska till de svensksprakiga studenterna. Jag har planerat intervjufragorna under
november 2010 och intervjuerna har genomforts och bandats in under december 2010,
alltsd efter att kursen Grunderna for det juridiska tinkandet slutade. Fragorna har
skickats via e-post till de ldrare som valde svara elektroniskt ocksd under december

2010. Svaren har jag fatt under januari och februari 2011.
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Intervjun till spréklidrarna innehéller for det forsta bakgrundsfragor (se bilaga 2), den
andra delen innehaller frigor om hur sprakstodet fungerade i praktiken under kursen, i
den tredje delen innehaller frdgor om uppfattningar om sprakkunskaper som kriavs av en
jurist samt att vilken slags 6vning i spraket ger dessa kunskaper enligt ldrarnas mening.
Den fjiarde delen sammanfattar de erfarenheter som sprékldrarna hittills har fitt av det
nuvarande systemet samt tar upp eventuella fordndringar som de skulle vilja gora.
Intervjun till substansldrarna innehéller fyra delar (se bilaga 3) Den forsta delen bestér
av bakgrundsfragor om informanten, den andra delen innehéller fraigor om planeringen
av kursen och den tredje delen handlar om hur ldraren har forverkligat undervisningen
pa kursen. Den fjarde delen bestar av fragor som reder ut hur lirarna tyckte att kursen

lyckades och hur de har upplevt det nuvarande systemet.

Intervjuerna innehéller 6ppna fragor (se bilagor 2 och 3) och ldrarna har mdjlighet att
beskriva sina tankar med egna ord. Jag har transkriberat alla intervjuerna fran ord till
ord men i exempel som jag ger senare i avhandlingen har jag valt att ta bort nigra
personliga drag sa att de inte avsldjar vems svar det dr friga om. Eftersom endast en av
informanterna dr en man har jag valt att tala om hon dven nir jag hénvisar till honom i
analysen for att halla informanterna anonyma. Jag har anvint koder om ldrarna som
visar om ldraren &r en substansldrare (SB) eller en sprakldrare (SL) samt numrerat
lararna. Substansldrarnas koder &r SB1-SB4 och spriklirarnas koder &r SL1 och SL2. I
analysen antecknar jag koder efter varje exempel. Séledes kommer det fram i exemplen

om det dr frdga om en substanslérares eller en spraklarares kommentar.

Man kunde ocksd ha anvént frigeformulér 1 stdllet for intervjuer men jag valde att
intervjua mina informanter eftersom de var sd fi och intervjuerna kan eventuellt ge
mojlighet for informanter att beskriva sina tankar noggrannare och ocksa fundera pa
fragan lite djupare. Dessutom é&r en fordel med intervjun att lararna pd riktigt funderar

pé saken och sdledes kan man fa mer information dn med ett frageformulr.
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1.4 Metod

Materialet i den har undersdkningen samlar jag in genom att intervjua ett bestimt antal
informanter. Jag utgar frdn ett fall och sdledes dr min undersokning en kvalitativ
fallstudie dér utgdngspunkten utgdérs av en kurs och ett utbildningsprogram vid ett
universitet. Intervjun innehaller 6ppna fragor och informanterna féar fritt beskriva sina
handlingar inom och uppfattningar av den tvasprakiga utbildningen. Merriam (1994: 24)
konstaterar att en fallstudie undersoker en sdrskild foreteelse, t.ex. ett program, en
person eller en grupp. Min undersokning dr en typisk fallundersdkning dir jag

undersoker en viss utbildning.

Eftersom mina intervjufragor dr 6ppna och informanternas svar ar frittformulerade och
de har haft mojlighet att beskriva sina tankar med egna ord dr en kvalitativ analys mest
andamalsenlig. Utgdende fran intervjusvaren beskriver jag informanternas agerande och
erfarenheter i ljuset av en utvald teoretisk synvinkel som fungerar som ramar for den hir
utbildningen. For det forsta diskuterar jag 1 kapitel 2 tva- och flersprakigheten inom EU,
tvasprékigheten i Finland samt tvasprakig utbildning pd universitetsnivd. For det andra
tar jag i kapitel 3 upp frdgor som berdr juridik som vetenskapsomradde samt juridisk

expertis.

Jag har kategoriserat informanternas intervjusvar med hjélp av innehéllsanalys och
excerperat de synpunkter som dr intressanta med tanke p& de centrala
forskningsfragorna (se 1.2). Med hjdlp av innehdllsanalys kan man analysera dokument
systematiskt och objektivt. Dokument kan vara till exempel en intervju eller en
diskussion. (Tuomi & Sarajiarvi 2009: 103) Kvalitativ innehéllsanalys foljer en viss
ordning. Man bdrjar med att bestimma vad som &r intressant 1 materialet. Déarefter gar
man genom materialet och markerar de punkter som hor till ens intresse. Man
koncentrerar sig pd det som man har valt och ldmnar allt annat utanfGr.
Kategoriseringen baserar sig pa min subjektiva beddmning av vad som é&r intressant och
relevant men foljer de ramar som bildas av dels forskningsfrdgorna (se 1.2), dels av de
teoretiska utgangspunkterna (se kapitel 2 och 3). Figur 1 sammanfattar visuellt ramarna

for analysen i min undersokning.
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NIVA A: TEORETISK RAM

EU:s sprakpolitik le:’md med tva national- F_orSkni°r1g , sprak- och
sprak innehallsintegrerad
undervisning

NIVA B: STRATEGISK RAM

MAK-projektet Tvasprakig juristutbildning: kursen
'Grunderna for det juridiska tdnkandet

NIVA C: AGERADE & AKTORER

Kontaktundervisning,
sprakstod

NIVA D: RESULTAT
Tvasprakig examen
Juridisk expertis pa tva sprak

Figur. Ramarna for undersokningen

Sasom det framgér av figur 1 star undervisningssituationen med vissa faser (planering
och genomforande) och aktorer (substanslédrare, sprakldrare) i fokus for intresset (niva
C). EU:s sprakpolitik, Finlands tvasprakighet samt forskning i sprdk- och
innehéllsintegrerad undervisning (se kapitel 2) utgdér de teoretiska ramarna for
undersokningen (nivd A). MAK-projektet med sina malsittningar och den utvalda
kursen med en viss ldroplan vid Helsingfors universitet ger strategiska ramar for
undersokningen (nivd B). Genom dessa teoretiska och strategiska utgédngspunkter
undersoker jag hur substanslidrare och sprikldrare, de centrala aktdérerna inom

utbildningen, ser pa utvecklingen av studenternas tvasprakiga expertis och pa sin egen
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sprékliga roll inom den utvalda utbildningen inom vilken man kan avlidgga tvasprékiga

examina och utveckla en grund for juridisk expertis pa tva sprék (niva D).
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2 SAMHALLSBARANDE FLERSPRAKIGHET 1 LJUSET AV TVASPRAKIG
UTBILDNING

I detta kapitel presenterar jag olika aspekter pa fler- och tvasprakighet. Jag redogér for
EU:s syn pa tvd- och flersprakighet och EU:s rekommendationer for frimjande av
flersprakighet. Senare 1 det hér kapitlet 1 avsnittet 2.2 presenterar jag den tvasprakiga
situationen 1 Finland vilket gor till att det behovs svenskkunniga experter och jurister i

Finland.

2.1 EU:s sprakpolitik

EU framjar flersprakighet och har en egen sprakpolitik. EU:s sprékpolitik gar ut pa att
betona den sprékliga mangfalden och stirka de mindre anvinda spraken, regionala och
minoritetsspraken. Alla spraken i EU:s medlemsstater dr officiella och alla officiella
spréken &r likvérdiga. (Bernitz 2008: 73) Utgangspunkten for EU:s sprakpolitik dr att
alla ska kunna minst tvad frimmande sprak forutom sitt modersmal. I det hir avsnittet
redogdr jag for EU:s sprakpolitik samt de atgdrder som EU rekommenderar till

medlemsstaterna.

Finland har varit medlem i Europeiska unionen sedan den 1 januari 1995 och bundit sig
att fullfolja de ataganden som medlemskap i EU medfor. Nar Finland blev medlem i EU
framhdvdes ocksa fragan om sprakundervisningen. Redan 1984 konstaterade
Europaparlamentet att man ska satsa pd sprdkundervisningen och senare 1995
accepterades Europa kommissionens dokument om utbildning Vitbok om utbildning —
Ldra och lira ut — Pa vdg mot kunskapssamhdllet. De centrala malen med
sprakutbildningen var att medborgarna skulle nd siddana kunskaper i tre av unionens
sprék att de kan kommunicera pé dessa sprak. Undervisning pa frimmande sprak ansags

vara ett innovativt sétt att effektivisera sprakundervisning. (Nikula & Marsh 1997: 16)

Ar 2002 accepterade EU-ledarna i toppmdtet i Barcelona ett stillningstagande om att
alla ska redan fran tidig alder ldsa och behirska tva ytterligare sprdk forutom sitt

modersmél. (Europeiska gemenskapernas kommission 2008) Det ndmns i
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Utbildningsrddets Slutsatser av den 12 maj 2009 om en strategisk ram for europeiskt
utbildningssamarbete att utbildningens kvalitet och effektivitet borde stirkas. Dér anses
sprakinldrningen ha en avgdrande roll. Det konstateras att sprakundervisningen borde
starkas 1 all undervisning s att medborgarna kan kommunicera med tvd sprak utdver

sitt modersmal (Europeiska unionens rad 2009)

I handlingsplan for framjande av sprakinldrning och spréaklig mangfald foreslar EU

kommissionen (2003) foljande nér det giller hogskolor

e Varje universitet bor genomfora en konsekvent sprakpolitik som fortydligar dess

roll ndr det géller att fraimja sprakinldrning och spraklig méngfald

e Universitetens handlingsprogram for sprak bor inkludera insatser for att framja

det nationella eller regionala spraket

e Alla studerandena bor studera utomlands minst en termin och helst pa ett
frimmande sprik. Detta bor sedan ge en godkidnd spraklig merit vid avslutad

utbildning

Man kan lidgga mérke till att dessa rekommendationer har koppling till sprakprinciper
for Helsingfors universitet (se 1.1.1). Dessa forslag talar kraftigt for studier ocksé i
andra sprék dn engelska och speciellt studier i de andra nationella spraken i landet. I
Finlands fall kan man konstatera att studier 1 svenska som &r Finlands andra nationella
sprak vid sidan av majoritetsspraket finska (se 2.2), rekommenderas bédde i EU och vid
Helsingfors universitet. Tanken om att svenska spréket i Finland dr en begrénsning eller

en belastning ir 1 strid med de uppfattningar som rader inom EU.

Flersprikigheten ses som en tillgdng for Europa och ocksa som ett gemensamt dtagande.
I Europeiska gemenskapernas kommissions arbetsdokument (2008) presenteras det
vilka atgirder som behdvs och rekommenderas for att nd sprakliga mél inom EU.
Kommissionens atgirder fokuseras frdmst pa utbildning, Oversittning, tolkning,

forskning och informationsteknologi. I den hédr avhandlingen presenterar jag de atgirder
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som rekommenderas inom utbildning eftersom fokus for intresset i den hir
undersokningen ligger pa utbildning och nirmare pa hogre utbildning. Atgirder som
beror utbildning dr bland annat att ge stdd till sprakinlarning och sprédkundervisning
genom gemensamma program. Ett av de specifika malen i arbetsprogrammet
”Utbildning 20107 dr att forbidttra inlérningen av frimmande sprak. For att kunna
utveckla en mer dynamisk och konkurrenskraftig EU maste man satsa pa att alla
medborgare kunde forstad och anvinda flera olika frimmande sprak. Sprakkunskap anses
ndmligen vara en viktig del av den ekonomiska utvecklingen inom EU. Dessutom
konstateras det i arbetsdokumentet i fraga att sprakinldrning 6kar dmsesidig forstielse
och tolerans for andra kulturer. Ytterligare anses sprakinldrning vara ett effektivt sétt att
utveckla fiardigheter som behdvs 1 kunskapssamhillet samt att stoda ett aktivt

medborgarskap, lika méjligheter och social samhdrighet.

2.1.1 Regionala sprak och minoritetssprak

Svenska &r ett minoritetssprak i Finland och det andra nationalspréket vid sidan av
majoritetsspraket finska. I EU:s stadga om de grundldggande réttigheterna konstateras
att unionen ska respektera den kulturella, religiosa och sprékliga mangfalden.
Europarlamentet har antagit flera uttalanden for frimjande av regionala sprék och
minoritetssprak. Detta ska man ta pa allvar i Finland om man vill garantera att
svensksprakiga minoritets réttigheter uppfylls och att svenska spréket i Finland kan

bevaras.

I Finland har kan man ofta folja diskussion i olika medier om svenskans stéllning 1
Finland och det finns argument for och emot. I ljuset av EU:s sprékpolitik kan man
konstatera att man borde stirka svenskans stillning 1 Finland 1 stéllet for att minska till

exempel studier i svenska i grundskolan och gymnasium.

2.1.2 Flersprékighet och vélstand

Nutidens europeiska samhille fordndras snabbt som en f6ljd av globalisering och den

tekniska utvecklingen. Medborgarna dr och maste allt oftare vara i kontakt med
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minniskor frén andra linder. Nya medlemsstater har anslutit sig till EU och manga
invandrare har flyttat till Europa. Pa grund av dessa faktorer har européernas livsmiljo
blivit &nnu mer internationell och flersprakig. Den har 6kande sprakliga méngfalden kan

vara en kélla for vélstdnd men utan ldmplig politik blir den en utmaning f6r EU.

Enligt Europeiska gemenskapernas kommissions meddelande (2008) okar spraklig och
interkulturell kompetens mojligheterna att fa battre arbete. Det ar speciellt en fordel att
kunna flera olika sprak. Sprakkunskaper ar allt viktigare ndr arbetsgivare viljer nya
arbetare. Speciellt att kunna flera olika sprak ar en konkurrensfordel och de som kan
flera olika sprdk har flera arbetsmdjligheter att vilja mellan. Det har visat sig att
fardigheter 1 flera sprék framjar kreativitet och innovation och dirfoér anses brist pa
sprakkunskaper att vara ett av de storsta hindren for att fa arbete i utlandet. Europeiska
gemenskapernas kommission anser att universiteten bdr ge studenterna goda
sprakkunskaper oavsett vilket &mne de studerar. (Europeiska gemenskapernas

kommission 2008)

Man kan konstatera att flersprakigheten ar en resurs bade for EU och for Finland, men
speciellt dr den en resurs for enskilda manniskor som eventuellt far ett battre arbete och

liv.

2.2 Offentlig tvéaspréakighet i Finland

Med sin historiska utveckling har Finland blivit ett land med tva nationalsprak. Finlands
officiella sprikpolitik framgar i grundlagen och servicen pd bada nationalspraken
tryggas genom lagstiftning. Enligt grundlagen &r Finlands nationalsprak finska och
svenska och medborgarna har rétt att anvinda de hédr sprédken hos statliga och
tvasprakiga kommunala myndigheter. (Sajavaara 2004: 283) I det har avsnittet belyser
jag medborgarnas sprakliga rattigheter samt myndigheternas sprakliga skyldigheter i
Finland. Speciellt frdgan om réttsliga myndigheters skyldigheter 4r aktuell 1 min
undersokning eftersom studenter som deltar 1 den tvdsprakiga juristutbildningen

kommer formodligen att arbeta inom olika réttsliga organisationer efter sina studier.
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Enligt spraklagen ska myndigheterna sjdlvmant ta ansvar for kundens sprakliga
rattigheter. Spraklagen tillimpas hos domstolar och andra statliga myndigheter, hos
kommunala myndigheter, sjdlvstindiga offentligrittsliga inrdttningar, riksdagens
ambetsverk och republikens presidents kansli. Man har rétten att anvénda och fa service
antingen péd finska eller svenska oberoende av medborgarskapet eller modersmalet.
(423/2003) I en rattegang far vittne eller den som ska forhoras anvédnda antingen
svenska eller finska och de dr inte forpliktade att anvinda sitt modersmal. Domstolen
diaremot dr forpliktad att ta reda pé vilket sprdk kunden vill anvédnda. (Sajavaara 2004:

290)

P4 grund av Finlands spraklagstiftning finns det behov for kunskaper i svenska i
Finland. Dessa behov dr olika i1 olika geografiska omrédden samt yrkesomraden. Det
storsta behovet for kunskaper i svenska ir i svensksprakiga och tvasprakiga kommuner i
kustomradena. Speciellt behdver man kunna svenska inom forvaltning, foretag, industri
och vardsektor. En fjidrdedel av befolkningen i Finland bor i en tvasprakig kommun.
Detta innebir att de flesta som bor i landet ar 1 kontakt med svenska spréket. Sajavaara,
Luukka och Poyhonen (2007: 27) konstaterar att den storsta utmaningen i
sprakutbildningen dr att gora svenska spréket mer betydelsefullt i finska studenters
attityder och mél. Det &r viktigt att finska studenter inser att kunskaper 1 svenska dr en
resurs och utvecklar individens flersprikiga identitet. Attityder har en stor roll och
svenska spraket borde anses vara en rikedom for var och en, inte bara ett sprdk som

tryggar den svensksprakiga befolkningens sprakliga rattigheter.

Pa samma sétt som 1 EU kan man se flersprikigheten och tvasprakigheten i Finland som
en rikedom och som ett sitt att ge flera mojligheter i livet. Man kunde se den sprékliga
mangfalden och flersprdkigheten som en kélla for vélstind, men s& som det
konstaterades 1 avsnitt 2.1.2 kan det utan konstruktiv diskussion och politik bli en

utmaning och fordjupa klyftan mellan ménniskor i landet.
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2.3 Tvésprakig utbildning pa universitetsniva

Alander och Birlund (2011: 11) konstaterar 1 Det sprakutbildningspolitiska nitverkets
broschyr att sprak ar narvarande i all undervisning. Darfor borde man inte se sprak som
skilda undervisningsdmnen. Som konstaterats i avsnitt 2.1.2 behdver man i dagens
arbetsliv méangsidiga sprékkunskaper och fragan dr om traditionell sprakundervisning
kan fylla dessa behov. For att effektivisera sprékinldrningen har man satsat pd att
integrera sprak- och innehall i undervisningen. Undervisning pa ett frimmande sprék ar
inte ndgon ny foreteelse. Redan 1989 ansdg undervisningsministeriets arbetsgrupp i
Finland att man kan motivera och effektivisera studier i frimmande sprak genom att
man undervisar i ndgot annat &mne &n sprak helt eller delvis pd det sprdket som man vill
tilligna sig. Den hédr framstillningen betydde ett avgérande stdd till undervisningen pa
frimmande sprak och ddrefter har undervisningen pd frimmande sprék blivit mer och
mer populér i alla stadier. Sedan 1991 har kommuner och skolor haft ritt att fritt erbjuda

undervisning pd frimmande sprék i vilket skoldmne som helst. (Takala, Marsh & Nikula

1998: 141)

Enligt regeringsformen maste offentlig makt ta ansvar for att badda sprakgruppernas
sambhdlleliga och kulturella behov uppfylls. Dérfor har vi svensksprakiga skolor och
andra laroanstalter 1 landet. (Jyrdnki 1999: 97-98) Undervisnings- och examensspraken
vid universiteten i Finland &r i regel finska. Svensksprikiga hogskolor i Finland 4r Abo
Akademi, Svenska handelshogskolan samt Svenska social- och kommunalhdgskolan vid
Helsingfors universitet. Tvésprikiga hogskolor &r dartill Helsingfors universitet,
Bildkonstakademin, Sibelius-Akademin och Teaterhdgskolan. Var och en har dnd4 ritt
till att anvénda sitt eget sprak och universitetet kan vilja om man ger undervisning pa
ndgot annat sprik. Abo Akademi, Svenska Handelshégskolan, Helsingfors universitet,
Bildkonstakademin, Sibelius-Akademin, Teaterhogskolan och Aalto-universitetet har
ansvar for att det utbildas tillrickligt manga personer med kunskaper i svenska for

landets behov. (Universitetslag 2009, 11, 12 §)

Tvasprékig undervisning eller undervisning péd frimmande sprdk har undersokts relativt

mycket 1 Finland men utgingspunkten har oftast varit grundutbildning eller andra
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stadiets utbildning. (Se t.ex. Nikula & Marsh 1997). Dessutom har man studerat
tvasprakig undervisning eller undervisning pd fraimmande sprak i yrkeshogskola (Se
t.ex. Bergroth 2007 och Rauto & Saarikoski 2008). Tvasprékig undervisning pa
universitetsniva har ddremot undersokts relativt lite i Finland men internationellt har
man undersokt ocksa tvasprakig undervisning pa universitetsniva (Se t.ex. Hellekjaer &
Westergaard 2003 och Airey 2009). Mestadels har undersékningar om tvaspréakig
utbildning handlat om engelska och nagot annat sprak. Fast utgangspunkten for att léra
sig spraket kan vara olik kan man séga att det 1 princip ar fraga om att studera delvis pa

nagot annat sprak én studenternas modersmal.

Ett exempel pa ett tvasprikigt utbildningsprogram pé universitetsnivd dr Helsingfors
universitets juristutbildning 1 Vasa. Utbildningsprogrammet 1 Vasa har ansetts vara ett
vilfungerande program som eventuellt kan fungera som modell nidr man utvecklar
tvasprakig utbildning pé universitetsnivd eller undersoker mojligheten att erbjuda nya

tva- eller flersprakiga utbildningsprogram.

2.3.1 Olika sitt att integrera sprak och innehall i undervisning

I dag anvinder man 6ver 20 olika termer om @mnesundervisning pé ett frimmande
sprak och det finns ungefdr 200 olika sétt att driva @mnesundervisning pa ett frimmande
sprak. Begreppet Content and Language Integrated Learning (CLIL) borjades anvinda
1 mitten av 1990-talet och det har blivit ett overbegrepp om undervisning som sker
delvis pd ndgot annat sprak an studenters modersmél. Sprakkombinationer i CLIL-
undervisningen varierar 1 Europa; man kan ge undervisning pd ett frimmande sprék

eller pa ett national- eller minoritetssprak. (Haataja 2007: 8-9)

Det finns olika sitt att integrera sprak och innehéll i undervisningen. Det finns inte
ndgon fastslagen term for undervisning som sker pa ett sprak som inte &r studenters
modersmél. Man anvénder bland annat termer som sprdkinriktad dmnesundervisning,
tvasprakig undervisning och sprakutvecklande dmnesundervisning. Ocksd term
plurilingual education, alltsé flersprikig undervisning anvénds ofta nir man vill betona

att undervisningen sker pd flera olika frimmande sprdk. Ofta anvdnder man den
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engelska termen bilingual education, tvasprakig undervisning, for att generellt syfta pa
undervisning som sker pa ett frimmande sprak (Hoffman 1991: 14). Termen bilingual
education andviands dnda ofta ndr man syftar till att vdrna om ett minoritetsspraks
stdllning 1 samhillet. Da ar det vanligt att undervisningen sker bade pd minoritetsspraket
och pa modersmalet. (Nikula & Marsh 1997: 8) Helsingfors universitet anvénder term
tvasprakig utbildning om Helsingfors universitets juridiska utbildning 1 Vasa.
Helsingfors universitets tvasprakiga utbildningsprogram ir ett bra exempel pa hur man
stoder ett minoritetssprak 1 samhillet och hur man utbildar experter som kan

kommunicera pé bada nationella spréken i landet.

Bergroth (2007) har i sin doktorsavhandling presenterat fyra olika alternativ for att
integrera sprak och innehéll vid hégskolor. Hennes undersokning behandlar tvasprakig
yrkeshogskola, inte universitet som min avhandling, men de alternativ som hon
presenterar dr intressanta ocksd med tanke pd min avhandling som behandlar ett
studieprogram som inte direkt representerar nagot av tvasprikiga program men har
ndgra gemensamma drag med olika tvasprakiga utbildningsprogram. Gemensamt med
Bergroths undersokning &r att bade min undersdkning och hennes undersdkning handlar
om tvasprakig utbildning inom hdgre utbildning. Fyra alternativa séitt som Bergroth
presenterar i sin avhandling &r facksprakligt sprakbad, undervisning via andrasprak eller
fraimmande sprak, vuxensprakbad inom ramen for sprékundervisning och fackspréklig

sprakundervisning. Det forstndmnda &r speciellt 1 fokus i Bergroths avhandling.

For det forsta dr det viktigt att Gppna begreppet sprdkbad 1 det hdr sammanhanget.
Sprakbadsundervisning dr en typ av undervisning dédr man tilldgnar ett fraimmande sprak
genom att anvinda det 1 naturliga sammanhang och 1 meningsfulla situationer och syftet
med spridkbadet ar att nd funktionell tvasprakighet (Sprékbad 1 ett ndtskal 1998: 5, 9).
Sprakbad innebér att barn som talar landets majoritetssprak far undervisning i ett storre
eller mindre antal av @mnen péd landets minoritetssprak, i Finlands fall undervisas
finsksprikiga barn pd svenska. Det finns olika slags sprakbadsprogram som definieras
enligt begynnelsetidpunkten och hur stor del av undervisningen som sker pa
sprakbadsspraket. I Finland anvdnder man mest tidigt fullstindigt sprdkbad. Modellen

kommer fran Canada dir den oftast riktas till engelsksprékiga barn som ska tilldgna sig
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landets minoritetssprak franska. Tidigt fullstindigt sprékbad inleds vanligtvis pé
daghem 1 fem éars alder och i1 borjan sker all undervisning pa sprédkbadsspriket. Sa
smaningom Okar andelen modersmalet i undervisningen. Tidigt fullstindigt sprakbad
fortgar fran daghemmet under hela grundskolan dnda till nionde klassen. (Laurén 1999:

20-23)

I facksprakligt sprdkbad tillimpar man enligt Bergroth (2007: 16) samma
grundldggande principer som 1 tidigt fullstindigt sprdkbad, dvs. att ldrarens och
studerandenas roll dr densamma i bada sprakbadsprogrammen. Gemensamt ar ocksa att
bade sprak och innehall spelar en viktig roll i undervisningen. Déremot konstaterar
Bergroth att de 6vriga tre alternativen som jag redan nimnde skiljer sig frdn sprakbad i
lararens roll och fordelning mellan sprak och innehdll 1 undervisningen. Jag presenterar
kort dessa alternativ i det foljande och jaimfor dem med tvésprikig juristutbildning i
Vasa. Det é&r intressant att se vilka gemensamma drag och vilka skillnader
juristutbildningen 1 Vasa har med dessa olika undervisningsalternativ som integrerar
sprak och innehdll. Gemensamt for alla fyra alternativ och juristutbildningen i Vasa ér

att de integrerar sprak och dmne i ndgon man.

Fackspréklig sprakundervisning syftar till sprakundervisning som ges vid hdgskolor
(Bergroth 2007: 16). Syftet med fackspréklig sprakundervisning ar att utveckla sddana
fackspecifika sprakkunskaper som studenterna behover i sitt framtida arbetsliv. Det ar
sprakldrarna som undervisar inom fackspréklig sprékundervisning och i sista hand
bestimmer ldraren pd vilket sdtt hon eller han vill genomfdéra undervisningen.
(Kantelinen & Varhimo 2000: 326-327, 329) Studenterna inom juristutbildningen i
Vasa deltar ocksd 1 fackspréklig sprakundervisning vid sidan av tvésprakig

amnesundervisning och det stoder for sin del studenternas andraspriksutveckling.

Vuxensprdkbad inom ramen for sprakundervisning &r en speciell form av fackspraklig
sprakundervisning. Vid Vasa universitet startades vuxensprdkbad for att Oka
studenternas motivation att studera svenska. Tanken med vuxensprdkbad &ar att
studenterna far sjilva stélla upp mél for kursen och vilja arbetssétt som hjélper dem att

nd dessa mil. Studenterna viljer teman som de sjdlva &r intresserade av och arbetar
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kring temat under en langre period och allt arbete foregar pd svenska. Studenterna
forvintas att sjdlva ta ansvar for inldrningen och ocksa kontakter till den autentiska

tvasprakiga miljon utanfor klassrummet dr viktiga. (Sipola 2006)

Amnesundervisning via andrasprék eller frimmande sprak ir undervisning som ges i de
utbildningsprogram som undervisas pa ett annat sprak dn studenternas modersmal. Den
storsta skillnaden till facksprakligt sprdkbad dr att undervisningen ges pa frimmande
sprak fraimst pa grund av internationaliseringen, inte pa grund av forbittrade majligheter
till sprékinldarning. (Rauto 2004: 245-246) Bergroth (2007: 29) konstaterar att
dmnesundersvisning via ett andra sprak eller via ett frimmande sprdk har sin
utgdngspunkt i dmnesundervisning och ldrarna inte nddvindigtvis dr specialister pa
sprdkundervisning och sprékinldrning. Diremot dr de specialister inom sitt eget
fackomrade. Dessutom har ldrarna i sddana hir program ofta ganska fria hinder nér det
giller det sprékliga; antingen tar de hénsyn till den sprakliga aspekten i planeringen och
genomforandet av undervisningen eller de koncentrerar sig enbart pd det innehallsliga,
alltsd substansen. Tvasprdkig juristutbildning 1 Vasa verkar ha gemensamma drag med
den hir typen av tvasprakig undervisning. Fast undervisning pa ett frimmande sprak
Okar studenternas sprakkunskaper borde studenterna fa dven spraklig handlednig. Enligt
Rautos (2004: 252) forskningsresultat kan studenterna inte sjélvstandigt tilligna sig allt
centralt sprikligt stoff som &mnesundervisning via frimmande sprék har att erbjuda.
Darfor ar det viktigt att d4ven den sprakliga aspekten tas i hinsyn till i planeringen av
undervisningen om undervisningen sker pad ndgot annat sprak &n studenternas
modersmal. Detta dr viktigt om man vill att studenternas sprakfardigheter okar si

mycket som mdjligt vid sidan av inldrningen av substansdmnet.

Som sagt dr mangfalden 1 olika sitt att driva tvd- och flersprakig @mnesundervisning sé
brett att det inte & mojligt och inte heller relevant att presentera dem alla i den hir
avhandlingen. Darfor har jag valt att halla mig till dem som Bergroth har presenterat i
sin undersokning och som &r mest relevanta 1 det hir sammanhanget eftersom det ar
friga om tvasprakig undervisning inom hogre utbildning 1 badda undersékningarna. De
mest visentliga skillnaderna mellan olika program som integrerar sprak och innehéll

verkar vara 1 ldrarrollen och i sprakets och innehallets forhallande till varandra; i1 vissa
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program, till exempel i1 sprdkbad kan man séga att sprdk och innehdll ar lika viktiga
medan till exempel 1 &mnesundervisning via andra sprak eller frimmande sprék kan
sprakets roll synas betydligt mindre. Ofta varierar ocksa anledningen till varfér man
ordnar tva- eller flersprakig undervisning. Anledningar till att erbjuda tva- och
flersprakig utbildning &r ménga och de varierar fran globalisering och internationalitet

till skolans image och forstirkning av minoritetens stdllning 1 samhallet.

2.3.2 Tvasprakig @amneskompetens via tvasprakig utbildning pa universitetsniva

Att integrera sprak och innehdll pa universitetsnivd dr inte helt oproblematiskt.
Akademiskt stoff kan vara sé pass krdvande att om man méiste folja undervisning pé ett
frimmande sprék kan det utan tillrackligt stod bli for krdvande. Dérfor dr det viktigt att
fundera pé vad det innebér att studera pa négot annat sprak dn modersmalet och vilka
slags svarigheter och problem det kan fororsaka. Om man bestimmer att erbjuda
tvasprakig utbildning &r det viktigt att ha kunskap om hur det verkar pa inldrningen och
vilka slags utmaningar det kan innebéra. For att lyckas kraver tvasprikig utbildning god

planering och oftast ocksa sprakligt stdd till studenterna.

Pilke och Laitinen (2006: 51-54) rapporterar dock goda resultat om ett projekt vid Vasa
universitet ddr man integrerat sprdk- och innehéll i undervisningen pd universitetsniva. I
projektet undervisades finsksprékiga studenter inom handelsvetenskaper pa svenska.
Studenterna som deltog i1 projektkursen arbetade vid sidan av substansimnet d&ven med
andrasprdket 1 form av olika skriftliga och muntliga 6vningar. Studenterna fick dven
sprakligt feedback av ldrarna. Pilotprojektet visar att samarbete mellan olika larodmnen
ar mycket givande och att metoden kan tillimpas 1 olika larodmnen oberoende av

spraket och dmnet.

Airey (2009) har undersokt svenska fysikstuderande som deltar i tvdsprakig utbildning.
Undervisningsspraken dr svenska och engelska. Syftet med hans undersdkning &r att
undersdka studenternas dmnesldrande pa bada spraken. Hans unders6kning visar att
studenterna sjélva tycker att det inte spelar en stor roll pa vilketdera sprék

undervisningen sker. Studenterna anser att de ldr sig lika bra oberoende av
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undervisningsspraket. Aireys undersokning visar dnda att det finns skillnader i hur
studenterna deltar i1 diskussion i klassrummet; om foreldsningen ges péa engelska stéller
studenterna féarre fragor och svarar ocksa mindre pa fragorna som ldraren stéller. De
studenter i Aireys undersdkning som gor anteckningar under foreldsningar beréttar att
om undervisningsspraket dr engelska maste de koncentrera sig sd pass mycket pa
anteckningar pa engelska att de inte kan koncentrera sig pa det som lararen sdger. Det
forekommer ocksa i Aireys undersokning att de som har bekantat sig i temat pa forhand,
ndr undervisningen sker pa engelska, har det littare att forsta innehallet pa foreldsningen
dn de som inte har last ndgot pd forhand. Aireys undersokning visar att fast man tycker
att man inte har svart med att f6lja undervisning pé ett frimmande sprdk kan det ha
inverkan pa inldrningen. Airey foreslar att om man ger undervisning pa ett frimmande
sprdk ska man fundera pa vissa saker lite djupare och ta hinsyn till de utmaningar som

eventuellt forekommer. Airey foreslar foljande (2009: 127):

e Diskutera faktumet att det finns skillnader i inldrning om undervisningen sker pa
andra spraket jamfort med att undervisningen sker pa modersmalet

e Erbjud studenter mdjligheter att stilla frdgor och svara pé fragor

e Ge mer tid for fragor och diskussion efter foreldsningen och ocksd uppmuntra
studenter att stélla fragor

e Fundera pé sittet att introducera ett nytt tema; foreldsning &r inte alltid det bésta
sattet eftersom studenter kan ha svart med att anteckna och lyssna samtidigt

e Be studenter att forbereda sig infor foreldsningar

e Anvinda olika hjdlpmedel (oh, handout etc.) sa att det stoder det som sdgs

Fast det finns utmaningar i tvdsprikig utbildning pa alla nivéer, och inte minst pa
hogskolenivé eftersom akademiskt stoff kan vara krdvande, har man fatt goda resultat i

sprakinldrning via tvdsprakig utbildning.

Cummins (1984: 137-139) talar om CALP (Cognitive Academic Language Proficiency)
och BICS (Basic Interpersonal Communication Skills). CALP betyder akademisk

sprakkunskap medan BICS betyder baskommunikationsféorméga. Enligt Cummins
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mojliggér CALP att man kan forstd krivande och abstrakta innehall.
Baskommunikationsformaga utvecklas snabbt till exempel i kommunikation ansikte
mot ansikte medan akademisk sprdkkunskap utvecklas langsamt och den behovs ofta 1
sadana situationer dir man studerar in abstrakta innehall. CALP utvecklas till exempel
genom substansundervisningen dir det oftast inte finns konkret stod till hands. Om
substansen dr mycket abstrakt och det finns inget konkret stéd tillgingligt ar det dnnu
viktigare att anvidnda olika sétt att fortydliga innehéllet sa att det &r lattare for
studenterna att tilldgna sig det abstrakta innehallet. Sddana sdtt kan vara visuellt stod,
till exempel bilder och kartor samt varierande arbetssdtt som aktiverar studenter, till
exempel samarbetande arbetssétt. Genom att underldtta undervisningsspraket forsoker
man sékra att alla studenterna forstir vad som sédgs eftersom innehdllet blir mer abstrakt
snabbare @n studenternas akademiska sprdk (CALP) utvecklas. (Cummins 1984: 137—
139) Dérfor ar det viktigt i undervisning pa ett frimmande sprak eller pa ett andrasprak
att man kommer ihdg att fast studenternas baskommunikationskunskaper pa
andraspréket kan vara forhallandevis goda betyder det inte nddvéndigtvis att studenter

kan behirska ocksé abstrakta saker pa andraspraket.

Dessa aspekter som jag har diskuterat i det hér avsnittet &r mycket viktiga med tanke pa
tvasprakig utbildning pa hogskolenivd. Det dr viktigt att lararna inom ett tvasprakigt
utbildningsprogram forstir att fast studenter kan kommunicera pd béda spriken i
vardagliga situationer dr det inte automatiskt att de klarar av att forsta akademiskt
innehall pa andraspraket. Darfor dr det viktigt att studenter har mojlighet att fa sprakstod

nér de studerar pa ndgot annat sprak &n modersmal.
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3 JURIDIK OCH JURIDISK EXPERTIS

I det héar kapitlet diskuterar jag juridik som vetenskapsomrade samt vad juridisk expertis
innebér. Jag beskriver vilka slags egenskaper och fardigheter som krivs av en jurist.
Dartill behandlar jag juridiskt sprak och vad som é&r typiskt for det. I det hér kapitlet
redogor jag ocksa for sprakldrarnas uppfattningar om vilka slags sprékfardigheter som

kravs av en jurist samt pa vilket sdtt man kan Ova sig dessa fardigheter.

3.1 Vetenskapsomradet réttsvetenskap

Tuori (2000: 304) beskriver rittsvetenskap som ett normativt vetenskap. Hydén (2001:
11) forklarar réittsvetenskapens normativa karaktir och konstaterar att juridiken inte
bygger pa teorier om verkligheten vi lever i s4 som andra teoretiska vetenskaper.
Juridiken bygger diremot pa ett givet regelsystem vilket berdttar hur samhéllet ska
forstds och juridiken ger anvisningar om hur man ska agera i olika samhilleliga

situationer.

Réttsvetenskap delas 1 olika forskningsinriktningar. De viktigaste vetenskapsgrenarna
inom réttsvetenskapen ar réttslira som ocksd kallas for réittsdogmatik, rittshistoria,
rittssociologi, rittsfilosofi och jdmforande rittsvetenskap. Husa, Mutanen och
Pohjolainen (2001: 13) konstaterar dock att grinsen mellan dessa olika
forskningsinriktningar inte dr entydig och man kan kombinera dem 1 réttsvetenskaplig
forskning. Den storsta delen av rittsvetenskaplig forskning koncentrerar sig i
rattsdogmatik. Rattsdogmatik tolkar, systematiserar ritt och rekommenderar motiverade
16sningar till rattsliga problem. Det centrala forskningsproblemet inom réttsldra &r att
hitta 16sningar till réttsliga problem dvs. svara pa fragan hur man ska agera enligt
gillande rdtt 1 ett visst réttsproblem. Réttshistoria forskar ritten som ett fordnderligt
fenomen. Man forskar i1 rédttsreglernas, de réttsliga idéernas och den rittsliga
regleringens historia. Réttshistoria granskar rittsnormer 1 sina historiska kontexter och
rattshistoria undersoker med hjilp av historieforskningens metoder rittsnormer och
juridiskt tankande som ridde tidigare men som inte lingre existerar. Réttssociologin

undersoker rdtt som ett samhilleligt fenomen. Réttssociologin undersoker rittsregler
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som ndgot som styr méinniskors beteende. Inom réttssociologin dr man intresserad av
hur man efterféljer normer, vilken inverkan réttsregler har och vad som dr sambandet
mellan rédtt och samhélle. Rittsfilosofi undersoker rdtten, rittsliga foreteelser eller
juridik med hjdlp av filosofisk argumentation. Inom riéttsfilosofin dr man intresserad av
rattsnormers natur och hur rittsnormer har kommit till. Inom den jamfrande
rattvetenskapen undersoker man réttsregler och deras funktioner i olika rittsordningar.
Man jamfor réttsregler och réttsliga foreteelser 1 olika ldnder. Dessa
forskningsinriktningar kan delvis Overlappa varandra beroende pa forskningsproblem.
(Husa, Mutanen, Pohjolainen 2001: 13—15) Den hér indelningen verkar vara ganska
vanlig i de kidllor som jag har gitt igenom (se t. ex. Aarnio 1989 och Inledning till
Finlands réttsordning 1996). I Siltalas (2001: 186—-187) indelning finns ocksa
rattsekonomi samt réttspolitisk forskning som egna delomraden. I det forstndimnda
delomradet granskar man ritten som ekonomiskt fenomen for att forklara hur olika
rittsregler leder till olika ekonomiska effekter. Det sistnimnda koncentrerar sig pa
framtidens lagstiftning och undersoker vilka legislativa atgdrder som kan leda till
samhiélleliga mal. Exempelvis kan réttspolitisk forskning undersoka hur man kan

inverka pa nagot samhalleligt problem genom lagstiftning.

3.2 Juridisk expertis

Saaristo (2000: 31) diskuterar vad expertis dr. Han talar inte om juridisk expertis utan
om allmén expertis. Vad dr expertis? Vem dr en expert? Jag tycker att det ar viktigt 1 det
hir sammanhanget ocksa definiera begreppen expertis och expert. Saaristo konstaterar
att expertis traditionellt baserar sig pa vetenskap, profession och institutioner. En expert
ar en minniska som har fitt en ldngre vetenskaplig utbildning inom ett visst

vetenskapsomrade; hon eller han dr expert inom ett visst omrade.

Det ar svért att definiera hurdan en bra jurist dr. Det dar kanske ldttare att siga vem som
ar en bra ldkare, larare eller skomakare &n att sdga vem som &r en bra jurist. Jurister
arbetar med lag och gillande rétt. En bra jurist dr en expert pa att tolka réttsliga saker
och svara pd frdgan om vad gillande ratt sdger om ett fall med bestimda

omstdndigheter. For att kunna svara pa en juridisk frdga maste en jurist ha kunskaper 1



34

att tolka och systematisera réttsregler samt kunskaper i att motivera sina tolkningar. Det
ar andéd inte alla jurister som arbetar med att tolka och systematisera gillande rétt.
Manga som har fatt en juridisk utbildning arbetar inom olika slags sakkunniguppdrag.
(Siltala 2001: 7-8) Siltala (2001: 15) konstaterar att det i juridisk expertis dr fraga om

att man inser vad rtt, juridik och att gora ett juridiskt beslut ar.

Jurister kan arbeta med olika slags arbetsuppgifter. I olika praktiska juridiska uppgifter
maste jurister arbeta med flera olika vetenskapsomraden. Till exempel jurister som
arbetar i rittegdngen arbetar med sddana utlitanden som har gjorts av experter inom
olika vetenskapsomraden. Juristen maste kunna bedoma dessa sakkunnigutldtande fast

hon eller han inte sjilv dr en expert inom de hir omradena. (Kavonius 2003: 9)

Nér man beskriver juridisk expertis betonar man ofta substanskunnande. Det ar naturligt
att det &r ytterst viktigt for en jurist att ha goda kunskaper i substansen. Enligt Kinnunen
och Kumpula (2010: 42) &r juridisk expertis dock mycket mera @n detta. Jag kommer att

beskriva yrkeskompetens och fardigheter som krévs av jurister i f6ljande avsnitt.

3.2.1 Yrkeskompetens och fardigheter

I det hér avsnittet kommer jag att beskriva vilka slags fardigheter en jurist behdver i sitt
arbete. Eftersom en jurist kan arbeta i sa olika arbetsuppgifter kommer jag att halla mig
till sddana fardigheter som kan tdnkas vara gemensamma fOr jurister i allménhet

oberoende av om de arbetar i rdttegdngen eller inom olika slags sakkunniguppgifter.

Bernitz (2008: 15) konstaterar att det juridiska stoffet &r oerhdrt omfattande och
forandras och utvecklas stindigt. Detta gor det omojligt att 14dra sig det hela juridiska
stoffet under juristutbildningen. Och eftersom det juridiska stoffet fordndras hela tiden
maste en jurist enligt Bernitz att vara beredd att hela tiden sétta sig in i sddana
rattsfrigor som hon eller han inte tidigare har arbetat med. Bernitz ndmner tva
egenskaper som kinnetecknar en god jurist: for det forsta kan han eller hon hitta
problemen, analysera dem och hitta var kérnfrdgorna ligger och for det andra vet hon

eller han var man snabbt och sdkert hittar svar pd dessa fragor. Det ar alltsd viktigt for
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en jurist att kunna anvinda juridiskt kéllmaterial och juridiska arbetsmetoder for att

kunna hitta viktig information och svar pa réttsfragor.

Som sagt ar det viktigt for en jurist att ha substanskunnande. En jurist ska kunna
identifiera rattsliga problem samt losa dem (se 3.2). Utdver detta finns det flera

fardigheter som en jurist behover for att kunna driva sitt yrke pa ett optimalt sitt.

Vid sidan av substanskunnandet forutsétter juridisk expertis enligt Kinnunen och
Kumpula (2010: 44) ockséa akademiska fardigheter och kompetenser som man behover i
varierande arbetsmiljoer. Kinnunen och Kumpula delar dessa fardigheter i tre olika
kompetenser: instrumentella kompetenser, samarbetsrelaterade och kompetenser for
sjdlvstandigt agerande (min Oversittning fran finska: vilineelliset, yhteistoiminnalliset
ja itsendisen toiminnan kompetenssit). Niar man talar om instrumentella kompetenser
talar man bland annat om kunskaper i1 informationsteknik samt sprak- och
kommunikationsfardigheter. Samarbetsrelaterade kompetenser omfattar dédremot
samarbetsformaga och kommunikationsfardigheter. Dessutom ska man kunna
kommunicera sin asikt skriftligt och delta 1 samhéllelig diskussion om réttsliga fragor.
Kompetenser for sjdlvstindigt agerande innehéller tanke- och omdomesforméga samt
att man kan se det visentliga och arbeta med storre helheter, vilka &r enligt Kinnunen
och Kumpula (2010: 44) de grundldggande fardigheter hos en jurist. Kinnunen och
Kumpula (2010: 43-55) har behandlat i sin artikel de mal som har stillt till juridisk
utbildning under den nirmaste historien fran 1970-talet till 2000-talet. Artikeln har
publicerats i en festskrift nir juridiska fakulteten vid Abo universitet fyllde femtio ar
2011. Enligt Kinnunen och Kumpula (2010: 51—-) har uppfattning om juridisk expertis
inte forédndrat speciellt mycket under aren. De konstaterar att de centrala kdnnetecknen
for en yrkeskunnig jurist dr forméga for juridiskt tinkande och argumentering samt
formaga att uttrycka sig sjdlv pa ett tydligt och Overtygande sitt. Dessutom har

juriststudenter vid Abo universitet beskrivit en bra, yrkeskunnig jurist pa foljande siitt:

e kénner réttsordningen som helhet men har efter mojlighet specialiserat sig pa ett
rattsomrade

e tinker kritiskt
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e kan skilja pa det relevanta och irrelevanta
e kan tillimpa sina kunskaper i praktiken

e kan argumentera pé ett dvertygande sétt

Fast uppfattningar om juridisk expertis har varit relativt stabila under de senaste
artiondena konstaterar Kinnunen och Kumpula (2010: 53—54) att en anmérkningsvird
forandring 1 juridiskt arbete &dr att yrkeskarridrer har blivit mer internationella. Detta
innebédr internationell mobilitet men ocksé att en jurist maste kunna arbeta inom olika

rattsystem 1 framtiden.

Spraklararna i min undersokning har beskrivit fardigheter som krivs av jurister. Jag har
egentligen frigat vilka slags sprikfardigheter kridvs av en jurist men deras svar beskriver
kommunikationsfardigheter i allmdnhet som &r viktiga att kunna bade pd modersmailet
och andrasprdket. En av  sprakldrarna anser att interaktionsforméga,
forhandlingsforméaga samt forméga att upptrada ar viktiga. Dessutom dr det viktigt for
en jurist enligt henne att kunna argumentera. Exempel 1 och 2 beskriver spréklirarnas

tankar om fardigheter som krivs av jurister.

(1) Hyvid vuorovaikutustaitoja ylipdétddn, esiintymistaitoa, sovittelu- ja
neuvottelutaitoa, oikeudellisen argumentaation taitoa. (SL1)

(2) Puheen tdytyy olla sujuvaa ja sanaston laajaa. (SL2)

I svaren i exempel (1) och (2) kan man se att spraklirarnas uppfattningar om féardigheter
som krdvs av en jurist sammanfaller med de fardigheter som juridiska experter har

ndmnt. Dessa fardigheter har jag presenterat tidigare 1 det hér avsnittet.

3.2.2 Juridiskt sprik

“Jurister dr ocksd lingvister” konstaterar en av sprékldrarna i min undersokning.
Sprakets betydelse i juridisk expertis betonar ockséd forskarna inom juridik. Darfor har
jag valt att citera sprakldrarens kommentar dven i titeln pd den hir avhandlingen.

Erkkola (2010: 7) konstaterar att eftersom stadgandena och beslut ar spréakliga opererar
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jurister huvudsakligen med sprik. Sprdk ar ndgot som é&r karakteristiskt for juridik,
skriver dven Hannu Tolonen (1999: 7) 1 sin artikel om juridiska sprak. Dessutom
konstaterar han att sprakets roll borde synas &nnu mer 1 det juridiska

vetenskapsomradet.

Juridiskt spréak dr juristens centrala arbetsredskap. Dérfor ar kunskap om juridiskt sprak
viktigt for en jurist. (Mattila 2011: 104) Inom de flesta yrkesomraden uppkommer
sprakliga monster som nya experter maste tilldgna sig. Jensen, Rylander och Lindblom
(2002: 13) menar att sprakets betydelse i juristernas yrkesverksamhet &r storre &n pa
kanske négot annat yrkesomrade. De konstaterar att spriket i det juridiska fackspréket
inte har endast funktionen att kommunicera ett tankeinnehall utan spréket dr ocksa ett
redskap 1 yrkesutovningen. I juristens arbete &r spraket det enda redskapet som juristen

har for att nd och formedla kunskap.

Fackspréaksforskarna vid Vasa universitet professor emeritus i svenska spriket Christer
Laurén och professor emerita i svenska spraket Marianne Nordman har forskat i
juridiskt sprédk vid sidan av andra facksprak. De har ocksa konstaterat att juridikens
sprak dr mer dn andra facksprék ett redskap. Med hjélp av spréket behandlar juristen
lagarna. De hir forskarna menar att eftersom spraket dr ett redskap for juristen ér det
svért att fordndra det. Normalt kan tvd fackmin kommunicera pé juridiskt facksprik
utan problem men om kommunikationen sker mellan fackman och lekman har
lekmannen svért att forstd om juristen anvénder juridiskt facksprék. (Laurén &
Nordman 1987: 161, 168) Aven en av spriklirarna i min undersdkning konstaterar att
jurister méste kunna forklara ocksa svéra juridiska saker pa ett sa tydligt satt att dven

lakmaén forstar.

Enligt Laurén och Nordman (1987: 162) har juridiken ett stort antal termer och
juridikens terminologi &r resultatet av en lang utveckling. Fast vissa termer kan verka
allménsprakliga har de oftast en specifik fastlagen betydelse. Dessutom foridndras det
juridiska spraket vildigt langsamt och nya termer skapas ocksa l&ngsamt. Spraklirarna 1
min studie kommenterar ocksa vikten av att behirska juridisk terminologi. I exempel 2

berattar spriklirarna varfor det dr viktigt for en jurist att kunna juridiska termer.



38

(3) Oman alan terminologian hallinta on tirkeédd, ja sekd opinnoissa ettd
tyossd joutuu varmasti koko ajan selvittiméidn juridisten késitteiden
merkitystd. Juristi on myos lingvisti. (SL1)

(4) Tavallinen yleiskielitaito ei riitd, vaan juridinen terminologia on
hallittava. [...] Pitdd esimerkiksi tulkita sopimusteksteja asiakkailla.
Hénen tdytyy myos hallita tdsmélliset juridiset ilmaisut esimerkiksi
oikeudenkdynneissi. (SL2)

I svaren 1 exempel (3) och (4) konstaterar sprakldrarna att det ar viktigt for jurister att
kunna juridisk terminologi. Det kommer fram i exemplen att jurister behdver inte endast
kunna juridiska termer utan ocksé kunna forklara deras innehdll och dven kunna tolka
olika juridiska texter till kunder. Det ricker alltsd inte att man kénner till juridiska

termer utan man mdste dven forklara juridiska texter och termer med hjilp av spréket.

Husa, Mutanen och Pohjolainen (2001: 85) konstaterar att juridiskt sprak skiljer sig frén
allménsprak i friga om semantik, syntax och stil. Det forekommer @mnesspecifika
termer, satser dr langre och mer komplicerade dn i allmédnspréket och stilen foljer det
juridiska tinkesittet. 1 juridiska texter strdvar man absolut exakthet. I exempel (5)
framkommer det att bada spraklirarna som jag har intervjuat betonar exakthet nir jag

fragar om blivande juristers storsta sprakliga utmaningar.

(5) Seka suullisen etté kirjallisen ilmaisun tiytyy olla tdsméllistd ja selkeda.
(SLT)

(6) Juristin tdytyy osata ilmaista itseddn tdsmaéllisesti sekd kirjallisesti ettd
varsinkin suullisesti ... Suullista ilmaisua oppii vain puhumalla. Puheen
taytyy olla sujuvaa ja sanaston laajaa. (SL2)

Sprakldrarnas svar (se ex 5 och 6) visar att spraklirarna i min undersékning dr medvetna
om de sprékliga utmaningar som juriststudenter kan mdta. Sprakldrarna talar bade om
skriftliga och muntliga fardigheter som krdvs av jurister. Deras kommentarer &r
intressanta med tanke pa sprakligt feedback som under kursen Grunderna for det
Jjuridiska tinkandet ges endast i samband med studenternas skriftliga produktion i form
av inldrningsdagbocker (se 1.3.1). Sdsom det kommer fram i1 exempel (5) anser ldraren

att det &r viktigt att kunna uttrycka sig exakt speciellt muntligt. Vidare konstaterar hon
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att man lér sig att tala endast genom att tala. Darfor skulle det vara for juriststudenter att

de skulle 6va sig andraspraket &ven muntligt.

Mattila (2011: 104—-105) konstaterar att det inte racker for dagens jurist att man endast
kénner sitt eget juridiska sprak. Man maste ofta kunna ocksé andra juridiska sprak for
att kunna samarbeta med utlindska kollegor. Eftersom Finland ar ett land med tva
nationalsprak ar det forstds ytterst viktigt for en jurist att kénna bade det juridiska finska
och svenska for att kunna samarbeta med sina kollegor i hemlandet och ocksa med sina
kunder som har det andra inhemska spraket som modersmal. Mattila menar ocksa att det
inte endast dr andra jurister som man ska samarbeta med utan att en jurist allt oftare
maste samarbeta med sprakexperter, lingvister och dverséttare. Da ar det viktigt att man
har allménna kunskaper om olika juridiska sprdk sd att man fOrstdr hur Oversittare

arbetar.

I det hér kapitlet har jag presenterat fardigheter och sprakkunskaper som krivs av en
jurist. Man kan se att juridiskt sprék skiljer sig frdn allménspréket och att jurister arbetar
huvudsakligen med och genom spraket. Forskarna konstaterar att spraket ar juristens
viktigaste arbetsredskap. Detta stiller stora krav bade p& modersmélet och pa
andrasprdket. Man kan fOrestélla sig att det juridiska sprakbruket kan vara svart att
tilligna sig dven pd modersmalet och dnnu mera krivande dr det pd andraspriket som
inte dr studenternas modersmal. Det dr viktigt att forsta att studenter som studerar inom
en tvasprakig juristutbildning behdver méangsidiga sprékliga 6vningar, savil muntliga

som skriftliga, och sprékligt stdd 1 andraspréket.

Spraklararna i min studie har diskuterat vilka slags Gvningar som bést skulle stoda
studenternas muntliga och skriftliga sprdkutveckling 1 andraspraket. En av sprékldrarna
konstaterar att jurister méste kunna skriva olika slags dokument redan under studietiden.
Sddana hér texter dr inldrningsdagbdcker, tentamenssvar, referat, avhandlingar och
andra vetenskapliga texter. Akademiskt skrivande &r enligt henne en del av expertisen. I
arbetslivet maste jurister ocksd skriva ménga slags texter sd som rapporter,
promemorior, utredningar och sd vidare. Darfor anser hon att juriststudenter borde dva

att skriva olika slags juridiska texter redan under studierna. Ocksd muntliga och
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kommunikationsfardigheter &r viktiga i juristens arbete. Enligt sprakldrarna stoder
mangsidiga muntliga 6vningar bist juriststudenters muntliga sprakutveckling. Bada
sprakldrarna anser att diskussion ar ett bra sétt att dva upp muntliga fardigheter. Den ena
sprakldraren konstaterar att det ar bdst att 6va diskussioner i smagrupper. Hon tycker att
man speciellt borde diskutera juridiska teman men det dr viktigt att diskutera ocksa
andra teman. Den andra sprékldraren ndmner dessutom forhandlingar, argumentering,
foredrag och andra muntliga framféranden samt intervjuer som 6vningar som skulle

stoda juriststudenters muntliga andraspraksutveckling.

Det kommer inte fram i intervjuerna om sprakliararna anser att de hér 6vningarna borde
integreras med &mnesundervisningen men man kunde eventuellt utnyttja den
tvasprdkiga undervisningssituation och oOva upp sprékfirdigheter vid sidan av

substansen.
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4 UTBYTE OCH UTMANINGAR INOM DEN TVASPRAKIGA
JURISTUTBILDNINGEN MED TANKE PA JURIDISK EXPERTIS

I det hir kapitlet kommer jag genom att analysera de intervjusvar som utgér mitt
material att redogdra for hur studenternas sprakutveckling stods vid sidan av
substansdmnet inom den tvasprakiga juristutbildningen. Jag beskriver ocksa
sprakldrarnas och substansldrarnas roll inom utbildningen. Sedan diskuterar jag
utmaningar i den tvasprakiga utbildningen och dérefter utvecklingsmojligheter. Jag har
kategoriserat intervjusvaren tematiskt utgdende frdn mina forsningsfragor (se F1-F3 i
1.2) Man ska ta hénsyn till att min undersokning avgrinsas till en kurs pd 11 podng i
borjan av ett utbildningsprogram och dven att kursen dr den forsta kurs inom ramen for

MAK-pilotprojektet (se 1.3.1).

I avsnitt 4.1 beskriver jag vilken typ av tvésprakig utbildning det dr frdga om. Jag
beskriver ndrmare hur ldrarna planerar och forverkligar undervisningen och jag ar
speciellt intresserad av om den sprékliga aspekten tas hinsyn till i planeringsarbetet och
1 undervisningssituationen. Dessa teman ger viktig information om ldrarnas sprakliga
medvetenhet och om hur studenternas sprakutveckling stdds i undervisningen (Jfr F1). I
avsnitt 4.2 beskriver jag hurdana roller substanslirarna och spréakldrarna har i den
tvasprakiga utbildningen. Jag beskriver vilket slags samarbete ldrarna har med varandra
och jamfor ocksa sprékldrarnas och substansldrarnas uppfattningar om utbildningen (Jfr
F2). I avsnitt 4.3 diskuterar och utmaningar som finns i den tvasprékiga utbildningen

samt diskuterar eventuella utvecklingsmojligheter (Jfr F3).

4.1 Fran sprékliga mal till planeringen och genomforandet at den tvasprakiga

utbildningen

I det hér avsnittet beskriver jag forst ldrarnas tankar om MAK-projektet och dess
malsattningar. Sedan ser jag ndrmare pa hur ldrarna har planerat sina delar av kursen
Grunderna for det juridiska tdnkandet och om spraket finns med i1 planeringsarbetet. P4

samma sitt beskriver jag hur ldrarna har genomfort den tvésprékiga undervisningen och
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hur sprékaspekten och tvasprakigheten har beaktats i undervisningen. Jag presenterar

ocksa olika arbetssitt som lararna har anvéant under kursen.

4.1.1 Lérarnas uppfattningar om MAK-projektet

Som det kom fram 1 avsnitt 1.1.2 d&r MAK-pilotprojektets centrala mél att effektivisera
sprakinldrningen hos studenterna och stdda utvecklingen av deras tvasprakiga expertis.
Malet ar att framja studenternas sprakliga kompetens och att utbilda tvasprikiga
experter till arbetsmarknaden. Ett mél med projektet dr ocksa att undersoka mojligheten
att dnnu Oka utbudet av tvasprékig utbildning som ger tvasprakig expertis. (Se 1.1.2)
Det som MAK-projektet tillfor dr att studenterna inte endast deltar i den tvasprikiga
utbildningen, som det har varit tidigare inom juristutbildningen i Vasa, utan dven sjédlva
arbetar aktivt for att ldra sig spraket vid sidan av substansdmnet. Dérfor dr det intressant
att undersdka pa vilket sitt lirarna tar hinsyn till dessa malsittningar och stdder

studenternas sprakutveckling vid sidan av inldrningen av substansdmnet.

Nér jag samlade in mitt undersokningsmaterial i december 2010 hade MAK-
pilotprojektet nyligen startats. Kursen Grunderna for det juridiska tinkandet var den
forsta kursen inom ramen for MAK och den hade just slutat och ldrarna hade fatt sina
forsta erfarenheter av MAK. Antagligen av denna anledning hade substansldrarna delvis
ganska begrdansade och lite oklara uppfattningar om MAK-projektet. 1 det foljande
presenterar jag bade substansldrarnas och sprakldrarnas svar pa fragan hur de upplever

MAK-projektet och vad som é&r centralt i det och ger ndgra exempel pa ldrarnas svar.

Man kan mérka en avsevdrd skillnad mellan hur spraklidrarna och substansldrarna
uppfattar MAK-projektet och vad de tycker &r centralt i det. I sprakldrarnas svar
framkommer det att de &r medvetna om vad som &r mal med MAK och vad som é&r
centralt 1 projektet. Sprékldrarnas uppfattningar om MAK-projektet och dess

malsittningar kommer fram i exempel (7) och (8).
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(7)  Opiskelijan toisen kielen taito karttuu samanaikaisesti oman ammattialan
osaamisen kanssa. Kielitaito opitaan niissid asiayhteyksissé, joissa siti
opinnoissa ja tyoeldmassé tarvitaan. (SL1)

(8) MAK-projektissa tirkeintd on, ettd opiskelijat saavuttavat niin hyvin
taidon toisessa kotimaisessa kielessd, ettd voivat kayttdd sitd
tyokielenddn. Projektin tarkoitus on selvittdd, kuinka tdmd padmé&éra
voidaan saavuttaa yliopiston kaksikielisyyttd hyodyntdmalla. (SL2)

Spraklararnas svar i exempel (7) och (8) sammanfaller med MAK-mélsittningar som
presenterades 1 avsnitt 1.1.2. Enligt bada sprakldrarna dr det viktigaste med MAK-
projektet att studenterna nar sé pass goda kunskaper i det andra inhemska spréket att de

kan arbeta som juridiska experter pa bada spraken.

Substansldrarna verkar ddremot ha forhéllandevis ytlig uppfattning om MAK och dess
malsdttningar. Tre av substansldrarna konstaterar bland annat att det &ar viktigt att
studenterna skriver inldrningsdagbok pa det andra inhemska spraket och menar att det ar
det sdttet som man har borjat forverkliga MAK-projektet med. Tva av substansldrarna
diskuterar dven frigan vad annat studenterna kunde gora for att fa studiepodng pa det

andra inhemska spraket.

(9) Pikkuisen epdméirdinen kasitys. Mutta minun kasittddkseni se miten me
ollaan ldhetty sitd tekemdin, on ettd opiskelijat tekee oppimispéivikirjan
jostain luentosarjasta toisella kotimaisella. (SB4)

(10) Se on aika alkuvaiheessa vasta, tosi mielenkiintoinen projekti. Ndemme
meiddn kannalta kuitenkin hiukan vaikeana sen, ettd siind vaaditaan
tiettyjen opintopisteiden suorittaminen toisella kielelld. (SB3)

I svaret 1 exempel (9) konstaterar en av substansldrarna att hon har en oklar uppfattning
om MAK-projektet. Det att ldraren har en oklar uppfattning om projektet tyder pa att
hon inte har forstitt vad som é&r syftet med projektet. Det kan finnas olika anledningar
till detta men det kan bero pd att ldrarna inte har varit med ndr man har planerat
projektet och har inte fatt tillrickligt med information om projektet. Naturligtvis kan det
ocksa bero pd att det dr frdga om ett nytt projekt som nyligen har startats sasom det

kommer fram i substanslidrarens kommentar 1 exempel (10). Man kan @nd4 fa en sadan
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uppfattning av substansldrarnas intervjusvar att de forhaller sig positivt till projektet

daven om de anser att det finns nagot som &r oklart.

En av substansldrarna har uppfattat kdrnan i1 projektet; enligt henne ar det centrala i
MAK att studenterna blir tvasprakiga jurister. Dessutom konstaterar samma ldrare att

det &r viktigt att studenterna forstar behovet av att vara tvasprékig (se ex 11).

(11) Jag uppfattar MAK-projektet som nagot som mdojliggdr att jurister blir
tvasprakiga eller egentligen handlar det om at man redan forstsar behovet
av att vara tvdsprakig ndr man studerar och inte komma pa det senare
forst i arbetslivet. (SB1)

Substansldrarens svar i exemplet (11) sammanhdnger med de malsittningar som
presenteras 1 mellanrapport for projektet och ocksa med sprikldrarnas uppfattning om

projektet (se 1.1.2 och ex 7 och 8).

Exemplen 7-11 visar hur sprakldrarnas och substansldrarnas uppfattningar om MAK-
projektet skiljer sig frdn varandra och spréklirarnas uppfattningar foljer MAK-
malsdttningarna  som  presenterades 1 avsnitt 1.1.2. Dessutom sammanfaller
sprakldrarnas svar med varandra och de har en likadan uppfattning om MAK-projektet
(se ex 7 och 8). Diaremot kan man lagga marke till att substanslidrarnas uppfattningar om
MAK-projektet varierar. Deras uppfattning 1 allmidnhet a4 mer begrinsad &n
sprakldrarnas. Det dr intressant att se hur olika uppfattningar substansldrarna och
sprakldrarna har om MAK. Det verkar vara sa att substansldrarna funderar mera pé det
konkreta som studenterna gor for att fa studiepodng pa det andra inhemska spraket
medan sprékldrarna har en bredare uppfattning om att det hela handlar om att
studenterna ska bli tvasprakiga experter som kan arbeta pa bada spraken i framtiden.
Dock finns det en substansldrare som uppfattar MAK-projektet som ndgot som

mojliggor att studenterna blir tvasprakiga (se ex 11).
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4.1.2 Integrering av sprak och innehall i undervisningen

I det hidr avsnittet beskiver jag vilken typ av tvasprakig undervisning det egentligen ar
frdga om i den hir undersdkningen. Jag undersoker hur det sprékliga syns i planeringen
och genomforandet av undervisningen och presenterar vilka slags arbetssétt

substansldrarna har anvant under kursen.

I avsnitt 2.3.1 presenterades olika sétt att integrera sprak och innehall i undervisningen.
Det hidr utbildningsprogrammet liknar mest dmnesundervisning via andrasprdk som
Bergroth (2001: 29) presenterar i sin doktorsavhandling. Bergroth konstaterar att den
hir typen av tvasprdkig undervisning har sin utgdngspunkt i &mnesundervisning dir

substansen &r viktigast.

Bergroth (2007) har i sin doktorsavhandling studerat sprakplanering vid en tvasprakig
yrkeshogskola. Det kommer fram i1 hennes undersdkning hur viktig planeringen av
utbildningen &ar 1 ett tvasprakigt utbildningsprogram. Hennes undersdkning visar att
spraket maste synas s i planeringen av undervisningen som i forverkligandet av den sé

att studenternas sprakutveckling stods medvetet vid sidan av innehallet.

4.1.2.1 Planering och genomférande

For att fa veta hur spréket syns i planeringen av undervisningen stéllde jag frdgor som
berdr planeringsarbetet. Jag stillde de hér frigorna endast till substansldrarna dérfor att
de har planerat och undervisat pa kursen Grunderna for det juridiska tinkandet. Jag
fragade vilken inverkan MAK-projektet hade pa planeringen och om ldrarna hade som
mal att ocksa stoda studenternas sprakutveckling vid sidan av substansdmnet. Jag ville
ta reda pd om ldrarna har ocksd nédgra sprakliga mal for undervisningen eller om deras
mal endast dr innehdllsliga. For att hjdlpa ldrarna att fundera pd sin egen planering

anvénde jag en inspirationsbild (se 1.2 och bilaga 4).

Jag fragade hur MAK-projektet har inverkat pa planeringen av ldrarnas delar av kursen.

En ldrare sdger att MAK-projektet inte har haft nigon inverkan pd hennes
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planeringsarbete. MAK-projektet har dven enligt de tre dvriga substansldrarna haft en

valdigt liten inverkan pa planeringen av kursen.

(12) Egentligen ganska lite av den anledning att jag brukar alltid di jag
undervisar forsoka beakta att det dr folk med olika sprak som sitter och
lyssnar s& att jag har ocksa tidigare gett viktiga termer pa det andra
inhemska. (SB1)

(13) No se vaikutti oikeastaan siten, ettd tuli enemmén kuin aikaisemmin
kiinnitettyd huomiota siihen, ettd kun mun opetuskieli on suomi, niin
sitten myds tuoda esiin ja tarkistaa itsekin, ettd mitd ndmad maardtyt
juridiset termit on ruotsiksi. (SB4)

Exemplen (12) och (13) visar att MAK-projektet inte har haft en stor inverkan pa
planeringen av kursen. Som det kommer fram i exemplen (12) och (13) anser
substanslédrarna att det dr viktigt att studenterna lir sig juridiska termer pa bada spréken.
Enligt Laurén och Nordman (1987: 162) har juridiken ett stor antal termer. Forskarna
konstaterar att fast juridiska termer kan verka allménsprakliga har de oftast en specifik
betydelse. 1 det juridiska sprdket anvdnder man alltsd sddana termer som finns i
allménspraket men betydelsen dr inte densamma och dérfor maste man ldra sig den
specifika betydelsen av termen. Juridiska termer kan tdnkas vara svdra att tilligna sig
dven pa eget modersmél och det &dr antagligen orsaken till att alla ldrarna talar om
juridiska termer och vikten av att lira sig dem. Tre av substansldrarna anser att det ar
viktigt att ge termer dven pa andraspriket. Endast en av substansldrarna konstaterar att
hon inte har gett termer pd det andra spréket. Andra substansldrarna sidger att de
antingen ger termer pd andraspraket eller att de forsoker att komma ihag att ge termer pé

andraspréket.

Substansldrarna betonar alltsd att det ar viktigt att studenterna far veta termer pa bada
spraken. Bergroth ( 2007: 139) rapporterar likadana resultat i sin doktorsavhandling.
Lérarna 1 hennes undersdkning diskuterar ocksd mycket anvindningen av ordlistor och
att det &dr viktigt att lara sig fackspecifika termer. Bergroth konstaterar &ndé att néir det
géller facksprékligt innehdll racker det inte med att man kan facktermerna, utan man
maste ocksa kunna folja det fackspecifika omradets konventioner. Darfor ar det viktigt

att om ldraren definierar juridiska termer ska hon eller han ocksa beskriva hur man
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anvinder dessa termer. Fast substansldrarna haller sig till termnivén (se ex 12 och 13) ar
juridiskt sprak mycket mera &n termer. Husa, Mutanen och Pohjolainen (2001: 85)
konstaterar att juridiskt sprak skiljer sig fran allmédnsprak i fraga om semantik, syntax
och stil. Forutom att det forekommer d&mnesspecifika termer &r satser langre och mer
komplicerade dn i allmdnspriket och stilen foljer det juridiska tinkeséttet. I juridiska
texter strdvar man absolut exakthet. Som det konstaterades i avsnitt 3.2.2 &r juridiskt
sprak juristens viktigaste arbetsredskap som juristen anvinder for att nd och formedla

kunskap.

Likadana svar som i exempel (12) fick jag pad fragan om hur MAK-projektet har
inverkat pa ldrarnas sitt att forverkliga undervisningen pa kursen. Projektet hade haft
lite inverkan och delvis ingen inverkan pa ldrarnas sitt att genomfora undervisningen.
Detta dr Overraskande dérfor att MAK-malséttningarna dr sprékliga och man skulle tro

att de ocksa styr lararnas arbete.

Genom att se lite ndrmare pé lararnas svar kan man se att MAK-projektet 4nda har haft
inverkan pa ndgra ldrares undervisning. De har blivit lite mer medvetna om att
studenterna kanske behover stod ndr undervisningen sker pé andraspriket och nédgra
konstaterar att de har borjat mera tinka pd att de maste ge termer ocksa péd det andra

inhemska.

(14) [...] mycket litet, jag har kanske mera borjat tinka pa att finsksprakiga
behover stdd, termer pé finska etc. (SB2)

Exempel (14) visar att ldraren har borjat tdnka lite mer &n tidigare pa att studenterna
behover stod nédr undervisningen sker pa ett annat sprdk dn studenternas modersmal.
Hon koncentrerar sig dock ocksd pa termnivan. Hennes kommentar om att finsksprikiga
studenter behdver stod ar intressant. Det dr svért att siga om hon anser att de dr endast
finsksprakiga studenter som behover stdod eller. Naturligtvis kan hennes kommentar
bero péd att eftersom hon undervisar pd svenska har hon fatt sddana erfarenheter att
speciellt finsksprakiga studenter behover stod. Jag antar dock att ocksa svensksprakiga
studenter behdver stod nir de studerar péd finska. Bergstrom (2011: 40) har undersokt

juriststudenters skriftliga &mnesspecifika kommunikation pé andraspraket. Studenter i



48

hennes studie ar forsta arets juriststudenter som har deltagit i kursen Grunderna for det
juridiska tdankandet host 2010. Mina informanter har alltsd undervisat pa samma kurs.
Bergstroms studie visar att ocksa svensksprakiga funderar pd ordval samt hur man
borde uttrycka sig pd andraspraket sa att det dr korrekt. Detta tyder pa att dven

svensksprakiga studenter behdver stod pa andraspréket.

Lirarna funderar exempelvis inte pa nya sétt att forverkliga undervisningen, sdédana som
eventuellt &nnu mer skulle stoda studenternas sprakutveckling vid sidan av
innehallsinldrningen. Ingen av substanslidrarna ndmner nagra sprakliga mal eller att de
har funderat pd studenternas mojlighet att anvinda andraspréket. Detta kan bero pa att
de inte dr medvetna om hur man kan integrera sprdk och dmne i undervisningen pa ett

mer effektivt sitt och de fokuserar sig pa innehéllet inte pé spraket.

Niér jag fragade om ldrarna hade som mal att ocksé stoda studenternas sprakutveckling
vid sidan av substansdmnet var svaren enhetliga pa det séttet att substansldrarna inte
hade haft som mal att stdda sprakutvecklingen utan forst och frimst koncentrera sig pa
substansdmnet. Ndgon av substansldrarna konstaterar dock att sprakaspekten ar sa
naturlig att man pé sitt och vis alltid stoder utvecklingen av tvasprakighet. Exempel
(15) och (16) pa substanslirarnas svar illustrerar pa ett bra sitt hur substanslirarna i min

studie forhaller sig till frdgan.

(15) Ei varsinaisesti, ettd se tuli oikeestaan tdssd oppimispdivikirjan
laatimisessa. [...] meilld on tddlla oikeastaan kaikessa opetuksessa
varmaan niin, ettd me tuetaan kaksikielisyyttd ja toisen kielen kayttod,
mutta mi ajattelisin niin, ettd mun rooli on kuitenkin pitdd se suomeksi,
ettd ne didinkieleltddn ruotsinkieliset saavat sen suomenkielisen
opetuksen, mutta se ei erityisesti leimannut timén kurssin suunnittelua.
(SB3)

(16) Egentligen inte. Dom hade ju de hér inldrningsdagbockerna som dom
skrev och dom fick sprakstdd. [...] jag kan nog sdga att jag dr ganska
fokuserad pa dmnet och inldrningsmalen och dé syftar jag inte sddana hér
mél for sprakinldrning utan det handlar om att de hér typerna ska bli
jurister som kan detta &mne som jag undervisar. Jag ser spraket som ett
kommunikationsmedel blott och enbart. (SB1)
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Tva av substansldrarna konstaterar att man alltid har som maél att stdda studenternas
sprakutveckling i1 det hir utbildningsprogrammet men att det sprakliga inte speciellt dr
med 1 planeringen och man inte medvetet satsar pa det sprakliga i undervisningen. Den
forefintliga tanken bland substanslirarna ar att de planerar innehéllet och spriket ar en
naturlig del av allt som foregar. Det tycks vara ndgot som studenterna lar sig vid sidan
av innehallsinlédrning nir de lyssnar pa en foreldsning pa det andra inhemska och arbetar
med studenter som har det andra inhemska som modersmal. Detta tyder ocksd pa att
substansldrarna inte ar sprakligt s& medvetna att de kunde ndmna négra sprakliga mél
for undervisningen. Bergroth (2009) har wundersokt spriklig medvetenhet i
sprékbadsundervisning. Resultaten i hennes studie visar att dven sprikbadsldrare har
svarigheter att namnge ndgra sprikliga méal for sina lektioner och for spraklig planering
1 allminhet. Det visade sig att vara svart for informanterna i min undersokning att
ndmna nagra sprakliga mal for undervisningen fast jag anvidnde en inspirationsbild for
att hjilpa dem att fundera pd frigan. Jag antog att det skulle finnas variation hur
substansldrarna tar hinsyn till spréket i sitt arbete men ingen av dem hade sprakliga mél
for undervisningen. I ljuset av Bergroths (2009: 11) resultat &r det forstdeligt att inte
heller substansldrarna i min undersokning kan ndmna nagra sprikliga mal for

undervisningen.

Intervjusvaren visar att spraket i sig inte syns mycket i planeringen och genomforandet
av undervisningen vilket &r lite Overraskande nir man tanker pa att det ar fraga om ett
tvasprékigt utbildningsprogram som har funnits 6ver 20 ar. Delvis kan detta bero pa att
det inte 4ar frdga om ndgon ny tvdsprakig utbildning; det finns existerande
undervisningsmetoder som antagligen uppfattas som bra och fungerande. Ldrarna har
redan tidigare undervisat inom den tvasprakiga utbildningen och de &r vana vid att
undervisa i1 en grupp dér studenter har antingen svenska eller finska som modersmal.
MAK-projektet har inte fordndrat situationen. En annan orsak kan vara sdsom det
konstaterats tidigare att eftersom substanslidrarna inte &r sprakexperter dr de inte
medvetna om hur man kunde beakta den sprikliga aspekten 1 planeringen och

undervisningen.
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Aireys undersokning (2009) visar att for att lyckas pa ett optimalt sétt kréver tvasprakig
undervisning och tvasprakiga program noggrann planering (se 2.3.1). Man ska fundera
pa vad som é&r det bdsta sdttet att foreldsa och introducera nya teman sa att det ocksa
stoder andraspraksinldrningen och inte minst att studenterna forstar innehallet fast

undervisningen sker pd ett annat sprak &n pa modersmal.

Man kan konstatera utgdende fran intervjusvaren att ldrarna anser det vara viktigast att
de undervisar pa sitt modersmal och detta dr det bésta séttet att stdda den grupp som har
det andra inhemska spriaket som modersmal. Det viktigaste sittet att stoda studenternas
sprakutveckling verkar vara tvasprakig undervisning. Enligt substansldrarna ar det
viktigt for studenterna att delta i undervisning pd det andra spraket. Alla substansldrarna
konstaterar att nir de ger undervisning pa sitt modersmal far de studenter som har det
andra inhemska spraket som modersmal undervisning pd det andra spraket och pa det

sdttet lar de sig spraket. Exempel 17—19 beskriver lararnas funderingar kring detta.

(17) Jag undervisar pa svenska, stoder finsksprakiga studenters kunskaper i
svenska.

(18) Jag tror ocksa att man ldr sig sprdk genom att lyssna nagon som foreldser
pa till exempel svenska om man &r finsksprakig och sen att just skriva
sddana hér inldrningsdagbdcker [...] (SB1)

(19) Ma ajattelisin niin, ettd mun rooli oli kuitenkin pitdd se suomeksi, koska
silloin ne ruotsinkieliset opiskelijat saa sen &idinkieleltddn
suomenkielisen pitimédn opetuksen. (SB3)

Dessa exempel (ex 17-19) visar ganska bra substanslirarnas syn pa hur man léar sig
spraket. Substansldrarna har den uppfattning att studenterna far spraket pa kdpet nir de
studerar pé tva sprak och vistas i1 en tvasprékig studiemiljo. Det dr dock sa att endast en
del av sprakutvecklingen sker genom att man lyssnar pd undervisning pd andraspréket.
For att n hogre niva pa andraspraket maste man dven producera sjilv och dva sig aktivt

savil muntligt som skriftligt.
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Tvé av substansldrarna funderar pa sitt eget sprakbruk infor studenterna. Den ena av
dem konstaterar att hon forsoker tala ldngsamt eftersom hon har fatt kritik av nigra

studenter att hon talar for snabbt. Den andra av dem talar om sprakriktighet (se ex 20).

(20) Kielellisesti ma, ku mulla on didinkielend suomi ja opetuskielend suomi,
niin ehkd mé pyrin opettaessani kuitenkin, ja nyt tin MAK-projektin
kanssa ehkid vield enemmaén, sitten kun se toinen kotimainen on sen
verran heikompi, niin tavallaan sitd suomenkielisti opetusta,
panostamaan siithen kieleen. Nyt on pyrkimys siihen, ettd se suomen
kieli, jolla opetan olis mahdollisimman hyvéé ja oikeaoppista. (SB4)

Substansldrarens svar i exempel (20) visar att hon har borjat fundera pa spréakets kvalité.
Dessa tva substanslirare har anpassat sitt eget sprakbruk si att det skulle vara lattare for
studenterna med det andra inhemska som modersmal att folja undervisningen samt
sasom det kommer fram i exempel (20) att ldra sig s& korrekt sprdk som mojligt. Nar
man undervisar i abstrakt innehall dr det enligt Cummins (se 2.3.2) viktigt att man
underléttar undervisningsspraket for att sdkra att alla forstar vad som sdgs. Detta giller
dven inldrningen av abstrakt innehdll pa modersmal Fast substanslirarna i min
undersokning inte direkt konstaterar att de har underléttat undervisningsspraket dr det
viktigt att de 4r medvetna om att deras sitt att tala kan gora det antingen svarare eller
lattare for studenterna med det andra inhemska spriket som modersmal att forstd vad
som sdgs. Liraren i exempel (20) talar om ett korrekt sprak. Det &r bra att ta 1 hinsyn till
detta pa grund av att vissa studenter eventuellt kan ha svarigheter att forsta ett dialektalt
tal eller olika dialekter pa andraspréket. Darfor ar det viktigt att 1drarna anvénder ett bra

och ett korrekt sprik.

Ingen av substansldrarna ndmner studenters mojlighet att sjdlva anvinda spraket i
undervisningssituationer. Studenterna har mdgjlighet att halla presentationer pa
modersmalet oavsett undervisningssprdket och de har mgjlighet att anvédnda
modersméilet ndr de gor grupparbete och nir de diskuterar med ldrarna. Enligt
substansldrarna anvédnder alla studenter ganska langt sina modersmal ndr de arbetar i
smagrupper och haller presentationer. Naturligtvis sétts studenterna hela tiden in 1 olika
tvasprakiga situationer nir de gor grupparbete med studenter som har det andra

inhemska spraket som modersmal samt lyssnar pa presentationer pa det andra inhemska
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spréket. Detta stoder sikert ocksa studenternas andraspraksinldrning men ocksa i det hir

fallet ar det fraga om att forsta andraspréaket, inte sjélva att anvénda spraket.

4.1.2.2 Arbetssitt

Som konstaterats i avsnitt foreslar Airey (2009: 127) att ndr man undervisar pa ett annat
sprak dn studenternas modersmal borde man noggrant fundera pa sittet att introducera
ett nytt tema. Han konstaterar att foreldsning inte alltid dr det bésta séttet eftersom det
kan vara svért for studenter att lyssna och anteckna samtidigt. Bergroth (2007: 112)
uppmuntrade ocksd sina informanter, som var ldrare vid en tvasprakig yrkeshogskola,
att fundera pa alternativa arbetsmetoder. Hennes forslag var att ldrarna kunde anvinda
sddana metoder som dr typiska for tidigt fullstindigt sprdkbad, exempelvis
smagruppsarbete kring storre teman och dvningar som medvetet utvecklar bade sprak
och innehdll. Fast det inte dr frdga om sprédkbad i min undersokning antar jag att
likadana arbetsmetoder kunde fungera ocksd i den hir typen av tvasprékig utbildning

som undersoks i denna avhandling.

Som det kommer fram 1 avsnitt 4.1.2 och 4.1.2.1 har substanslédrarna inom den hér
utbildningen inte funderat Over det sprdkliga ndr de har planerat och genomfort
undervisningen. Man kan &nda ldgga mirke till att ldrarna har anvént varierande
arbetssdtt vilket i sig kan stoda studenternas sprakutveckling. Enligt kursbeskrivningen
bestar kursen Grunderna for det juridiska tdnkandet av foreldsningar, uppgifter och
arbete 1 smagrupper. Jag frdgade substansldrarna vilka slags arbetssétt de anvdande under
kursen och det visade sig att arbetsdtten var varierande. Tre av substansldrarna berédttar
att deras arbetssitt varierade fran foreldsningar till grupparbeten och diskussioner. En av
substansldrare med finska som undervisar pé finska beréttar att hennes del av kursen
bestod av grupparbeten. En substanslidrare som undervisar pd svenska anvidnde dven
tidningsartiklar och studenterna fick lésa artiklarna och analysera dem. En del av kursen
bestod av riéttsfall dédr varje substansldrare valde ett rittsfall och gav det till studenterna.
Varje ldarare hade rittsfallet pa sitt undervisningssprdk. Studenterna fick arbeta med
rittsfallet och analysera det i grupper. Grupparbeten bestod av presentation och

diskussion.
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P& basis av intervjusvaren kan man konstatera att undervisningen under den undersokta
kursen bestod, oberoende av undervisningsspraket, frimst av foreldsningar och
grupparbeten. Studenterna erbjods mojligheter att delta i diskussion bade i samband
med foreldsningarna och grupparbeten. Som det konstaterats i avsnitt 2.3.2 foreslar
Airey (2009) att ndr man undervisar pa ett annat sprak én studenternas modersmal borde
man erbjuda studenter mojligheter att stdlla frdgor. Detta &r viktigt 4ven inom den
undersokta juristutbildningen fast studenterna anvdnder mest sitt modermél ndr det
deltar 1 diskussioner. Det dr 4nda viktigt att studenterna mojlighet att stilla frigor om de

till exempel inte forstar vad léraren séger.

Enligt informanternas intervjusvar dr kursen omfattande och bestar av varierande
arbetsdtt. Om man ser pa Aireys och Bergroths undersdkningar kunde varierande
arbetssdtt vara ett sétt att effektivisera andraspraksinldrningen. Faktumet &r dock att i
den tvasprdkiga utbildningen som presenteras i den hir undersokningen anvinder
studenterna mest sitt modersmal i undervisningssituationen vilket naturligtvis inte aktivt

utvecklar deras muntliga sprakfardigheter pa andraspraket.

Tre av substansldrarna kommenterar kursens innehdll. De anser att kursen dr omfattande
och krdvande. En av substansldrarna anser att man kunde ha den hér kursen lite senare
efter en annan kurs diar man gar igenom grundterminologi och annat som eventuellt
skulle hjédlpa studenterna att uppfatta innehallet pd den hir kursen som ar mera
krdvande. Substansldrarna konstaterar dndd att det inte har ndgot med spréket att géra
utan endast kursens innehdll i allmdnhet. Enligt Met (1998: 42-43) paverkar
studenternas sprakfardigheter och deras kognitiva utveckling valet av lampligt innehall
for integrerad sprdk- och dmnesundervisning och detta understoder tanken om att
fundera lite noggrannare pa kursernas ordningsfoljd. Enligt Cummins (1984: 137-142)
ar ett sétt att anpassa innehdllet att gd igenom materialet pa forhand och fundera pa
presentationsordningen sa att den gar fran konkret och ként till mera abstrakt och nytt
innehéll. En av substansldrarna konstaterar dock att det inte i1 princip dr mdjligt att
fordndra kursernas ordningsfoljd darfor att juristutbildningen i Vasa ska folja samma

ordning som anvénds i Helsingfors. Det kunde @nda vara motiverat att fundera pa saken
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ur sprakvinkel ocksd om en annorlunda ordningsfoljd mellan olika kurser eventuellt

kunde stoda studenternas sprakinldrning och kognitiva utveckling.

4.1.2.3 Sprakprinciper

I praktiken forverkligas den tvasprakiga undervisningen pa den undersokta kursen sé att
varje ldrare undervisar pa sitt modersmal eller pa sitt undervisningssprak vilket ocksa
kan vara det andra inhemska spraket och inte ldrarens modersmal (se 1.3). Det
framkommer i studieplan for den undersokta kursen att nigra larare undervisar bade pa
finska och svenska. En foreldsning ges antingen pa finska eller pé svenska, inte pa bada
sprdken. Det dr intressant att ta reda pé vilka sprdk man anvénder i undervisningen och
ndr man anvinder modersmalet och andraspraket. Dessutom &r det intressant att veta

vilka situationer som &r tvasprakiga. De hér fradgorna diskuteras i det hir avsnittet.

I intervjusvaren kan man se att substansldrarna utgar fran att studenterna har mdjlighet
att alltid anvinda sitt modersmél. Detta verkar vara en viktigare princip &n att
uppmuntra studenterna att anvinda det andra inhemska spraket nir de gor grupparbete
eller stéller frdgor och deltar i diskussion. Ingen av substansldrarna har uppmuntrat
studenterna att anvidnda det andra inhemska spraket nér de stiller fragor eller besvarar
frdgor. Déremot svarar tre av substanslirarna pa frdgan om hur de beaktar
tvasprakigheten 1 gruppen att de beaktar den sa att alla har mgjlighet att anvinda sitt
modersmal. En av substansldrarna siger dock att hon har uppmuntrat studenterna att
utnyttja den situation att de har kurskamrater som har det andra inhemska som
modersmalet. Men hon konstaterar att hon hade uppmuntrat studenterna att anvinda det
andra inhemska spréket i informella moten med sina kurskamrater pd fritiden och
anvianda svenska nér de talar med sina svensksprékiga kurskamrater pé fritiden, inte i
undervisningssituationen. I undervisningssituationen har ingen av substansldrarna
uppmuntrat studenterna att anvinda det andra inhemska spréket. En av substansldrarna
konstaterar att de hade bestdmt sig att de inte tvingar studenterna att framfora muntligt
pa det andra inhemska pad den forsta kursen utan endast skriftligt 1 form av
inldrningsdagbdckerna. Tva av substansldrarna anser att om man tvingade studenterna

att framfora pa andra spraket skulle de inte vaga tala alls (se ex 21 och 22).
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(21) Taméi on tdmid MAK niin uutta meille, ettd ma luulen, ettd jos luennoilla
aktivois niitd kdyttdmadn sitd toista kotimaista esittden kysymyksia silld
tai muuta, niin ne olis ihan hiljaa siell4, ettd nei ei uskalla [...] (SB4)

(22) [...] kanske man kunde sa smaningom ha dem att lite vaga besvara fraga
ocksa pa andraspraket men att jag vet inte om man kan gora det i forsta
kursen, da &r det ménga som inte vill vara med tror jag. (SB1)

I exemplet sdger larare att om man exempelvis borjade stilla fragor pad andraspraket
skulle studenterna vara tysta. Det dr inte heller meningsfullt att en 1drare som undervisar
pa finska borjar stélla fragor pd svenska for att aktivera finsksprakiga studenter att
anvianda andraspraket utan det dr mera frdga om att nir undervisningsspraket dr finska
uppmuntras dven svensksprakiga studenter att anvinda finska och tvdrtom. I svaren i
exemplen (21) och (22) konstaterar substanslirarna att de inte tror att man kan forvénta
studenterna att delta i undervisningen muntligt pad andraspraket, atminstone inte pa
forsta kursen. Lararna tror att studenterna inte vagar delta i diskussion pa andraspraket.
Det att studenterna inte vill eller vagar framf6ra 4ven muntligt pd andraspraket &r nigot
som substansldrarna antar. Det finns 4nda inte ndgot bevis pé att studenter ar ovilliga att
Ova sig andraspraket dven muntligt redan fran borjan. Diremot visar studenternas
malmedvetet arbete med spréket i samband med inldrningsdagbdckerna att studenterna
ar motiverade och villiga att utveckla andraspréket. Dérfor antar jag att studenterna kan
vara motiverade att utveckla dven muntliga fardigheter pa andraspréket. Bergstroms
(2011: 49) studie visar att studenterna i ett tvasprakigt program har goda mdjligheter att
utveckla sin professionella kompetens pa tva sprak. Det kommer fram dven i sdvil
substansldrarnas som i sprikldrarnas svar i min undersdkning att studenterna forhéller
sig positivt till MAK och inldrningsdagbockerna. Jag anser att det ar ett tecken pa att

studenterna kunde vara motiverade att 6va sig andraspriket &ven muntligt.

En av de centrala principerna i tidigt fullstdndigt sprakbad dr att en ldrare talar endast ett
sprak. Samma princip betonades ocksd vid den tvasprikiga yrkeshdgskolan diar man
ville tillimpa sprakbadsmetoder. (Bergroth 2007: 96) Den tvasprakiga

juristutbildningen har inte ndgra faststdllda sprékprinciper.
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Det kommer fram i informanternas intervjusvar att alla har lite olika principer for pa
vilket sprak de besvarar studenternas frdgor; om de svarar pd det spraket som fragan
stills eller om de svarar pa sitt modersmal oavsett pa vilket sprdk fragan stalls.
Informanternas svar tyder pa att det inte finns ndgon gemensam sprakprincip i detta utan
lararen sjdlv bestimmer hur hon eller han gor. Detta skiljer sig till exempel fran
sprakbad dér ldraren nidstan uteslutande anvénder spakbadsspraket och en ldrare i
princip talar endast ett sprak till eleverna. Tva av substansldrarna beréttar att de besvarar
fragor pa det spraket som studenten anvénder. Tva andra ldrare sdger ocksé att de svarar
pa det spraket som studenten anvénder men diskuterar fragan lite djupare. Den ena av
dem séger att hon har fatt kritik for att hon svarar pa finska om studenten stéller fragan
pa finska fast hennes undervisningsspriket dr svenska. Nagra studenter tyckte alltsa att
hon borde besvara frigan pa svenska fast studenten stéller fragan pa finska eftersom
svenska dr hennes undervisningssprak. Hon konstaterar att hon i fortsittningen forsoker
satsa pa det och svara ocksa pa finsksprakigas fragor pa svenska. Hon konstaterar dnda
att det ar svart att svara pa svenska om studenten talar finska. I andra situationer an
undervisningssituationer, t.ex. pd mottagning anvidnder hon alltid studenternas
modersmél. Den andra ldraren som funderar pé saken siger att hon brukar svara pa
svenska om nagon talar svenska till henne fast hennes modersmal och
undervisningssprak &r finska. Hon sdger att eftersom hon inte dr tvasprakig dr det
automatiskt att hon svarar pd svenska om ndgon talar svenska till henne. Tvd av
substansldrarna konstaterar att om det finns ndgon student som inte forstar vad ldraren

sdger sa sdger lararen samma sak helt enkelt pa finska.

Sammanfattningsvis kan man konstatera att den viktigaste sprakprincipen vid den
tvasprakiga juristutbildningen verkar vara studenternas mojlighet att anvidnda sitt
modersmél. Detta géller naturligtvis muntliga framféranden samt uppgifter som hor till
exempel till grupparbeten. Inldrningsdagbdckerna som ér en del av MAK-pilotprojektet

skriver studenter pa andraspraket.

Undervisningsmaterialet dr antingen pa finska eller svenska och tvd av substansldrarna
anvinder ocksd undervisningsmaterial pd engelska. De substansldrare som undervisar pa

finska har undervisningsmaterialet antingen pa finska eller engelska. En av de
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substansldrarna som undervisar pd svenska anvédnder savil svensk-, engelsk- som
finsksprakigt undervisningsmaterial. En av substansldrarna anvénder huvudsakligen
svensksprakigt undervisningsmaterial men hon konstaterar att nigon gdng har man varit
tvungen att anvinda finsksprikigt material, &ven om undervisningsspraket ar svenska,

av den anledning att visst material inte finns pa svenska.

Studenterna studerar och arbetar i blandade grupper si att svensksprakiga och
finsksprakiga deltar i samma undervisning. Eftersom alla studenterna far anvénda och
anvander sitt modersmal &dr studenterna hela tiden i olika tvasprékiga situationer. Det
kommer inte fram i intervjusvaren om ldrarna delar gruppen i blandade grupper nir
studenter gor grupparbete eller far studenterna fritt vdlja vem de arbetar med. En av
substansldrarna konstaterar att ndr de har ett grupparbete med presentationer och
diskussioner anvinder studenterna sitt modersmal. Var och en fér presentera pa sitt eget
modersmal. Detta innebir att undervisningsspraket inte avgor vilket sprak studenterna
anvander 1 undervisningssituationen. Tvésprakigheten beaktas enligt substansldrarna pa

det séttet att alla far tala sitt modermal.

En av substansldrarna berittar att nar hon hade grupparbeten anvinde studenterna bada
spraken men efter grupparbeten gjorde grupperna en skriftlig sammanfattning och alla
anvinde finska. Hon antar att anledningen till detta var att eftersom anvisningar till
grupparbetet var pad finska anvinde studenterna automatiskt finska i den skriftliga
sammanfattningen. Samma larare hade fatt feedback av en student som hade onskat att
en del av grupparbetet kunde ha varit pd svenska. Lararen tyckte dnda att eftersom
meningen var att hon undervisar pa finska dr det motiverat att hon har ocksa sitt
undervisningsmaterial pa finska. Men eftersom man inte har preciserat nagra
gemensamma sprakprinciper kan det vara oklart for studenter vilket sprdk som anvénds
1 olika situationer. Fast substansldrarna har framhivt att studenterna alltid far anvinda
sitt modersmaél visar ldrarens svar dndé att det ibland kan vara oklart for studenter varfor
man anvénder ett visst sprdk 1 en viss situation. Om man hade vissa gemensamma
principer kunde det vara léttare for studenter att veta vilka sprdk som anvénds i vilka
situationer och ocksa forstd varfor man har ndgot material pd endast ett sprak. Nu gor

studenterna sprakvalet sjdlv men ett forslag till en gemensam sprakprincip kunde vara
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till exempel att tillimpa sprakbadsmetoden dér en larare anvénder ett sprak. Eftersom
vissa ldrare undervisar inom den hér juristutbildningen bade péd finska och svenska

kunde en gemensam sprakprincip vara att man anvander ett sprak i en situation.

4.1.3 Spréakstod

I det hdr avsnittet diskuteras sprakstdd som studenterna far av sprakldrare nir de
avldgger sina studier pad det andra inhemska spraket. Sprakstod dr ndgot nytt i den
juridiska utbildningen i Vasa och det dr en del av MAK-pilotprojektet. Malet med
sprakstodet ar att stoda studenternas muntliga och skriftliga andraspraksinlédrning och pa
det séttet hjdlpa dem att delta i undervisningen pd det andra inhemska spréket.
Studenterna erhiller ocksd studiepodng for sprakstodet (se 1.3.1). Om man ser pd
malsattningar med sprakstddet konstateras det att man ska stoda studenternas muntliga
och skriftliga andraspraksinldrning (Tyoryhmidn véliraportti 2009). Efter den forsta
kursen hade man @nda héllit sig till det skriftliga inom MAK-pilotprojektet.

I ljuset av andra undersdkningar (se 2.3.1 och 2.3.2) kan man konstatera att det &r ytterst
viktigt for studenter som studerar i en tvasprakig utbildning att fa stod i
sprakutveckling. I Angervos (2011: 66) undersokning kommer det fram att 70 % av

informanterna anser att studier pa tvd sprik forutsitter stod frén spriklarare.

P& den undersokta kursen forverkligas sprakstodet i form av inldrningsdagbocker. Bada
sprakgrupperna har en egen sprékldrare som hjélper i studenternas andrasprak. Under
den undersokta kursen skriver studenterna en inlérningsdagbok pa det andra inhemska
spraket och bade sprakldraren och en av substanslirarna ldser inldrningsdagbdckerna.
Sprékldararen har ansvar for sprdket och substansldraren for innehéllet 1
inldrningsdagbdckerna. Det forekommer 1 en intervju att studenterna skickar
inldrningsdagbdckerna i tre delar till sprakldrarna och sprékldrarna kommenterar spraket
och korrigerar sprakfel. Eftersom det dr spraklidrarna som ger sprakligt stod till studenter
har jag frdgat mera om sprakstdd av sprakldrarna dn av substansldrarna. Jag ville ta reda
pé vilket slags stod sprakldrarna ger till studenter och i vilka situationer studenterna ber

om sprakligt hjidlp och stdd. Ytterligare ville jag ta reda pa vilka saker sprakldrarna
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betonar nédr de ldser och korrigerar studenternas texter. Jag ville ocksa f4 veta hur
sprakldrarna anser att sprakstodsystemet har fungerat och vad som kunde utvecklas

framover.

Nér materialet for den hir undersokningen samlades in hade man fétt ganska lite
erfarenheter av sprikstdod och sprakldrarna konstaterade att sprakstdodet utvecklas
fortfarande. Sprékstddet ges huvudsakligen pa distans eftersom sprakldrarna arbetar i
Helsingfors. Bada sprakldrarna har haft 4-6 timmar ndrundervisning i Vasa under
hosten 2010. Spréklararen som ger stod till svensksprakiga studenter beréttar att hon
ocksa hade en skriftlig del av kursen finska som andra sprak under hosten 2010 och
under kursen hade de fem nédrundervisningsdagar 1 Vasa. Enligt lararen var det praktiskt
att anknyta sprakstodet till kursen och hon gav dven feedback pd inldrningsdagbdckerna
under ndrundervisningsdagar. Finsksprakiga studenter hade ddremot en annan lérare dn

sprakstodslirare pa kursen svenska som andrasprak.

Sprakldrarna beréttar att alla studenter har haft kontakt med sprakldrarna inom ramen
for inldrningsdagbockerna eftersom det var obligatoriskt. Inldrningsdagbdckerna skrevs
helt pa det andra inhemska spréket oberoende av undervisningsspraket. Finsksprakiga
studenter har kontaktat sprakldraren i genomsnitt fem ginger och svensksprakiga 3—6
génger. Spraklararna kommenterar texterna huvudsakligen pa studenternas andra sprék,
dvs. pa det spraket som inldrningsdagbockerna har skrivits pa. Nar sprékliararna ldser
studenternas texter dr sprakets struktur och grammatik de centrala aspekterna som de
faster uppmérksamheten vid och korrigerar. Bada ldrarna konstaterar att ordforradet ar
ocksa viktigt eftersom vissa ord och termer kan anvindas bara i vissa sammanhang och
ordanvédndningen skiljer sig frén allménspraket. Enligt en av lararna anvédnder studenter

NetMOT utan kritik och dérfor viljer de ofta ett ord som inte passar i kontexten 1 fréga.

Som sagt hade man fatt ganska lite erfarenheter av sprakstdd nédr materialet for den hér
avhandlingen samlades in men sprikldrarna har redan fatt en uppfattning om vad som
har fungerat bra och vad som kunde utvecklas. Bada sprakldrarna ar eniga om att det
skulle ha varit bra att fa traffa studenterna oftare ansikte mot ansikte. Darfor foreslar de

att sprakstodet skulle arrangeras 1 Vasa. Enligt dem &r det svért att kommentera texter
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via e-post och det tar ocksd mycket tid och sdledes skulle det vara battre for bada
parterna att man kunde diskutera texter muntligt. Da dr det léttare for ldraren att forklara
och motivera sina kommentarer och ldttare for studenten att stdlla fragor. Den ena
lararen tror att det skulle vara lattare for studenterna att vinda sig till ldraren om de hade
mojlighet att tréffa lararen personligen. Den andra lararen tycker att man borde ha en
egen mottagningstid ndr studenterna kan komma och diskutera med ldraren. Om
sprakstodet arrangerades lokalt i Vasa skulle man enligt ldrarna ocksa ha bittre
mojligheter att ta hdnsyn till studenternas personliga och olika sprékliga behov och

utmaningar.

En annan utmaning enligt finskldraren &r att det &r stora skillnader mellan studenternas
sprékfardigheter; ddrfor anser hon att det skulle vara allt viktigare att fa traffa studenter
personligen och ta reda pé vilket slags stod var och en behdver. De studenter som kan
finska flytande har mera nytta av sddana rdd som giller finslipning av texter medan
nagra studenter skulle behdva mangsidiga grammatikdvningar och stérre ordforrad.
Darfor anser hon att man borde ha mdjlighet att anvénda &ven flera timmar pa sprikstod
s att alla studenters sprakliga behov kunde uppfyllas. Juristens sprak maste ju vara

precist konstaterar en av spraklararna.

En av sprékldrarna anser att de inte var tillrickligt mycket med nidr sprakstodet
planerades. Det dr en viktig kommentar tycker jag eftersom sprékldrarna verkar
atminstone 1 den hédr undersokningen vara mer medvetna om juristers sprakliga
utmaningar dn substansldrarna. Som det kommer fram i intervjusvaren har de redan
under det forsta skedet av sprékstodet manga utvecklingsidéer och de har ocksd en
tydlig uppfattning om vilket slags trdning och vilka slags 6vningar som skulle stoda

juriststudenters sprakutveckling.

Béde substansldrarna och sprakldrarna tycks vara ndjda med inldrningsdagbdckerna. I
synnerhet substanslérarna anser att inldrningsdagbockerna dr ett bra sétt att ldra sig
spraket. Sprakldrarna har dock utvecklingsforslag till sprakstodet. Som sagt tycker de att
det borde arrangeras i Vasa. Dirtill kommenterar bada sprakldrarna att man borde fa en

databank med ord och annat material pa nétet som studenterna kan anvénda som hjilp i
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sina studier. Substansldrarna verkar vara mycket ndjda med sprakstodet och det
forekommer 1 intervjuerna att de anser inldrningsbdckerna vara ett bra sétt att aktivera
studenterna 1 deras sprakutveckling men de verkar egentligen veta ganska lite om
sprakstodet. Savil sprakldrarna som substansldrarna konstaterar att studenterna verkar
vara motiverade och malmedvetna nir de arbetar med spraket. Detta visar dven
Bergstroms (2011: 40-50, se 4.1.2.1) studie. Enligt hennes resultat ar juriststudenterna
mycket medvetna om den roll som det fackspecifika sprakbruket spelar i1 den
professionella kompetensen. Det &r intressant att se 1 Bergstroms studie att studenterna
kan ocksa reflektera Gver sitt eget sprakbruk. Hennes studie visar att studenterna redan
tidigt under sitt forsta studiear skapar sig en bild av det godtagbara sittet att utrycka sig
1 juridiskt sammanhang. Studenternas reflektioner Gver sitt eget sprékbruk och sina
ordval tyder dock pé att de kédnner sig lite osdkra pd andraspraket och dérfor ar det

viktigt att de far sprakligt stod och feedback nér de skriver pa andraspréket.

Savil substanslirarna som sprikldrarna i min studie anser att sprikstodet dr ndgot som
behdvs och att studenterna far stor nytta av det. Substansldrarna verkar dessutom ha en
sddan uppfattning att det &r spradklirarna som bdr ansvaret for studenternas
sprakutveckling dven om studenterna arbetar huvuddelen av sina studier med

substanslararna.

4.2 Lérarnas roll 1 utbildningen

Mina informanter arbetar antingen som substanslérare eller som sprakldrare inom den
juridiska utbildningen och saledes dr deras roller i utbildningen olika. I det hér avsnittet
beskriver jag ldrarnas roll i den tvasprakiga utbildningen. Dérefter redogdr jag for hur
lararna samarbetar. Jag har bett ldrarna att berétta hur de samarbetar med varandra och

om substansldrarna och sprékldrarna har haft samarbete sinsemellan.

4.2.1 Substanslérare vs. sprakldrare

Juristutbildningen i Vasa liknar &mnesundervisning via andrasprak som Bergroth (2007:

29) presenterar. I amnesundervisning via andrasprék dar det amnesldraren som ansvarar
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for en del av sprdkproduktionen infor studenterna (Bergroth 2007: 21). Om man jamf{or
sprakbad och den hér typen av tvasprakig utbildning som har presenterats i den hér
avhandlingen kan man sdga att lararrollen dr ganska olik i dessa tva typer av tvasprakiga
utbildningsprogram. Bergroth (2007: 23) konstaterar att lararen i sprakbad 4r i en annan
situation an ldraren vid andra typer av tvasprakiga utbildningsprogram. I sprékbad star
lararen infor en dubbel roll: hon eller han ska beakta bade sprdk och innehdll i sin
undervisning. I sprakbad syns spréket hela vigen genom planeringen av undervisningen
till klassrumsverkligheten. Diaremot kan man sdga att ldraren inom ett tvasprakigt
utbildningsprogram inte nodvéndigtvis har en bestimd dubbel roll utan ldrarens roll
varierar mellan olika tvasprikiga program. Som min undersdkning har visat har spriket
inte en synlig roll i planeringen och genomférandet av substansundervisningen inom

juristutbildningen.

Amnesundervisning via ett andrasprak har sin utgangspunkt i Amnesundervisning och
lararna dr inte nodvéndigtvis specialister pd sprdkundervisning utan dr specialister pa
sina egna fackomrdden (Bergroth 2007: 29). Intervjusvaren visar att substansldrarna
uppfattar sig sjdlva nistan enbart som substanslédrare, inte som spréklirare. Ingen av
substanslérare talar till exempel om att hon eller han skulle ha en dubbel roll bade som
substansldrare och sprakldrare. Daremot konstaterar en ldrare att hon dr fokuserad pd
amnet, inte spréket (se ex 16). De anser att sprikldrarna har ansvar for spriakstdd och
studenternas sprakutveckling overlag och de som substansldrare har ansvar for det

juridiska innehéllet. Den hdr tanken var gemensam for alla fyra substanslirare.

4.2.2 Samarbete mellan ldrarna

Jag dr intresserad av samarbete mellan ldrarna inom juristutbildningen darfor att jag
antar att sprikldrarna som &dr sprékexperter kan eventuellt vara mer medvetna om
sprakliga fragor och utmaningar &n substansldrarna som inte dr sprakexperter. Genom
att utnyttja den kunskap som sprakliararna har kunde man utveckla utbildningen si att

spraket skulle synas dnnu mer genom hela programmet.
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Bergroth (2007: 21) konstaterar att ett sétt att integrera sprdk och innehall i
undervisningen dr att &mnesldraren och sprakliraren arbetar med gemensamt material.
Annars efterlyste Bergroth ocksd samarbete mellan ldrarna nidr hon gjorde sin
undersokning vid en tvasprékig yrkeshdgskola. Jag har fragat substansldrarna hur de
samarbetar med sprékldrarna. Det har kommit fram redan tidigare att
inlarningsdagbdockerna var ett gemensamt material for bade sprakldrarna och
substansldrarna; en av substansldrarna hade ansvaret for innehallet medan spraklararna

hade ansvaret for spraket.

Det kommer fram i ldrarnas svar att substansldrarna har mycket samarbete sinsemellan
nidr de planerar och héller kursen. Substansldrarna har mindre samarbete med
sprékldrarna. En av substansldrarna beréttar att hon har till exempel foreslagit teman for
esséer till sprakldrarna. En av substanslirarna konstaterar daremot att hon inte alls har
haft kontakt med sprékldararna under kursens ging men fore kursen hade lidrarna
diskuterat med varandra om kursens uppbyggnad. Bdda sprakldrarna har varit i kontakt
med den substansldrare som var ansvarig for inldrningsdagbdckerna. Sprakldrarna har

ocksé samarbetat med varandra.

Overlag har substansldrarna och spriklirarna haft ganska lite samarbete sinsemellan.
Det kunde eventuellt vara fruktbart att diskutera sprdkinldrning tillsammans och
anvinda de resurser som bada parterna har. Som det kommer fram i avsnitt 4.1.3 tyckte
en av spraklirarna att de inte fick delta tillrickligt mycket i planeringen av sprakstod.

Detta borde man ta hénsyn till ndr man utvecklar sprékstddet framover.

Jag fragade spréklirarna vilka slags dvningar som skulle hjdlpa studenterna att nd de
muntliga och skriftliga sprakfardigheter som krdvs av en jurist. Sprakldrarna gav manga
goda exempel pd arbetssitt (se 3.2.2) och genom gemensam planering kunde man
fundera pa olika sdtt att ova sprakfardigheter ocksd i ramen for substansundervisning

och integrera sprik och innehéll pa ett mer effektivt sitt.
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4.2.3 Krav som tvasprakig utbildning stiller pa lararna

Jag fragade substansldrarna om de anser att tvasprakig utbildning krdver nagot extra av
lararen jamfort med ensprakig utbildning. Alla substansldrare tycker att tvdsprakig
utbildning krédver négot extra av ldrarna. En av substansldrarna konstaterar att
tvasprakighet stiller krav pd ldrarna; man sjélv stéller stora krav pa spraket. Enligt
henne dr det svart for henne som finsprakig att se pa vilken niva studentens text &r om
en svensksprakig student har skrivit till exempel ett seminariearbete pa svenska. Hon
berdttar att hon ber en svensksprikig kollega om hjilp i problematiska situationer.
Samma ldrare tycker att det ibland &r svart att se till att man ar rdttvis mot studenter.
Hon anvénder ett seminariearbete som exempel. Nar det dr frdga om en blandad
seminariegrupp sa tycker hon att man maéste fundera noggrant pd vem som opponerar
vems texter sd att alla studenter far aterkoppling ocksa pa sitt modersmél och att alla

studenter ocksé far opponera pa sitt modersmal och inte endast pa andraspraket.

Tvé av substanslirarna tycker att det att man maste ta reda pé juridiska termer ocksa pa
det andra inhemska spraket kraver ibland extra arbete. Enligt en substanslérare ska man
sjalv vara levande tvasprakig for att kunna arbeta inom en tvasprakig utbildning. Detta
tycker hon ér viktigt darfor att man d4ndd méste kunna hjélpa studenter pd deras sprak
fast man fér undervisa pa sitt eget modersmél. Hon funderar pa frigan om studenterna
borde anvinda ldrarens sprak niar de kommer till mottagningen. Hon tycker dock att det
ar lite fel att kréva studenter att anvdnda det andra inhemska spraket och enligt henne &r
det ldraren som madste klara av att betjdna studenter pa deras sprak. En annan orsak till
att denna ldrare tycker att ldraren ska vara levande tvasprékig for att kunna arbeta inom
det tvasprakiga utbildningsprogrammet &r att spraket inte borde enligt henne vara nagot

som ldraren ska vara nervos for, se exempel .

(23) Jag tror att jag sku uppleva det som mycket svarare om jag sku behova
tanka att oj, att nu kommer det en finsksprakig studerande som vill
diskutera gradun med mig att hjélp, att du ska vara nervos for spriket att
nu behover jag bara fundera att vad ska den hér ménniskan skriva sé att
vi kan diskutera saken att det dér spriket &r kommunikationsmedel bara.
( SB1)
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Som ldrarens svar i exempel (23) visar anser hon att ldrarna inom ett tvasprakigt
utbildningsprogram ska ha sa goda kunskaper 1 badda spraken att hon eller han klarar av
att diskutera med studenterna péd studenternas modersmal. En finsksprakig ldrare som
anser sig sjilv vara ensprakig, men kan kommunicera pd svenska, konstaterar att man
sjalv stiller ganska hoga krav pa egna sprakkunskaper pé andraspraket. I ljuset av den
hir kommentaren kunde det vara bra att dven ldrarna som inte &r tvasprakiga men
arbetar inom den tvasprakiga juristutbildningen skulle ha mojligheter att f4 6vning pa

andraspraket.

4.3 Utmaningar och utvecklingsmdjligheter

I det hir avsnittet diskuteras utmaningar och utvecklingsmdjligheter som hor ithop med
den tvasprakiga utbildningen. I avsnitt 4.3.1 diskuterar jag problem som kan férekomma
nér undervisningsspraket blir ndgot annat dn studenternas modersmal. Dérefter 1 avsnitt

4.3.2 diskuterar jag eventuella utvecklingsmojligheter inom juristutbildningen.

4.3.1 Ett andrasprak som undervisningssprak

Som konstaterats 1 avsnitt 4.1.1 tillfor MAK-projektet det att studenterna borjar sjilva
aktivt arbeta med andraspraket. I stéllet for att endast folja undervisning pa andraspraket
forvantas de redogora for juridiska innehdll dven pd det. Detta ér inte nddviandigtvis helt
oproblematiskt och kan kriva mycket av studenter. I det hdr avsnittet diskuteras
svérigheter och utmaningar som studenterna kan mota nar undervisningsspraket blir
nigot annat dn studentens modersmal. Jag kommer at diskutera ldrarnas sprakliga
medvetenhet. Om ldrarna forstar vilka utmaningar det finns nér studenterna studerar pa
ett annat sprak dn pa sitt modersmal &r det lattare for dem att stdda studenterna nir de

studerar pa andraspraket.

I ndgra substansldrarnas intervjusvar far man en sadan uppfattning att studenterna
verkar ha ganska goda kunskaper i det andra inhemska spréket redan nir de inleder sina

studier. Bada sprikldrarna och en av substansldrarna ndmner 4nda att en utmaning 1
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utbildningen dr att studenter dr pa si olika nivder i andra sprdket ndr de inleder
studierna. En av substanslidrarna konstaterar att man inte testar studenternas
sprakkunskaper ndr de kommer in 1 utbildningen. Hon resonerar kring detta och fragar
hur man kan kontrollera att alla pa riktigt forstar och hanger med. Problemet ar att man
inte alltid fir veta om alla forstar eller inte vad ldraren séger. Hennes bekymmer &r inte
alls omotiverad eftersom dven undersokningar visar att det inte 4&r samma sak att kunna

spraket pa allmin niva och att kunna spréket pa akademisk niva (se 2.3.2).

Jag har fragat substansldrarna om de tror att studenterna har svéarigheter med att forsta
det som sdgs. Tva av ldrarna tyckte att studenterna inte hade problem med att forstd
undervisning. Enligt dem framkom det i studenternas inldrningsdagbocker att
studenterna hade konstaterat att de var dverraskade dver hur bra de forstod foreldsningar
och undervisning pa andraspréket. Aireys undersokning (2009) visar dnda att nir
undervisningsspraket inte dr studenternas modersmdl har det en inverkan pa
studenternas sétt att studera. De stéller bland annat farre fragor och deltar mindre 1
diskussioner (se 2.3.1). En av ldrarna beréttar att hon marker att finska studenter ibland
har svarigheter med att forstd ndr undervisningen sker pd svenska. Hon séger att
studenterna inte medger det sjdlva men att hon kan mirka det. Hon beréttar ocksa att pa
hennes foreldsning rdkade tva aktiva studenter vara svensksprakiga och finsksprakiga
forblev tystare. Man kan inte dra ndgra slutgiltiga slutsatser utgiende fran en ldrares
svar men man kan dndd fundera pa att orsaken till att finsksprakiga forblev tystare kan
eventuellt vara deras osdkerhet att delta i diskussionen som mest fordes pa svenska.
Enligt samma ldrare behover finsksprakiga studenter stdd i svenska. Fast dven
studenterna sjdlv kan tycka att de inte har svarigheter med att forstd foreldsningen om
den halls pa andraspraket kan det ha inverkan péd deras sitt att delta i undervisningen

och diskussioner.

Studenternas olika sprakfardigheter gor att spriakstodet och speciellt individuellt stod
behdvs sé att man kan bidra till studenternas sprakliga utveckling (se 4.1.3). Nar det ar
friga om tvasprdkig undervisning miste man dnnu noggrannare fundera pd kursens

uppbyggnad och struktur sid att det stoder ocksd sprikutveckling. Fast den hér



67

undersokningen visar att ldrarna inte funderade pa spraket nidr de planerade

undervisningen anser jag att spraket borde synas ocksa i planeringen.

4.3.2 Utvecklingsmgjligheter

I avsnitt 1.2.2 konstateras det att huvudsyftet med MAK-projektet &r att utnyttja
mojligheten att studera pa olika sprak. Ytterligare anses MAK och de tvasprakiga
utbildningsprogrammen vid Helsingfors universitet vara ett bra sdtt att utbilda
akademiska experter som har tillrdckliga kunskaper i svenska. Detta forutsétter att det
erbjuds tillfillen att utnyttja den har moéjligheten. Fore MAK har undervisningen inom
den tvasprakiga juristutbildningen i Vasa skett pa det sittet att studenterna har deltagit i
undervisning pd tvd sprdk och en kurs har arrangerats antingen pa finska eller pa
svenska. Detta har inneburit att studenterna endast har forutsétts att delta 1 tvasprékig
undervisning. Nuldget ar att studenterna avldgger dven en del av de studier som ingér i
rattsnotarieexamen pé det andra inhemska spraket. Dértill erbjuds studenterna sprakstod
nidr de skriver inldrningsdagbdcker pa det andra inhemska spraket (se 4.1.3). Nu dr det
viktigt att fundera pa pad vilket sdtt man kan utnyttja den tvdsprakiga
undervisningssituationen s att studenter som deltar 1 utbildningen skulle na tillrackliga
kunskaper i svenska, och svensksprakiga studenter i finska, si att de kan arbeta som
akademiska experter pa bada sprdken. I det hir avsnittet diskuterar jag

utvecklingsmdjligheter som hor ihop med den tvaspréikiga juristutbildningen.

En intressant fraga dr om tvasprakig juristutbildning ger sddana sprakkunskaper i det
andra inhemska spriket att studenter kan arbeta pad bada spréken inom det egna
yrkesomrédet. I avsnitt 2.3 diskuterades vad juridisk expertis innebér enligt forskare och
experter inom juridiken. Som det konstateras i avsnitt 2.3.3 dr juridiskt sprék juristens
centrala arbetsredskap. Eftersom jurister arbetar med hjdlp av spraket miste spraket vara
precist och korrekt. I ljuset av detta faktum kan man konstatera att det krdvs goda

sprakkunskaper av jurister, sdvil muntliga som skriftliga.
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Substansldrarna som har arbetat redan négra &r inom den tvdsprikiga juristutbildningen
verkar vara ndjda med programmet. Studenter verkar ocksa vara motiverade och ha
relativt goda kunskaper i andraspréket redan nér de kommer in i studieprogrammet. Om
man ville annu mer koncentrera sig pa sprakinldrningen vid sidan av substansen kunde
man fundera pé vissa saker. Sprakldrarna verkar vara mycket medvetna om sprakliga
utmaningar som studenter kan mdta i andraspréket. Daremot verkar substanslidrarna vara
mindre medvetna om sprakliga utmaningar som studenter kan moéta nér de studerar pa
ett annat sprak dn modersmalet. Om substansldrarna upplever det som svért att fundera
pd den sprékliga aspekten kan samarbete med spriklirarna bidra till en klarare
uppfattning om hur man lér sig spraket och pé vilket sitt man kan integrera sprdk och
inneh4ll i undervisningen. Aven om det kan innebéra mera arbete for lirarna skulle en
16sning vara att substansldrarna och sprakldrarna planerar undervisning delvis
tillsammans. Sprakldrarnas resurser och kunskap om sprakinldrning kunde utnyttjas

annu mer inom utbildningen.

Forutom att kunna juridiskt sprik hor det till juristers arbete att man kan argumentera pa
ett overtygande sétt. For att kunna gora det pa nagot annat sprak &n pa sitt modersmal
behdvs méngsidiga muntliga och skriftliga 6vningar. Som min undersdkning visar har
man borjat satsa pa att juriststudenter borjar arbeta aktivt med andraspréket (se 4.1.1).
Hittills har dvningar varit mest skriftliga men om man funderar pa sprikliga krav som
krévs av jurister kan man konstatera att jurister behover ocksd muntliga dvningar. En
16sning till detta kunde vara att man &nnu mer skulle integrera sprdk i
substansundervisningen redan i1 bdrjan av utbildningen. Spréket kunde tas 1 beaktande

genom hela programmet frin planeringen till genomforandet av undervisningen.

En viktig frdga som har férekommit 1 analysen av intervjusvaren dr vilket sprak som
anvinds 1 olika situationer. Nér undervisningssituationer alltid &r tvdsprdkiga och
studenterna alttid far anvénda sitt modersmal kan det vara oklart for studenter vilket
sprdk som anvénds eller vilket sprak lararen anvénder och varfor 1 vilka situationer (se
4.1.2.3). En 16sning till oklara situationer skulle vara att man anvénder ett sprék i en
situation, dvs. att alla talar samma sprék i en och samma situation. I sprdkbad ar det si

att en ldrare talar ett sprdk men eftersom négra ldrare undervisar bade pa finska och pa
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svenska inom juristutbildningen i Vasa dr detta nddvindigtvis inte mojligt. Dérfor
kunde man ha till exempel en sadan princip att undervisningsspréket avgor vilket sprak
man anvénder i1 olika undervisningssituationer. P& det hir séttet skulle studenterna fa
ocksa mojligheter att 6va upp sina muntliga fardigheter pa andraspraket ndr vissa

lektioner halls pa andraspréket.

Savil substansldrarna som sprakldrarna anser att studenter behover sprakstdd nér de
studerar pa andraspraket. Hittills har studenterna fatt spraklig feedback av sprakldrarna
ndr sprakldrarna har kommenterat och korrigerat studenternas inldrningsdagbocker.
Enligt spraklararna ska sprakstod utvecklas. Som det forekommer i avsnitt 4.1.3 anser
sprékldrarna att sprékstodet borde arrangeras lokalt Vasa s att studenterna och
sprékldrarna kan tréffas ansikte mot ansikte. D4 &r det léttare att diskutera svarigheter

som studenterna har och ge individuellt stod.

Substansldrarna diskuterar mycket vikten av att ge juridiska termer pa andraspraket (se
4.1.2.1). Som det kommer fram 1 avsnitt 3.2.2 ar juridiskt sprdk dock mycket mer en
termer. Aven om substanslirarna, och dven studenterna sjilva, har en sidan uppfattning
att studenterna inte har svérigheter med att forstd nir undervisningen sker pa
andrasprdket (se 4.3.1) ar det wviktigt att ta hédnsyn till Aireys (2009)
undersokningsresultat och &ven Cummins (1984) tankar om utveckling av akademiska
sprakkunskaper (se 2.3.2). Det 4r bra om bade studenterna och substansldrarna har en
uppfattning om att det finns skillnader i inldrning om undervisningen sker pa négot
annat sprak jamfort med att undervisningen sker pd modersmalet. Det &r viktigt att vara
medveten om sprékliga utmaningar och fundera pa olika sétt att mota de hér
utmaningarna. Aven i detta kan samarbete mellan spriklirarna och substanslirarna ha

en nyckelroll.
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5 SLUTDISKUSSION

Syftet med den hédr avhandlingen har varit att undersoka tvasprakighet inom ett
tvasprakigt utbildningsprogram. Jag har undersokt hur utvecklingen av studenternas
tvasprékiga expertis stods inom utbildningen. Mina informanter arbetar som larare inom
Helsingfors universitets juridiska utbildning 1 Vasa. Jag har intervjuat sex ldrare och
genomfort undersdkningen genom att analysera ldrarnas intervjusvar. Aven om
undersokningen avgrénsas till en kurs pa 11 podng i borjan av utbildningsprogrammet

pa fem ar och 300 studiepodng, visar mina resultat vissa allmédnna tendenser.

De viktigaste resultaten i min undersokning visar att studenterna far feedback pa sin
sprdkutveckling endast av spréklidrarna. Den tvdsprakiga juristutbildningen forverkligas
i praktiken pa det séttet att substansldrarna undervisar antingen pa svenska eller pa
finska. Séledes deltar studenterna i undervisningen delvis pa andraspréket och delvis pa
modersmélet. I och med att studenter ocksd deltar i undervisningen som sker pa
studenternas andrasprak stdds deras sprakutveckling dven pa detta sitt. Undersokningen
visar att under kursen Grunderna for det juridiska tinkandet forvéantas studenterna inte
framfora muntligt pad andrasprdket. De far delta i undervisningen, grupparbeten och
diskussioner pd& modersmalet oberoende av undervisningsspraket. Studenterna
producerar ddremot skriftligt pd andrasprdket i form av inldrningsdagbdcker som

korrigeras och kommenteras av sprékldrarna.

Mina undersokningsresultat visar dven att substanslérarna anser sig sjilva enbart som
substansldrare. Ingen av dem upplever att hon eller han har en dubbel roll som bade
substansldrare och som sprakldrare. Substansldrarna anser dock att deras roll ar att
undervisa pa ett sprdk som d&r ett andrasprék for hélften av studenter. Béde
substansldrarna och sprakldrarna verkar ha positiva erfarenheter av den tvasprakiga
utbildningen. Savidl substansldrarna som sprakldrarna anser att studenterna behdver

sprakstdd men sprikldrarna anser att sprdkstdd maste utvecklas.

Utmaningar inom den tvasprakiga juristutbildningen ar bland annat utmaningar som hor

thop med det akademiska spréket. Enligt sprakldrarna dr ocksa studenternas varierande
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sprakkunskaper i andraspriket en utmaning. Utbildningen kunde utvecklas till exempel
pa det sdttet att man integrerar sprdk och innehdll 1 dmnesundervisningen pé ett
mangsidigare sitt. Med hénsyn till rattskultur och det juridiska sprakets sdregenhet
kunde man erbjuda stéd och feedback &dven pé studenternas muntliga andrasprék redan
fran borjan av studier. I utvecklingen av utbildningen kunde sprékldrarnas resurser och
kunskap om sprakinldrning utnyttjas &nnu mer. Samarbete mellan substanslidrarna och

sprakldrarna skulle vara en viktig del av utvecklingen av utbildningsprogrammet.

Ett gemensamt budskap formedlas fran alla informanternas intervjusvar; savil
studenterna som ldrarna verkar ha en mycket positiv instillning till studier pa de tva
nationalspriken. Fast det sdkert finns utmaningar i alla tvasprikiga utbildningsprogram
och fast ndgon som avlagt en tvasprakig examen kanske aldrig kommer att arbeta pa
bada spraken kan man konstatera att det antagligen har haft en positiv inverkan. Sdsom
Sajavaara, Luukka och Poyhonen (2007: 27) konstaterar dr den storsta utmaningen i
sprdkutbildningen att gdéra svenska sprédket mer betydelsefullt 1 finska studenters
attityder och mal. Enligt dem &r det viktigt att finska studenter inser att kunskaper i
svenska dr en resurs och utvecklar individens flersprakiga identitet. Om det att man
deltar i en tvasprakig utbildning okar omsesidig forstaelse mellan olika sprékgrupper
och forstirker bada nationalsprakens stédllning i samhéllet har man natt goda resultat.
Fast man kanske inte blir tvasprakig genom att studera pa tva sprak kan det 6ppna flera

dorrar 1 arbetslivet efter studierna.

Om man vill starta nya tvd- eller flersprdkiga utbildningsprogram t.ex. vid Vasa
universitet skulle det vara viktigt att 6ka substansldrarnas sprakliga medvetenhet sa att
studenterna skulle fa den maximala sprakliga nyttan av undervisningen. Det nés endast
med noggrann planering genom hela programmet, frdn planering till genomfoérande av
den tvasprékiga undervisningen. Lédrarnas sprikliga medvetenhet kunde okas genom
Oppen diskussion mellan sprakexperter och sprékldrarna som har kunskap om
sprakinldrning och substansldrare. Eventuellt kunde man ge spraklig utbildning till
lararna som arbetar inom ett tvasprakigt utbildningsprogram si att de kunde béttre forsta
de utmaningar som studenterna kan mota nér de deltar i undervisning som sker pa ett

annat sprak dn pa deras modersmal.
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Studenternas faktiska kunskaper och fardigheter i det andra inhemska spraket undersoks
inte 1 min undersdkning och inte heller kan jag séledes veta vilka slags svarigheter och
problem studenterna mdter nér de studerar pa andra spraket. Det kunde vara inressant att
studera detta i fortsdttningen. Didrmed skulle det ocksa vara intressant att ta reda pa om
utexaminerade studenter som har deltagit i den tvasprakiga juristutbildningen anvander

bada spréken i arbetslivet.
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BILAGA 1. Helsingfors universitets juridiska utbildning i Vasa, struktur

RATTSNOTARIE- OCH JURIS MAGISTER EXAMINA: STRUKTUR OCH

INNEHALL
(uppdaterad 29.1.2010)

(Rattsnotariestudier)

1. Allmanna studier ( 22 sp)

Orientering ( 1 sp)

Individuell studieplan (RN) (1 sp)
IKT-korkort (3 sp)

IKT-fortsattningskurs (2 sp)

Modersmal; muntlig kommunikation (2 sp)
Modersmal; skriftlig kommunikation (2 sp)
Juridisk svenska (1 sp)

Andra inhemska sprak (5 sp)

Frammande sprak (5 sp)

2. Grundstudier ( 31 sp)

Grunderna for det juridiska tankandet (11 sp)
Rattshistoria (5 sp)

Bokforing (5 sp)

Inledningskurs i civilratt (3 sp)

Obligationsratt/ Avtalsratt (7 sp)

3. Amnesstudier ( 127 sp)

Obligationsratt/ Allman obligationsratt (5 sp)
Handelsratt (9 sp)

Sakratt (7 sp)

Familje- och kvarlatenskapsratt (6 sp)
Arbetsratt (6 sp)

Jord-, vatten- och miljératt (6 sp)

Praktiska kunskaper/ valfria studier (7 sp)
Internationell privatratt och rattsjamférelse (4 sp)
Ovningsseminarium (6 sp)

Straffratt (11 sp)

Europaratt (6 sp)

Processratt (13 sp)

Statsforfattningsratt (5 sp)

Forvaltningsratt (10 sp)

Rattsteori (6 sp)

Folkratt (4 sp)

Finansratt (10 sp)

RN-slutarbete och maturitet (6 sp)

Sammanlagt

STUDIER UTFORS |

Vasa

X X X X X X X X X

22 sp

X X X X X

31sp

X X X X X X X X X X X X X X X X X X

127 sp

180 sp

Helsinki

Valfritt




(Juris magisterstudier)

4. Aliménna studier (6 sp)

Individuell studieplan (JM) (1 sp)
Fordjupande/ utvidgande kurs i sprak (5 sp)

5. Amnesstudier (44 sp)

Rattsekonomi ( 6 sp)
Réttssosiologi ( 6 sp)
Ovningsseminarium

(6 sp)
Valfria studier (26 sp)

6. Fordjupande studier (70 sp)

Metodseminariet (5 sp)

Valfria studier som stdder projektarbete (5 sp)
*) Projekttentamen (10 sp)

Projektseminarier (10 sp)

JM-avhandling (40 sp)

Sammanlagt (180 sp + 120 sp)

*) Pa hésten 2010 borjar forsta projekt.
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BILAGA 2. Intervjufragor till spraklarare

Intervjufragor till spriaklirare.

1. Bakgrund

a.
b.
c.
d.

Vad dr ditt modersmal?

Pé vilket sprak undervisar du?

Beritta om din undervisningserfarenhet.

Hur uppfattar du MAK-projektet? Vad ér centralt i det?

2. Sprakstodet i praktiken

@ o Ao o

s

Hur fungerar sprakstodet i praktiken? Vad innefattar det?

Hur méanga studenter har kontaktat dig? Vad har de fragat?

Hur ofta har studenterna kontaktat dig?

Vilka slags texter har du kommenterat?

Pé vilket sprak kommenterar du texterna?

Vilket slags hjdlp ger du till studenterna? Ge exempel.

Vilka saker betonar du nér du liser, korrigerar och kommenterar
studenternas texter? Ge exempel.

Vilka dr de storsta sprakliga utmaningar for blivande jurister? Inom vilka
omraden behdver de mest stod och traning enligt den erfarenhet du fatt
hittills?

3. Spréikkompetens som Kkriivs av en jurist

a.
b.
c.

d.

Hurdan muntlig sprakkompetens krivs av en jurist?

Hurdan skriftlig sprakkompetens krévs av en jurist?

Hurdan skrivundervisning skulle stodja bist utvecklandet av den
sprakkompetens som krévs av en jurist?

Hurdan trdning i den muntliga sprakfiardigheten skulle stodja bist
utvecklandet av den sprdkkompetens som krévs av en jurist?

4. Erfarenheter

a.

Hur har du upplevt det nuvarande sprakstodsystemet?

b. Hur har du upplevt din egen roll 1 det nuvarande systemet?

o a0

jar}

Vad har fungerat bra i det nuvarande systemet?

Vad har inte fungerat sa bra i det nuvarande systemet?

Har ni samarbetat med den andra sprikliraren som ger sprakstod
och/eller substansldrarna? Hur mycket? I vilka situationer?

Hur skulle du vilja utveckla sprakstodsystemet?
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BILAGA 3. Intervjufragor till substanslédrare

Intervjufragor till substanslérare.

1. Bakgrund
a. Vad heter du?
b. Vad ar ditt modersmél?
c. Pé vilket sprak undervisar du?
d. Hur ldnge har du undervisat inom juristutbildningen i Vasa? Inom vilka
kursenheter?
e. Beritta ocksa om annan undervisningserfarenhet.
f. Hur uppfattar du MAK-projektet?

2. Planering

a.

b.
c.

Beritta vad din del av kursen Grunderna for det juridiska tdnkandet
innefattar.

Hur har MAK-projektet inverkat pd planeringen av din del av kursen?

Hade du som mal att stoda ocksa studenternas sprakutveckling vid sidan av
substansdmnet? Vilka sprékliga delfdrdigheter ville du utveckla? Varfor just
dessa? Hur?

Har ska du se en inspirationsbild som innehaller olika delar som kan vara
viktiga 1 en ldrares arbete som undervisar inom en tvasprakig utbildning. Om
man ténker pé en tvasprékig utbildning sa kan &mne, sprak, arbetssitt och
kommunikationssituationer och studenternas mojligheter att anvéinda
andraspréket tdnkas vara viktiga. Bubblan ér fragetecken darfor att jag inte
vet hur du ser pé de hir olika delarna. Nu onskar jag att du kunde se pa
bilden en stund och beskriva om de hir delarna finns med i din planering och
i sa fall vilken roll de har. Du kan ocksé tillagga om det fattas nagon del i
bilden.

3. Undervisningen

a. Vilken inverkan har MAK-projektet haft pa ditt satt att forverkliga din
undervisning under den hér kursen?

b. Hurdana arbetssétt anvinde du under kursen?

c. Hur beaktade du tvdsprakigheten i1 gruppen?

d. Forsokte du aktivera studenternas muntliga andraspraksanvandning?
Hur?

e. Forsokte du aktivera studenternas skriftliga andrasprdksanvindning?
Hur?

f. Uppmanade du studenterna att anvanda andraspraket? Hur? I vilka
situationer?

g. Hur fordelade sig sprakanvindningen mellan finska och svenska i

gruppen?

Hur anvinde du finska och svenska 1 din undervisning?

Pé vilket sprak hade du undervisningsmaterialet?

Vilket sprék anvinde du med

o de svensksprakiga studenterna?

.;A.‘hln.:ﬂ
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o de finsksprékiga studenterna?

k. Tror du att studenterna hade svarigheter med att forstd innehéllet i
undervisningen pa det spraket som inte var deras modersmal? Hur
mirktes detta?

1. Hur hjélpte du dem i eventuella svara situationer?

m. Tror du att studenterna anvédnde sprakhjélp? I vilka situationer?

4. Erfarenheter

c.

f.

Beritta vad som ar centralt i MAK-projektet och hur det har forverkligats
under kursen Grunderna for det juridiska tinkandet?

Vad har lyckats bra om man tdnker pA MAK-projektet och dess
malsdttningar?

Vad har inte fungerat sa bra om man tinker pA MAK-projektet och dess
malsattningar?

Skulle du vilja fordndra nagot pa kursen? Vad?

Anser du att studenterna var motiverade att ldra sig det andra inhemska
spraket vid sidan av substansdmnet? Hur marktes detta?

Har ni samarbetat med de andra substansldrarna och/eller spraklérarna? Hur
mycket? I vilka situationer?

Tycker du att den tvasprakiga utbildningen kraver nigot extra av liraren?
Vad?
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BILAGA 4. Inspirationsbild

Inlarningsmal

Arbetssatt &
kommunikations-
situationer

Studenters mojligheter
att anvdnda spraket




