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THVISTELMA

Tutkielmassani olen tutkinut Pohjanmaalla asuvien maahanmuuttajaoppilaiden
ruotsinkielen taitoa peruskoulun paattévaiheessa vuonna 1998.

Maahanmuuttajaoppilaita oli yhteensd 10 kuudesta eri peruskoulusta, kuusi tyttod ja
nelja poikaa. Oppilaista yksi oli 18-vuotias, muut olivat 17-vuotiaita. Oppilaat olivat
kotoisin Bosniasta (1), Bulgariasta (1), Iranista (2), Kosovosta (1), Kuwaitista (1) ja
Vietnamista (4). Yksi oppilaista oli ollut Suomessa vain kolme vuotta ja kolme
oppilaista oli ollut Suomessa jo yhdeksén vuotta.

Tutkielmassani olen perehtynyt kaksikielisyyteen, sen eri késitteisiin, siihen, miten ika
ja aidinkielen osaaminen vaikuttavat vieraan kielen oppimiseen ja omaksumiseen. Olen
ldhestynyt ongelmaa lahettamaélla oppilaille kyselyn, jossa tiedusteltiin tietoja oppilaiden
perhetaustasta, koulunkaynnistd sekd saamastaan daidinkielenopetuksesta Suomessa.
Kyselyn liséksi olen haastatellut oppilaita, jonka haastattelun yhteydessd he ovat
lukeneet lyhyen lehtiartikkelin ja vastanneet sitd koskeviin kysymyksiin seka kertoneet
mité he ndkevat heille esitetyssd kuvassa. Lisaksi olen arvioinut oppilaiden kirjoittamat
aineet. Suullisen kielitaidon arvioinnissa olen kayttanyt sek& holistista etta analyyttista
arviointia. Seka kirjallisen ettd suullisen kielitaidon arvioinnissa arvosteluasteikkona
olen kéayttanyt arvosanoja Vélilla A (ei puhu/kirjoita ollenkaan ruotsia) — F
(puhuu/kirjoittaa kuin syntyperéinen).

Kyselyn tuloksista ilmeni, ettd kolme oppilaista ei ollut saanut didinkielen opetusta
olleenkaan Suomessa, kaksi oli saanut opetusta joinakin vuosina ja nelja koko
peruskoulun ajan. Lisdksi ilmeni, ettd neljd oppilasta ei ollut saanut ruotsinkielen
tukiopetusta, viisi oppilasta joinakin vuosina ja vain yksi koko peruskoulun ajan.
Tutkimuksen tulos oli, ettd ne, jotka olivat saaneet didinkielen opetusta ja tukiopetusta
ruotsinkielessd, osasivat puhua ja kirjoittaa ruotsia huomattavasti paremmin kuin ne,
jotka eivét olleet saaneet ollenkaan tai vain véhan opetusta kyseisissé aineissa.

AVAINSANAT: Tvasprakighet, invandrarelev, modersmal, hemsprak






1. INLEDNING

Om man ger en man en fisk, blir han matt fér en dag,
lar man honom fiska, kan han halla sig matt resten av livet.

Ett kinesiskt ordsprak

Hur sant detta ordsprak ar forstar man kanske forst da man blir konfronterad med andra
kulturer och blir tvungen att lara sig ett annat sprak for att fiska, for att kunna leva och
effektivt fungera i samhdéllet. Det ar verklighet for tusentals invandrare i flera lander i

dag.

Vi behover inte bara vart eget modersmal, utan ocksa andra sprak. | skolan lar vi oss
atminstone ett fraimmande sprak och det kanns naturligt for oss finnar att vi lar oss andra
sprak eftersom finskan eller svenskan inte talas av majoriteten nagon annanstans
forutom i Finland eller i Sverige. (Numminen et al 1998). Spraket ar det viktigaste

kommunikationsmedlet for oss.

Mitt intresse for tvasprakighet har utvecklats delvis av det personliga intresset for
sprakinlarning men ocksa av behovet som dagens globalisering sétter i manniskor. P.g.a.
den europeiska integrationen har varlden blivit mindre och behovet av att ha kontakt

med manniskor i andra kulturer har okat.

En annan viktig inspirationskalla for mig har varit Antti Jalavas (1980) roman
Asfaltblomman som berattar om finska invandrarungdomar i Sverige under 1960- och
1970-talen. I boken finns tre huvudpersoner som flyttade till Sverige med sina familjer
da de var relativt unga. De var tvungna att lara sig svenska men hade samtidigt
atminstone delvis glomt sitt modersmal och detta p.g.a. att de hade fatt skammas for sitt
ursprung. De hade forlorat sin identitet, de var inte finldndare och inte svenskar heller.
Jalavas roman &r en sorglig berattelse om invandrarnas kamp att finna sig sjélva, ett nytt

sprak och en ny identitet i ett frimmande land.



I den hér avhandlingen sysslar jag med invandrarbarn som for det mesta har fotts och
bott utanfér Europa och som har lart sig svenska i Finland, ett sprak som talas av
minoriteten 1 Finland. (Finlandssvensk rapport nr 32 1996: 6ff.) Undersokningen &r
intressant dven darfor att det galler en minoritetsgrupp i minoritetsspraket i Finland &ven

om dessa invandrarelever har senare nytta av sina sprakfardigheter i hela Norden.

Temat for min avhandling ar aktuellt for vi lever i ett samhalle som forandras hela tiden.
Spraket blir &nnu mera viktigt for alla individer. Mitt mal &r att ta reda pa hur bra det har

gatt for invandrarbarnen i Osterbotten.

1.1 Syfte

Syftet med den har pro-gradu avhandlingen &r att fa fram invandrarelevers féormaga att
uttrycka sig pa svenska i Osterbotten nir de gar ut nionde klassen i grundskolan. Ett
annat syfte for avhandlingen ar att se hur undervisningen av modersmalet har paverkat
elevernas inlarning av svenska och hur modersmalsundervisningen fungerar i svenska
hogstadier i Osterbotten. Jag gor detta genom att jamfora elevernas sprakfardigheter
med min analys av tvasprakighet och hur invandrarundervisningen fungerar i

Osterbotten i dag.

Enkvist (1992: 71) skiljer at sprakformagan med det talade och det skrivna spraket. Man
kan ocksa tala om fyra komponenter: att lyssna, att tala, att lasa och att skriva. Manga
ganger har man markt att flera av vara invandrarelever har problem i inléarning av olika
amnen i skolan. Déarfor har det i Sverige utvecklats ett SVAN-test, svenska som
andrasprak. Spraktestet innehaller analys av bade det skrivna och det talade spraket och
ar baserat pa bilder och meningsfulla texter och fria skriftliga uppsatser samt en intervju.
| testen ger man eleven vitsord utgdende fran deras fardigheter vilka jamférs med
infodda talares fardigheter. Detta gor man pa olika nivaer fran A (inga kunskaper) till F

(kunskaper av en infodd talare). (Lindblad 1985: 112ff.) Min analys av elevernas



sprakfardighet baserar sig delvis pa det har testet och i kapitel 5 presenterar jag de olika

metoderna och olika nivaerna som jag har anvant vid varderingen.

Stockfelt-Hoatson (1984) anser modersmalsundervisningen vara nodvandigt for
invandrarnas  utveckling i det andra spraket. Tingbjorn (1981: 8) anser
modersmalsundervisningen vara nodvandigt ocksa for invandrarelevers kulturella och
individuella utveckling. Déarfér har jag wvalt att diskutera behovet av
modersmalsundervisning i avhandlingen. Jag utgar ifran att eleverna som har fatt mer

undervisning i modersmalet ocksa har battre fardigheter i svenska.

Var nuvarande president Tarja Halonen har sagt i en intervju (31.1.2002) att samhallet
bor satsa mera pa invandrarundervisningen sa att invandrarna kan snabbare assimileras i
var kultur sa att vi kan snabbare fa nytta av invandrarnas och flyktingarnas fardigheter
som de redan har fatt i deras hemlander. President Halonen definierar inte vad hon
menar med “assimilation” men jag reflekterar 6ver den hér fragan ndrmare 1 kapitel
3.5.2. Jag antar att det borde goras &wnu mera for att forbattra invandrarnas
sprakinlarning i Finland. Naturligtvis beror mycket ocksa pa individen sjélv, hennes

kunskaper, milj6 och attityder.

Undersokningen ar ett spraksociologiskt och lingvistiskt arbete om invandrarelever och

deras spraktillagnande i svenska i Osterbotten.

1.2 Material och metod

| det har kapitlet presenterar jag materialet och metoden som jag har anvént for
undersokningen. Forst presenterar jag eleverna med vilka jag har gjort undersékningen
och sedan materialet som jag har anvant for att fa fram deras performans. | avsnitt 1.2.3

forklarar jag avhandlingens uppbyggnad.
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1.2.1 Bakgrundsinformation om eleverna

Det finns sammanlagt 13 svenska hogstadier i Osterbotten och pa varen 1998 da
undersokningen gjordes, fanns det 10 invandrarelever pa 9:e arsklass i sex

hogstadieskolor. Alla elever har varit olika lange i Finland och i nedanstaende tabell

presenterar jag eleverna enligt kon och invandringsar.

Tabell 1. Eleverna enligt kén och deras invandringsar

1

2

3

4

S)

6

7

10

F 1995

1993

1989

1989

1991

1992

1994

1991

1989

1992

Alla elever i undersékningen ar fodda ar 1981 forutom elev nr F2 som ar fodd ar 1980.
Att invandrareleverna ar lite aldre an deras finlandssvenska skolkamrater beror pa att de

har fatt forberedande undervisning i svenska spraket innan de har kunnat placeras i

vanliga klasser i Finland.

| den foljande tabellen framstéller jag eleverna enligt det land de har kommit ifran och

ocksa hur gamla de har varit da de har kommit till Finland.

Tabell 2. Eleverna enligt harkomstland och alder vid ankomsten

F1

F2

P3

P4

F5

F6

P7

F8

P9

F10

Bosnien

11 &r

Bulgarien

Iran

14 &r

Kosovo

Kuwait

\ietnam

8 ar
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Eleverna har jag numrerat fran 1 till 10 enligt den ordning de har intervjuats. Bokstav F

hanvisar till en flicka, t.ex. F1 och bokstav P hanvisar till en pojke, t.ex. P3.

1.2.2 Ytterligare undersékningsmaterial

Materialet for analysen bestar av en enkaét (bilaga 1) som jag har delat ut pa varen 1998
och intervjuer (bilaga 2) som jag har gjort efter att jag fatt enkatsvaren tillbaka. Enkaten
baserar sig delvis pd Minna Sunis (1996) enkat som hon har anvéant for sin
doktorsavhandling om invandrarelevers kunskaper i finska nar de gar ut ur grundskolan.
Syftet med intervjun har varit att fa fram elevernas uppfattning om hur det &r att bo i
Finland samt att fd fram deras muntliga fardigheter i svenska spraket. Syftet med
enkéten har varit delvis att fa information om elevernas bakgrund samt deras egen

uppfattning om deras svenskkunskaper. (Jfr fragorna 15-17 i enkat.)

Ytterligare har tva larare av varje elev svarat pa enkatfraga 19 om elevernas kunskaper i
svenska. Resultatet av jamforelsen presenterar jag i avsnitt 6.3. Dessutom har jag anvant
en bild (bilaga 3) for att fa fram elevernas kreativitet och ordforrad i svenska spraket.
For att fa fram elevernas lasformaga och horforstaelse har jag anvant en artikel (bilaga
4) i Vasabladet. For att kunna fa fram elevernas skriftliga fardighet har jag bett om att fa
atminstone en uppsats av varje elev samt att alla har skrivit instruktioner till en bildserie

(bilaga 5) som visar hur man lagar spaghetti. Uppsatsrubrikerna finns i bilaga 6.

Metoden i min underskning &r kvalitativ med kvantitativa inslag. Avhandlingen &r
ocksa normativ eftersom felanalysen om elevernas skriftliga fardigheter baserar sig pa
svenska sprakets normer. Jag har forst last igenom enkétsvaren, elevernas uppsatser,
transkriberingar av intervjuer med dem samt lararnas svar pa fragan om elevernas
sprakliga kompetens. (Jfr fraga nr. 17 i enkat.) Jag har ytterligare haft personlig kontakt
med inspektor Kirsti Ketola fran TE-Centralen i Osterbotten for att fa information om

invandrare och deras situation i Finland och nu i Osterbotten.
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1.3 Avhandlingens uppbyggnad

Avhandlingen har delats i nio kapitel. | kapitel tva definierar jag begreppet invandrare
och berattar nagonting om invandringen till Finland och invandrarnas sprakliga
rattigheter i Finland. | kapitel tre beskriver jag de viktigaste termerna for tvasprakighet
och i kapitel fyra forklarar jag hur invandrarundervisningen &r organiserad i Sverige. |
darpa foljande kapitel behandlar jag performansanalys och min analys av elevernas
performans. | kapitel sex presenterar jag resultatet av min enk&tundersokning. Sedan
presenterar jag elevernas framtidsplaner sa som de har varit varen 1998 och hur deras

situation ser ut nu pa varen 2008. I slutet diskuterar jag mina resultat.
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2. NAGOT OM INVANDRARE OCH INVANDRINGEN TILL FINLAND

| detta kapitel kommer jag att beskriva begreppet invandrare, nagot om deras sprakliga
rattigheter och invandrarundervisning 1 Finland. Ytterligare berédttar jag om
invandringen till Osterbotten och vilka svarigheter eller maojligheter det medfor. Jag
presenterar ocksa de vanligaste nationalitets- och sprakgrupperna som kommer till
Finland for att se om eleverna i undersokningen faller i den har kategorin, och till sist

behandlar jag invandrarnas assimilation i det nya landet.

Finland har under arens lopp varit bade ett inrese- och utreseland. (Komiteanmietinto
1994: 7.) De forsta flyktingarna kom i borjan av 1970-talet fran Chile och Vietnam.
Darefter tog Finland emot sma mangder av flyktingar varje ar till 1986 da Finland
fattade ett beslut att ta emot 100 s.k. kvotflyktingar varje ar. | borjan av 1990-talet 6kade
antalet flyktingar kraftigt och ar 1993 stkte nastan 3.700 flyktingar asyl i Finland. Ocksa
antalet s.k. kvotflyktingar 6kade till 1.000 per ar. | slutet av 2000 fanns det ca 20.000
flyktingar i Finland. Siffran innehaller ocksa de 3.700 barn som &r fodda till flyktingarna
har i Finland. (Statistikcentralen 2001: 28.)

Lagarna i Finland galler for det mesta alla som &r bosatta i Finland, saval finlandare som
utlanningar. (Kansalaisen kasikirja 1992: 313) Jag anser det viktig att man vet vad
begreppet invandrare innehaller for att jag sjalv har upplevt hur det &ar att vara
invandrare i Sverige under 1990-1992. Jag vill undersoka vilka férandringar det sker
hos méanniskor da de antingen maste fly fran sina hemlander eller da de lamnar sina
hemlander frivilligt. Begreppet invandrare kan for manga vara en negativ stampel och
flera invandrare har fatt erfara hotet fran nynazisternas hall ocksa héar i Finland. Det bor
sta klart for var och en av oss som studerar vid universitet hur svart det ar att lara sig ett

annat sprak.



14

2.1 Begreppet invandrare

Det finns flera olika sétt att definiera begreppet invandrare (Stéderlindh 1984: 14ff).
Jaakkola (1993: 7) har sammanstéllt en forteckning Over olika utlandska
invandrargrupper som ar bosatta i Finland. Det finns utldandska adoptivbarn, utlandska
studerande, utlanningar fran u-lander som har lamnat sina hemlander pa grund av
hungersndd, utlanningar som har flytt frn sina hemlander pa grund av politisk, religios
eller rasistisk forfoljelse. Det finns ocksa utlanningar som har kommit till Finland i hopp
om att fa det battre ekonomiskt stallt, utlanningar som kommer for att soka arbete,
utlanningar som har flytt krig eller miljokatastrofer i sina hemléander, utldndska
spraklarare, restauratorer och musiker och det finns utlanningar som har finska
familjemedlemmar. (ibid.) Enligt den hér definitionen &r begreppet invandrare ett
overbegrepp for alla utlanningar som ar bosatta i Finland, saval flyktingar som andra

utlanningar.

Definitionen av begreppet invandrare vallar emellertid problem, eftersom bade
fodelselandet och det aktuella medborgarskapet kan utgora kriterier for definitionen. Ett
stort antal invandrare beviljas arligen finlandskt medborgarskap. (Statistikcentralen
2001: 18.) Problemet med definitionen utgors ocksa av om den andra generationen ska
betraktas som invandrare, det vill sdga de barn vars ena eller bada foraldrar ar fodda
utomlands. (Soderlindh 1984: 16.) Man kan ocksa fraga sig om det ar ratt att rakna
barnen till finlandska foraldrar i Sverige till invandrargruppen i Finland, om barnen

senare atervander till Finland.

Begreppet invandrarbarn eller -elev (i Sverige) forklaras av Tomasevic (1988: 318)
betyda barn eller elever “for vilka ett annat sprak an svenska utgor ett levande inslag i
deras hemmilj6” och detta géller alla elever i min unders6kning. De dr fodda i ett annat
land och de har flyttat till Finland med sina familjer av ndgon av de ovanndmnda

orsakerna och de har tilldgnat sig nagot annat sprak an svenska som sitt forstasprak.
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2.2 Invandrarelevers sprakliga rattigheter

Nordiska medborgare har ratt att anvanda sitt modersmal da de ar i kontakt med
finlandska myndigheter. Myndigheterna i Finland betalar ocksa for tolkningsservice om
de sjalva tar kontakt. Invandrarna har ratt att fa information om beslut som galler dem
pa engelska, tyska, franska, spanska eller ryska. Det ar ocksa mojligt att fa beslut pa

andra sprak om det behdvs. (Kansalaisen kasikirja 1992: 309ff.)

Invandrareleverna i finlandssvenska skolor ar jamstéllda med de 6vriga eleverna. En
invandrare i laropliktsaldern, som 4&r bosatt i Finland, har ratt till samma
grundutbildning som en finlandare. De ges undervisning i finska eller svenska som
andrasprak, i modersmalet och stédundervisning i olika @&mnen i grundskolan, gymnasiet
och kvallsgymnasiet. | grundskolan och gymnasiet har eleverna mojlighet att fa
undervisning i det egna modersmalet och mdjligen ocksa stodundervisning pa
modersmalet. (Nuorten maahanmuuttajien valmentava koulutus 1994: 2.) Detta staller
naturligtvis stora krav pa vara skolor i Finland, eftersom de sprak som till exempel

flyktingarna fran Irak eller Bosnien talar ar séllsynta i Finland.

2.3 Finnar eller finlandssvenskar

Speciellt pa 1990-talet placerades de flesta utlanningarna forst i Helsingfors, och efter
att ha bott dar ett tag flyttade de till andra stader i Sédra Finland. De har ocksa placerats
pa andra orter i Finland men senare har de flyttat till huvudstadsregionen.
(Statistikcentralen 2001: 25.)

Kommunerna i Osterbotten har tagit emot ett ratt stort antal utlanningar. Relativt sett
finns det lika manga utldnningar i Osterbotten som det finns i hela landet.
(Statistikcentralen 2001: 25.) Inspektor Ketola (9.2.2002) redogjorde for invandrarnas
situation i Osterbotten. Hon forklarade att det finns stérre intresse i svenska kommuner

att ta emot flyktingar. Flyktingarna har méjlighet att bli erbjudna arbete till exempel i
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vaxthus i Narpes. Tyvarr forekommer det ocksa problem da utlanningarna forst boséatter
sig i Osterbotten och lar sig svenska forst. Svenskan &r trots allt ett minoritetssprak i
Finland och om osterbottniska invandrare senare far arbete pa nagon finlandsk ort dar
finskan dominerar, far invandrarna sa att saga borja om fran borjan och lara sig finska
ocksa. D& invandrarna beharskar bada officiella spraken har de naturligtvis mera

mogligheter pa arbetsmarknaden i hela Finland.

2.4 De vanligaste nationalitets- och sprakgrupperna

Ar 2000 fanns det 91.074 utlénningar i Finland (Statistikcentralen 2001: 7). Den har
siffran innehaller dock inte alla som hade ett annat sprak an finska eller svenska som
modersmal, eftersom det i slutet av ar 1999 fanns 93.949 manniskor i Finland som hade

ett annat sprak an finska eller svenska som modersmal. (Statistikcentralen 2001: 16.)

De storsta nationalitetsgrupperna i Finland ar 2000 kom fran Ryssland, Estland, Sverige,
Somalia, Jugoslavien, Irak, f.d. Sovjetunionen, Storbritannien, Tyskland, USA, Iran,
Vietnam, Turkiet, Kina och Bosnien. (Statistikcentralen 2001: 9.) De stérsta frammande
sprakgrupperna ar 2000 var ryska, somali, estniska, albanska, kurdiska, arabiska,
vietnamesiska, engelska, kinesiska, serbo-kroatiska, turkiska, tyska, thai, spanska och
persiska. (Statistikcentralen 2001: 17.) Jag har kursiverat de nationalitets- och

sprakgrupper som nagra av eleverna i undersékningen representerar.
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3. NAGOT OM TVASPRAKIGHET

Tingbjorn (1981: 10) konstaterar att vuxna invandrare ofta nar endast olika grader av
partiell beharskning av landets sprak, men att situationen ar en helt annan for deras barn,
som redan som unga har kommit i kontakt med spraket i det nya landet. Malet for dem
kan av jamlikhetsskal inte sattas lagre an for de barn som talar majoritetens sprak, det
vill saga invandrarbarnen ska na forstasprakets niva i landets sprak. Jag anser det vara
en stor utmaning for invandrarbarn och -ungdomar att lara sig ett nytt sprak och

samtidigt behalla sitt eget modersmal.

Enligt en allman uppfattning lar sig barn ett fraimmande sprak battre om de har kommit i
kontakt med spraket som mycket unga an om de har kommit i kontakt med det
frammande spraket som &ldre. Man skulle darfor kunna anta att eleverna P4, F5, F6, P7,
F8, P9 och F10, som har varit langst i Finland, talar battre svenska an eleverna F1, F2
och P3, som var i tonarsaldern redan vid ankomsten. De forstnamnda har ju haft mer tid
pa sig att lara sig svenska och vant sig vid kulturen i Finland. Viberg (1996: 115ff)
bekraftar inte detta tankesatt utan paminner att sprakinlarningen tar lang tid, att det tar
flera ar dven for barnen att lara sig modersmalets grunder, for att inte tala om den mangd
ord som de lar sig nar de borjar skolan. Han namnde undersokningen fran USA och
Kanada déar resultatet hade varit att barn som hade kommit till landet under de forsta
skolaren hade mera svarigheter att lara sig det fraimmande spraket, eftersom deras las-
och skrivinldrning pd modersmalet hade blivit avbruten. ”De barn som fétt fullfolja den
grundlaggande las- och skrivinlarningen pa modersmalet nadde i regel snabbare ikapp
pa andraspraket.” (Viberg 1996: 116). Se vidare avsnitt 3.5.1 om modersmélets
betydelse (s.24.)

For att pavisa hur stor utmaning tvasprakigheten innebar ska jag behandla nagra termer,
och i slutet av mitt arbete behandlar jag behovet av modersmalsundervisning under

denna process.
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3.1 Begreppet tvasprakighet

Termen tvasprakighet anger redan i sig att det ar fraga om tva olika sprak, men
fenomenet galler inte bara tva olika sprak utan ocksa flersprakighet. For enkelhetens
skull talar man om tvasprakighet nar man sysslar med det har fenomenet. (Hoffmann
1991: 16). Weinreich (1968: 1) definierar begreppet tvasprakighet genom att konstatera
att den som anvander tva olika sprak kallas tvasprakig och att fenomenet kallas
tvasprakighet. Definitionen ar dock inte heltackande, eftersom han inte forklarar hur bra
man ska kunna tala de olika spraken. En mycket strangare definition kommer fran
Bloomfield (1927: 55ff). Han forklarar att tvasprakighet innebdr “en infodd talares
kontroll dver tva eller flera sprak”. Denna definition ir mycket string och limnar inte

stort utrymme for tolkning.

Fenomenet tvasprakighet kallas internationellt ocksa bilingualism och en persons
delaktighet i tva olika kulturer kallas for bikulturalism (Stockfelt-Hoatson 1984: 30).

3.2 Individuell tvasprakighet

Hoffmann (1991: 17) definierar fenomenet individuell tvasprakighet genom att forklara
att den handlar om en persons formaga att tala tva sprak lika eller nastan lika bra. Det
finns alltsa olika nivaer av tvasprakighet. | det har avsnittet behandlar jag de olika
nivaerna av tvasprakighet och forklarar olika begrepp som anvands nar man talar om

individuell tvasprakighet.

3.2.1 Definitioner av tvasprakiga

Hoffmann (1991: 17) har givit nagra exempel pa personer som kan anses vara
tvasprakiga dven om de sjélva inte skulle ha samma asikt. | hennes forteckning Gver
tvasprakiga manniskor ingar ett tvaarigt barn vars foraldrar talar var sitt sprak for henne,

och en Gversattare som har studerat sprak i flera ar. Det finns manga liknande exempel.
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Orsaken till att vissa personer i Hoffmanns forteckning kanske inte kan kallas
tvasprakiga ar de sociala och individuella forvantningar som samhéllet staller pa
manniskor och som definierar vart beteende. (Hoffmann 1991: 17.) Personen i fraga bor
med andra ord sjélv anse sig vara tvasprakig och hon bor ocksa betraktas som tvasprakig
av sin omgivning. Det &r alltsa personens egna och ocksa andra personers attityder som

avgor om hon betraktas som tvasprakig eller inte.

Skutnabb-Kangas (1981: 94) forklarar att det finns olika kriterier som kan anvéndas for
att beddma om en individ ska anses vara tvasprakig. Dessa Kriterier ar ursprung,
kompetens, funktion och attityder. Med ursprung menar hon att personen har lart sig tva
sprak i familjen av infodda talare eller anvant dem som kommunikationsmedel anda
fran borjan. Med kompetens menar Skutnabb-Kangas personens formaga att behérska
tva sprak fullstandigt som en infodd talare eller att hon atminstone har nagon kannedom
om det andra sprakets grammatiska struktur. Med funktion menas det behov en person

har att anvanda tva sprak, och ett annat viktigt kriterium ar alltsa personens attityder.

3.2.2 Tidig och sen tvasprakighet

Appel et al (1987: 94) konstaterar att en lekman &r mera benégen att anse ett tvaarigt
barn, vars foraldrar har talat olika sprak for henne, vara tvasprakigt an en vuxen som
kanske studerat ett frammande sprak i flera ar. Ett barn i tvaarsaldern behérskar kanske
inte mer an 200 ord pa bada spraken medan en vuxen beharskar hundratals fler ord, men

anda anser lekmannen att barnet ar tvasprakigt.

Da det galler ett barn som har kommit i kontakt med tva sprak redan fran borjan ar det
fraga om tidig tvasprakighet. Det ar frdga om barn vars foraldrar talar olika sprak eller
ett barn som har lart sig ett annat sprak tidigt i barndomen efter att redan ha lart sig sitt
forsta sprak (Hoffmann 1991: 33ff). Termen sen tvasprakighet hanvisar till barn som
har kommit i kontakt med ett annat sprak i pubertetsaldern. Den tvasprakighet som

tillagnas i tidig barndom kallas ocksa naturlig eller primar tvasprakighet medan den
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tvasprakighet som tillagnas i vuxen alder kallas artificiell eller sekundar tvasprakighet.
(ibid.)

Tingbjérn (1981: 12) namner ocksa det har fenomenet och talar om naturlig respektive
kulturell sprakinlarning. Den sprakinlarning som sker i barnets uppvaxtmiljo kallas
naturlig och den som styrs av larare och laromedel kallas kulturell. Kremnitz (1994: 26)
kallar de har tvd metoderna integrerad och instrumental tvasprakighet men péapekar att

gransen mellan kompetens och performans inte bor vara for tydlig.

| de fall dar bada foraldrarna talar barnets forsta sprak och barnet lar sig det andra
spraket via sin omgivning (skolan, kamraterna), har Appel et al (1987: 95) funnit att
barn mellan 9 och 12 lar sig ett frammande sprak snabbare dn barn mellan 5 och 8. Det
sociala och psykologiska avstandet till det frammande samhéallet kan vara mycket
mindre fOr ett barn i tidig pubertet &n for de allra yngsta barnen eller for en vuxen. Detta
kan naturligtvis bero pa att de yngsta barnen tilloringar mer tid med foraldrarna, som
talar barnets forsta sprak, medan &ldre barnen har fatt nya kamrater och kommer in i

samhallet pa det sattet.

3.2.3 Ambilingualism

En person som talar tva olika sprak lika bra pa alla satt kallas ambilingual (Hoffmann
1991: 17). Det &r en engelsk term och ett lanord fran latin som jag inte har hittat nagon
svensk motsvarighet for, men man kan kalla det fullstandig tvasprakighet. Det innebéar
att en person beharskar tva sprak fullstandigt eller kan anvanda tva sprak lika val pa alla
omraden, det vill sdga hon &r “en infodd talare” enligt Bloomfield (1927: 55ff). Det hir
fenomenet ar dock mycket sallsynt om inte omojligt (Kremnitz 1994: 24). For att vara
ambilingual bor personen anvanda bada spraken lika mycket och i likadana situationer.
Personen ska alltsa ha likadana erfarenheter pa bada spraken. (ibid.) Man har kanske
inte hittat ndgon motsvarande svensk term for fenomenet, eftersom sa manga anser att
ambilingualism inte existerar. Jag tror inte att nagon av eleverna i min undersékning ar

ambilingual pa grund av att de inte har haft samma erfarenheter pa bada spraken. De
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talar ett sprak med sin familj och har atminstone delvis fatt skolundervisningen pa

svenska.

3.2.4 Halvsprakighet

Halvsprakighet ar ett fenomen som maste ndmnas nar man talar om invandrare och
invandrarundervisning. Detta fenomen forekom i Skandinavien under 1970-talet da man
konstaterade att barn till finska invandrare i Sverige inte hade kunnat bevara finskan,
dvs. sitt forsta sprak, och inte heller kunnat lara sig landets sprak tillrackligt val for att
vara pa samma niva som sina jamnariga nar de borjade skolan (Skutnabb-Kangas och
Toukomaa i Hoffman 1991: 128).

Kremnitz (1994: 25) namner ocksa fenomenet halvsprakighet, vilket innebar att en
person lar sig tva sprak endast delvis.
”.. in keiner von beiden /Sprachen/ in der Lage sind, allen ihren

Kommunikationsbediirfnissen zu geniigen.” (Kremnitz 1994: 25.)

Formagan att kommunicera pa bada spraken ar alltsa begransad. Appel et al (1987: 107)
konstaterade att fenomenet géller personer som talar tva sprak men pa en mycket lag
niva. Man maste darfér komma ihag hur viktig modersmalsundervisningen ar for
invandrarelever. Samhallet maste tillgodose det har behovet for att senare dra nytta av

invandrarnas sprakkunskaper.

3.3 Samhallelig tvasprakighet

Samhallelig tvasprakighet innebér att ett land har mer an ett officiellt sprak. | Europa ar
till exempel Finland, Belgien, Schweiz och Portugal officiellt tvasprakiga (Hoffmann
1991: 15). Hoffmann (1991: 157) papekar att det nufortiden &r sallsynt att det talas bara
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ett sprak i en stat. Kremnitz (1994: 1) havdar att tva eller flera sprak i ett samhélle kan

leda till etniska och sprakliga konflikter.

Det finns manga forklaringar till att vissa lander har blivit officiellt tvasprakiga.
Hoffmann (1991: 158ff) pekar pa nagra historiska fakta som har lett till tvasprakighet i
vissa lander, det vill séga militara attacker, politiska aktenskap och eftertradare, in- och

utvandring, federation och kolonisation.

3.4 Diglossi

Diglossi ar ett tillstand i samhallet dar tva varianter av samma sprak anvands inom olika
livsomraden (Ferguson 1971: 1ff). Det talas om en hogvariant och en lagvariant.
Exempel pa hogvarianter ar predikningar i kyrkan, presidentens nyarstal och
nyhetsformedlingen. Exempel pa lagvarianter kan vara en diskussion mellan tva
arbetskamrater pa ett inofficiellt tillfalle och folklig litteratur. (ibid.) Valet av
sprakvariant har alltsd samband med den sociala situationen. Enligt Nercissians (1988:
55ff) uttrycker hogvarianten den socio-politisk-ekonomiska statusen, medan

lagvarianten ger din samtalspartner kanslan av intimitet och solidaritet.

Man talar om diglossi da det ar fraga om tva varianter av ett enskilt sprak, men Fishman
(1971: 22) har utvidgat begreppet att tillampas aven pa samhéllen som anvénder tva
olika sprak. For en tvasprakig person fyller de tva spraken alla de funktioner som endast
ett sprak fyller for en ensprakig. Tvasprakighet och diglossi kan dock forekomma
oberoende av varandra. Tabellen pa den nasta sidan presenterar Fishmans (1971: 75)

fyra alternativ for forekomsten av tvasprakighet och diglossi.
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Tabell 3. Relation mellan tvasprakighet och diglossi

Diglossi
+ =
+ Diglossi jamte tvasprakighet
tvasprakighet utan diglossi
- diglossi utan varken tvasprakighet
tvasprakighet eller diglossi

Tabellen ovan presenterar fyra alternativ for forekomsten av tvasprakighet och diglossi.
Mest allmant ar ett samhélle med bade diglossi och tvasprakighet. Det finns ocksa
samhallen med tvasprakighet utan diglossi och samhéllen med diglossi utan
tvasprakighet. Herberts (1980: 120) séager i sin undersokning om vasasvenskarna att
diglossi som fenomen é&r relativt ovanligt bland vasasvenskarna. Dar ar det fraga om
tvasprakighet. Det ovanligaste ar ett samhalle som varken har tvasprakighet eller
diglossi. Fishman (1971: 88) anser att ett samhélle utan tvasprakighet eller diglossi ar
ytterst litet, isolerat och odifferentierat. Ett exempel pa ett sadant samhalle utan

tvasprakighet eller diglossi ar Island.

Stockfelt-Hoatson (1984: 33) tar upp de svarigheter som diglossi leder till nar
invandrarna ska lara sig sprak. Det dr inte latt att lara sig ett annat sprak, eftersom det
inom ett enda samhélle finns manga “’sprék i spraket” som hon sdger. Det finns stora
skillnader mellan olika dialekter, lararna talar annorlunda an klasskamraterna eller
foraldrarna, vilka i sin tur inte heller talar om samma saker, och dessutom anvander
massmedierna ett speciellt sprak. Stockfelt-Hoatson (ibid.) férmodar dock att barnen
klarar av detta om de behandlas pa ratt satt, det vill sdga om de far tillrackligt mycket

undervisning i det fraimmande spraket. Hon paminner ocksa om motsatta fall dar det
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finns stor risk att de istéllet blir sprakligt och kulturellt *handikappade’ utan forméga att

klara sig i ndgon av dessa kulturer.

Liebkind (1984: 269), som har studerat sociopsykologiska aspekter betréffande
tvasprakigheten i Finland, konstaterar att svensksprakiga och tvasprakiga lever under
“ett assimilationstryck frdn majoritetens sida”. Eleverna i undersokningsmaterialet
flyttade till ett multilingualt samhalle da de flyttade till Finland och detta staller
naturligtvis stora krav pa dem darfor att de bor i Osterbotten. Kremnitz (1994: 74)
konstaterar att det ena spraket — majoritetens sprak — far storre varde an det andra i ett
samhdlle dar man talar olika sprak. Det betyder att de invandrare i Osterbotten som lar
sig svenska ar en minoritetsgrupp och lar sig ett minoritetssprak. Naturligtvis lar
invandrareleverna sig ocksa finska i Finland och da de beharskar bada spraken har de

storre mojligheter pa arbetsmarknaden.

3.5 Modersmalets betydelse

Enligt Stockfelt-Hoatson (1984: 6) anser manga att modersmalsundervisningen for
utlanningar &r en lyx. Hon anser det nodvandigt att undervisa invandrare i deras
modersmal sa att de kan ’bade vidmakthalla och utveckla sitt modersmal” da malet &r
aktiv och vélbeharskande tvasprakighet. Jag kommer i det har avsnittet att diskutera vad
modersmalet betyder for var och en av oss och hur det hjalper invandrarelever att uppna

aktiv tvasprakighet.
3.5.1 Modersmalet och svenska i undervisningen
Tingbjorn (1981: 24) paminner om den stora risken att det uppstar missférstand och

felaktig inlarning om elevens forstasprak avviker mycket fran det svenska spraket och

om kunskaperna i forstaspraket ar osékra, otillrackliga eller obefintliga.
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Om man far undervisning pa ett annat sprak an det egna modersmalet fungerar minnet
mycket samre och det galler i synnerhet formagan att minnas information, formuleringar
och intryck via horseln, forklarar Tingbjorn (1980: 24). Bilow et al (1992: 64) bekréftar
att utan hemsprak tar all annan utveckling mycket langre tid. Det héar innebar att om
eleven under en lang tid bara far undervisning i det andra spraket eller far hora endast
andra spraket, och detta pa en mycket lag niva, riskerar eleven att infantiliseras snabbt.
Det kan hidnda att eleven av den orsaken betraktas som “lagpresterande och endast
kapabel att ta emot undervisning pa en enklare niva” och darfor blir intellektuellt
understimulerad i fortsdttningen. Detta &r naturligtvis beklagligt, eftersom
invandrareleverna har fort med sig kunskaper och erfarenheter som forblir dolda om de
inte far lara sig att uttrycka sig. Modersmalsundervisningen har darfor en oerhort stor
betydelse for elevens hela utveckling. (ibid.) Bilow et al (1992: 64) konstaterar darfor

att hemspraket har en oerhort stor betydelse for elevens helhetsbetonade utveckling.

It should undoubtedly be a human right to learn one’s mother tongue, a
right that speakers of the dominant language take for granted for
themselves.” (Skutnabb-Kangas & Phillipson 1995: 101f.)

Bergman (1992: 2ff) forklarade hur vi “behidrskar ett komplicerat nétverk av
grammatiska strukturer i vart modersmal utan att nddvandigtvis ens vara medvetna om
de sprékstrukturella sammanhang och regelmissigheter som vi intuitivt behérskar, /.../.”
Med den “mentala grammatiken” menar hon den sprakkénsla som finns i1 varje
manniska nar hon lar sig sitt forsta sprak. Den har sprakkanslan, det vill sdga dessa
intuitiva kunskaper ar nagot som man kan bygga pa da man haller pa att lara sig ett
andrasprak. Man kan tillgodogdra sig sin intuitiva sprakkansla i tillagnandet av ett
andrasprak. Forst da den mentala grammatiken fungerar kan man séga att man verkligen

behérskar ett andrasprak (Bergman 1992: 2).

| Jalavas (1980) roman har de finska invandrarbarnen i Sverige glomt sitt forstasprak,
och huvudpersonen har till och med fatt lara sig finska pa nytt. En lekman kan tro att det

ar omojligt att glomma sitt eget forstasprak men Tingbjorn (1981: 18) konstaterar att
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barnet verkligen kan glomma sitt forstasprak om det inte far sprakstimulans i det
spraket. Jag ser detta som en stor fara ocksa for samhallet, inte enbart for barnet som far

felaktig information i inlarningen.

Manga invandrarelever har sina familjer har och deras kamrater kommer fran deras eget
hemland. Darfor har eleverna i min undersokning ofta fler mojligheter att tala sitt forsta
sprak ocksa utanfor hemmet. Men som jag namnde i kapitel 2.4 om diglossi, talar
kamraterna och familjemedlemmarna annorlunda &n till exempel lararna och
massmedierna. En sadan sprakstimulans ar alltsa otillracklig och samhéllet far inte

overfora ansvaret for modersmalsundervisningen pa foraldrarna.

Modersmalet i undervisningen betyder inte bara att man undervisar eleven i hans/hennes
forsta sprak, det galler ocksa undervisning av andra amnen pa barnets eget modersmal.
Som jag konstaterade tidigare har invandrareleverna fort med sig erfarenheter fran sina
hemlander, bland annat har de som har gatt i skola i sitt hemland fatt forkunskaper i de

amnen som undervisas senare ocksa i Finland.

“Aidinkieli on tirked yleissivistyksen kannalta — tutustuminen

kirjallisuuteen ja sen mukana koko kulttuuriin.” (Ruokanen 2002: 5)

Man kan alltsd séga att elevens identitet starks da han/hon far lara kanna sin egen
litteratur och kultur battre. For att kunna lasa litteratur pa modersmalet maste man fa

undervisning pa det spraket.

“For alla de ménniskor vilka har ett minoritetssprak som forstasprak maste
/...] skapas saddana livs- och studiebetingelser att de kan behalla och
utveckla sina forstasprak och sin kulturella identitet. Vidare maste de fa
basta tankbara undervisning i majoritetens sprak, dvs svenska. Endast pa
detta satt kan de uppna den aktiva tvasprakighet som &r den nddvandiga
forutsattningen for en fullvérdig tillvaro som minoritetsindivider 1 ett
majoritetssamhélle. (Tingbjorn 1981: 8.)
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Edberg et al (1982: 7ff) forklarar skillnaderna mellan invandrarbarnen i Sverige och
svenska barn nar det galler att tillagna sig sprak. Detta géller ocksa finlandska barn som
har fatt sin naturliga sprakinlarning i den finlandssvenska narmiljon. Invandrarbarnen
har daremot fatt sin sprakinlarning i kontakt med sin familj och sina kamrater, eventuellt
helt eller atminstone delvis pa ett annat sprak och i en annan kulturtradition an i det
omgivande samhaéllets. Skolans roll &r darfor mycket viktig, eftersom den ger barnen en
undervisning som utgar fran att de vaxer upp i den finlandssvenska miljon. Edberg et al
(1982: 7ff) paminner ocksa om hemmets roll i barnets utveckling, eftersom hemmet
maste ge barnet “stimulans att utveckla sitt sprdk”, och vi ska inte heller glomma hur
betydelsefulla kamratkontakterna #r “béde for individens sociala och sprakliga
utveckling”. (ibid.)

3.5.2 Assimilation och identitet

Spraket ar ett viktigt redskap som manniskan anvander for att komma in i det nya
samhallet, eftersom kontakten med andra manniskor ar viktig. Spraket behovs i olika
situationer i vart vardagliga liv: hemma, i skolan, pa arbetet eller da vi sysslar med
nagon hobby. Tinghjorn (1981: 10) sager att eftersom endast fa i majoritetsgruppen kan
minoritetsspraket, ar mojligheten att knyta kontakter med manniskor utanfor den egna

gruppen liten.

”In fact, formal education through the medium of majority languages has
extremely often forced minority children to assimilate and change
identity.” (Skutnabb-Kangas & Phillipson 1995: 72.)

| de flesta lander som inhyser invandrare har undervisningen i frimmande sprak eller i
andraspraket under arens lopp inte varit nagon sjalvklarhet. Det har forvantats att
invandrarna integreras sa snabbt som mojligt i den 6vriga gruppen, och deras modersmal
har inte uppskattats. Det har har resulterat i att tvasprakigheten har utgjort ett

overgaende skede som har varat i nagra ar (se foljande kapitel):
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Forsta andra tredje fjarde

generationen

L1+L2 L1 och L2 +L1, L2 L2

(+="lite’; L1 = language 1; L2 = language 2)

Figur 1. Tvasprakighet i generationer. Kalla: Hoffman (1991: 41).

”Siirtolaisuus laukaisee uudenlaisen pohdiskelun omasta kulttuurista ja
vaikuttaa voimakkaasti mindkuvaan. Maahanmuuttaja ei pysty peilaamaan
itseddn vanhoihin tuttuihin sukulaisiin, ystaviin ja perheenjaseniin tai
ainakaan enii samassa médrin kuin ennen. /.../Jokainen ahdistuu, jos
omaa menneisyyttd ei noteerata missddn. Palautetta saadaan vain siitd,
mitd on nyt, ei siitd, mitd on ollut aiemmin.” (Puusaari : 21.)

Som jag tidigare ndmnde finns det risk for att man forlorar en del av sin identitet om

man forlorar sitt forstasprak eller om spraket och kulturen inte noteras pa nagot satt.

3.6 Sammanfattning

| det hér kapitlet har jag behandlat tvasprakighet, forklarat ndgra termer angaende det
har fenomenet och reflekterat 6ver de faktorer som vi maste komma ihag da vi talar om
den tvasprakighet som galler eleverna i mitt undersékningsmaterial. Jag har ocksa
behandlat behovet av modersmalsundervisning for invandrare nar de &r pa vag att bli

tvasprakiga.

Tvasprakighet finns pa individuell och samhéllelig niva. Det finns olika grader av
tvasprakighet pa individuell nivad och man kan bli tvasprékig pd manga olika satt. Aven
barnets omgivning spelar en viktig roll i hur bra eller hur snabbt hon blir tvasprakigt.

Diglossi hanvisar till sprakets olika funktioner i samhallet, man talar om hogvariant och
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lagvariant. Detta fenomen kan ocksa orsaka problem for invandrarbarn om de inte far

tillracklig undervisning och stimulans i det andra spraket.

Spraket ar en naturlig del av oss manniskor och vi har alltid kunnat ldra oss att
kommunicera med andra, oberoende av sprak. Enligt Skutnabb-Kangas (1981: 94)
granskas tvasprakighet utifran olika kriterier, som jag namnde i kapitel 3.2. Manga
manniskor skulle kunna anse sig vara tvasprakiga pa ett eller annat satt. Till exempel de
elever som jag har haft som undersékningsmaterial &r till en viss grad tvasprakiga. Da
det géller eleverna i min undersokning ar det fraga om sen tvasprakighet, eftersom alla
har lart sig forsta spraket fran fordldrarna och andra spraket forst i Finland eller i ett

annat nordeuropeiskt land dér de kanske tidigare har bott.

Modersmalsundervisningen ar nodvandig for ett barn da det haller pa att lara sig ett
annat sprak. Det ar ocksa viktigt for samhéllet att satsa pa modersmalsundervisningen i
framtiden, eftersom nyttan av tvasprakiga barn ar stor. Samhéllet drar ju fordel av dessa

resurser om man satsar pa det pa ratt satt.
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4. INVANDRARUNDERVISNING | SVERIGE

| det har kapitlet kommer jag kort att foérklara hur invandrarundervisningen é&r
organiserad i Sverige, vilka problem den har fort med sig och vilka fordelarna har varit.
Med invandrarundervisning avses i detta kapitel modersmals- och svenskundervisning
for barn med etnisk kultur. Hyltenstam & Tuomela (1996: 10) talar hellre om hemsprak

an modersmal nar de talar om skolans verksamhet.

4.1 Hemspraksreformen

Viberg (1996: 112) forklarar att det hosten 1994 fanns narmare 112.000 elever med
nagot annat hemsprak dn svenska i Sverige, det vill sdga 12,2 % av samtliga elever.
Antalet elever som deltog i svenskundervisningen som andrasprak var drygt 62.000,

vilket motsvarade 55,7 % av hemsprakseleverna och 5,8 % av samtliga elever. (ibid.)

Fore den svenska hemspraksreformen ar 1977 hade utlandska invandrarbarn mojlighet
att ta del av frivillig undervisning pa sitt hemsprak, och det var ocksa frivilligt for
kommunerna att anordna sadan undervisning. Detta gallde framst arskurserna 7 och 8
for vilka det var majligt att lasa hemspraket som tillvalsamne eller valfritt amne.

Larodmnet ersatte undervisning i andra &mnen. (Hyltenstam & Tuomela 1996: 45.)

D& hemspraksreformen i Sverige tradde i kraft den 1 juli 1977 blev kommunerna
skyldiga att anordna hemspraksundervisning och studiehandledning pa hemspraket. Det
innebar att det skulle ordnas undervisning i hemspraket for de elever som behdvde och
onskade delta i sadan undervisning, att arligen inventera vilka elever som Onskade
undervisning i sitt hemsprak och att bedéma antalet veckotimmar for varje enskild elev
efter behov, att informera om majligheterna till undervisning i och pa hemspraket och
dess betydelse for invandrarbarnen samt att upprétta ett handlingsprogram dar

principerna  for  fordelningen av de statliga resurserna skulle anges.
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Hemspraksundervisningen skulle ges i alla arskurser i grundskolan, gymnasieskolan,

grund- och komvux samt i specialskolorna (Hyltenstam & Tuomela 1996: 45ff).

4.2 Fordelarna med hemspraksundervisning

Hyltenstam & Tuomela (1996: 99) namner att det pa basis av forskningen kring
hemspraksundervisningen i Sverige inte gar att dra nagra slutsatser om entydiga
samband mellan deltagande i undervisningen och positiva eller negativa resultat i
sprakinlarning, kunskapsinhamtande eller psykosociala aspekter. Hyltenstam &
Tuomela (1996: 99) har dock funnit féljande fordelar:

e de elever som uppvisar den mest harmoniska reaktionen pa den kulturkontakt de
lever i accepterar bada sina sprak och kulturer, vilket reflekteras i ett deltagande i
hemspraksundervisningen (Sahaf, 1994)

e de elever som deltar i hemspraksundervisningen upplever stérre trygghet och
trivs battre i skolsituationen &n andra invandrarelever (Wrede, 1979; Hill 1995)

e de elever som deltar i hemspraksundervisningen lar sig mycket om det nya
landet; hemspraksundervisningen utgoér en brygga till integration i den nya
kulturen (Nygren-Junkin, under utarbetande)

e Dbetygen i t.ex. svenska och engelska &r hogre hos de elever som haft kontinuerlig
hemspraksundervisning &n hos dem som avbrutit hemspraksundervisningen
tidigt (Hill, 1995)

e de invandrarelever som far tvasprakig undervisning i matematik far battre betyg i
detta &mne &n andra invandrarelever (Ozerk, 1993)

e “hemsprakselever” har en mer positiv instdllning till hemsprédket och
tvasprakighet an andra elever (Hill, 1995)

e “hemsprakselever” behdrskar svenska battre &n andra invandrarelever (Hill,
1995)

e ju mer undervisning i och pa hemspraket eleverna far, desto battre beharskar de
modersmalet (t.ex. Lasonen & Toukomaa, 1978)

e “hemsprakselever” kan hantera abstrakta begrepp béttre 4n andra invandrarelever
(Hill, 1995) (ibid).
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4.3 Problem med hemspraksundervisning

Sarskilt under 70-talet diskuterades ofta fragan om vilken organisationsmodell som
skulle vara den mest andamalsenliga for undervisning av invandrarbarn. Diskussionen
gallde dock endast en del av invandrarbarnen, eftersom det fanns manga (85 % av
invandrarbarnen) som fick sin undervisning i vanliga svenska klasser Hyltenstam &
Tuomela (1996: 14). | Sverige har manga offentliga personer uttryckt sig negativt om
den obligatoriska hemspraksundervisningen. De har argumenterat utifran sin egen
erfarenhet och h&vdat att de béttre har kunnat assimileras i den svenska kulturen,

eftersom de inte deltagit i hemspraksundervisningen (Hyltenstam & Tuomela 1996: 16).

Docenten i nationalekonomi Marion Radetzki (DN 27/2 1991) uttrycker
sin gladje Gver att han kom till Sverige “langt fore den offentligt stodda,
nédra nog obligatoriska hemspriksundervisningens tid”. Genom att slippa
ha med sitt ursprung att gora menar han att han fick mojlighet att
integreras i det svenska samhallet. (Hyltenstam & Tuomela 1996: 16.)

| dagens lage ar det inte latt att ordna integrering. Viberg (1996: 113) forklarar att
andelen elever med annat hemsprak &r storst i storstaderna. | Malmo, Goteborg och
Stockholm har den redan passerat 25 % i grundskolan. | vissa stadsdelar finns det skolor
dar praktiskt taget alla elever har ett annat hemsprak, vilket innebar att eleverna far
mycket begransad kontakt med jamnariga kamrater som har svenska som modersmal.
(ibid.)

Det har ocksa uppstatt problem vid organiseringen av undervisning for invandrarbarn.
For att namna nagra har t.ex. undervisningstiden (1-2 veckotimmar) varit alltfor
begransad, schemal&ggningen, laromedlen och undervisningslokalerna har varit
olampliga och det har varit svart att bilda tillrackligt stora och rimligt homogena
grupper. Det har ocksa ratt brist pA kompetenta larare och varit svart att rekrytera
personal (Hyltenstam & Tuomela 1996: 96). Samtidigt paminner Hyltenstam &
Tuomela (1996: 100) att de problem som utpekats i verksamheten maste utgora underlag

for reformering av den, men att det &r viktigt att dven de har ovanndmnda positiva
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sidorna hos hemspraksundervisningen far paverka planeringen och genomférandet av

verksamheten.
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5. PERFORMANSANALY'S

Det finns manga olika sétt att analysera spraklig performans. Det har kapitlet handlar
om analysen av det talade och det skrivna spraket. Forst beskriver jag allméant olika
typer av analys och presenterar den analysmetod som jag har anvént. Sedan presenterar
jag min analys av elevernas sprakférmaga. Till sist redovisar jag for resultatet av
enkatfraga 19 om elevernas egen uppfattning om sin sprakliga performans. Jag jamfor

deras svar med tva larares svar pa samma fraga for varje elev.

5.1 Analys av det talade spraket

Huhta (1993: 143) konstaterar att analysen av muntliga sprakkunskaper fram till 1970-
talet inte har uppskattats. Det har tydligen varit svart att vardera det talade spraket, och
de satt som har anvants har ansetts vara opalitliga. Nufortiden har man mérkt hur viktig
den muntliga performansen ar i analysen av en persons sprakfardighet. | det har kapitlet
presenterar jag tva olika analysmetoder, den holistiska och den analytiska
analysmetoden enligt Huhta (1993: 143).

Huhta (1993: 149) konstaterar att den holistiska varderingsmetoden ar en mycket ofta
anvand metod vid vardering av muntlig performans. Den holistiska metoden innebér att
man vérderar den muntliga performansen som en helhet utan att analysera olika sérdrag.
Det betyder att man ger ett enda vitsord for performansen antingen i siffror, t.ex. 1-5

eller med ord, t.ex. ’dalig”, "godkdnd”, ”god” och "utmérkt”. (ibid.)

Den analytiska metoden innebér att varje omrade i spraket och sprakkunskapen
analyseras separat. Man beskriver varje niva for sig och berattar vad varje kriterium
betyder pa olika nivaer. Resultaten jamfors med sprakets normer. Sadana system dar
man raknar det antal fel som de testade personerna har gjort ar ovanliga, eftersom man
tenderar att anvanda kvalitativa vérderingar i utvarderingen av muntlig performans
(Huhta 1993: 150). | SVAN-testen som jag presenterade tidigare (jfr. kapitel 2) galler en
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analytisk varderingsmetod, eftersom man analyserar sprakets alla delar (uttalande,

grammatik, ordférrad och performans) och ger vitsord enligt dem (Lindblad 1985: 113).

Jamfort med den analytiska varderingsmetoden ar den holistiska metoden snabb och
billig. Den analytiska varderingsmetoden kraver tid och resurser, det vill sdga pengar,
vilket inte nédvandigtvis star till forfogande. Huhta (1993: 151) paminner ocksa om att
bada metoderna har givit likartade resultat. Man bor ocksd komma ihag att det handlar
om individer och att spraket & mer &n bara grammatik och utantillarning. Darfér kan vi
aldrig vara sékra pa om sprakets alla viktiga drag &r med i en analytisk vérdering. Enligt
Huhta (1993: 151) har sprakets alla drag atminstone i princip en majlighet att paverka
vitsordet i en holistisk vérdering. A andra sidan ger den analytiska metoden en mera

exakt utvardering av sprakkunskaperna.

Den holistiska varderingsmetoden &r inte heller problemfri. Huhta (1993: 151-153)
medger att problemet med den holistiska varderingsmetoden &r att vitsorden for de
personer som gor spraktesterna kan betyda olika saker. Den holistiska varderingen ger
testarens uppfattning om personens sprakkunskaper, om de drag som han har valt att
analysera. Huhta (1993: 153) konstaterar att olika uppfattningar om vad som anses vara
goda sprakkunskaper t.ex. kan bero pa var utbildning och personliga erfarenheter. | min
analys av det talade spraket har jag anvant mig mera av den holistiska metoden,

eftersom jag inte har tagit sprakets alla drag med i analysen.

5.2 Analys av elevernas muntliga performans

| analysen av elevernas muntliga performans har jag iakttagit ordforrad, performans och
grammatik. Varderingsmetoden baserar sig pa SVAN-testet, som har presenterats av
Lindblad (1985: 112ff) och som har en vitsordsskala fran A (inga kunskaper i svenska)

till F (talar som en infodd talare). | analysen har jag anvént féljande kriterier:
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A Eleven har inga kunskaper i svenska.

B Eleven kan formedla det han vill ha sagt men ordforradet &r begransat,
anvander bara fa adjektiv och enkla satskonstruktioner ofta med fel ordfljd,
talar langsamt.

C Eleven kan anvanda mera komplicerade meningar men talet ar annu osakert,
ratt langsamt men ordférradet ar mera utvecklat.

D Eleven har ett stort ordforrad och kan gissa sig till betydelsen av de ord som
han inte kanner till, har ett nyanserat sprak men ar dnnu osaker pa nagra
punkter.

E Elevens sprak flyter, ordforradet ar utvecklat, spraket &r nyanserat,
grammatiken riktig, liknar pA manga satt en infodd talares sprak.

F Eleven talar svenska som en infodd talare.

F1, 17 ar, 3 ari Finland

Elev F1 talar langsamt men uttalar orden tydligt och klart. Hon anvander fa adjektiv och
laser langsamt men anda tydligt. Hennes ordférrad &r begransat och hon bygger endast
enkla och korta satser, t.ex pa fragan om vad som é&r speciellt toppen i Finland svarar
hon enkelt ”Friheten, ja.” Hon klarar bra av att beratta om bilden, hennes ordférrad ar

mera avancerat men hon uttrycker sig anda kort.

Textlasningen gar langsamt, noggrant men utan storre problem. Ibland &r det svart for
henne att vélja rétt ord nar hon ska svara pa fragor, t.ex. i stallet for ordet politiska hittar
hon forst pa ordet politistiska. Pa fragor om olika termer i texten kan hon inte heller
svara, men annars talar hon utan nagra grammatikaliska fel och hennes uttalande liknar

en infodd talares. Darmed far hon vitsordet D.

F2, 18 ar, 5 &r i Finland

Elev F2 talar helst med korta och enkla huvudsatser som “Bara fyra ar.” eller “Jaha,

det dr ju... det dr svart. Alltsd, det dr ju spraket i sig dr det... dr svart.” 1bland har hon
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svart att uttrycka sig som t.ex “Och ddr finns... sa kom en hund som springande
ddrifrdn och sdag ... och sa alltsd kom den hunden till Robin och sa ... nej! Alltsa Robin

’

sa till hunden att han ska komma till honom.’

Eleven kan beratta om bilden, hennes ordforrdd &r mera avancerat har och hon kan bra

formedla det som hon vill ha sagt.

Textlasningen ar svar for henne. Hon laser langsamt och har svart att uttala flera ord.
Fragor som jag stallde henne om innehallet kunde hon inte alltid besvara ratt men hon
kunde gissa sig till det ratta svaret. Till exempel om stélla mot vaggen svarade hon: Att
de pressar dem kanske. Eller om termen vidta atgéarder, svarade hon: Kanske att dom

har gjort som dom ska géra. Hennes vitsord blir darmed C%.

P3, 17 ar, 4 ar i Finland

Elev P3 har svart att forsta nagra fragor, ar kortfattad i sina uttryck, t.ex. pa fragan om
att ge rad till invandrare som kommer till Finland séger han Kan inte saga. Pa fragan om
att ge rad till finlandarna sager han: Som kommer till Finland? Han anvéander endast fa

adjektiv.

Dé han ska beratta om bilden visar det sig att han anda bra kan férmedla det som han

vill ha sagt och hans ordforrad ar utvecklat.

Textlasningen ar svar och gar langsamt for honom men &nda forstar han det mesta av
texten. Pa fragor om innehallet kan han delvis svara, och han kan gissa sig till
betydelsen av nagra termer. Hans vitsord blir darmed C.

P4, 17 ar, 7 ar i Finland

Elev P4 har mycket att beréatta och hans tal flyter. Han forstar allt man séager till honom,

han anvander ett vardat sprék som &r latt att forstd. Aven om spraket flyter marker man
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nagra oklarheter nar man betraktar det narmare. Till exempel i satsen Och sa var det tio
grader och sa var det vit sno. | stallet for att sdga /.../ och sd fanns det vit sno. Eller
Och sa forsta dagarna sa var dom frostiga och da var hela staden vit, sa kanns det lite
sa dar harliga att det ar helt annorlunda och det var vit i éver hela stan. | denna sats
anvande han fel tempus kanns i stéllet for kdndes och fel adjektivform /.../ det kanns

héirliga att /.../ i stéllet for harligt. Trots dessa fel gar det bra att forsta honom.

Textlasningen gar bra pa allt satt. Han laser lika snabbt och tydligt som en infodd talare
och har inga svarigheter att forsta innehallet. Han svarar ratt och snabbt pa alla fragor

som man staller honom om tidningsartikeln och darmed ska han fa vitsordet E.

F5, 174r, 9 &r i Finland

Eleven talar snabbt men ofta otydligt och &r ibland svar att forsta. Hennes ordférrad ar
mera utvecklat men hon &r ofta osaker, har svart att forklara vissa ord och meningar och
anvander darfor ofta satsen /.../, vad ska man sciga,/.../. Hon kan anda bra formedla det

hon vill ha sagt.

Att beratta om bilden gar relativt bra. Ibland &r hon osaker men det kan ocksa bero pa att
hon &r nervos pa grund av att vi inte kdnner varandra, eftersom hon anda oftast hittar de

ratta orden.

Textlasningen gar bra men hon har svart med nagra ord. Hon forstar innehallet i
tidningsartikeln men har svart att forklara termer. Hennes sprak liknar ofta niva D men
eftersom hon har problem med att forklara termer och ett ordférrad som inte &ar val

utvecklat blir hennes vitsord darmed C ¥- .

F6, 17 ar, 9 &r i Finland

Eleven talar klart, tydligt och snabbt. Hennes sprak flyter nar hon talar fritt om sig sjalv

och sin situation. Hennes ordforrad ar utvecklat &ven om hon inte alltid hittar de ratta
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orden. Till exempel /../ s& ar det en pappa som hjélper eller det ar en liten vad heter san
déar grej har, det ar nog sakert nan barn under vatten som forsoker titta pa en man med
enbat/.../.

For att hitta ordet ander sade hon sa har: /.../ heter det andar... eller ankor... dr det dnd

eller and...?

Hennes textlasning &r tydlig men langsam och hon har ibland svart med nagra ord.
Fragor om innehallet kan hon inte heller alltid svara ratt pa men hon kan gissa sig till
betydelsen av ett ord. Till exempel pa fragan om vidta atgarder sager hon: Att dom har
tagit sdn ddr... jag har sd svdrt att forklara orden ... att ta dtgdrder som man har tagit

sdn hdr... att man har tagit som ansvar for att vad man ska gora mot algblomningen.

Tack vare hennes rika ordforrad och hennes sétt att férmedla det hon vill ha sagt blir

hennes vitsord CYa.

P7,17 &r, 9 &ri Finland

Eleven har svart att utrycka sig pa svenska. Han talar langsamt och otydligt. Han forstar
vad som sdgs, talar for det mesta grammatikaliskt ratt men ar faordig. Han svarar pa
fragorna med korta satser. Till exempel pa fragan om vad har varit svart i Finland svarar
han kort: Ja, finska. Men anda svarar han Ja, nu helt bra pa fragan om vad han tycker

om det finska spraket.

Han kan inte heller beratta nagonting om bilden eller gora nagon beréattelse om den.
Textlasningen gar langsamt och médosamt och han har svart att uttala flera ord. Bara
den forsta fragan om innehallet kan han besvara ratt men andra fragor om termer kan
han inte svara pa. Han talar for det mesta grammatikaliskt ratt vilket &r ett tecken pa en

utvecklad sprakkansla men brister i ordférradet gor att hans helhetsvitsord blir BV .
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F8, 17 &r, 7 &r i Finland

Elevens sprak flyter, hon talar snabbt men ibland otydligt. Hon har mycket att beratta
och talar grammatikaliskt korrekt men ibland maste hon s6ka orden. Pa fragan om
framtidsplaner sager hon: Framtidsplaner? Jag har ju sokt till handelsskolan, sa dit ska

jag vdl gd tri dr... sen vet jag inte sdikert. Hittar ndn gubbe dt mig eller sa.

Textlasningen gar bra pa allt satt. Hon kan besvara alla fragor ratt och ar snabb i sina

uttryck. Darmed blir hennes helhetsvitsord E.

P9, 17 &r, 6 &r i Finland

Eleven forstar det mesta som sags men han svarar oftast med korta huvudsatser, t.ex. pa
fragan om det &r nagonting som har varit latt i Finland sager han: Det ar friheten. Hans

ordforrad ar begransat och han vill helst inte tala mycket.

Om bilden kan han beratta endast en liten del och nédr han blir ombedd att gora en
berattelse av den svarar han: Hakan for till parken och han sdg sin kompis och sen
promenera dom pa sko... det parken genom och dom... hans kompis hade en hund som
var ganska liten och dom gick och gick. Det bevisar att hans ordférrad anda &r
begransat. Han klarar av tempusformerna och har oftast ratt ordféljd, vilket ar ett tecken

pa en utvecklad sprakkansla.

Textlasningen gar langsamt och eleven har problem med flera ord. Anda kan han svara
ratt pa forsta fragan om hur manga fragor som valjs till riksdagen. De andra fragorna
eller termerna kan han inte forklara. Pa grund av brister i ordférradet & ena sidan men en

grammatikalisk korrekthet a andra sidan blir helhetsbedémningen B %.
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F10, 17,ar, 6 ar i Finland

Eleven talar helst tydligt och langsamt. Hon uttrycker sig kort och hennes ordforrad ar
begransat, vilket man ser t.ex. ndr hon ska berdtta om vad som har varit latt i Finland:
Jag vet int... det dr vdl nog ldtt att fa vinner, de kom ofta till den ddr skolan... till den
ddr klass medan vi hade san ddr undervisning.. kom dit ... de ville prata med oss och ha
kontakt... Man vet inte vilka som kom till klassen men man kan ana att det var andra

ungdomar eller barn.

Néar hon ska bergtta om bilden anvander hon vanliga substantiv som flicka, pojke,

strand, ankor, hund och barnvagn. Beréttelsen klarar hon av i tre meningar.

Hon har svarigheter att lasa tidningsartikeln, kan uttrycka sig bara med nagra ord och
laser langsamt. Hon besvarar bara den forsta fragan rétt och termerna kan hon inte heller
forklara. Hennes sprak ar enkelt men for det mesta korrekt. Brister i ordférradet gor att

helhetsbeddmningen blir B %.

5.3 Analys av det skrivna spraket

Bergman et al (1992: 21ff) har forklarat hur man analyserar en text och jag har gjort min
analys efter deras anvisningar. | deras analys ges vitsorden fran A (eleven har inga
kunskaper i svenska) till F (eleven talar som en infodd talare) och i det har kapitlet

presenterar jag de olika nivaer och de kriterier som avgor vitsordet.

| analysen granskas fyra olika kriterier i texten. Forst ser man allmént om spraket flyter
och om texten ar lasbar sa att man forstar vad skribenten har velat sdga. Den andra
kategorin ar ordforradet dar substantiv, adjektiv, pronomen, verb, prepositioner och
adverb betraktas ndarmare. | kategorierna meningsbyggnad och ordbdjning betraktas
sprakets komplexitet och korrekthet. | kategorin meningsbyggnad betraktas ordfoljd och

tempus och i kategorin ordbdjning nominalfraser och verb (Bergman et al 1992: 21ff).
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5.4 Analys av elevernas skriftliga performans

| analysen av elevernas skriftliga performans har jag anvéant féljande kriterier enligt
Bergman et al (1992: 21ff).

A Eleven har inga kunskaper i svenska.

B Ordforradet dr begransat men eleven kan dnda formedla det som han vill ha
sagt, texten d&r situationsbunden, upprepningar férekommer ofta,
Overanvandning av vanliga ord, ibland fel ordféljd, de mest frekventa
adjektiven anvands, fa prepositioner, en viss osékerhet nar det galler tempus,
bara nagra forsok att anvanda utbyggda nominalfraser.

C Eleven anvénder ett idiomatiskt vardagssprak och vill ofta anvanda mera
komplicerade formuleringar an vad sprakférmagan medger, ordforradet har
vuxit sa att eleven kan uttrycka kanslor, spraket fungerar pa en abstrakt niva,
texten ar ofta situationsbunden, de mest frekventa adjektiven anvénds, verben
bojs ratt, de vanligaste prepositionerna anvands rétt, anvandningen av tempus
ar i stort satt korrekt och eleven anvéander ocksa utbyggda nominalfraser.

D Spraket fungerar pa en abstrakt niva och den stilistiska medvetenheten och
sékerheten har vuxit, substantiv anvands med storre precision, flera adjektiv
anvénds och antalet pronomen okar, mycket utbyggda nominalfraser, skriften
liknar en infodd talares skrift, mycket utbyggda nominalfraser.

E Elevens skrift liknar ofta en infodd talares, ordférradet har vuxit avsevart och
spraket fungerar bra pa alla nivaer.

F Eleven skriver felfritt, som en infodd talare.

F1,17 &r, 3 &ri Finland

Allmént: Forutom instruktioner om hur man kokar spagetti har eleven som en fri
uppsats valt att skriva en uppsats pa 705 ord om sina familjemedlemmar och hur de
tidigare bodde i sitt hemland. Hon jamfor deras forhallanden i det gamla landet med

forhallandena i Finland. Efter att ha last texten hade jag den uppfattningen att eleven
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kan skriva mycket bra svenska och att hennes sprak flyter, men vid en noggrannare
granskning markte jag att den innehaller flera fenomen som inte forekommer hos en
infodd talare. Elevens sprak flyter och hon kan beskriva kéanslor mycket val sa att
lasaren far en klar bild av vad hon tycker och kanner. Tyvarr upprepar hon sina kanslor
for ofta, och spraket i texten ar ocksa situationsbundet. Hennes text ar anda mycket

lasbar, man har inga svarigheter att forsta vad hon menar och vad hon vill fa sagt.

Ordforrad: Eleven soker ibland mindre frekventa ord och uttryck, t.ex.
osammanhangande eller ’femti elva’ olika saker. FOr det mesta anvénder hon de
vanligaste substantiven som har med hemmet och familjen att géra. Anvéndningen av
adjektiv &r varierande, vilket gor hennes text levande. F6érutom de vanligaste
personpronomina anvander hon inte sarskilt manga pronomina, vilket gor texten enkel
pa nagot satt. Orsaken till detta ar naturligtvis hennes tema, vilket gor det majligt att
anvanda de vanligaste pronomina pa ett enkelt séatt. Eleven anvander ocksa de mest
frekventa tids- och rumsadverbialen, t.ex. alltid, da, varje dag, varje manad. Ibland har
eleven ocksa problem med rattstavning, som t.ex. jamariga i stallet for jamnariga, roda
korsett i stallet for roda korset, eller hal i stallet for hall. Ibland har hon ocksa haft
svarigheter med ordvalet, t.ex. alla har rattigheter till att leva i stallet for ...rditt till att
leva, vilket hon dnda skrev ratt pa ett annat stélle, eller 1at den koka annu nagra timmar

i stallet for nagra minuter.

Meningsbyggnad: Eleven anvander ratt ordféljd i huvudsatser och for det mesta ocksa i
bisatser. Bara pa fa stéllen har jag upptéckt fel ordféljd, som t.ex. i satserna Man vet inte
varfor mdste man ldmna allting ... i stéllet for /.../ varfor man maste /.../ eller Och annu
varre ar att jag inte vet varfor mdste vi géra sd...i stallet for /.../ varfor vi mdste /.../ dar
eleven har anvant omvand ordfoljd for bisats i stallet for rak ordfoljd (Pelkonen &
Miettinen 1973: 99). | dessa fall &r det fraga om en Overgeneralisering av regeln om
inversion i direkta frageordsfragor, det vill sdga att regeln omfattar ocksa indirekta
fragor. Enligt Ekerot (1995: 88) forekommer det har fenomenet ofta hos invandrare.
Eleven satter ocksa vanliga adverb i spetsstallning, t.ex. Alltid samma sak eller Dér i

stan... Elevens tempusanvandning avslojar att hon ocksa har en viss osdkerhet, men det
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ar svart att bedoma det eftersom hon for det mesta skriver texten i presens, t.ex. ...tank

dig, att du &r rik, sa rik att inte vet vad ar fattigdom for nanting.

Ordbojning: Eleven anvéander flera konkreta substantiv och forsoker flera ganger
anvanda utbyggda nominalfraser, t.ex. mitt liv, det finaste huset, skrivbordet som har
guld mellan det fina tradet. P4 nagra stéllen ar eleven osdker pa genus, t.ex. den
vidrigaste dgonblicket i stallet for det vidrigaste 6gonblicket eller detta uppsats i stallet
for denna uppsats. Eleven beharskar emellertid adjektivkongruensen, vilket tillsammans

med hennes rika ordforrad gor texten latt och intressant.

Niva: Min analys har visat att flera komponenter i elevens sprak motsvarar niva C
(ordbdjning, meningsbyggnad och nominalfraser), medan den allmanna bedémningen
och ordforradet (subjektiv och adjektiv) narmar sig niva D. P& grund av textens enkla
innehall och elevens osakerhet nér det galler ordbdjning samt hennes ordforrad har jag

givit C+ som helhetsbheddmning.

F2,18 &r, 5 &ri Finland

Allmant: Som uppsats har elev 2 valt att skriva en uppsats pa 2.347 ord om en klassresa
till Sverige dér hela klassen fick vara med. Hennes text bevisar att hon har ett avancerat
ordforrad, och man far en klar bild av vad som har hant. Innehallet och spraket i hennes
text ar darmed situationsbundet och beréattelsen bygger pa en upprakning av handelser.
Det som &r stérande i texten ar att hon inte behdrskar kommateringen, vilket gor att
hennes text ibland ar svar att forsta. Exempel: Jag sag Viktoria och Petar aBacka de
satt pa en bank i stora salen, jag gick till dem och halsade pa dem och satt med dem da
mérkte Viktoria att jag ar ledsen jag sade allt och da horde Peter. Tack vare sitt goda

ordforrad formedlar hon anda bra det hon vill ha sagt.

Ordforrad: Eleven anvander konkreta substantiv och kan boéja dem. Texten innehaller
endast fa adjektiv, de allra vanligaste adjektiven. Hennes text ar mycket jag-centrerad

och darfor &r jag och vi de vanligaste pronomina i hennes text. Hon kan ocksa anvanda
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de vanligast forekommande possessiva pronomina. Eleven brukar ocksa ofta anvanda
pronomenet dem i stallet for de, t.ex. Hon sade till mig att jag maste narma mig vid
mina kompisar ddr dem sitter och diter... Det forekommer flera partikelverb men bara fa
kognitiva verb. Eleven kan &nda anvénda flera och varierade prepositionsfraser, t.ex. in
i min resvaskan, under resan, pa en soffa eller bredvid de andra. Hon anvander anda de

vanligaste tids- och rumsadverbialen, t.ex. nar, dar och da.

Meningsbyggnad: Eleven klarar av huvudsatsordfoljden men i bisatserna forekommer
det vanliga felet som enligt Ekerot (1995: 88) patraffas hos invandrare, det vill saga att
inversion anvands i indirekta fragor. Det har felet gér hon &nda konsekvent och jag
anser inte att det ar ett sddant fel som skulle forsvara lasningen av hennes text. Eleven
kan dock anvanda formella subjekt dar de behdvs, men det faktum att berattelsen i
huvudsak ar skriven i presens och att anvandningen av preteritum ar sparsam, avslojar

att hon har svart att beharska de andra tempusformerna.

Ordbdjning: Nominalfraserna utgors néstan uteslutande av konkreta substantiv, t.ex.
skolan, en bank, hem med endast fa forsok att anvanda utbyggda nominalfraser som t.ex.
en tréja med lang hals. Hon har tydligen inga problem med genus eller species, men
innehallet i hennes text ar faktiskt relativt vardagligt och man kan gissa sig till att hon
beharskar vardagsspraket mycket bra. Med tanke pa textens langd anvander hon fa
adjektiv men de som hon anvénder ar ratt bojda. Verben i texten ar ratt bojda i presens
och i preteritum men som jag namnde ovan, har hon anvant bara de har tva
tempusformerna. Utdver de har tva tempusformerna kan hon anda anvéanda imperativ,

vilket framgar av hennes text om hur man kokar spagetti.

Niva: Jag har beaktat alla aspekter och kommit till att eleven visar sig att ha ett mycket
utbyggd ordforrad som narmar sig niva D. Flera komponenter i hennes sprak motsvarar
beskrivningen av nivda B (allman bedémning och meningsbyggnad) men sprakets
komplexitet vad galler nominalfraser narmar sig niva C. Med beaktande av alla dessa

aspekter blir helhetsbedémningen i min analys &nda C.
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P3,17 &r, 4 &r i Finland

Allmant: Som uppsats har elev P3 valt att skriva om hur det ar att ga pa hogstadiet.
Hans uppsats ar mycket kort jamfort med uppsatserna fran eleverna F1 och F2, bara 200
ord lang. Han gor ocksa manga skrivfel, har problem med att skilja mellan bokstaverna
/el och /a/, t.ex. han skriver besta i stéllet for basta och lerare i stallet for larare eller
jete i stallet for jatte osv. Han har ocksa svarigheter med att skilja mellan bokstaverna
18/ och ett /o/, t.ex. han skriver Umeo i stallet for Umea och bot i stéllet for bat. Av hans

200 ord &r 36 felstavade, vilket ar nastan 20 % av hela antalet ord.

Ordforrad: Elevens berattelse ar situationsbunden och darfor ar substantiven enkla,
konkreta och ratt bojda. Han beréttar litet om skolan och for det mesta om klassresan
och hans substantiv ar darfor vardagliga och latta att anvénda. Av elevens 200 ord &r 19
adjektiv och av dem 14 olika. Eftersom elevens text ar situationsbunden forekommer
pronomina jag och vi oftast i hans text. Eleven &r ocksa bra pa att anvanda de vanligast
forekommande possessiva pronomina tillsammans med pronomina alla och som. |
elevens text forekommer inga kognitiva verb. Han anvander de vanligaste
prepositionerna men de prepositionsfraser som han anvéander ar korrekta. Elevens

adverb ar de mest frekventa tids- och rumsadverben, t.ex. nar och fram.

Meningsbyggnad: Ordféljden i elevens text ar pa alla satt korrekt, bade huvudsats- och
bisatsordféljden. Eleven kanner ocksa till anvandningen av formellt subjekt. Han
anvander satsfogningar med och, men och att samt det relativa pronomenet som, men
inte andra konjunktioner. Med tempus har eleven inte heller nagra problem. I hans
instruktioner om hur man kokar spagetti har han inte heller nagra problem med
ordfoljden. Det anda som stor lasandet, vilket jag redan papekat i den allmanna
beddémningen, ar hans felstavning, t.ex. i satser som set en te sket salt i vaten i stéllet for
satt en tesked salt i vattnet eller veta till det borjar koka i stéllet for vanta tills det borjar
koka.
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Ordbojning: Elevens nominalfraser bestar nastan uteslutande av konkreta substantiv
med nagra forsok att anvanda utbyggda nominalfraser, t.ex. den andra klassen eller en
jete bra skola. Med genus eller species har eleven inga problem och
adjektivkongruensen ar helt korrekt. De verb som han anvander, vilka ocksa &r relativt

vanliga verb med tanke pa hans amne, ar anda korrekt bojda.

Niva: Eftersom elevens text ar relativt kort har det inte varit latt att bedoma alla
komponenter i den men anda avslojar de uppsatser, som eleven har producerat, mycket.
Den allmanna bedémningen, stora delar av elevens ordforrad (situationsbundet sprak,
verb och prepositioner) och en del av ordbdjningen (nominalfraser) motsvarar niva B i
hans text, men eleven gor inga fel i ordféljden, vilket tyder pa en bra inbyggd
sprakkansla (jfr. avsnitt 3.5.1 pa sida 23). Hans felstavning sanker naturligtvis nivan och

helhetsbedémningen blir B.

P4, 17 &r, 7 &r i Finland

Allmant: Elev P4 har valt som sin fria skriftliga uppgift att skriva en uppsats pa 495 ord
om UFO:n. Han verkar sjalv intresserad av amnet for han har precis sokt information
om det, uppsatsen ar alltsa inte enbart hans egna tankar. | texten anvander han ett
nyanserat och stilistiskt mycket passande sprak och funderar éver temat. Spraket ar
darfor inte situationsbundet och han klarade av uppgiften mycket bra. Hans sprak flyter

och han gor endast fa grammatikaliska fel och stavfel i hela uppsatsen.

Ordforrad: Elevens ordforrad ar mycket avancerat, vilket det &mne som han har valt for
uppsatsen vittnar om. Eleven har anvént mindre frekventa adjektiv som brinnande,
oidentifierade, glédande och oférklarliga. Av alla de 22 adjektiv som eleven har anvant
ar 16 olika. Felstavning har férekommit bara pa tva stéallen: eleven har anvént ordet

flyange och flyande i stéllet for flygande.

Meningsbyggnad: Exempel pa elevens avancerade nominalfraser &r t.ex. en romersk

forfattare vid namn Julius Obseguens; en okéand flygande tingest pa hemmagarden;
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andra tankbara planeter med liv eller levande varelser med flygférmagan. Eleven har
for det mesta ocksa ratt ordféljd i texten. Bara pa tva stallen har jag hittat fel ordf6ljd, i
relativsatsen ”/.../ som har iakttagits men kunde inte identifieras” i stéllet for /.../ men
inte kunnat identifieras, dar det &r ocksa fraga om fel tempus. Fel ordfoljd férekommer
ocksa i en att-sats ”En annan teori dr att U.F.O:n ar sjalva levande varelser/.../” i stillet

for”/.../ U.F.O:nsjalvaar/.../”.

Med prepositioner har eleven inga problem. Han anvénder t.ex. flera och olika
prepositioner liksom pronomina. Eleven kénner till anvandningen av det formella
subjektet som och har inte heller nagra problem med anvéandningen av possessiva eller

relativa eller fragepronomen.

Med tempus har eleven inte nagra stora problem. Det dnda felet som jag har hittat finns i
foljande satser: Men varfor besoker U.F.O. oss? Somliga tror att de kom for att varna
oss /.../ 1 stillet for »/.../ att de kommer for att /.../” Jag tror att dylika fel ocksa kan

forekomma hos en svensksprakig elev.

Ordbdjning: Med genus eller species har eleven inga problem och adjektivkongruensen
ar helt korrekt. Det enda fel som eleven gjorde i ordbdjningen fanns i en sats dar han
anvéande fel tempus for verben flyga; eleven skrev flygade i stéllet for flog. Exempel:
/.../ manga har observerat konstiga foremal som flygade omkring basen. Eleven visar
sig inte ha nagra problem med genus eller species. Alla verb i texten &r ratt béjda och
han har anvant presens, preteritum, perfekt, pluskvamperfekt och futurum utan nagra

problem.

Niva: Elevens text fungerar pa alla nivaer. Spraket ar sakligt och nyanserat. Med tanke
pa hans svara amne har eleven klarat av uppsatsen mycket bra. Spraket ar rikt och de fel
som forekommer i texten forsvarar inte lasandet pa nagot satt. Med tanke pa det svara
amnet, det rika ordforradet och sakligheten kan man séga att hans sprak paminner om en

infodd talares. Darfor har jag givit vitsordet E.
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F5, 17 &r, 9 &r i Finland

Allmant: Som sin uppsats har eleven valt att skriva om varen, om de kanslor och tankar
som dyker upp nar hon tanker pa varen, vad den innebéar for naturen och hur det kanns
da skolan slutar, 267 ord. Hon skriver fritt och texten flyter, hennes ordférrad ar rikt och
hon anvander flera beskrivande adjektiv. Hennes text ar anda jag-centrerad och darmed

enkel &ven om hon skrivit den pa hogsta niva.

Ordforrad: Elevens ordforrad ar rikt d&ven om det ar lite begransat pa grund av
amnesvalet. Hon har anvént 28 adjektiv av vilka flera &r beskrivande, t.ex. vackra,
harliga, dystra, morka, kalla, gladje, forvantansfull och harda. De pronomina som hon
anvander ar vanliga men dnda sadana som visar att hon beharskar anvandningen av olika
pronomina. Personalpronomenet jag har hon anvant 9 ganger. Texten innehaller

sammanlagt 22 pronomina.

Av alla 267 ord ar 47 verb, som hon huvudsakligen har anvént i presens. Verben &r
ocksa beskrivande, t.ex. lockar, drémma, rusar och kanns. Endast en gang har hon
anvant ett verb i preteritum: /.../ kom /.../ och en gang i perfekt: /.../ hade Oppnat /.../.
Endast en gang gor hon ett tempusfel nar hon skriver: Det kdnns som en ny vérld har
Oppnat sig /.../ i stdllet for /.../ kAndes som en ny varld hade 6ppnat sig /.../ dar det ar
frdga om sammanhanget i texten. Hon skrev om lagstadiet och darmed om nagonting

som hade hént tidigare.

Hennes nominalfraser bestar i stort satt av vanliga substantiv men hon skriver dven ofta
utvidgade nominalfraser, t.ex. den morkaste vra, den langa, morka och kalla vintern, pa
andra sidan, i slutet av trappandan, det vuxna livet eller varen, den vackraste artiden

dar hon hade gjort det anda stavfelet: artiden borde vara arstiden.

Ordbojning: 1 ordbdjningen har eleven tydligen inga svarigheter.
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Niva: Stilistiskt narmar sig elevens text niva D. Hon gor flera forsok att skriva
utvidgade nominalfraser, har inga svarigheter med ordbdjning och hennes text flyter.
Hennes stil ar beskrivande och hon kénner till olika nyanser. Hon anvander verb i olika
former, anvander flera beskrivande adjektiv, hennes ordforrad &r rikt och texten
grammatikaliskt korrekt. Hennes fel &r sadana som kan forekomma hos en infodd talare

och hon skriver grammatikaliskt korrekt. Darmed ger jag henne vitsordet E.

F6, 17 ar, 9 ar i Finland

Allmant: Forutom instruktioner om hur man kokar spagetti har eleven skrivit en liten
novell pa 410 ord. Berattelsen handlar om ett drama mellan en mor och hennes dotter
och ar skriven pa ett satt som gor texten mycket intressant. Den ar levande och
fangslande, t.ex. Hon minns fortfarande det hemska samtalet med mamma, och framfér
hennes ansikte kan hon nu fortfarande se de tarar som rann ner fran hennes kind.
Hennes tomma 6gonen som bara sa: Varfor Loan, varfor 1jog du fér mig? Hennes

ordforrad ar rikt och texten flyter.

Ordforrad: Eleven anvander konkreta substantiv och bojer dem ratt. Hon har anvant
bade enkla och beskrivande adjektiv, 19 stycken, t.ex. klarbld, fuktig, ensam, mest
sorgliga, tryggt osv. De gor texten levande och ar ett bevis pa att eleven kan uttrycka
kanslor mycket bra. Hon anvéander ocksa de vanligaste prepositionerna. Av alla 56
prepositioner namns hon 22 ganger. Jag férekommer daremot endast 6 ganger. Eleven
behadrskar verbb6jning i presens, preteritum och perfekt &ven om hon anvander de
vanligaste verben, t.ex. ar, tittar, gar, kanner men dven verb som beskriver kanslor,
t.ex. orka, Onskade, maste fortsatta leva eller dromma, vilket gor hennes beréattelse
levande. Hon gor endast fa forsok att anvanda utbyggda nominalfraser, t.ex. Det hemska
samtalet; de tre orden; ett gott intryck eller en varld som inte finns. Dessutom har hon
svéarigheter med nigra verb, t.ex. /.../ gora sa mdnga intryck som méjlig /.../ i stallet for

ett gott intryck.
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Meningsbyggnad: Ordfoljden i hennes text, bade i huvudsatser och bisatser, ar korrekt
och hon kan anvanda &ven spetsstallda bisatser. Ibland tenderar hon att anvanda bara
talsprak i stallet for hogsvenska, t.ex. /.../ tar sjukt i hjartat /.../ i stéllet for gor ont eller
sa anvander hon dom i stéllet for de. Ibland har hon problem med prepositioner, t.ex.
Hon tittar ut genom fonstret fran sitt rum /.../ | stéllet for /.../genom fonstret i sitt rum
/.../eller /.../ bygga upp en mening for livet /.../ 1 stéllet for /.../ en mening i livet /.../. |
sin text har hon huvudsakligen anvant presens och ibland preteritum och dem hon

behéarskar bra.

Ordbojning: For det mesta ar hennes verb ratt bojda. Bara pa fa stallen har jag hittat fel,
dir hon inte har kunnat bdja verben riitt. T.ex. /.../ sd lange jag forsoka gora sa manga

intryck /.../ 1 stéllet for /.../ jag forsoker gora /.../

Niva: Stilistiskt paminner hennes text ofta om niva E men tyvérr saknar hon sakerhet
och precision i ordvalet. Det mérks att hon har provat sig fram och forsokt formulera

mera komplicerade satser &n hon klarar av. Darfor har jag givit henne vitsordet D %.

P7,17 ar, 9 ari Finland

Allmant: Forutom instruktioner om hur man kokar spagetti har eleven skrivit en uppsats
pa 242 ord om sina framtidsplaner efter nian. Texten ar jag-centrerad och hans ordforrad
begransat. Efter en genomlasning tycker man att uppsatsen ar skriven pa ett mycket
begransat satt. Vid en narmare granskning marker man att det anda finns flera
komponenter i texten som tyder pa en god inbyggd sprakkansla (jfr avsnitt 3.5.1 pa sida

23), t.ex. ordbojning och verbform.

Ordforrad: Elevens ordforrad ar begransat. Han anvander endast fa adjektiv. | hela
texten hittade jag bara 4 adjektiv, av vilka 3 var olika. Hans pronomina é&r
huvudsakligen enkla, 29 av 36 pronomina &r jag. Han har anvant fem olika
prepositioner: till, i, pa, for och efter. Elevens nominalfraser bestar huvudsakligen av

enkla substantiv, t.ex. mina framtidsplaner, till Tyskland, i en restaurang osv. Bara en
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gang har han skrivit en nadgot mera utbyggd nominalfras, nar han skrev att han ska fa ett
riktigt bra betyg. Hans verb ar vanliga: slutar, far, halsar pa, stannar osv. och de star i
huvudsak i presens. Nagra ganger star verben aven i preteritum och i futurum, t.ex. skall
bli, kommer att ha, ska borja lasa. Det positiva ar att han kanner till olika former av
futurum, det vill sédga futurum med verbet skall + bli och futurumformen kommer att +
verb i infinitiv. Han ké&nner aven till anvandningen av hjalpverb + infinitivform, t.ex.
skall tanka eller kan fa, d&ven om han pa ett stélle gor fel nar han skriver /.../ skall jag
héilsar pd /.../ i stallet for /.../ skall jag héilsa pd /.../. Det forkommer fa stavfel i hans
text, t.ex. ndr han skriver skal i stéllet for skall. | instruktionerna om hur man kokar
spagetti har eleven inte kunnat anvéanda verb i infinitivform.

Meningsbyggnad: Ordf6ljden i texten ar for det mesta ratt, bade i huvudsatser och i
bisatser. Bara pa ett stalle har jag hittat ett fel i ordfljden: Jag skall kdmpa hela tiden sa
kanske kan jag blir det jag har hela tiden villat i stallet for /.../ kanske jag kan bli det
jag hela tiden har /.../ dar det ar frdga om tva huvudsatser. | samma sats har eleven aven
ett fel med ordbdjningen efter hjédlpverbet kan: /.../ kanske kan jag blir /.../ i stéllet for
/... kan jagbli/.../.

Ordbojning: Eftersom innehallet ar relativt begransat och darmed &ven ordforradet, har
eleven inte haft stora problem med ordbdjningen. Han har anvant de vanligaste verben.
Endast pa ett stélle har eleven anvant fel form pa verbet i perfekt, det vill sdga han skrev

villat i stallet for velat.

Niva: Pa grund av att innehallet ar enkelt och ordforradet darfor begransat har eleven
inte haft stora svarigheter med att klara av uppgiften. Han har haft svarigheter med
meningsbyggnaden och nagra stavfel férekommer, och pa grund av innehallets enkelhet

blir helhetsbedémningen B+.

F8, 17 ar, 7 ar i Finland

Allmant: Férutom instruktionerna om hur man kokar spagetti har eleven valt att skriva

om hur det ar att vara ung i dag, 397 ord och hur hon forestaller sig framtiden om tio ar,
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212 ord. Innehallet i bada uppsatserna ar situationsbundet och beréttelserna ar abstrakta.
Berattelserna bygger pa vad som skulle vara déar. Hon skriver fritt och ordférradet ar

utvecklat pa det omrade som hon beskriver. Felstavningen forsvarar inte lasandet.

Ordforrad: 1 den kortare texten anvander eleven atta olika adjektiv och i den langre
texten 13. Hennes nominalfraser bestar av konkreta substantiv, yrkesnamn och namn pa
familjemedlemmar. Bland pronomina dominerar jag, som hon t.ex. anvant 14 ganger av
alla 24 pronomina i den kortare texten. | den langre texten har hon huvudsakligen

anvant pronomina jag och man.

Bland verben dominerar konditionalformen ’skulle’ + infinitivform i den kortare texten,
t.ex. skulle ha eller skulle bo. I den l&ngre texten anvander hon ofta enkla verb som
tycker, kommer, har och ar. Mest anvénder eleven tempusformen presens men aven

futurum.

Prepositionsfraserna uttrycker oftast tid: om tio ar och plats: i ett hus. Adverben tillnor
de vanligaste, t.ex. ganska, sa, sakert och heller.

Innehallet i bada texterna ar relativt enkelt, det ar inte svart att uppfatta betydelsen aven
om kommateringen ibland saknas, t.ex. Jag hoppas sa mycket pa framtiden hoppas den

blir den bdsta for min barn och min man och mig och for all hdr pa jorden...

Meningsbyggnad: Ordfoljden i elevens texter ar korrekt, bade i huvudsatser och i
bisatser, vilket ar ett tecken pa en utvecklad sprakkansla. Bara pa ett stalle har jag markt
ett fel i ordfoljden: Ibland sa tinker jag det inte dr rdttvist att somliga har det /.../, 1.St.T.
/...] tinker jag det dr inte rdttvist /.../ dar det ar fraga om rak ordféljd efter en att-sats.
Med tempus tycks eleven inte ha nagra problem, men det &r svart att bedéma, eftersom

hon skriver mest i presens eller futurum.

Ordbéjning: Eleven har tydligen inga problem med ordb6jningen. Hennes nominalfraser
bestar av konkreta substantiv med bara fa forsok att anvanda utbyggda nominalfraser,

t.ex. Det basta sattet eller en helt frammande land dar hon &ven anvant fel genusform,
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/...] en ... land /.../ i stéllet for ett ...land. De fel som férekommit i texterna ar detta fel
och nagra fa stavfel, t.ex. skull vara i stallet for skulle vara eller lysnar i stéllet for

lyssnar, vilket &nda inte forsvarar lasandet.

Niva: Min analys har bevisat att flera komponenter i elevens sprak motsvarar nivan C
(allméan bedémning, ordbojning, meningsbyggnad samt ordforrad). Eftersom textens
innehall ar enkelt och eleven har ett nagot begransat ordforrad har jag givit C+ som

helhetsbeddmning.

P9, 17 ar, 6 ar i Finland

Allmant: Férutom instruktionerna om hur man kokar spagetti har eleven valt att skriva
om sin hobby, en berattelse pa 72 ord. | berattelsen berattar han om fotboll och flera ord

ar namn pa olika fotbollsklubbar. Innehallet &r alltsa mycket begréansat.

Ordforrad: Pa grund av den korta uppsatsen ar det svart att beddma hur avancerat
elevens ordforrad &r. Han har problem med stavningen, vilket &nda inte forsvarar
lasandet, t.ex. man tillager spageti i stéllet for man tillagger spagetti eller Jag komm till
finland /.../ | stéllet for /.../ kom till Finland /.../. Av alla 9 prepositioner som han har

anvant ar bara 4 olika, i, till, efter och for.

Meningsbyggnad: Elevens satser bestar endast av huvudsatser och han har svarigheter
med kommateringen. Exempel: Jag spelar fotboll Alskar Liverpool Hata M.United.

Endast en gang har han forsokt skriva en utvidgad nominalfras: Det var min samsta tid.

Ordbdjning: Eleven skriver for det mesta i presens. Han har skrivit endast sex satser i
preteritum, t.ex. Jag komm till Finland 1991 /.../ och den satsen upprepar han senare. |

tre preteritumsatser &r huvudverbet spelade och i den sista blev.
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Niva: Pa grund av det ringa materialet har det varit svart att beddma hans prestationer,
men de korta huvudsatserna och brister i ordforradet, stavfel samt den enkla texten har

resulterat i helhetsvitsordet B.

F10, 17 ar, 6 ar i Finland

Allmant: Eleven har skrivit en uppsats pa 865 ord om filmen Forrest Gump. Uppsatsen
ar en upprakning av filmens héndelser, och i slutet har hon skrivit sin beddmning om
filmen. | stort satt flyter texten men kommateringen vallar problem, vilket forsvarar
lasandet ibland. Hon kan férmedla det som hon vill ha sagt pa ett lyckat sétt, ibland
anvinder hon talsprak, som t.ex. /.../ som ville att han ska kom pa besok /.../ i stillet for

han ska komma /.../ eller bastisar.

Ordforrad: Pa grund av att texten ar lang kan man se att hon behérskar det som hon vill
ha sagt. Hon anvander anda endast fa adjektiv som visserligen ar lampliga i kontexten,
t.ex. modig, skadad, jatte arg eller ensam. Hennes nominalfraser bestar for det mesta av
enkla substantiv, t.ex. ett gang, en angel, hela dagen osv. Hon gor inga forsok att skriva
beskrivande eller anvdnda utbyggda nominalfraser. Hon har anvént de vanligaste
prepositionerna, som till, pa och efter. Hon har skrivit i tredje person och darfor i
huvudsak anvant pronomenet han, 25/52 ganger. Som adverb har hon oftast anvant
tidsadverbialet d& och rumsadverbialet néar. Av alla tempusformer har hon oftast anvant
presens och preteritum. Ibland har det forekommit en viss osédkerhet med genus, t.ex.

/.../ den dar ganget /.../ i stdllet for /.../ det dar ganget /.../.

Meningsbyggnad: Eleven har oftast skrivit langa meningar utan kommatering. Exempel:
Han beréattade om sin forsta dag nar han borjade i skolan da han steg pa skolbussen
och da alla barnen sag pa hans ben eftersom han hade skenor pa dem ville ingen att
han skall sitt bredvid dem alla sade att det var upptaget men en enda person sa “du kan
sitta hdr om du vill” och det var en flicka som hette Jenny och Forrest sade att hon var
sa vacker att hon liknade en &ngel. Det positiva med den har meningen ar anda att man

ser att hon behéarskar ordféljden bade i huvudsatser: Han berattade om sin forsta dag
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/.../ och bisatser: /.../ eftersom han hade skenor pa dem ville ingen /.../ och hon
beharskar den raka ordféljden efter en att-sats: /.../ Forrest sade att hon var sa vacker
/...

Eftersom innehdllet i texten ar en upprakning av handelser, har eleven anvant mest
preteritum: N&ar Forrest kom, traffade han, Bubba talade, de blev bastisar, osv.

Ibland har eleven gjort ndgra tempusfel som dnda inte fOrsvédrar ldsandet, t.ex. /.../
Forrest Gump sitter pa en parkbank och berattar sin barndom for framlingar som satt
pa samma bank som han och vantade pa /.../ dir hon anvint presens och preteritum, i
stillet for att skriva /.../ Forrest Gump sitter pa en parkbank och berattar sin barndom

for framlingar som sitter pa samma bank som han och vantar pa/.../

Bara p4 ett stille har jag hittat fel i ordfoljden: /.../ da fragade Forrest Jenny vem &r
hans pappa /.../ i stéllet for /.../ vem hans pappa ar /.../. Eleven har anviant omvénd
ordfdljd i en bisats dar man borde ha rak ordféljd. | detta fall &r det enligt Ekerot (1995:
88) fraga om det typiska fel som invandrare begar, det vill sdga de Gvergeneraliserar

regeln om inversion i direkta frageordsfragor att omfatta ocksa indirekta fragor.

Ordbdjning: Eleven har anvant endast fa adjektiv som ar anda ratt bojda. Substantiven &r
ratt bojda och eleven har inte haft nagra problem med verbbdjning, d&ven om hon oftast

har anvant presens eller preteritum.

Niva: Elevens text flyter, hon har ett rikt ordférrad som ofta paminner om niva E. Hon
behérskar ordbdjning i olika tempus och adjektivkongruens. Det enda som stér och
ibland forsvarar lasningen &r att hennes meningar ar langa och saknar kommatecken.
Det ar svart att avgéra om hon klarar av olika nyanser, eftersom hennes text ar en
upprakning av handelserna i en film, inte nagonting som har hant henne eller nagonting
som hon tycker speciellt mycket om. Anda skriver hon fritt och har latt att siga det som
hon vill ha sagt. Hennes text &r lang med endast fa grammatikaliska fel. Darmed blir

hennes bedémning D.
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| nedanstaende tabell ger jag en 6verblick av elevernas vitsord enligt min analys samt

som jamforelse, vistelsetiden i Finland fore analysen och alder.

Tabell 4. Elevernas vitsord enligt min analys samt vistelsetid i Finland och alder

Elev Vitsord av talad Vitsord av skriven Vistelsetid | Alder
svenska svenska I Finland
F1 D C+ 3ar 17 ar
F2 C% C 5ar 18 ar
P3 C B 4 ar 17 ar
P4 E E 7ar 17 ar
F5 C% E 9ar 17 ar
F6 CY% D¥% 9ar 17 ar
P7 BY. B+ 9ar 17 ar
F8 E C+ 7ar 17 ar
P9 BY. B 6 ar 17 ar
F10 BY% D 6 ar 17 ar

Enligt min undersokning ar resultatet ovan varierande. Det verkar som om antalet ar i
Finland inte skulle ha paverkat resultatet men man kan se att de elever som har kommit i
kontakt med svenska spraket under de forsta skolaren (F5, F6 och F7), ar i nagra fall
samre i svenska an de som kommit i kontakt med svenska spraket senare (till exempel
P4 och F2). Samma resultat ser man da man jamfor eleverna F1 och P7. Elev F1 som
har varit kortast tid i Finland, bara 3 ar, har lart sig battre svenska &n elev P7 som har
varit langst i Finland, 9 ar. Att elev F1 &r béttre i svenska an elev P7 kan stoda
pastaendet om hur viktigt det ar att beharska det egna modersmalet nar man lar sig ett
annat sprak. (Jfr kapitel 3.5.1 pa sidan 24.) Resultatet bekraftar vad Appel et al (1987:
95) har konstaterat om barnens formaga att lara sig fraimmande sprak i olika aldrar (jfr
3.2.2 pa sidan 19). Elev F1 har haft mera tid pa sig att tillagna sig sitt eget modersmal
och dess normer, hon var 14 ar vid ankomsten medan elev P7 endast 8 ar vid ankomsten
(jfr tabellerna 1 och 2 pa sidan 10).
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Undantagen fran denna regel utgors av eleverna P4 och P9, vars omstandigheter liknar
varandra. Elev P4 har varit bara ett ar langre i Finland &n elev P9 som ocksa har varit ett
ar aldre vid ankomsten &n elev P4. Anda beharskar elev P4 svenska betydligt battre &n
elev P9. Har &r det inte friga om olika omstandigheter utan eventuellt om elevens

attityder och sprakformaga, vilket jag har behandlat i kapitel 3.2.1 pa sida 18.

5.5 Elevernas egen uppfattning om sina sprakfardigheter och jamforelse

Foljande tabell visar elevernas egen uppfattning om sina sprakfardigheter da det géller
att tala, skriva, forsta tal och text samt lararnas synpunkter (jfr enkatfraga 19). Nummer

1 hanvisar till eleven och nummer 2 och 3 till lararna.

Tabell 5. Elevernas sjalvbeddmning och lararnas beddomning av talad svenska (Jfr.
enkatfraga 19.)

FL [F2 |3 P4 [F5 [F6 P7 [F8 P9 [F10

Eleven kan tala om sig sjalv, 3 23
sina hobbyer osv. och svara pa
enkla fragor. Blir inte alltid
forstadd.

Talar svenska ganska snabbt |12 (12323 3 2 1 2 12 2
och kan diskutera olika &mnen.
Blir ganska bra forstadd.
Klarar sig i alla situationer. 3 1 12312 1 13 3 13
talar som en finlandssvensk.
Kan beskriva ord om han/hon
inte kommer ihag det ratta.
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Tabell 6. Elevernas sjalvbeddmning och lararnas bedémning av skriven svenska

F1

F2

P3

P4

F5

F6

P7

F8

P9

F10

Kan skriva korta texter, t.ex.
meddelande eller postkort.
Skriver bara lite och langsamt.

23

23

Kan skriva ett brev. De
svensksprakiga forstar ganska
bra det som skrivs. Skriver
langsamt.

123

12

Skriver nastan som en
finlandssvensk. Kan skriva
langa texter pa ett nyanserat
sprak.

12

123

123

Tabell 7. Elevernas sjalvbedémning och lararnas bedémning av att forsta tal

F1

F2

P3

P4

F5

F6

P7

F8

P9

F10

Forstar langsamt och tydligt
tal om orden &r bekanta.

Forstar klasskamraterna sa vél
att han/hon kan svara dem.
Forstar inte allt pa lektionerna,
i TV eller radio.

123

23

12

Forstar allt pa lektionerna, i
TV och radio. Forstar ocksa
snabbt tal och vitsar.

12

13

123

123

123

13

13

Tabell 8. Elevernas sjalvbedémning och lararnas bedémning av att forsta text

F1

F2

P3

P4

F5

F6

p7

F8

P9

F10

Forstar korta texter om orden
ar bekanta. Larobockerna och
tidningarna ar annu for svara.

2

Forstar reklam, korta
tidningstexter, huvudsakerna i
larobdckerna men inte allt.

123

23

23

Forstar genast en text nar
han/hon ser den, laser ganska
snabbt, forstar larobockerna
och tidningstexter.

123

123

123

23
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Resultatet av denna enkéatundersokning visar att eleverna bade underskattar och
overskattar sin egen formaga att tala och skriva pa svenska jamfoért med lararnas
bedémning av elevernas sprakformaga. Att eleverna 6verskattar sin egen sprakformaga
ar ett tecken pa ett gott sjalvfortroende. Av de fyra eleverna, F1, P4, P7 och P9, vilkas
sprakférmaga jag har betraktat narmare, har endast elev P7 en tydligt béttre asikt om sin

sprakférmaga jamfort med lararnas asikt.

5.6 Sammanfattande diskussion

| detta kapitel har jag forst berattat hur man kan analysera sprakformagan. Det finns tva
olika varderingsmetoder i analysen av den muntliga performansen, det vill séga den
holistiska och den analytiska metoden. Vid den holistiska metoden ger man vitsorden
”dalig”, “godkdnd”, “god” och “utmérkt” utan att granska sprakets olika sirdrag
narmare. Vid den analytiska metoden tittar man narmare pa sprakets olika komponenter.
Bada metoderna har givit likartade resultat. Min metod har varit mera holistisk d&ven om
jag ocksa iakttagit grammatiken. Vitsorden har jag givit fran A (har inga kunskaper i

svenska) till F (talar svenska som en infodd talare).

Vid en analys av det skrivna spraket har jag anvant en metod som har introducerats av
Bergman et al (1992: 21ff). Vitsorden borjar fran A (eleven har inga kunskaper i
svenska) och slutar vid F (eleven talar som en infodd talare). | analysen har jag granskat
fyra olika kriterier i texten. Forst har jag sett allmant pa texten, om spraket flyter och om
texten ar lasbar sa att man forstar vad skribenten har velat saga. Den andra kategorin har
gallt ordforradet dar substantiv, adjektiv, pronomen, verb, prepositioner och adverb har
betraktats narmare. | kategorierna meningsbyggnad och ordbdjning har jag betraktat
sprakets komplexitet och korrekthet och kategorin meningsbyggnad har gallt ordféljd
och tempus. Dessutom har jag enligt Bergman et al (1992: 21ff) tagit en titt pa

nominalfraser och verb.
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Resultatet av min analys av elevernas sprakliga och skriftliga performans har varit
varierande. Jag har mest jamfort eleverna F1 och P7 eftersom elev F1 har varit endast 3
ar i Finland medan P7 har varit 9 ar i Finland. Min analys har visat att elev F1 beharskar
svenska spraket battre an elev P7. Resultatet stoder uppfattningen om att de som
beharskar sitt modersmal kan lara sig ett frammande sprak battre an de som kommit i

kontakt med spraket i tidig alder.

Samtidigt har jag jamfort eleverna P4 och P9 vilkas omstandigheter vid antal ar i
Finland samt alder vid ankomsten har varit nastan lika. Trots dessa likheter beharskar
elev P4 svenska spraket betydligt battre &n elev P9. Detta resultat skulle stoda
uppfattningen om att det ar individerna och deras attityder och kompetens hellre an

omstandigheterna som paverkar inlarningen av ett annat sprak.
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6. REDOVISNING AV ENKATRESULTATEN

| det har kapitlet redovisas elevernas egen uppfattning om sitt behov/sin anvandning av

sitt modersmal och svenska och ocksa deras uppfattning om sina egna fardigheter i de

hér tva spraken (jfr. fragorna 17 och 18 i enkat).

6.1 Anvandning av modersmalet och svenska spraket

Forst redovisar jag resultaten av fragan vilket sprak eleverna anvander mera eller kan

battre enligt sin egen uppfattning. Sedan diskuterar jag resultatet.

Tabell 9. Anvandning av modersmalet och svenska spraket

Moders-
malet

Svenska

Jag talar battre pa

F2, P3, P7, F8, P9,
F10

F1, P3, P4, F5, F6

Jag skriver battre pa F10 F1, F2, P3, P4, F5,
F6, P7, F8, P9
Jag forstar battre F2, P3, F5, F6, F8,F1, P4, P7

P9, F10

| skolan talar jag mera pa

F1, F2, P3, P4, F5,
F6, P7, F8, P9, F10

Med min basta van talar jag mera pa

F5, P9. F10

F1, F2, P3, P4, F6,
P7, F8

Jag laser hemma mera pa

F1, F2, P3, P4, F5,
F6, P7, F8, P9, F10

Med mina syskon talar jag mera pa

F2, P3, P4, F5, F6,
P7, F8, P9, F10

F1, F2

Mina syskon talar med mig mera pa

F2, P3, P4, F5, P7,
F8, P9, F10

F1, F2, F5, F6

Med mamma talar jag mera pa

F1, F2, P3, P4, F5,
F6, P7, F8, P9, F10

Mamma talar mera med mig pa

F1, F2, P3, P4, F5,
F6, P7, F8, P9, F10

Med pappa talar jag mera pa

F2, P3, P4, F5, F6,
F8, P9, P10

Pappa talar mera med mig pa

F2, P3, P4, F5, F6,
F8, P9, P10
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Tabellen ovan visar eleverna fran undersokningen och deras anvandning av
modersmalet och svenska i skolan och i hemmet. Ibland har eleverna pastatt att de
anvander/kan bada spraken lika mycket/lika bra. Eleverna F1 och P7 har av nagon

anledning som jag inte kanner till, lamnat de sista tva fragorna obesvarade.

Intressant med resultatet av enkatundersokningen ar att elev F1 pastar att hon talar,
skriver och forstar battre svenska dn sitt modersmal. Elev P7 daremot talar battre pa
modersmalet men séger sig skriva och forsta battre svenska dn sitt modersmal. Att bada
talar svenska med sin bésta van ar ett bevis pa att de fatt finlandssvenska kamrater och
pa det sattet integrerats mycket bra i samhallet. Intressant ar aven att elev F1 talar mera
svenska dan modersmalet med sina syskon &ven om de varit i Finland bara en kort tid.

Elev P7 talar pa modersmalet med syskonen och sin mamma.

Elev P4 har givit liknande svar som elev F1, med undantag av att han talar med sina
syskon pa modersmalet. Skillnaden mellan eleverna P4 och P9 &r att elev P9 sager att
han talar och forstar battre sitt modersmal aven om han ocksa sager att han skriver béttre
pé svenska. Aven han talar p& modersmalet med sina familjemedlemmar. Att alla elever
som jag jamfort har talar mera svenska i skolan &r inte forvanansvart, eftersom de sakert
har fler klasskamrater som talar svenska an deras modersmal. Att alla hemma laser mera
pa svenska ar inte heller forvanansvart, eftersom de dnnu &r sa unga att de sakert laser

mera skolbocker pa svenska.
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6.2 Fardigheter i svenska spraket

| det har avsnittet redovisar jag resultatet av enkatfragan om elevernas fardigheter i det

svenska spraket.

Tabell 10. Egen uppfattning om fardigheterna i svenska spraket

alltid oftast Bara aldrig
ibland

Jag kan tala svenska med kamraterna F1, F2, P3,P7
P4, F5, F6,
F8, P9,
F10

Jag kan tala svenska pa posten och iF1, F2, P3,
butiker P4, F5, F6
P7, F8, P9,
F10

Jag kan tala svenska i telefon F1, F2, P3,
P4, F5, F6
P7, F8, P9,
F10

Jag forstar vad som sags pa lektionerna  |F1, P3, P4,F2, P7,
F5, F6, F8,F10

P9

Jag forstar vad affarsbitradena sager F1, F2, P3,
P4, F5, F6
P7, F8, P9,
F10

Jag forstar vad som star i tidningar F1, P3, P4,F2, F10
F5, F6, P7,
F8, P9

Jag forstar bra vad som star i larobockernaF1, P3, P4,F2 P9
F5, F6, P7,
F8, F10
Jag kan skriva pa svenska F1, F2, P4,P3, P9
F5, F6, P7,
F8, F10

Resultatet av denna enkatundersokning tyder pa att elev P7 ar litet osakrare i sin

sprakférmaga an elev F1. Han pastar att han bara oftast kan tala svenska med
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kamraterna och bara oftast forstar det som ségs pa lektionerna. Elev F1 daremot har ett

gott sjalvfortroende och klarar av alla situationer pa svenska.

Liksom elev F1 har dven elev P4 ett gott sjalvfortroende nar det galler sprakférmagan
och han klarar av alla situationer pa svenska. Jamfort med elev P4 gor elev P9 ett
undantag endast i tva fall: dd han sager sig bara ibland forsta vad som star i
larobdckerna och att han bara oftast kan skriva pa svenska. Detta strider emot resultatet i

tabell 8 ovan, dar elev P9 pastar att han skriver battre pa svenska.

6.3 Modersmalsundervisning

| detta kapitel kommer jag att redogdra for hur mycket eleverna har fatt undervisning i
sitt modersmal, om de sjalva anser att det har varit tillrackligt, om de har fatt
stddundervisning i svenska och om de anser att den har varit tillracklig (jfr
enkatfragorna 8-11). Forst presenterar jag resultatet av enkatundersokningen skriftligt
om de har fatt modersmalsundervisning och antal timmar. | tabellen nedan ger jag en
overblick av vilka elever som har fatt undervisning pd modersmalet och

stddundervisning i svenska och om de anser att den har rackt till.

Elev F1, som har persiska som modersmal, har inte svarat pa fragan om hur manga
timmar hon har fatt undervisning i sitt modersmal. Det kan handa att hon verkligen inte
har fatt ndgon. Anda anser hon att hon har fatt tillrackligt med undervisning i sitt
modersmal. Hon har inte heller fatt nagra stodtimmar i svenska och anser att det inte har

varit tillrackligt.

Elev F2, som har arabiska som modersmal, har under dk 6-8 haft 2 veckotimmar
undervisning i sitt modersmal, vilket hon anser har varit tillrackligt. Under ak 6 har hon
fatt 2 veckotimmar stodundervisning i svenska och vid behov i hogstadiet. Hon anser att

det inte har varit tillrackligt.
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Elev P3, som har bulgariska som modersmal, har inte fatt undervisning i modersmalet
och anser att det inte har varit tillrackligt. Han bodde tva ar i Sverige innan familjen
flyttade till Finland. Han har inte fatt nagon forberedande undervisning i Finland och

inte heller stddundervisning i svenska. Han anser att det har varit tillrackligt.

Elev P4, som har vietnamesiska som modersmal, har under ak 3-6 fatt 2
undervisningstimmar per vecka i modersmalet och under 4k 7-9 endast 1 timme per
vecka. Han anser att det inte har varit tillrackligt. Under dk 3-6 har han fatt 2
stodtimmar per vecka i svenska och under ak 7-8 endast 1 timme per vecka. Han anser

att det har varit tillrackligt.

Elev F5, som har vietnamesiska som modersmal, har under ak 2-4 fatt 2 timmar
undervisning i modersmal och efter det, under ak 5-9, endast 1 timme per vecka. Hon
anser att det inte har varit tillrackligt. Under ak 2-7 har hon fatt 1 timme

stddundervisning per vecka i svenska, vilket hon anser att har varit tillrackligt.

Elev F6, som har vietnamesiska som modersmal, har under ak 24 fatt 2 timmar
undervisning i modersmalet per vecka och under ak 5-9 endast 1 timme per vecka.
Under den forsta arskursen har hon fatt 2 veckotimmar stédundervisning i svenska och

under ak 2-6 bara 1 timme per vecka. Hon anser att bada har varit tillrackliga.

Elev P7, som har vietnamesiska som modersmal, har inte forstatt fragorna 8 och 9. Han
har satt ett kryss for att ha fatt undervisning i modersmalet under ak 2. Han har aven fatt
stodundervisning i svenska under ak 3. Han anser att svenskundervisningen har varit

tillracklig men att undervisningen i modersmalet inte har varit tillracklig.

Elev F8, som har albanska som modersmal, har sedan ak 4 fatt 2 timmar undervisning i
modersmalet per vecka. Hon anser att det inte har vara tillrackligt, hon har inte fatt
stodundervisning i svenska men tycker att svenskundervisningen anda har varit
tillracklig. Innan hennes familj flyttade till Finland, bodde de nastan tva ar i Sverige.

Hon har darmed inte fatt ndgon forberedande undervisning i svenska heller.
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Elev P9, som har kurdiska som modersmal, har inte fatt undervisning i sitt modersmal
och anser darfor att det inte har varit tillrackligt. Under ak 5 och 6 har han fatt

stddundervisning i svenska, vilket han anser ha varit tillrackligt.

Elev F10, som har bosniska som modersmal, har under ak 5-7 fatt undervisning i
modersmalet, 3 respektive 2 och 1 timmar per vecka. Hon har inte fatt stédundervisning

i svenska men tycker att hon har fatt tillrackligt av bada.

6.4 Resultatet av enkatundersodkningen i dverblick och jamforelse

Foljande tabell ger en Gverblick av eleverna i min undersdkning, om de har fatt
undervisning i sitt modersmal och hur mycket. Som jamforelse har jag aven valt att

samtidigt visa resultatet av min analys.

Tabell 11. Antalet veckotimmar som eleverna har fatt modersmalsundervisning och

sprakniva

Elev |Akl [Ak2 |Ak3 |Ak4 |Ak5 |Ak6 |Ak7 |Ak8 |Ak9 |Talad |Skriven
F1 0 0 0 D C+
F2 2 2 2 0 C% |C
P3 0 0 0 0 0 0 C B
P4 2 2 2 2 1 1 1 E E
F5 2 2 2 1 1 1 1 1 C% |E
F6 2 2 2 1 1 1 1 1 C% |D¥%
P7 X 0 0 0 0 0 0 0 B% |B+
F8 2 2 2 2 2 2 E C+
P9 0 0 0 0 0 0 B%: |B
F10 3 2 1 0 0 BY
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Tabellen ger en bild av den verklighet som rader i finska skolor nar det galler
undervisningen av invandrarelever. Modersmalsundervisningen &r inte enhetlig. Tre
elever har inte fatt modersmalsundervisning alls, tre elever har fatt undervisning under
hela sin skoltid i Finland, medan fyra elever har fatt modersmalsundervisning i bara

vissa arskurser.

| regel verkar det som om de elever som har fatt undervisning i modersmalet behérskar
svenska spraket battre &n de som inte har fatt det. Till exempel eleverna P3 och P7 har
fatt endast en timme undervisning i modersmalet under det forsta skolaret i Finland och
enligt min analys har de fatt samre vitsord i svenska an eleverna P4, F5, F6 och F8 som

har fatt modersmalsundervisning under hela sin skolgang i Finland.

| avsnitt 5.4 har jag jamfort eleverna P4 och P9 som har haft nastan likadana
omstandigheter nar det galler antal ar i Finland och alder vid ankomsten. I tabell 11 ser
man att elev P4, som talar och skriver svenska betydligt battre an elev P9, har fatt
modersmalsundervisning under hela sin skolgang i Finland medan elev P9 inte har fatt
nagon modersmalsundervisning alls. Resultatet starker uppfattningen om behovet av

modersmalsundervisning for invandrarelever.

Samma resultat géller eleverna F1 och P7 som jag tidigare jamforde i avsnitt 5.4. Elev
F1 har inte fatt modersmalsundervisning i Finland men hade lart sig det i sitt hemland
medan P7 har kommit till Finland som 8-arigt barn och har som sagt fatt undervisning i
modersmalet endast under det forsta skolaret i Finland. I detta sammanhang &r resultatet

naturligtvis klart.

Nedanstaende tabell ger en éverblick av eleverna, deras sprakformaga enligt min analys

och hur mycket de har fatt stodundervisning i svenska i Finland.
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Tabell 12. Antalet veckotimmar som eleverna har fatt stodundervisning i svenska samt

sprakniva.

Elev |Akl |Ak2 [Ak3 |Ak4 |Ak5 |Ak6 [Ak7 |Ak8 |Ak9 |Talad |Skriven
F1 0 0 0 D C+
F2 2 0 0 0 Ck |C
P3 0 0 0 0 0 0 C B
P4 2 2 2 2 1 1 1 E E
F5 1 1 1 1 1 1 0 0 C% |E
F6 2 1 1 1 1 0 0 0 C% |D¥%
P7 0 0 0 0 0 0 B% |B+
F8 0 0 0 0 0 0 0 E C+
P9 0 1 1 0 0 0 B%: |B
F10 0 0 0 0 0 BY

Fyra elever har inte fatt nagra stodtimmar i svenska men bara en av dem tycker att det
inte har varit tillrackligt. Det verkar som om eleverna sjalva har varit néjda med den
svenskundervisning som de har fatt i skolan. Att sa manga som 8 anser att de har fatt
tillrackligt med undervisning i svenska spraket ar kanske missvisande. Eleverna kan
kanske inte sjalva beddma om undervisningen varit tillrackligt, eftersom de inte kan

jamfora det med nagot.

Resultatet av denna undersokning tyder pa att eleverna P4, F5 och F6, som har fatt mera
stodundervisning i svenska an andra elever, kan svenska béttre &n nagon av de andra.
Undantaget gor elev F8 som har bra vitsord enligt min analys men inte har fatt

stodundervisning i svenska. Darmed hade hon fatt undervisning i modersmalet.
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7. EFTER GRUNDSKOLAN

| det hdr kapitlet presenterar och diskuterar jag de mojligheter som eleverna har efter
grundskolan. Utgaende fran enkatfragorna 15 och 16 berattar jag vilka framtidsplaner
eleverna har haft och sedan presenteras intervjun. | avsnitt 7.3 presenterar jag

situationen som den &r idag.

7.1 Mojligheterna efter grundskolan

| det foljande presenterar jag i en grafisk modell de mojligheter som eleverna har efter
grundskolan. Exemplet har jag delvis fatt via modellen fran Edberg et al (1982: 11), som

beréttar om invandrarelevernas moéjligheter, och delvis via www.opetushallitus.fi/.

FORSKOLAN

I skolan eller i daghem

GRUNDSKOLAN
ARBETE EXAMEN | ANDRA STADIET
Eller GYMNASIET/ FACKLIGA

ARBETSLOSHET ABITURIENTEXAMEN GRUNDEXAMEN
YRKESUTBILDNING
Sarskilda

yrkesutbildningsexamen

yrkesutbildningsexamen

HOGSKOLEXAMEN
UNIVERSITETSEXAMEN FACKLIGA
Kandidat och magister HOGSKOLEXAMEN

Examen

Figur 2. Modell for utbildning i Finland (Ké&lla www.opetushallitus.fi)



http://www.opetushallitus.fi/
http://www.opetushallitus.fi/
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7.2 Elevernas framtidsplaner

| det har avsnittet forklarar jag vilka framtidsplaner eleverna har haft pa varen 1998 da
de skulle ga ut 9:e klass. Jag har ocksa gjort en uppféljning av dem ar 2008 for att fa
veta om deras situation idag. Forst visar jag elevernas planer direkt efter grundskolan,
vad de planerade att gora efter grundskolan. I avsnitt 7.2.2 visar jag var eleverna vill bo i
framtiden. Till sist redovisar jag om deras situation idag. | avsnitt 7.2.3 berattar jag om

elevernas nulédge.

7.2.1 Planer for vidareutbildning ar 1998

Nedanstaende tabell visar vad eleverna planerade gora efter grundskolan (jfr fraga 15 i

enkaten).

Tabell 13. Framtidsplaner efter grundskolan

Jag vill fortsatta i gymnasiet F1 F2 P3 P4 F5 F6
Jag vill fa en yrkesutbildning F5 P7 F8 P9 F10

Tabellen ovan visar elevernas framtidsplaner pa varen 1998 och som man kan se, har
elev F5 inte kunnat bestamma sig om han vill fortsatta i gymnasiet eller om hon vill fa
en yrkesutbildning. Senare pa varen fick hon anda veta att hon kunde inleda ett laroavtal

och skulle borja praktisera pa hosten 1998.

Skillnaden i hur lange eleverna har varit i Finland &r relativt stor, vilket man bor komma
ihag da man jamfor dem. Det intressanta ar att de flesta av dem som har varit langst i
Finland har valt yrkesutbildning, medan de som inte har varit har sa lange, med
undantag av elev F6 som har varit langst hér liksom elev F5, har valt att fortsétta i

gymnasiet.
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7.2.2 Planer for framtida bosattning ar 1998

| fraga 16 i enkaten svarade eleverna var de vill bo i framtiden och tabellen nedan visar

deras planer.

Tabell 14. Var vill eleverna bo i framtiden?

| Finland F1 F2 P4 P7
I hemlandet F5 F8 P9 F10
| ndgot annat land P3 F6

Vid en jamforelse av informationen i den har tabellen med informationen i tabell 11
marker man att de flesta av dem som vill fortsitta i gymnasiet ocksa vill stanna i
Finland, medan de som siktar pa en praktisk yrkesutbildning helst vill flytta tillbaka till
sina hemlander. Undantag ar eleverna P3 som helst vill bo helst i Sverige, darfor att det
enligt honom férekommer mer mobbning i Finland, och F6 som vill jobba utomlands,

vet annu inte var.

7.2.3 Elevernas situation och framtidsplaner ar 2008

F1

Efter grundskolan borjade hon pa gymnasiet som hon klarade av pa fyra ar. Efter det, ar
2002, borjade hon vid sjofartslaroverket i Mariehamn dar hon fortfarande bor. For att
vara mera flexibel pa arbetsmarknaden, bdrjade hon pa sjukskotarlinjen ar 2004 och
blev fardig i december 2007. Hon har gift sig med en finlandssvensk och &r
mammaledig for tillfallet. Hon har integrerats bra i det finska samhéllet och vill fortsatta

att bo i Finland.

F2 bor fortfarande i Finland men jag har inte kunnat fa tag i henne.
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P3

Efter grundskolan ar 1998 borjade elev P3 pa handelslaroverket. Han studerade i fyra ar
och blev merkonom med inriktning datanom. Efter handelslaroverket tog han ett
sabbatsar och borjade utbilda sig till tradenom ar 2003. Han gjorde sin militartjanst i
Dragsvik 2006-2007 och fortsatter med tradenomstudierna i Vasa. Vid sidan om arbetar

han, bor tillsammans med sin flickvan och vill fortsatta att bo i Finland.

P4

Efter grundskolan ar 1998 fortsatte eleven pa gymnasiet vilket han klarade av bra. Sedan
tog han ett sabbatsar och efter det sokte han till ekonomlinjen vid Svenska
Handelshogskolan i Vasa ar 2002. For tillfallet arbetar han med spedition i Vasa, har
annu inte blivit fardig med studierna men haller pa att skriva sin avhandling. Han skall
bli fardig pa varen 2008. Han har integrerats bra i det finska samhallet, bor med sin
flickvan, ar flexibel pa arbetsmarknaden och kan ténka sig att bo i Finland om han far en
bra arbetsplats, men han kan aven ténka sig att flytta utomlands om det finns ett bra jobb

dar.

F5

Efter grundskolan har eleven inlett ett laroavtal for storhushéll i Jakobstad. Ar 2004
borjade hon vid yrkeshdgskolan i Helsingfors och blev tandhygienist i december 2007.
Nu jobbar hon delvis som tandhygienist pd Aland och delvis som narvérdare i
Helsingfors. For tillfallet vill hon bo och arbeta i Finland men &r &ven flexibel och

skulle kunna ténka sig att ta ett arbete i ett annat europeiskt land.

F6

Ar 1998 kom hon in pa gymnasiet dar hon var i 1 % ar. Det var for jobbigt for henne och

hon bérjade som praktikant pa arbetskraftsbyran. Senare borjade hon kombistudera, tog



74

studenten pa hosten ar 2004 och blev narvardare pa varen 2005. Nu jobbar hon som

narvardare i Jakobstad, bor med sin pojkvan och vill stanna i Finland.

P7 hade svarigheter med att fa avgangsbetyg fran hogstadiet. Bor annu i Finland. Jag har

inte kunnat fa tag i honom.

F8 har bott i Sverige sedan 2002.

P9 har bott i Norge sedan februari 2008.

F10

Hon utbildade sig forst till narvardare. Senare fortsatte hon att studera inom samma

omrade och blev sjukskoterska ar 2006. Hon vill stanna i Finland och har inga planer pa
att flytta tillbaka till hemlandet.
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8. SAMMANFATTANDE SLUTDISKUSSION

| detta kapitel kommer jag att presentera en kort sammanfattning av innehallet i min
avhandling och resultaten av min undersékning. Jag har undersokt sprakfardigheterna i
svenska hos invandrarelever som gar ut 9:e klass i grundskolan och hur
modersmalsundervisningen har paverkat resultatet. I min undersokning har jag haft 10
invandrarelever fran sex olika hogstadier i Osterbotten, sex flickor och fyra pojkar.
Elevernas omstandigheter har varierat: en har varit bara 3 ar i Finland, varit 14 ar vid
ankomsten och nagra har varit upp till 9 ar i Finland och 8 &r vid ankomsten. Andra

elever har varit 4, 5, 6 eller 7 ar i Finland och varit 10, 11 eller 13 &r vid ankomsten.

I min avhandling har jag forst diskuterat begreppet invandrare, vad det innebér och vem
som kategoriseras som invandrare i Finland. Termen invandrare ar ett 6verbegrepp for
alla utlanningar som &r bosatta i Finland, saval flyktingar som andra utldnningar.
Osakert ar andd om man ska kalla utlanningars barn, som &r fodda i Finland, for
invandrare eller finlindare. Négra anser att termen syftar pa barn eller elever ”for vilka
ett annat sprak dn svenska utgor ett levande inslag i deras hemmiljo”, och detta géller
alla elever i min undersokning. De ar fédda nagon annanstans och har av nagon
anledning flyttat till Finland med sina familjer, och de har tillagnat ett annat sprak &n

svenska som sitt forstasprak.

Kommunerna i Osterbotten har tagit emot ett relativt stort antal utlanningar. Det finns
relativt sett lika manga utlanningar i Osterbotten som i hela landet. Problemet med detta
ar att svenska ar ett minoritetssprak i Finland. Da invandrare i Finland forst lar sig
svenska och far utbildningen pa svenska, blir de tvungna att bérja fran borjan och anda

lara sig finska da de flyttar till mera finsksprakiga orter i Finland.

Sedan har jag diskuterat begreppet tvasprakighet. Tvasprakighet existerar bade pa
individuell och pa samhéllelig niva. Samhallelig tvasprakighet betyder att ett land har
mer an ett officiellt sprak i landet. Samhalleligt tvasprakiga lander i Europa ar t.ex.

Finland, Belgien, Schweiz och Portugal. Da man talar om individuell tvasprakighet
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finns det olika grader av tvasprakighet: man talar om tidig och sen tvasprakighet. Da det
galler ett barn som kommit i kontakt med tva sprak redan fran borjan ar det fraga om
tidig tvasprakighet. Tvasprakighet som lars i tidig barndom kallas naturlig eller primar
tvasprakighet. Tvasprakighet som lars i vuxen alder kallas artificiell eller sekundar
tvasprakighet. Man kan ocksa tala om naturlig respektive kulturell sprakinlarning: den
sprakinlarning som sker i barnets uppvaxtmiljo kallas for naturlig och den som styrs av
larare och laromedel kallas kulturell. For de flesta eleverna i undersokningen &r det fraga
om naturlig eller priméar tvasprakighet. De har lart sig svenska i tidig barndom eller med

skolkamraterna.

En person som talar tva olika sprak lika bra och pa en hdg niva kallas ambilingual.
Termen ar engelsk och ett lanord fran latinet. Jag har inte hittat nagon motsvarande term
pa svenska for det men fenomenet kan kallas fullstandig tvasprakighet. Det innebar att
personen beharskar tva sprak fullstandigt eller kan anvanda tva sprak lika val pa alla
omraden, med andra ord som en infodd talare. Detta fenomen ar séllsynt, eftersom
personen bor anvanda bada spraken lika mycket och i likadana situationer, alltsa ha
likadana erfarenheter pd bada spraken. Jag anser inte att ndgon av eleverna i min
undersokning ar ambilingual for de har inte haft samma erfarenheter pa bada spraken.
De har talat ett sprak med sina familjemedlemmar och har atminstone delvis fatt

skolundervisning pa svenska.

Halvsprakighet ar ett fenomen dar tva sprak lars endast partiellt.
Kommunikationsformagan pa bada spraken ar begransad, man talar bade forsta och
andra spraket pa en mycket lag niva. Det har galler personer som atminstone delvis har
glomt sitt forsta sprak men inte beharskar andra spraket pa samma niva som infodda
talare gor. Darfor anser jag att det ar ytterst viktigt att man undervisar eleverna i deras
forsta sprak da de haller pa att lara sig ett annat sprak. Jag anser det ocksa vara viktigt
for samhallet att satsa pa modersmalsundervisningen i framtiden, eftersom tvasprakiga
barn, som har ett andrasprak sa att saga pa kopet, ar till stor nytta. Samhallet drar férdel

av de har kapaciteterna om man satsar pa det pa ratt sétt.
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Diglossi innebr ett tillstand i samhallet dar tva varianter av samma sprak anvands inom
olika livsomraden och dar valet av sprakvariant beror pa den sociala situationen. Det
talas om en hogvariant (t.ex. predikningar i kyrkan, nyhetsférmedling) och en
lagvariant (t.ex. folklig litteratur). Fenomenet kan &aven tillampas i samhéllen dar man
anvander tva olika sprak. Diglossi orsakar svarigheter i invandrarnas sprakinlarning,
eftersom det inom ett enda samhélle finns méanga “sprak i spraket”. Eleverna i
undersokningen har flyttat till ett multilingualt samhalle och detta staller naturligtvis

stora krav pa dem.

Invandrare som kommer till Finland kan ges undervisning i finska eller svenska som
andrasprak och i sitt modersmal samt stédundervisning i olika amnen i grundskolan och
gymnasiet. Eleverna i undersokningen har delvis fatt undervisning i sitt modersmal samt
delvis stodundervisning i svenska. Tre elever har inte fatt undervisning i modersmalet
(elev F1 i persiska, elev P3 i bulgariska och elev P9 i kurdiska) och fem elever tycker
inte att undervisningen i modersmalet har varit tillracklig (elev P3 i bulgariska samt
eleverna P4, F5 och P7 som talar vietnamesiska och elev P9 som talar kurdiska).
Eleverna F1, F8 och F10 har inte fatt stddundervisning i svenska men av dem anser
endast elev F1 att det inte varit tillrackligt. Elev F2 har fatt stodundervisning i svenska
men anser att det inte varit tillrdckligt. Enkatundersokningen visade dven att elev P7
hade fatt undervisning i modersmalet under det forsta skolaret i Finland. Han fick

stodundervisning i svenska endast under det forsta skolaret i Finland.

I min analys av elevernas kompetens i att tala svenska har jag delvis anvént den
holistiska varderingsmetoden med analytiska drag och gett dem vitsord fran A (eleven
kan inte svenska) till F (talar som en infodd talare). | analysen av elevernas skriftliga
fardigheter har jag ocksa givit vitsord fran A (kan inte svenska) till F (skriver som en
infodd), dar jag allméant har diskuterat deras fardigheter men ocksa jamfort deras

performans med svenskans normer.

Resultatet av min undersokning om elevernas kompetens i att tala och skriva pa svenska

har varit varierande. Det har visats att elev F1 som har bott endast 3 ar i Finland och



78

varit 14 ar vid ankomsten, talar och skriver battre svenska &n elev P7 som har varit 9 ar i
Finland och varit 8 ar vid ankomsten. Detta resultat stoder uppfattningen om hur viktigt
det ar att ldra sig sitt modersmal nar man haller pa att lara sig ett annat sprak. Resultatet
stdder den undersokning som har gjorts i USA och Kanada, enligt vilken barnen som
hade kommit till landet under de allra forsta skolaren hade mera svarigheter i att lara sig
det fraimmande spraket, eftersom deras las- och skrivinlarning pa modersmalet hade

blivit avbruten.

Resultatet ar entydigt ocksa nar man jamfor eleverna P4 och P9. Deras omstandigheter
har varit nastan lika nar det galler ankomsten till Finland och aldern vid ankomsten.
Elev P4 hade varit bara ett ar langre (7 ar) i Finland &n elev P9 som ocksa hade varit ett
ar aldre (11 ar) vid ankomsten. Att elev P4 beharskar svenska spraket betydligt battre &n
elev P9 skulle stoda tanken om att det ar fraga om individer och deras attityder och
kompetens nar det géller sprakinlarning, vilket jag diskuterade i avsnitt 3.2.1.
Enkatundersokningen visar anda att elev P4 har fatt bade undervisning i modersmalet
och stodundervisning i svenska under hela sin skolgang i Finland. Elev P9 har inte fatt
nagon undervisning i modersmalet och stédundervisning i svenska har han fatt endast en
timme per vecka under ak 5 och 6. Detta resultat forstarker uppfattningen om det stora
behovet av modersmalsundervisning vid inlarning av frammande sprak. Enligt
enkétresultaten har eleverna ett gott sjélvfortroende ndr det galler den egna

sprakformagan.

Min uppféljning av elevernas nuldge har visat att alla sex som jag har fatt tag i har
integrerats véal i det finska samhallet, de har god utbildning och arbete. Av alla dem
(eleverna F5, F8, P9 och F10) som ville flytta tillbaka till sina hemlander har ingen
flyttat tilloaka. Elev F8 flyttade ar 2002 till Sverige dar hon hade bott redan innan
hennes familj hade flyttat till Finland och elev P9 har nyligen flyttat till Norge. Aven
eleverna P3 och F6, som ville flytta till ndgot annat land, har stannat i Finland och fatt
bra platser har. Jag har inte fatt tag i eleverna F2 och P7 men har fatt reda pa att de annu

ar bosatta i Finland.
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Det har varit mycket intressant att gora den har undersékningen om invandrarelevernas
kompetens i svenska i Osterbotten nar de gar ut 9:e klass. Det som jag inte har tagit med
i denna undersokning &r elevernas attityder till det svenska spraket eller till det finska
samhéllet. Det skulle &ven ha varit intressant att undersoka hur foraldrarnas attityder har

paverkat elevernas sprakférmaga.
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BILAGOR

Bilaga 1 Enkat

SKOLGANGEN I FINLAND
1. Nar flyttade du till Finland?

Manad: ar:

2. Hur manga ar har du gatt i skola i ditt hemland?

o

ar manader

3. Har du bott i nagot annat land (férutom ditt hemland) fére du kom till
Finland

Ja Var? Hur lange? ar manader
Nej

4. Har du gatt i skola dar?

Ja Hur lange? ar manader
Nej

5. Vilka klasser har du gatt i Finland? Sétt ett kryss (X) for respektive klass.

KLASS [1 2 3 4 3) 6 7 8 0

Klasser i
Finland

6. Har du gatt i finsk skola i Finland? Hur lange?

[]

Ja Hur lange? ar manader
Nej

7. Har du fatt forberedande undervisning for invandrare i en s.k.
forberedelseklass?

Ja Hur lange? ar manader
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8. Hur manga timmar i veckan har du fatt undervisning i ditt eget
modersmal? Skriv antalet timmar under klasserna.

KLASS 1 2 3 4 3) 6 7 8 9

Modersmals-
timmar

9. Hur manga stodtimmar i svenska har du fatt i veckan (ungefar)?

KLASS 1 2 3 4 3) 6 / 8 9

Stodtimmar/
svenska

10. Tycker du att du fatt tillrackligt med undervisning i svenska spraket? Satt
ett kryss (X).

Ja Nej

11. Tycker du att du fatt tillrackligt med undervisning i ditt eget modersmal?
Satt ett kryss (X).

Ja Nej
FAMILJEN
12. Hur manga syskon har du? Hur gamla ar de?
syskon
Alder:
13. Vad gor dina foraldrar?
Mamma:
Pappa:

14. Har du andra sléktingar i Finland? Vilka och var?
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FRAMTIDSPLANER

15. Vad vill du gora efter att du gatt ut ak 9? Sétt ett kryss (X).

Jag vill genast borja arbeta

Jag vill stanna hemma och hjélpa familjen
Jag vill fortsatta i gymnasiet

Jag vill fa en yrkesutbildning

Jag vill inte studera eller arbeta

16. Var vill du bo i framtiden? Sétt ett kryss (X).

Jag vill bo i Finland
Jag vill bo i mitt hemland
Jag vill bo i nagot annat land

ANVANDNINGEN AV MODERSMALET OCH SVENSKA SPRAKET

17. Vilket sprak anvander du mera eller kan battre? Sétt ett kryss (X) under
modersmalet eller svenska. Om du har svart att valja kan du skriva orsaken pa
papprets baksida. Det som inte galler dig kan du lamna tomt.

Moders- Svenska
malet

Jag talar battre pa

Jag skriver battre pa

Jag forstar battre

| skolan talar jag mera pa

Med min basta van talar jag mera pa

Jag laser hemma mera pa

Med mina syskon talar jag mera pa

|Mina syskon talar med mig mera pa

|Med mamma talar jag mera pa

|Mamma talar mera med mig pa

Med pappa talar jag mera pa

Pappa talar mera med mig pa
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FARDIGHETER | SVENSKA SPRAKET

18. Tycker du att du kan svenska s& bra som du skulle vilja? Satt ett kryss (X)
pa lampligt stalle.

alltid oftast Bara ibland|Aldrig

Jag kan tala svenska med kamraternal
tillrackligt bra

Jag kan tala svenska pa posten och i
butiker tillrackligt bra

Jag kan tala svenska i telefon
tillrackligt bra

Jag forstar tillrackligt bra vad som
sags pa lektionerna

Jag forstar tillrackligt bra vad
affarshitradena séger

Jag forstar tillrackligt bra vad som
star i tidningar

Jag forstar tillrackligt bra vad som
star i larobockerna

Jag kan skriva svenska tillrackligt
bra

19. Hur bra talar, skriver och forstar du svenska enligt din egen uppfattning?
Satt ett kryss (X) pa det stalle (1,2 eller 3) som passar bast for din
sprakfardighet.

A TALA

1. Jag kan sdga pa svenska vem jag &r, var jag bor och vilka
fritidintressen jag har. Jag kan be om hjélp och svara pa enkla fragor.
Kamraterna och lararna forstar inte alltid nar jag talar.

2. Jag talar svenska ganska snabbt redan och kan diskutera om olika
saker. Lararna och skolkamraterna forstar ganska bra nér jag talar.

3. Jag klarar mig i alla situationer pa svenska, for jag talar svenska som
en finlandssvensk. Om jag inte kommer ihdg ett ord séger jag det pa ett
annat satt.
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SKRIVA

1. Jag kan skriva korta texter pa svenska, t.ex. ett meddelande eller et
postkort. Jag skriver lite svenska, langsamt.

2. Jag kan skriva ett brev pa svenska. De svensksprakiga forstar ganska
bra vad ja skriver. Jag skriver ganska langsamt, eftersom jag maste tankal
pa orden och grammatiken.

3. Jag skriver svenska nastan som en finlandssvensk. Jag kan skriva
langa texter och kan anvanda ett nyanserat sprak. Jag gor ganska f3
skrivfel.

ATT FORSTA TAL

1. Jag forstar langsamt och tydligt tal, om orden &r bekanta.

2. Nar mina klasskamrater talar med mig forstar jag sa mycket att jag kan
svara dem. Jag forstar inte allt pa lektionerna. Jag forstar inte allt som
sags i TV och radio.

3. Jag forstar vad som sags pa lektionerna, i radio och TV. Jag forstar
ocksa snabbt tal och vitsar.

ATT FORSTA TEXT

1. Jag forstar en del av en kort text, om jag hittar bekanta ord.
Larobockernas och tidningarnas texter ar annu for svara.

2. Jag forstar reklam och korta tidningstexter ganska bra, om dmnet ar
bekant. Jag forstdr huvudsakerna i larobdckerna och langre
tidningstexter, men inte allt.

3. Jag forstar genast nagot fran en text nar jag ser den. Jag laser ganska
snabbt. Jag forstar larobdckernas och tidningarnas texter bra och kan
gissa mig till betydelsen av nya ord.

Tack for dina svar!
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Bilaga 2 Intervjufragor

O N o g A~ DR

Hur &r det att bo i Finland?

Vad ar det som har varit svart i Finland?

Finns det nagonting som har varit latt i Finland?

Hur har det varit att lara sig svenska?

Vad séager du om finska spraket?

Vad har du for framtidsplaner?

Vilka rad skulle du ge en invandrare som kommer till Finland?

Vilka rad skulle du ge en finlandare?
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Bilaga 3 Bild
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Bilaga 4 Artikel i Vasabladet var 1998

———

ssbiriaus

#é string

“En kirmntrupp bestiende av nio
elever har under ledning av Ste-
fan Hagman, ldrare i historia och
samhallskunskap) % sammanstallt
frigorma., =
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Bilaga 5 Bildserie om hur man kokar spagetti

A ## koka S s g € #Es

@// kallt vatten en kasteull




Bilaga 6 Uppsatsrubrikerna

F1 Att vara invandrare

F2 Hemavan

P3 Att ga pa hogstadiet

P4 Ufo

F5 Valkommen hérliga var
F6 En novell

P7 Mina framtidsplaner

F8 Svart att vara ung i dag
P9 Springpojken

F10 Forrest Gump
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