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SAMMANFATTNING:

Syftet med denna studie var att undersoka tva larargruppers attityder till ett samlokaliserat
gymnasiecampus. Lédrarna som deltog i studien arbetade vid antingen Kristinestads
gymnasium eller Kristiinankaupungin lukio. I Kristinestad har diskussionen om ett
samlokaliserat campus forts en liangre tid och en forutsittning for att det skulle lyckas 1
praktiken dr att lararna ar positivt instdllda till en eventuell samlokalisering.

Studien baserar sig pa en enkdtundersokning och 18 av totalt 29 ldrare vid respektive
gymnasier deltog 1 undersokningen. Tio av dem arbetade vid Kristinestads gymnasium
och resterande atta vid Kristiinankaupungin Lukio.

Larargrupperna var bada mycket positiva eller positiva till en eventuell samlokalisering.
Informanterna rdknade upp totalt 43 férdelar som de kunde ténka sig att ett samlokaliserat
gymnasiecampus kunde fora med sig. Fordelarna som rdknades upp var tvasprakig miljo,
mojlighet att utdka kursutbudet, sprikutveckling samt ekonomiska fordelar.
Informanterna listade endast atta nackdelar, dessa berdrde framst brist pa utrymmen.
Totalt tre av informanterna svarade att de inte kunde se ndgra nackdelar, tva skrev att det
fanns endast fordelar och sex informanter ndmner inget om nackdelar i1 sina svar.
Informanterna anség dock att spriksituationen 1 Kristinestad kunde forbattras och att
politiken var en av orsakerna till att spriksituationen inte &r tillfredstillande.

Sammanfattningsvis var alla ldrare positivt instéllda till ett samarbete och ser framemot
ett eventuellt gemensamt campus. Det syns tydligt att lararna ser mer fordelar dn
nackdelar med ett gemensamt campus. Av studien framkom inga storre olikheter mellan
larargruppernas asikter eller attityder.

NYCKELORD: tvaspriakiga skolcampus, samlokalisering, sprakattityder






1 INLEDNING

I Kristinestad har det ldnge diskuterats fram och tillbaka om ett gemensamt skolcampus
mellan Kristinestads gymnasium och Kristiinankaupungin lukio. En motion om en
sammanslagning ldmnades in redan 2010 men dér stannade det (Teir 2017a). Frigan kring
samlokalisering togs upp igen 2013 da byggnaden som hogstadiet befinner sig i har
fuktskador. Eftersom det svenska hogstadiet och gymnasiet har delade larartjanster
innebdr det troligtvis att om hogstadiet flyttar, sd flyttar &ven gymnasiet. Forslaget till en
samlokalisering med finska skolan godkindes dock inte i detta skede. (Ldngvik 2013a;
Langvik 2013b)

Nu har fragat tagits upp igen och en arbetsgrupp tillsattes ar 2017 {or att utreda en
eventuell samlokalisering av de bada gymnasierna, men meningarna har gétt isdr inom
arbetsgruppen (Teir 2018). Inom gruppen finns det bdde de som anser att ett gemensamt
skolcampus inte dr nddvandigt for ett utokat samarbete mellan gymnasierna, samt de som
anser att samarbetet gynnas, och kan endast forbéttras genom att placera bada skolorna

under samma tak (Teir 2018).

Det ar viktigt att komma ihag att 1 Kristinestads fall innebér inte ett tvisprakigt campus
att finska och svenska elever skulle undervisas pa det andra inhemska spréket eller vara i
blandade grupper under lektionerna. I Kristinestad betonar man att det viktigaste &r att
eleverna fortsittningsvis skulle f4 undervisning pa sina egna modersmal men kan delta i
kurser fran det andra gymnasiet om de sjdlv Onskar. Redan i nuldget finns det en
idrottslinje som &r gemensam for bada gymnasierna, samt att elever kan ta sprakkurser

vid det andra gymnasiet om det inte erbjuds i egna gymnasiet. (Teir 2017b)

Mitt intresse for tvasprakiga skolcampus kommer fran att jag sjilv gétt i bade tvisprakig
yrkesskola och gymnasium och personligen kénner jag att det har gynnat min
sprakutveckling. I och med diskussioner kring Kristinestad har jag stott p4 manga som
uppvisar en dalig attityd och vill motarbeta tvisprdkiga skolcampus, utan att ha ndgon

erfarenhet av det sjédlv eller en riktig uppfattning om vad det innebér. Jag valde att
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fokusera pa Kristinestad eftersom diskussionen varit aktuell vildigt linge och jag anser

att ungdomarna skulle gynnas av ett tvasprakigt skolcampus.

1.1 Syfte

Syftet med min avhandling &r att ta reda pa lararnas attityd gentemot ett tvasprakigt
skolcampus. Arbetsgruppen som tillsattes att reda ut frdgan kring ett tvisprakigt
skolcampus ville dven hora dem som paverkas av beslutet om ett gemensamt, eller icke
gemensamt campus, ndmligen eleverna. Det gjordes en enkétundersokning bland
eleverna och vardnadshavarna som visade en Overlag positiv attityd gentemot en
samlokalisering av gymnasierna. Det gjordes dock inte ndgon undersdkning bland
lararna. Léararna paverkas i hogsta grad lika mycket som eleverna, om inte mer, eftersom
beslutet paverkar deras arbetsplats. Jag har darfor valt att géra en attitydundersokning
bland ldrarna eftersom det ar viktigt att veta hur de kdnner kring ett tvasprakigt
skolcampus. Om ldrarna inte dr motiverade att arbete inom ett tvasprakigt campus kan det
vara svart att fA det att fungera. Lirarna maste kunna samarbeta med den andra
sprakgruppen och vara en god forebild for eleverna genom att uppvisa en god attityd mot

det andra inhemska spraket, dess kultur och sprdkbrukarna.

1.2 Material

Denna studie baserar sig pa svaren fran en enkitundersokning. Materialet samlades in
under varen 2019 och bestér av enkétsvar fran tva grupper lérare. Lararna som svarade pa

enkéten arbetar 1 antingen Kristinestads gymnasium eller Kristiinankaupungin Lukio.

Enkéten (se bilaga 1 for svenska enkéten och bilaga 2 for finska) skickades ut elektroniskt
via e-post under varen 2019 till sammanlagt 29 ldrare, av dem arbetar 14 vid det svenska
gymnasiet och 15 vid det finska gymnasiet. Enkéten bestar av atta fragor, varav fem é&r
Oppna frdgor och tre &r slutna fragor. Frigorna i enkiten berérde bland annat ldrarnas

sprakliga bakgrund, deras uppfattningar kring att arbeta pa ett tvasprakigt skolcampus
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och hur de dverlag uppfattar spraksituationen i Kristinestad. Informanterna hade dven

mojlighet att kommentera fritt 1 slutet av enkdten, om de sa nskade.

Informanterna hade pa sig till 3.4 2019 att svara. Sammanlagt svarade 18 ldrare pd
enkiiten. Atta av informanterna som svarade arbetar vid Kristiinankaupungin Lukio
medan tio av informanterna arbetar vid Kristinestads gymnasium. Svaren samlades in

anonymt.

1.3 Metod

Det finns méinga olika sitt att samla information om méanniskors attityder, erfarenheter,
levnadsforhéllande och liknande. Ett sétt ar att 1&ta ménniskor sjdlva besvara fragor,
genom till exempel intervju eller enkét. (Ejlertsson 2005: 7) Metoden jag valt att anvinda

1 denna studie dr enkdtundersdkning.

Enkitundersokning &r en av de vanligaste undersokningsmetoderna inom kvantitativa och
sociala undersokningar. En enkit kan utformas pa ménga olika sétt och kan anvidndas
inom alla forskningsomrdden. En enkétundersokning lampar sig vdl om man vill samla

in material fran en storre grupp. (Colorado State University 2021)

Det finns manga for- och nackdelar med en enkétundersokning. Kostnaderna for en
enkitundersokning &r relativt 1dga och kan goras pé ett stort urval. En enkdtundersékning
kan ocksd goras inom ett stort geografiskt omrdde, genom till exempel datorenkéter
behdver man inte ta i beaktande kostnad eller tid dven om enkéten riktar sig till
informanter som befinner sig 1 ett annat l4n eller land. I en enkédt dr ocksd frdgorna
standardiserade och presenteras pad samma vis for alla informanter och informanterna blir
heller inte pdverkade av en intervjuare. En enkédtundersdkning ger ocksd informanterna
langre betanketid och de kan svara pé fragorna i egen takt. Det kan ocksa vara littare for
informanten att svara pa kinsliga frdgor genom en enkét dn genom till exempel en

intervju. (Ejlertsson 2005: 11f)



Nackdelarna med en enkat &r att antalet fragor ar begrénsat och det finns ingen mdjlighet
till att fordjupa fragorna och stilla foljdfragor, informanten har heller inte mojlighet att
stilla fragor kring fragorna eller reda ut missforstaind kring frdgor. Vid en
enkdtundersokning far man ocksa rdkna med ett visst bortfall, det vill sidga att inte alla
informanter svarar pa enkéten, fragorna har missuppfattats och besvarats fel eller att
informanter har latit bli att svara pa vissa fragor. Det dr ocksa svért att styrka identiteten
hos informanterna om man har en enkét som riktar sig till endast en specifik malgrupp.

(Ejlertsson 2005: 12f)

Enkéten har jag skapat med Googles funktion for formuldr. Genom att anvinda mig av
en elektronisk enkét har jag tillgdng till materialet genast dd informanterna svarat och
sparar pa sa vis tid dé jag inte behdver dka runt och dela ut enkidter och samla in dem
tillbaka. I Googles funktion ar svaren lattoverskadliga och programmet visar automatiskt

procent och diagram dver svaren.

Studien &r kvalitativ och fenomenografisk, med kvantitiva inslag. Fenomenografi dr en
analysmetod som innebir att man undersoker méanniskors uppfattningar och tankar kring
ett fenomen (Jyviskylédn yliopisto 2015), i denna avhandlings fall hur lararna forhaller sig

till ett tvasprakigt campus.

Fenomenografin utvecklades under 70-talet av svensken Marton for att studera larande.
Metoden ér dock inte begransad till att studera ldrande utan kan anvéndas for att studera
hur olika fenomen uppfattas. Inom fenomenografin ér det vanligast att samla in materialet
genom Oppna, kvalitativa intervjuer dédr informanterna far uttrycka sina uppfattningar
fritt. Den fenomenografiska analysen sker vanligtvis 1 fyra steg. Det forsta steget innebér
att man bekantar sig med materialet och skapar sig ett helhetsintryck. Efter att man
bekantat sig med materialet borjar man ta fasta pa likheter och skillnader som man i tredje
steget borjar kategorisera. Det fjirde och sista steget dr att man studerar den

underliggande strukturen. (Patel & Davidson 2003: 32f)



2 TVASPRAKIGHET I SKOLVARLDEN

I dagens ldge ar det kanske mer normalt 4n onormalt att en person kan tala mer dn ett
sprék pa grund av globaliseringen. Manga reser, studerar och arbetar utomlands, vi hor
aven olika sprik nistan varje dag via teven och internet, vi har ocksa mer kontakt over
sprakgrianserna via till exempel sociala medier. Det dr ocksa vanligare att man migrerar
med barn till ett frimmande land med ett nytt sprék, eller skaffar partner som har ett annat
modersmél och pa sa vis véxer barnen upp i en tva- eller flersprakig milj6. Det ar ocksa
mer regel dn undantag att minniskor, speciellt den yngre generationen, kan engelska
utover sitt modersmal. Utover att vixa upp med tvé eller fler sprak kan man dven delta i

tva- eller flersprakig utbildning.

I detta kapitel behandlar jag tvasprakighet och tvéasprakig utbildning. Jag kommer dven
kort presentera nagra olika former av tvasprakiga utbildningar ndrmare. I avsnitt 2.1 gér
jag ndrmare in pd begreppet tvasprikighet och hur man kan definiera en tvdsprikig
individ. I avsnitt 2.2 behandlas tvasprakiga utbildningar och i avsnitten 2.2.1 till 2.2.5

beskriver jag kort nagra tvasprékiga utbildningar.

2.1 Hur definierar man tvasprakighet

Man anser att ungefir 43 procent av vérldens befolkning ar tvasprakig medan 40 procent
endast talar ett sprik, det dr alltsd vanligare att vara tvasprdkig &n att vara ensprakig.
Ungefér 13 procent av virldsbefolkningen talar tre sprak medan cirka 3 procent kan fler
an fyra sprak. Det betyder att ungefér tva tredje delar av varldens befolkning ar tva- eller
flersprakig. Det existerar cirka 7000 sprak i vérlden och endast 195 lander.
Flersprakighet dr vanligast i Afrika och Asien, till exempel i Mocambique talas det 20
olika sprak och i Indien 216 olika sprak. (Ilanguages.org 2018; Shin 2012: 1)

Det dr mest sannolikt att stota p4 ménniskor som behirskar endast ett sprak 1 lander med
engelska som nationalsprék, till exempel i Storbritannien och Australien. I dessa ldnder

lagger invanarna kanske inte sa stor vikt pa att lira sig ett frimmande sprak eftersom
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deras modersmal ar ett av de mest utbredda spraken i vérlden och alla férvidntas kunna
det och fa ndgon sorts undervisning i spraket under sin skolgang. (Ilanguages.org 2018).
Trots det dr det dven vanligt med tva-eller flersprékiga 1 linder som anses vara ensprakiga,
till exempel i Amerika berdknas ungefar en av fem tala ett annat sprék utover engelska,

detta beror frimst pd migration. (Shin 2012: 2)

Aven om tva tredje delar av virldens befolkning anses vara tva- eller flersprakig ir det
manga som undviker att kalla sig sjdlva for tvd- eller flersprékig. En ovillighet att
bendmna sig som tva- eller flersprakig beror pa att ménga felaktigt tror att man endast
kan vara flersprdkig om man behdrskar alla spraken pd modersmalsniva. Det dr dock
hogst osannolikt eller nést intill omdjligt att man befinner sig pd samma niva pa bada
sprdken. I verkligheten kan en tvasprakig eller flersprédkig person ha varierande
skicklighet inom talande, ldsande, lyssnande och skrivande i spraken. Orsaken till detta
ar att man lér sig under olika omsténdigheter och att sprdken anvénds i olika situationer

med olika méinniskor. (Shin 2012: 4f)

Grosjean (1985) anser att vid studerandet av tvasprakiga individer bor man ta sig an ett
mer holistiskt synsitt. En tvasprakig bor inte ses som tva ensprakiga i en och samma
kropp. Alla tvasprékiga personer dr i sig unika lingvistiska konfigurationer. Grosjean
(1985) definierar tvdsprakiga, eller flersprakiga, som ndgon som &r en kompetent
talare/lyssnare i tvé eller fler sprédk och kan anvédnda spriaken separat eller tillsammans for
olika 4&ndamal inom varierande doméner, for och med olika ménniskor. Eftersom behovet
och anvindningen av de olika spraken kan skilja sig kraftigt innebér det att talaren séllan

har flytande kunskaper i spraken inom alla doméner.

Skutnabb-Kangas (1981) konstaterar att det dr nast intill omgjligt att ha en enda definition
for tvasprékighet. Skutnabb-Kangas menar att det finns minst lika manga definitioner som
det finns forskare inom &mnet. Genom fyra olika kriteriet forsoker Skutnabb-Kangas att
definiera tvasprikiga. Dessa fyra kriterierna dr ursprung, kompetens, funktion och

identifikation. (1981: 94)
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Det forsta kriteriet, ursprung, syftar pd individens uppvéxt. Enligt modellen som
Skutnabb-Kangas (1981:94) skapat ar en individ tvasprakig om hen har lart sig tva sprak
inom familjen eller har anvént tva sprak simultant f6r att kommunicera under sin uppvéaxt.
Om en individ har vixt upp med tva sprék och saledes borjat utveckla sina sprak fore tre
ars alder brukar man tala om simultan inldrning och att man har ett forstasprak och ett
andrasprak. Om sprakinldrningen av det andra spraket inleds efter tre ars alder brukar det
bendmnas som successiv inldrning och om man har lért sig spraket genom utbildning
kallas det andra spraket for frimmande sprdk och det dr fraga om sé kallad kulturell

inlédrning. (Einarsson 2009: 92,95)

Det andra kriteriet, kompetens, syftar pd individens fardighetsnivd och hur bra hen
behdrskar spraken. Enligt detta kriterium &ar en individ tvésprakig om hen behérskar
tvasprék fullstindigt, behérskar tvad sprak pa samma nivd som en modersmalstalare,
behéarskar tva spréak lika bra, kan kommunicera och producera forstaeliga meningar pa det
andra spréket, har kdnnedom om andra sprékets grammatiska struktur eller har kommit 1
kontakt med det andra spriket. Det tredje kriteriet dr funktion, det vill sdga hur anvénds
spraket. Enligt detta kriterium &r individen tvasprdkig om hen anvénder eller kan anvénda
tva sprak i1 de flesta situationer utefter sina egna Onskemal och tankar samt enligt
sambhdllets krav. Det sista kriteriet &r identifikation eller attityd. Med detta avses hur vél
individen sjdlv anser sig behdrska tva sprak eller anser sig vara tvasprakig. Enligt detta ar
en individ tvasprékig om hen identifierar sig med tva sprak eller tva kulturer eller om

andra runtomkring individen identifierar individen som tvésprakig.

Genom att kombinera dessa kriterier har Skutnabb-Kangas (1981: 93) skapat en egen

definition for vem som dr tvdsprakig. Den lyder sihér:

Tvasprékig dr den som har en mojlighet att fungera pad tvd (eller flera) sprik,
antingen 1 ensprékiga eller tvisprakiga samfund 1 enlighet med de soicokulturella
krav pé en individs kommunikativa och kognitiva kompetens som dessa samfund
och individen sjilv stéller, pa samma nivd som infodda talare, samt en mojlighet att
identifiera sig positivt med béada (eller alla) sprakgrupperna (och kulturerna) eller
delar av dem. (Skutnabb-Kangas 1981: 93)
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2.2 Tvésprakig utbildning

En vanlig missuppfattning om tvasprakiga skolor och utbildningar dr att det anses vara
ett nytt fenomen, men faktum &r att tvasprékig utbildning har existerat redan for 5000 ar
sedan. De forsta kidnda bockerna om tvaspréakig utbildning publicerades &r 1917 och ar
1926. Tvasprakiga utbildningar anses ha etablerats under 1800-talet i Europa, till exempel
1 Luxemburg ar 1843, som sedan utvecklades till en tresprdkig utbildning 1913.
Sprakbadet, som kanske dr den mest kinda formen av tvasprékig utbildning, slog igenom
pa 1960-talet och har sedan dess blivit alltmer populdr bade i USA, Asien, Europa och
Afrika. (Baker 2011: 183) I Finland har vi haft tvasprékig utbildning sedan ar 1987 i och

med att den fOrsta sprdkbadsgruppen borjade undervisas i Vasa.

Baker (2011) presenterar i sin bok tio olika modeller for tvdsprakig undervisning. Av
dessa modeller dr det dock endast fyra som forsoker frimja och uppmana till total
tvasprakighet medan tva dr avsedda for att uppna en viss nivd i ett frimmande sprik och
fyra av modellerna &r avsedda att stirka ett sprék och underminera det andra. (Baker
2011: 209f1). Utbildningar som forsoker underminera ett sprak kallas internationellt for
immersion — sprakbad, dven om det handlar mer om submersion — sprékdriankning

(Laurén 1999: 21).

I fall dér det handlar om att stirka ett sprdk och underminera det andra ar det skolor for
elever som har ett minoritetssprdk som forstasprak. Eleverna undervisas d& endast pa
majoritetsspraket och pé sa vis undermineras det egna spréket. Det finns ocksé fall dar
eleverna undervisas endast pd sitt forstasprdk som &r ett minoritetssprak och inte har
mojligheten att vilja att 1dra sig majoritetsspraket, denna typ av skola dr véldigt ovanlig

men forekommer vid till exempel apartheid. (Baker 2011: 215).

I tabell 1 listas de tio olika modellerna. For elevernas forstasprdk anvénds S1, for
andrasprék S2 och for fraimmande sprdk FS. De modellerna som uppmanar till
ensprakighet benimns med A 1 tabellen och de som uppmanar till tvasprakighet bendmns

med B.
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Tabell 1. Bakers skolmodeller (Baker 2011: 2091). [Oversatt till svenska fran engelska
av Nathalie Teirfolk]

Elevernas Undervisningssprak | Samhilleliga/pedagogiska | Mal
modersmaél mél
A1l | Minoritetssprak | S2 Assimilering, subtraktiv | Ensprakighet
A2 | Minoritetssprak | S2 Assimilering, subtraktiv | Ensprakighet
A3 | Minoritetssprak | S1 (ej sjdlvvalt) Apartheid, segregering Ensprékighet
A4 | Minoritetssprak | S1, gradvis endast | Assimilering Relativ
S2 ensprakighet
B1 | Majoritetssprék | S1 med lektioner pd | Begrinsad utveckling Begrinsad
S2/FS tvasprékighet
B2 | Minoritetssprik | S1 (sjdlvvalt) Autonomi Begrinsad
tvasprékighet
B3 | Majoritetssprék | S1 och S2, mera | Pluralism, utveckling, | Tvasprakighet
fokus pa S2 i borjan | additiv
B4 | Minoritetssprdk | S1 och S2 med | Bevarande, pluralism, | Tvésprakighet
fokus pa S1 utveckling, additiv
B5 | Minoritetssprak | Minoritetssprak och | Bevarande, pluralism, | Tvasprakighet
och majoritetssprak utveckling, additiv
majoritetssprak
B6 | Majoritetssprdk | S1 och FS Bevarande, additiv, | Fullstdndig
biliteracy' tvasprakighet

Baker (2011: 209f) klassar formerna A1-A3 som ensprakig form av utbildning for

tvasprakiga elever, A4 och B1-2 som svaga former av tvasprakig utbildning och B3-B6

som starka former av tvdsprakig utbildning. Av dessa tio former existerar tre i Finland,

B3 som &r sprakbad, B6 som ér sprakskolor och B1 som &r sprak- och innehéllsintegrerad

undervisning, dven kallat CLIL. Andra former som &r virda att nimna ar two-way

immersion, dven kallat tvaviagssprdkbad (B5) och Europaskolor som dven de passar in

under B6 i tabellen. Tvésprakiga gymnasiecampus eller samlokaliserade skolor faller inte

in under ndgon av dessa kategorier eftersom det dr inte friga om en tvasprikig utbildning,

utan om tvéa eller flera ensprékiga skolor som ir lokaliserade under samma tak och har

olika grader av samarbete.

!'T engelskan skiljer man p4 bilingualism (sv. tvasprakighet) och biliteracy. Biliteracy innebar
att man kan skriva och lésa pa tva sprak. Termen saknar motsvarighet i svenska spraket.
https://www.merriam-webster.com/dictionary/biliterate
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2.2.1 Sprakbad

Sprdkbad kommer ursprungligen fran Kanada och dr en metod som uppstod ur ett
utbildningsexperiment pad 1960-talet. Experimentet utfordes pd nagra engelsktalande
fordldrars begéran och inleddes redan pa daghemsniva. Malet med sprékbadet var att
eleverna skulle ldra sig att tala, skriva och ldsa flytande pa franska jimte modersmalet
engelska, samt att ldra sig om och att uppskatta kulturen hos bade fransktalande och
engelsktalande kanadensare. De skulle bli tvisprakiga och mangkulturella. (Baker 2011:
239) Sprékbad har sedan dess dkat i popularitet och forekommer runtom i véarlden, bland
annat i Katalonien, Nya Zeeland, Sydafrika och Wales. (Baker 2011: 243) Sprakbadet i
Finland fick sin borjan 1 Vasa pa 1980-talet och har sedan dess spridit sig till flera

kommuner.

Sprakbad kan variera fran land till land. Den vanligaste och framgéngsrikaste modellen
ar early total immersion — tidigt fullstdndigt sprékbad, som inleds redan vid 5-6 ars
aldern. Sprékbadet kan ocksé inledas pa fjirde eller femte arkursen och kallas di for
middle immersion - fordrojt sprakbad eller till och med sé& sent som pa hogstadieniva, sa
kallad late immersion - sent sprdkbad. Annat som kan variera dr andra sprakets status i
samhéllet, malet med utbildningen och hur mycket undervisning som sker pé forsta och

andra spraket. (Baker 2011: 242f)

Gemensamma faktorer for sprakbadsutbildningar &r att skolans laroplan d4r samma som
lokala icke sprakbadsskolors, eleverna befinner sig pa samma nivé i sprékbadsspraket nar
utbildningen inleds, skolan stodjer elevernas utveckling i alla sprak, sprékbadsspraket ar
sprdket som anvdnds 1 klassrummet och alla ldrare &r tvasprikiga. 1
sprakbadsutbildningen ligger tyngdpunkten pé innehéllet och spraket &r endast ett medel
for att formedla innehallet. (Baker 2011: 242)

Som redan ndmnts startades forsta sprakbadsgruppen 1 Finland &r 1987 1 Vasa och utgick
frdn den kanadensiska modellen. Denna modell innebar tidigt fullstdndigt sprakbad, det
vill séga eleverna inledde sprédkbadet redan pa daghemsnivdn och forhoppningsvis

fortsatte dnda tills de gick ut grundskolan. Nagra justeringar i modellen gjordes for att
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bittre passa Finlands behov. Till exempel sker undervisningen i Kanada helt pa det andra
spraket under de forsta aren medan i Finland fick eleverna dven léra sig ldsa pa sitt forsta

sprak, finska. (Laurén 1999: 21-23, 79)

I dagens liage existerar sprakbad i ndgon form péd 23 orter runtom i Finland. Pa alla 23
orter finns sprakbadsundervisning tillgénglig pa daghemsniva medan endast 15 orter
erbjuder sprakbad pa forskolenivd. Pa elva av orterna finns mdjligheten att ga hela
grundskolan inom sprékbad medan 13 orter har sprékbad endast upp till arskurs sex.

(Svenskskola.fi 2021; Sjoberg, Méard-Miettinen, Peltoniemi & Skinnari 2018: 36f)

Sprakbad &r 1 de flesta fall dmnade for den sprékliga majoriteten och innebédr att de
sprakbadar pa minoritetsspraket, sé dr det dven i de flesta sprakbadsskolor 1 Finland. Det
finns dock négra orter som erbjuder sprakbad pa samiska och négra enstaka som erbjuder
sprékbad pa finska for svensktalande. Till exempel i Raseborg, Narpes, Kasko och
Muonio ordnas det sprakbad pd finska for svensktalande och i Sodankyléd, Enare,
Uledborg och Utsjoki ordnas det sprdkbad pa samiska. (Sjoberg, Mard-Miettinen,
Peltoniemi & Skinnari 2018: 36f)

2.2.2 Tvavigssprakbad

Tvavégssprakbad fick sin borjan ar 1963 1 Miami da flyktingar frdan Kuba startade en
utbildning for att deras barn skulle ldra sig bade spanska och engelska. Utbildning var
Oppen for badde spansktalande kubanska barn och for de lokala engelsktalande barnen.
Malet med utbildningen var att barnen frén bdda sprakgrupperna skulle bli tvisprakiga
och behirska bade spanska och engelska. De skulle dven kunna prestera i akademiska
sammanhang pa bdda spraken och fa en positiv attityd till andra kulturer. I USA finns
cirka 400 program i 30 olika stater for tvavdgssprakbad. Storsta delen, totalt 94 procent
av dem har spanska—engelska som sprékpar medan de resterande sex procenterna har

engelska och antingen franska, kinesiska, japanska eller koreanska. (Shin 2012: 179)

Det ar vanligt att man dgnar sig lika mycket tid &t bada spriken, antingen genom att

anvinda ett sprak forsta halvan av skoldagen for att sedan anvénda det andra spraket andra
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halvan av skoldagen eller alternera mellan spriken pé olika dagar. En annan metod som
anvénds dr 90/10 som innebadr att de forsta aren dgnar man 90 procent at minoritetsspraket
och med aren jimnar det ut sig till 50/50. Forskning visar att denna metod &r mer
framgangsrik och eleverna blir mer flytande i béda spraken. Fordelarna med
tvavégssprakbad ir att det 4r mera inkluderande 4n traditionellt sprakbad dér endast en
sprakgrupp undervisas. Genom tvavégssprakbad skapas en inldrningsmilj6 som kan vara

autentiskt tvasprakig och mangkulturell. (Shin 2012: 180f)

2.2.3 CLIL — sprak- och innehéllsintegrerad undervisning

Content and language integrated learning, forkortat CLIL, och pa svenska sprdk- och
innehallsintegrerad undervisning, dr en undervisningsform dédr en del av skoldmnen
undervisas pa ett frimmande sprak. CLIL bygger delvis pa sprakbadsutbildningens och
tvavagssprakbadets skolmodellers framgéng och tillkom under 1990-talet. (Baker 2011:
245)

CLIL innebér att eleverna lir sig spraket genom ett annat skoldmne, till exempel genom
geografi, historia eller biologi. Det finns inga direktiv for hur stor andel av &mnen som
bor undervisas pa det andra spraket, den kan variera frin tio dnda upp till 50 procent. I
sprakbadsskolor dr spraket ett medel for att framfora information och fokusen ligger pé
innehallet medan 1 CLIL undervisningen fokuserar man bade pa spréket och pa innehallet.
Utover att eleverna anvénder sig av det andra spraket i vissa amnen far de dven formella

spraklektioner i spraket. (Baker 2011: 245f)

CLIL é&r valdigt populért i Europa och existerar 1 ndgon form i 6ver 30 europeiska lander.
CLILs popularitet 1 Europa beror frimst pd Europeiska unionen och politiken. Unionens
vision dr ett EU dir medborgarna kan funktionera pa tvé eller tre sprak och kan sdledes

arbeta och kommunicera 6ver grinserna. (Baker 2011: 245¢)
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2.2.4 Sprakskolor

I Finland har vi nagot som kan kallas for sprakskolor. Detta &r skolor dir man far
undervisning pa tvd sprak, oftast sitt forstasprak, som dr samhéllet majoritetssprak, och
ett annat frimmande sprak, till exempel tyska, franska, engelska eller ryska. Dessa skolor
kan dven kallas for internationella skolor eller dven IB-linje da det &r pa gymnasieniva.
IB star for International Baccalaureate, en internationell studentexamen. (Expat Finland

2021)

En av dessa skolor dr Deutsche Schule Helsinki. Skolan &r privat och man i beaktande
bade tyska gymnasiums och finska grundskolans ldroplaners innehdll och mél. Skolan har
tva linjer, en tysk linje och en tysk-finsk linje. Den tyska linjen riktar sig &t barn som har
tidigare kunskaper i tyska, till exempel genom att ha vistats i Tyskland eller genom att ha
en eller tva av fordldrarna som har tyska som modersmél. (Deutsche Schule Helsinki

2021)

Den tysk-finska linjen har inga sprakkrav och de forsta skoldren gér mestadels pé finska
medan tyskan anvénds inom d&mnen som till exempel bildkonst och musik. Efter arskurs
4 okar antalet &mnen som undervisas pd tyska. Gymnasielinjen gar helt pa tyska och
slutbetyget ar internationellt och ger studenterna mojlighet till fortsatta studier 1 Tyskland

och ménga andra lander. (Deutsche Schule Helsinki 2021)

2.2.5 Europaskolor

Den forsta Europaskolan startade 1 Luxemburg &r 1953 och erbjuder flersprikig och
mangkulturell utbildning at barn som har vardnadshavare som arbetar f6r Europeiska
Unionens organ. Det finns 13 Europaskolor i sex olika ldnder. Skolorna finns i Belgien,
Nederldnderna, Spanien, Tyskland, Italien och Luxemburg. Tillsammans erbjuder
skolorna undervisning 1 totalt 15 sprak. Dessa kan vara tjeckiska, danska, tyska, grekiska,
engelska, spanska finska, franska, ungerska, italienska, lettiska, nederlandska, polska,

portugisiska och svenska. Enskilt erbjuder skolorna undervisning i allt fran tre till tolv
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sprak. Malet med Europaskolorna &r att utbilda och utexaminera flersprakiga och

mangkulturella invanare. (Shin 2012: 173)

De forsta dren fér eleverna undervisning pa sitt forsta sprdk men far dven instruktioner pa
ett obligatoriskt andra sprak, antingen engelska, franska eller tyska. I hogre arskurser far
eleverna undervisning pa bade forsta och andra spréket. Franochmed andra stadiet méste
alla elever vilja ett tredje sprak och senare har de mojlighet att vélja dven ett fjarde sprak.

(Shin 2012: 173)
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3 TVASPRAKIGT SKOLCAMPUS

Detta kapitel behandlar tvasprakiga skolcampus. I avsnitt 3.1 diskuteras vad ett
tvasprékigt skolcampus innebdr och jag ser nidrmare pa Karjalainen & Pilkes (2012)
artikel som behandlar begreppet tvasprakig skola. Som namndes sa bildar Vaasan Lyseon
Lukio, Vasa Gymnasium och Vasa svenska aftonldroverkt det tvasprakiga campuset
Lykeion. I avsnitt 3.2 presenteras Vasamodellen, en strategimodell som anvinds vid
Lykeion. Jag presenterar sedan Kristinestad och gymnasierna samt debatten om
samlokaliseringen i avsnitten 3.3, 3.3.1 och 3.3.2. I sista avsnitten 3.4 presenterar jag

tidigare undersokningar gjorda om och 1 tvasprakiga skolor i Finland.

3.1 Vad innebér ett tvasprakigt skolcampus

I Finland existerar det redan ett tjugotal tvisprakiga skolor (Kajander, Dufva, Kotkavuori
& Alanen 2014). De flesta av dessa skolor dr pd grundskoleniva och det finns endast ett
fatal tvasprakiga gymnasiecampus. I Vasa finns till exempel Campus Lykeion, som dven
ar Finlands fOrsta tvésprakiga gymnasiecampus. Under Campus Lykeions tak finns
Vaasan Lyseon Lukio, Vasa Gymnasium och Vasa svenska aftonldroverk. I Jakobstad
bildade Jakobstads Gymnasium och Pietarsaaren lukio ett gemensamt campus ar 2013.
(Kajander m.fl. 2014) Dessa skolor har olika grader av samarbete. Vissa har gemensamma
utrymmen, andra planerar verksamhet tillsammans och har gemensamma aktiviteter och
ndgra existerat enbart under samma tak, utan ndgon kontakt med varandra. (Sahlstrom,

From & Slotte-Liittge 2013: 323)

I Finlands grundlag (1998) forutsitts det att alla elever ska ha tillgang till undervisning
pa sitt modersmél och att kommuner med bade svensk- och finsksprakig invénare ska
ordna separat utbildning for bada sprdkgrupperna (Lag om grundldggande utbildning 2 §
4 mom.) Denna paragraf hdnvisar manga till som talar emot tvisprékiga skolcampus.
Maénga forknippar begreppet tvdsprakigt skolcampus med sprdkbad eller att en
svensksprakig sitts i en finsksprakig klass eller tvirtom, det &r déarfor viktigt att man

definierar vad som avses da man talar om ett tvasprakigt skolcampus, vilket inte ar det
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enklaste. Begreppet tvasprakigt skolcampus kan vara minst sagt konfunderande, vilket

framkommer i Karjalainen och Pilkes (2012) artikel som jag diskuterar hér efter.

Karjalainen och Pilke publicerade en artikel under namnet Samlokalisering, samarbete
eller kanske sammansmdltning? Analys av begreppet "tvasprakig skola’ i en dagstidning
(2012) dér de forsoker reda ut vad méanniskor avser da de skriver om tvasprakiga
skolcampus. Deras material bestod bland annat av kolumner och inldgg av journalister,

politiker och hogskoleanstéllda (Karjalainen & Pilke 2012: 60).

Deras analys visar att begreppet tvasprakig skola oftast tolkas olika. I deras material
beskrivs tvasprékiga skolor som bland annat samlokaliserade skolor, det vill sdga skolor
som existerar under samma tak, sprakbad, elev-utbyte emellan skolor och undervisning
som vixlar pa finska och svenska. I materialet beskriver ocksa skribenterna vad de inte
anser vara tvasprakiga skolor, hiar nimns bland annat samlokaliserade skolor. Detta visar
att manga har delade uppfattningar om vad en tvasprékig skola eller ett tvasprékigt

campus ir. (Karjalainen & Pilke 2012: 63)

Marketta Sundman (2013) beskriver emellertid en tvasprikig skola som en skola dar
undervisningen sker vixelvis pd finska och pé svenska. Hon anser att ndgon genuint

tvasprakig skola inte existerar 1 dagens Finland. (Sundman 2013: 45)

I Vasa pa Campus Lykeion anvinder de sig av Vasamodellen. Deras tvasprakiga campus
innebdr att de tre skolorna dr samlokaliserade. De &r placerade under samma tak men
fungerar alla som sjdlvstidndiga laroinrattningar. Skolorna samarbetar genom att erbjuda
kurser 6ver gymnasiegranserna, koordinerade tidsscheman och gemensamma projekt.

(Pilke & Vik 2013: 280)

Peter Grannas, rektor for Kristinestads gymnasium, betonar att det i deras fall skulle
handla om en samlokalisering med samarbete, liknande den modellen Campus Lykeion
har tilldimpat (se avsnitt 3.2). I Kristinestad har manga tolkat sammanslagningen som ett
sorts forsok pa sprékbad, vilket det inte dr. Grannas refererar till Campus Lykeions mél

som &r att gynna attityderna gentemot det andra inhemska spréket, och att
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sprakinlarningen kommer forst i andra hand. (Grannas 2018) I denna avhandling anvénds
begreppen tvasprakigt gymnasiecampus for skolor som dr samlokaliserade. Som
Sahlstrom, From & Slotte-Liittge (2013: 323) skriver dr dessa skolor som har
gemensamma utrymmen och vissa av dem har gemensamma aktiviteter och kurser medan

andra bara existerar i samma byggnad.

3.2 Vasamodellen

I januari 2012 flyttade Vaasan lyseon lukio, Vasa gymnasium och Vasa svenska
aftonldroverk in 1 en gemensam byggnad och bildade Campus Lykeion.
Samlokaliseringen berodde péd att samtliga skolors fastigheter inte ldngre var
andamalsenliga och det byggdes da en gemensam skolbyggnad. Laroanstalterna befinner
sig alltsd under samma tak men har alla egen personal, rektorer och budgeter.

(Vasamodellen 2016)

I och med samlokaliseringen foddes Finlands forsta tvasprakiga gymnasiecampus och
nagot som kallas Vasamodellen. Med Vasamodellen avser man strategin som utvecklas
for samarbete som sker dver sprakgrinserna emellan skolorna. Malet med Vasamodellen
ar att erbjuda ldromiljoer som Overskrider sprakgranserna och att uppmuntra till tva- eller
flersprakighet samt respekt och tolerans mot andra sprék och kulturer. (Vasamodellen

2016)

P& campuset foljer alla samma periodisering, det vill sdga att datum, provveckor och
kurser infaller samtidigt. Aven matpauser och raster halls gemensamt. Kursbrickorna ir
Oppna vilket betyder att eleverna kan fritt vilja kurser fran den andra ldroanstalten.
Forutom att kunna delta i kurser fran det andra gymnasiet ordnas det dven gemensamma
kurser, det ordnas till exempel en tvasprékig kurs inom juridik. De har &ven sa kallade
tandemkurser vilket innebar att svensk- och finsksprakiga elever paras ihop och studerar
tillsammans under kursens géng. Utdver gemensamma kurser har de dven gemensamma

projekt och temadagar. (Vasamodellen 2016)
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P& Lykeion har man en sprikstrategi som innebér att alla anvédnder sitt eget modersmal,
information ska finnas tillgdnglig pa bada spraken och alla &r ansvariga att be om en

oversittning eller forklaring om man ej forstar. (Vasamodellen 2016)

3.3 Kristinestad

Kristinestad (fi. Kristiinankaupunki) ar en liten stad som grundades 1649 och &r beldgen
i landskapet Osterbotten, Finland. Kristinestad 4r en tvasprakig kommun och har cirka 7
000 invanare. Av dessa invanare har 56 % svenska som modersmal, 42 % har finska som
modersmal och 2 % har ndgot annat sprik. I kommunen ingédr forutom Kristinestad 14

smabyar. (Visit Kristinestad 2019)

I Kristinestad finns for tillfdllet nio skolor. Sex av dem ar grundskolor, fyra lagstadier och
tvd hogstadier. Av de fyra lagstadierna dr tre svenska och ett dr finskt. Av dessa ér tvd
lokaliserade i stamstaden Kristinestad medan tva befinner sig i de nérliggande byarna
Lappfjard och Harkmeri. De tvd hogstadierna befinner sig bada i Kristinestad, det finska
hogstadiet far elever fran bade Kristinestads kommun, Bétom och Kasko. Utover
grundskolorna finns tvd gymnasier, Kristinestads gymnasium och Kristiinankaupungin
Lukio. Forutom grundskolorna och gymnasierna finns det dven en folkhdgskola i

Lappfjérd. (Kristinestad 2020)

I avsnitt 3.3.1 kommer jag att kort presentera de tvd gymnasierna och deras nuvarande
samarbete och 1 avsnitt 3.3.2 tar jag upp den padgdende debatten om huruvida gymnasierna

bor samlokaliseras eller e;j.

3.3.1 De tva gymnasierna i Kristinestad

Som redan ndmnts finns det for ndrvarande tvd gymnasier i1 Kristinestad, Kristinestads
gymnasium och Kristiinankaupungin Lukio. Kristinestads gymnasium dr det
svensksprakiga gymnasiet 1 Kristinestad och grundades 1973 1 och med

grundskolereformen. Tidigare har det i Kristinestad funnits bland annat Kristinestads
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samlyceum och Svenska samskolan. (Kristinestad 2021) Gymnasiet &dr relativt litet.
Personalen bestar av sju lektorer och étta timldrare. Flera av ldrarna undervisar ocksa vid
Kristinestad hogstadieskola som befinner sig i samma byggnad som gymnasiet. Den
nuvarande gymnasiebyggnaden togs i bruk ar 1925 (Kristinestad 2021) och dr beldgen pa
Kasberget.

Det finska gymnasiet heter Kristiinankaupungin Lukio och dr beldget pa stans Ostra sida
och den nuvarande skolbyggnaden togs i bruk redan ar 1916. Detta gymnasium fick ocksd
sin borjan 1973. Fore gymnasiet fanns Kristiinan suomalainen yhteiskoulu som var
verksam fran 1906 till 1924. Staten tog 6ver skolans lagre klasser ar 1924 och gymnasiet
fortsatte i privat regi fram till &r 1929. Efter ar 1929 bildades Kristiinan yhteislyseo.
(Yksityiskoulut 2021)

De tva gymnasierna samarbetar redan nu men pa grund av avstandet mellan skolorna ar
det inte det lédttaste. Skolorna har till exempel en gemensam idrottsinriktning. Férutom
den ordnas dven kurs 1 inom musik som en samarbetskurs samt att den muntliga kursen
1 finska och ruotsi ordnas som en tandemkurs vilket innebér att fyra av sex lektioner 1
veckan dr gemensamma. Fester som till exempel luciafirandet dr d&ven gemensamma.
(Grannas 2018) Under hosten 2021 kommer gymnasierna att utveckla sitt samarbete
rejilt. Enligt svenska gymnasiets rektor Grannas kommer man forsoka Oppna upp
kursbrickorna och pé sé vis gora det enklare for studeranden att delta i kurser fran bada
gymnasierna eller tillochmed utbyte dar eleverna kan delta en termin eller ett helt 14sar i

det andra gymnasiet. (Sahl 2021)

3.3.2 Debatten om samlokalisering

Samlokaliserade skolor har varit en stor debatt i hela Finland, och den har vickt ménga
kénslor. Orsakerna till detta dr troligtvis svenskans stéllning som har forsdmrats under
aren. Tvasprakiga skolor diskuterades redan 2009 d& man debatterade kring svensk- och
finsksprakig undervisning under samma tak. Motstandet var stort, speciellt frén
kommunalpolitiker och representanter fran offentliga organ. Tvasprakiga skolor ansdgs

vara ett hot mot finlandssvenskan och finlandssvenskarnas kultur och identitet. A andra
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sidan argumenterade man ocksé for att tvasprékiga skolor kunde stirka den tvasprékiga
och finlandssvenska identiteten samt stodja sprakutvecklingen. Tvéspréakiga skolor var pa
tapeten igen under hosten 2011 da politikern Maria Wetterstrand beklagade sig dver att
Finland inte har tvaspréakiga skolor. Helsingin Sanomat utférde da en webbenkét dir det
framkom att av de som svarade pa enkiten var 70 % positivt instillda till tvasprikiga
skolor. Tva problem som var aterkommande i dessa debatter var att det inte erbjods nagon
enhiéllig definition for vad en tvasprakig skola dr och innebér samt hur man kan sikerstilla
bada sprikens stdllning 1 skolan. (Slotte-Liittge, From & Sahlstrom 2013: 223, 225;
Kajander, Alanen, Dufva & Kotkavuori 2015: 143)

Som redan ndmndes i inledningen (se kap.l) har debatten i Kristinestad angdende en
samlokalisering av de tvd gymnasierna pagatt en langre tid. Diskussionen tog fart redan
ar 2010 genom att en motion ldmnades in (Teir 2017a). Under 2013 uppdagades det att
den svenska skolbyggnaden &r drabbad av fuktskador. Eftersom en renovering inte var pa
tal foreslog Kristinestads ddvarande tekniska direktor Joakim Ingves att hogstadiet skulle
rivas. Enligt Ingves’ forslag skulle eleverna frdn bade hogstadiet och gymnasiet flytta in
med de finska eleverna (Léngvik 2013a). Arendet behandlades men Tekniska nimnden
godkinde inte forslaget och nimnderna fick i uppgift att ta fram nya forslag for att 16sa
problemen kring den fuktskadade fastigheten (Ldngvik 2013b). Négra nya forslag har

dock inte presenterats.

Diskussionen togs upp igen ar 2017 da den finska utbildningsndmnden ldmnade in ett
forslag till stadsstyrelsen. Namnden motiverade sitt forslag med att ett gemensamt
campus skulle innebdra att kursutbudet kunde utdkas och lidrarna kunde arbete over
sprakgranserna. I borjan av dret 2017 tillsattes en arbetsgrupp for att utreda samarbetet
mellan finska och svenska gymnasiet. Utlatandet blev att ett utokat samarbete forutsitter
ett gemensamt campus (Teir 2017a). Davarande elevantal 1 svenska skolan var 128 och
220 1 finska. Detta innebdr att ett gemensamt campus borde ha mojlighet att inhysa cirka

350 elever och nagon sadan fastighet finns inte i nuldget. (Teir 2017b)

I juni 2017 tillsattes en ny arbetsgrupp som fick i uppgift att utreda och ge forslag pd hur

ett eventuellt gemensamt skolcampus kunde fungera. Arbetsgruppen bestod av
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bildningsdirektdren, tekniska direktoren, utbildningsndmndernas ordférande, rektorerna
for gymnasierna och hogstadierna och elevkarernas ordférande. I arbetsgruppens rapport
skulle det ingé forslag pa bland annat hur problemet med utrymme kan 16sas, effekterna

av ett samarbete och uppgifter om mervirdet. (Teir 2017a).

Den andra arbetsgruppens utlatande Iét i princip lika som den tidigare arbetsgruppens.
Det var dock oenigheter inom arbetsgruppen da nigra ansag att ett samarbete kunde
fungera lika bra utan ett gemensamt skolcampus. Samarbete dr dock inte enda fordelen
med en samlokalisering. Det skulle d&ven vara mer ekonomiskt d& en grundrenovering av
den svenska skolan berdknas uppga till nio miljoner euro medan en eventuell flytt av de
svenska eleverna till de finskas utrymmen och potentiella tillbyggnader berdknas ligga pa

runt tv4 till tre miljoner euro. (Teir 2018)

Arbetsgruppen gjorde dven en enkdtundersokning for att hora vardnadshavare och elevers
asikter. I enkdten deltog 688 personer och av undersokningen framgick att fordelarna

vigde mer dn nackdelarna. (Teir 2018)

3.4 Tidigare forskning

I Finland har man forsokt undersoka samlokaliserade skolor 1 internationella
sammanhang, ndgot som inte har lyckats. Samlokaliserade skolor och kunskap kring dem
verkar vara néstintill icke-existerande enligt Sahlstrom, From och Slotte-Liittge (2013:
321). De har sokt efter samlokaliserade skolor och forskning kring dem 1 andra lander,
som har tva eller flera nationalsprak, bland annat i Schweiz och Kanada, men utan

resultat. (Sahlstrom m.fl. 2013: 321)

Sahlstrom m.fl. (2013) lyfter fram tva fallstudier som har gjorts inom samlokaliserade
skolor 1 Finland. En mindre studie, Sprdakhus, pagick 2009-2010 och ett stérre projekt,
Sprakmdéten, som pagick 2011-2014. I dessa studier undersdkte man eventuella

fordndringar 1 elevernas anvéndning av finskan och orientering mot finska spréket eller
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finsksprakiga. Studierna utférdes i1 en grundskola och pd ett samlokaliserat

gymnasiecampus. (Sahlstrom m.fl. 2013: 332)

I studierna observerades det att eleverna hade lite, eller ingen, kontakt med varandra dver
sprakgransen, svenska gymnasieelevernas anvindning av finska 6kade, okat sprakligt
medvetande och en viss skepsis och motstdnd hos de svensksprakiga gymnasieeleverna.
De finsksprékiga eleverna var overlag positivare till svenskan och svensksprakiga trots
att deras anviandning av svenska inte 6kade efter samlokaliseringen. (Sahlstrom, From &

Slotte-Liittge 2013: 334f).

Trots att det finns véldigt lite undersdkningar om samlokaliserade skolor i internationella
sammanhang s tycks det emellertid vara ett vanligt val bland pedagogik-studerande i
Finland. Tidigare undersdkningar inom &dmnet har gjorts av bland annat Palmu (2013),
Simonen (2016) och Lindqvist (2011). Alla tre har i sina avhandlingar pro gradu

undersokt samlokaliserade skolor eller gymnasier.

Palmu (2013) beskriver 1 sin avhandling, ’Naturligt vardags sprakbadkar”. En fallstudie
av rektorernas och dmnesldrarnas upplevelser av samarbete i en samlokaliserad skola,
varfor en samlokalisering av tva skolor med skilda sprék, finska och svenska, fungerar.
Syftet med avhandlingen &r dven att ta reda pad mojliga problem med samlokalisering och
hur ldrarna och rektorerna upplever samarbetet. Materialet for studien har samlats in vid
Korpo skolcenter genom enkiter. Valet att fokusera specifikt pa Korpo beror pa att
majoritetsspraket i en samlokaliserad skola allt som oftast &r finska, men i Korpo ar
svenskan majoritetsspraket. Korpo skolcenter grundades redan 1976 pé grund av savil
praktiska som ekonomiska skél. (Palmu 2013: 2f, 34f). Skolan har redan existerar en

langre tid och man kan anta att deras samarbete 16per bra.

Den undersokta skolan har gemensamma ordningsregler for bdda skolorna, samma regler
for alla utrymmen och gemensamma rastomraden och rasttider. I undersdkningen lyfter
Palmu dven fram att den svensksprakiga rektorn sdger att attityden 1 lararrummet syns

ocksa i klassrummen. Samarbetet skolorna emellan sker framst pa speciella temadagar da
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eleverna fir arbeta i blandade grupper. Aven textilslojd, teknisk slojd och gymnastiken

samordnas. (Palmu 2013: 39)

I resultaten av Palmus undersdkning framkommer det att ldrarna tycker att samarbetet
fungerar bra och att lagom &r bést, darfor begrinsas samarbetet till temadagar. De tycker
dven om att fa vara under samma tak som en annan skola for att se hur skolorna skoter
saker olika. De papekar ocksaé att samarbetet dir har pagatt sa ldnge att de inte kan minnas
nagra specifika atgirder for att forbéttra samarbetet. Resultatet av Palmus avhandling var
att ndstan alla informanter var positivt instillda till samlokaliseringen. Avhandlingen
visade att samlokaliserade skolor fungerar vdl vid genomtédnkt planering och god

kommunikation. (Palmu 2013: 40f, 44f)

"Kylld kielitaitoa kaivataan vihdn, mutta rohkeus on suurempi kuin kielitaito”. Ldrares
och rektorers erfarenheter av samarbete i tva samlokaliserade gymnasier (2016) ar
Simonens avhandling och syftet r att beskriva lararnas och rektorernas asikt angdende
samlokaliseringsprocessen och samarbetet skolorna emellan i1 tvd samlokaliserade
gymnasier. Undersokningen skedde genom intervjuer med fyra larare, tvd fran svenska

skolan och tva fran den finska, samt med rektorerna. (Simonen 2016: 4)

Simonens informanter svarade enhélligt att flytten varit turbulent och oplanerad. De larare
som var negativt instillda i borjan har blivit omvinda under samarbetets gang. Lararna
anser att utrymmen anvands effektivt och det dr berikande med kurser och fester som
ordnas gemensamt. Genom samarbete har de ocksd mdojlighet att erbjuda kurser som
annars inte skulle bli av. Léararna dr ocksé positiva till hjdlp de kan {4 av sina kollegor
over sprakgrinsen. Informanterna papekar att samarbetet inte har frimjat nagon
socialisering mellan eleverna 6ver sprakgranserna. Detta tros bero pa att eleverna héller
sig till de som de kénner fran forut och inte har behov av att stifta nya bekantskaper, dven

om ldrarna dnskar sé. (Simonen 2016: 52f)

Lararna samarbetar mycket skolorna emellan &ven om manga tycker att samarbetet inte
riktigt kommit igdng, men hoppas att det utvecklas mer i framtiden. (ibid. 53) De har till

exempel gemensamma fester och evenemang samt elevutbyten. Det svenska gymnasiet
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har storre kursutbud och genom samlokaliseringen har de finska eleverna mojlighet att ga
kurser frdn svenska gymnasiet. De har dven kunnat erbjuda tandemkurser efter
samlokaliseringen. (Simonen 2016: 53f)

Lindqvist (2011) har i sin avhandling Tvd sprdak i samma byggnad. En fallstudie av
lirarnas och rektorernas upplevelser av samarbetet mellan Ostersundholm skola och
Sakarinmden koulu undersokt hur en samlokaliserad skola fungerar. Undersokningen
fokuserar pa hur samarbetet fungerar samt vilka strukturer och metoder som anvénts for
att fi samarbetet att fungera. For att f& reda péd detta har hon intervjuat rektorerna och
lararna i skolorna. Skolbyggnaden hon undersdker inhyser bade ett finskt och ett svenskt

daghem och en finsk och en svensk skola. (Lindqvist 2011: 6)

I skolan ordnas samarbete genom temadagar, fester, gemensamma utrymmen och lararna
planerar till exempel ldsédret tillsammans. Alla ldrare i undersdkningen var positivt
instdllda till samarbete d& det varit vilplanerat och uppgiftsfordelningen varit tydlig.
Négra ldrare papekar att samarbetet inte kdnns naturligt &nnu men hoppas pa att det
kommer med tiden. Méinga ldrare papekar ocksd att de onskar att eleven skulle fa styra
och péaverka samarbetet mer. De flesta ldrare var ocksé av den asikten att samarbetet
mellan ldrarkollegiet bor flyta pa vél for att ett samarbete ska lyckas. (Lindqvist 2011:
52f, 55)

I undersokningen ville Lindqvist dven ta reda pa om det fanns sddant som inte fungerat.
I resultaten listar hon svar som fordomar, tidsbrist for gemensam planering, skillnader 1
riktlinjer och informationsproblem. P4 frdgan vad det finns for fordelar med en
samlokalisering har svaren varit bland annat sprakinldrning, eleverna forbereds infor ett
tvasprakigt samhaélle, mojlighet att paverka sprakattityder och en skola som samlar alla 1
byn. Pa frigan om nackdelar hade négra svarat att informationen brister ibland, utrymmen
ar for smd, man maste ta hinsyn till ménga, enheterna dr for sjdlvstdndiga och nagra har
svarat att det inte finns nagra svagheter med en samlokaliserad skola. I upprékningen av
for- och nackdelar fanns det definitivt fler fordelar, konstaterade Lindqvist. (Lindqvist

2011: 58, 66,71)
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Kajander, Dufva, Alanen och Kotkavuori (2015) har dven gjort en undersékning i &mnet
bland eleverna och ldrarna i Jakobstads gymnasium och Pietarsaaren lukio. Dessa
gymnasier har bildat ett tvasprakigt gymnasiecampus sedan 2013 da Pietarsaaren lukio
flyttade in 1 lokalerna som redan inhyste Jakobstads gymnasium. Syftet med deras studie
var att ta reda pé hur eleverna och ldrarna kinde infoér samlokaliseringen och vad de hade
for forvantningar och upplevelser. De ville ocksé ta reda pa pa vilket vis de tva skolornas
elever och ldrares svar skiljde sig och dven hur elevernas svar skiljde sig fran ldrarnas
svar. Undersokningen och materialinsamlingen skedde i november &r 2013 vilket innebar
att skolorna redan hade varit samlokaliserade ndgra méanader. Totalt samlade de in svar

frén 111 elever och 26 larare. (Kajander, Dufva, Alanen, Kotkavuori 2015: 144—146)

Resultatet av studien visade att kénslorna, forvintningarna och upplevelserna var
varierande. Det fanns bade negativitet och positivitet och konflikter i resultaten. Manga
hade varit tveksamma till flytten och samlokalisering men bada sprakgrupperna hoppades
pa att samlokaliseringen kunde luckra upp fordomarna som de hade mot den andra
sprdkgruppen. Svarsresultaten visade ocksa att detta hade till viss mén redan realiserats.
De svensksprakiga uttryckte dock en ridsla om att det egna modersmalet skulle hamna i
skym undan och att deras svensksprakiga identitet skulle 4ventyras. Eleverna och lararna
frdn bada sprékgrupperna var dven oroliga over vilket sprédk som skulle anvéndas i
gemensamma utrymmen. Aven om det uttryckts tveksamheter till flytten var det inda
manga som dven sag fordelar, till exempel storre mdjligheter till samarbete och utveckling

av sprakkunskaper och mojligtvis tvasprakiga kurser. (Ibid. 154f)
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4 SPRAKSITUATIONEN I FINLAND OCH SPRAKATTITYDER

Mestadels av ldnderna i virlden ar officiellt ensprakiga trots att det existerar fler sprak &n
vad det finns lidnder. Detta innebédr att det finns méanga ménniskor som talar
minoritetssprak som inte har mojlighet att leva pd sitt modersmél pd samma villkor som
majoritetssprakets talare. I Finland dr svenskan jamstilld med finskan enligt lag, trots att

svenskspréakiga finldndare &n en minoritet.

I detta kapitel kommer jag forst presentera spraksituationen i Finland och kort om
Finlands sprakhistoria. Jag kommer dven forsoka reda ut begreppet attityd, speciellt mot
sprdk, samt hur man undersoker attityder. Sprakattityderna spelaren en stor roll vid en
eventuell sammanslagning. Ett gemensamt campus och mycket samarbete fGrutsitter att
bade elever och larare kommer Overens och inte har nigra problem att arbete Over
sprakgranserna. Det littaste sittet att méta ett spraks status, varde och betydelse dr genom

ménniskors attityder (Baker 1992: 10).

4.1 Spréksituationen i Finland

Finland har tva nationalsprak, finska och svenska. Enligt Finlands officiella statistik
(2020) utgjorde svensksprakiga drygt 5,2 procent av Finlands befolkning ar 2020, det vill
sdga cirka 288 000 invanare. Totalt 86,9 procent har finska som modersmal medan 7,8
procent har ett frimmande sprék. (Finlands officiella statistik 2020) Det dr svért att sdga
hur méinga procent av Finlands befolkning som é&r tvasprakig eftersom man kan endast

registrera ett modersmal.

Under sju drhundraden var Finland en del av Sverige, frdn 1100-talet fram tills 1809 da
Ryssland tog makten 6ver Finland. Under denna tid var svenska det sprak som anvéndes
officiellt och ansdgs vara elitens sprak, ett sa kallat hogstatussprdk. Nar Ryssland
erdvrade Finland borjade man krdva att finskan skulle fi en starkare position och att
landet skulle styras pa finska. Finlindarna behdvde ett eget sprak och finskan borjade

anvindas 1 skrift och inom samhéllets olika domédner. Finskans dvertag resulterade 1 att
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manga svensktalande overgick till att tala finska under 1800-talet, samt att de dversatte
och bytte sina svenska namn till finska. De storsta fordndringarna kom under sekelskiftet
fran 1800-talet till 1900-talet. Finskan tog Over rollen som landets sprak inom
administrationen och kulturen och blev officiellt likstdlld med svenskan &r 1902.

(Einarsson 2009: 61f)

P& denna tid utgjorde svensksprakiga 14 procent av landets befolkning och 1 Helsingfors
var majoriteten svensktalande samt i de nédrliggande kommunerna. Den yngre
generationen av svenskspréakiga borjade dock emigrera till Sverige under mitten av 1900-
talet vilket resulterade i att farre svensksprékiga barn foddes 1 Finland och dktenskap 6ver
sprdkgransen Okade, barnen som foddes i1 dessa &dktenskap blev hogst sannolikt

finsksprakiga. (Folktinget 2010: 8)

Finland har som sagt tva jimstéllda nationalsprak, vilket betyder att alla ska kunna fa
service pd sitt eget modersmal. I praktiken dr det dock inte alltid mdjligt eftersom alla
inte talar bada spraken och svenskans stdllning har forsdmrats under de senaste dren. Alla
kommuner ar heller inte skyldiga att erbjuda service pa bada inhemska spraken om de
inte klassas som tvéasprakiga. Om en kommuns svensksprakiga invanare utgor 8 procent
eller uppgar till 3000 invdnare klassas kommunen som tvésprakig. Av Finlands 311
kommuner dr 33 tvésprikiga och 16 dr ensprdkigt svenska. De ensprakigt svenska
kommunerna finns alla p4 Aland. Kommunerna kan dven ansdka om att vara frivilligt
tvasprakig dven om invanarantalet inte uppfylls, till exempel Lojo, Korsnids och Larsmo
ar frivilligt tvdsprkiga kommuner. I 15 av de tvasprédkiga kommunerna &r svenska

majoritetsspraket och i 18 dr finska majoritetssprak. (Kommunforbundet 2021)

Sprakbarometern gjorde en undersdkning 2016 som visade att bada sprakgrupperna var
missndjda och ansag att sprakklimaten har fordndrats till det sdmre 1 de tvasprakiga
kommunerna. Andelen finsksprakiga som ansdg att sprakklimatet var bra i en
undersokning gjord 2012 var 57 procent och andelen svensksprikiga var 59 procent. I
undersokningen som utférdes 2016 hade det sjunkit till 44 procent och 41 procent.
Undersokningen visade dven att ndstan hélften av svensksprakiga har upplevt trakasserier

jamfort med en femtedel av de finsksprakiga. De svensksprakiga dr ocksa sdmre pa att
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krdva service pa sitt modersmal &n de finsksprakiga. Ungefir 48 procent av
svensksprakiga kréaver alltid eller oftast service pa sitt modersmal medan 43,1 procent
finsksprakiga alltid kraver och 28,9 procent krdver oftast service pa sitt modersmal. Hela
81,4 procent av de svensksprakiga uppger att de byter sprdk om de inte far service pa sitt
modersmal medan endast 54,6 procent av finsksprakiga byter sprak. De finsksprakiga ar
ocksa mer bendgna till att fortsdtta anvénda sitt modersmal trots dalig service. (Husu
2016a). Mest ndjda svensksprakiga hittar vi 1 Grankulla dér totalt 90 procent av de
svensksprikiga dr ndjda med sprikklimatet. Missndjdast av alla dr svensksprékiga som
finns i Lojo och Vanda och finsksprakiga i Jakobstad. Aven i Kristinestad ar de
finsksprakiga missndjda, endast en tredjedel ar n6jda. (Husu 2016b)

Svenskan har de senaste fyrtio &ren varit ett stort tema speciellt i skolsammanhang. Redan
pa 80-talet myntades till exempel termen “pakkoruotsi” som avser den obligatoriska
svenskundervisningen i finska skolor. I och med grundskolereformen i slutet av 60-talet
bestdmdes det att alla elever 1 grundskolan ska l4sa tva obligatoriska sprék, engelska och
den andra inhemska spréket. Motiveringen till att finsksprikiga skulle ldsa svenska var
att svenskan var en del av Finland och jamstillt med finskan samt for att markera att

Finland hor till Norden. (Véisto 2020: 272f)

Det var under 80-talet som sprakdebatten tog fart och ménga politiker uttalade sig negativt
om svenskan 1 tidningsinsdndare och nyhetsinslag. De kritiserade speciellt svenskans
stillning 1 Finland och forundrade sig 6ver vilken nytta man har av att ldra sig svenska.
Denna debatt tog sig aktivt in i politiken och 1990 lades det fram en proposition om att
avskaffa det andra inhemska spraket som ett obligatoriskt &mne i grundskolan. (Viisto

2020: 273f, 280f) Forslaget gick ej igenom.

Debatten ér lika aktuell idag som den var péd 80- och 90-talet. Man kan se debatter och
inslag om “pakkoruotsi” speciellt pd sociala medier. Detta har skapat en stor klyfta
mellan sprakgrupperna och speciellt finlandssvenskarna &r radda att svenskans stillning
1 landet ska forsdmras ytterligare. Det dr redan svarare att fa betjdning pa svenska och allt

fler finlandssvenskar tar till finskan i formella sammanhang.
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Latomaa & Nuolijarvi (2005) anser ocksé att svenskan kommer forlora mark i Finland,
inte bara till finskan utan dven till engelskan som é&r stark inom vissa omraden. De tror
ocksa att den finsk-svenska tvasprakigheten kommer att ersittas med finsk-engelsk
tvasprakighet. Det finns en risk att svenskan i framtiden endast anvinds i hemmen.

(Latomaa & Nuolijarvi 2005: 213)

4.2 Begreppet attityd

Begreppet attityd kan vara svért att definiera. Wellros (1998) definierar attityd som hur
minniskor forhaller sig till ett visst fenomen, och att 1 sammanhang med attityder talar
man ofta om positiv eller negativ attityd. I denna mening &r attityd likt begreppet
véardering, det vill sdga att man har en uppfattning om vad som ar bra och déligt, eller gott
och ont. (Wellros 1998: 29) Thurstone (1931: 261) definierar attityd som “’the affect for
or against a psychological object”, det vill sdga att attityder dr kdnslor eller sinnesrorelser

for eller emot ett psykologiskt objekt.

Attityder delas oftast in 1 tre olika komponenter. Dessa dr den kognitiva, evaluativa och
konativa komponenten. Den forsta komponenten, kognitiva, dr kunskapsinriktad och
avser alla uppfattningar som man har gentemot det som ir objektet for attityden. Dessa
uppfattningar kan vara vara egna erfarenheter, andras erfarenheter och pastdenden,
stereotyper och information. Denna kunskap behover alltsé inte vara sann i sin mening.
Dessa uppfattningar hor ihop med den evaluativa, kdnsloméssiga, komponenten. Nir den
evaluativa komponenten dr med i bilden har vi genom véara uppfattningar bildat en
kanslomassig koppling till objektet for attityden, antingen en positiv koppling eller en
negativ, eller likgiltighet. Dessa tvd komponenter tillsammans leder sedan till den tredje
konativa komponenten. Denna komponent innebér handlingsberedskap. Den evaluativa
och konativa komponenten dr dock inte alltid sammanhéngande. En handling som utfors

kan vara noga utténkt for att dolja inre attityder. (Einarsson 2009: 217f)
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4.3 Sprékattityder och hur man undersoker dem

Attityder gentemot sprak forekommer hela tiden runtomkring oss utan att vi lagger mirke
till det. De ganger vi reagerar pd sprakattityder &r de oftast negativa och uppstar i debatter,
media eller slagsméal. Véra reaktioner och attityder mot sprak kan bero pa en hel del olika
faktorer och vi reagerar dven pa olika aspekter av sprak. Forutom att ha uppfattningar och
attityd mot ett helt sprak kan en del till exempel reagera pa grammatik, dialekt och uttal
(Garret 2010: 2). Attityder &r heller inte enbart emotionella, utan de paverkar dven véra

tankar och handlingar (Ibid. 19).

Baker (1992) anser att konceptet med attityder och att undersoka dessa &r viktigt, detta
baserar han pa tre olika aspekter. For det fOrsta ar attityd ett koncept som &r ként av
manga. Termen attityd anvinds i ménga olika sammanhang och av manga olika
ménniskor och inte endast av forskare och specialister. Det finns en generell uppfattning
om vad en attityd dr. Médnniskor kan ha en positiv attityd till till exempel hélsa och motion
vilket resulterar 1 6kad livsldngd, pd samma vis fungerar attityder mot sprék. Det littaste
sdttet att méta ett spraks status, viarde och betydelse dr genom maénniskors attityder.
Attityder gentemot sprak spelar en stor roll for aterstdllande och bevaring av spraket. Om
ett samhélle har en negativ attityd till ett sprk eller mot tvdsprakighet dr det hogst
osannolikt att tvasprikig utbildning och utldrning av spriket lyckas. (Baker 1992: 9f)

Det andra &r att en undersokning av samhdéllets attityder kan ge en antydan till deras
tankar, Overtygelser, preferenser och 6nskningar. En undersokning av attityder hjilper oss
att forsta, forklara och forutse méanniskors handlingar och beteende da de é&r direkt
kopplade till attityder. De kan ocksd visa hur samhiéllets tankar fordndras och hur
framgéngsrikt ett sprakpolitiskt genomforande skulle vara. Nir man infor anvéndningen
av sprak, speciellt 1 utbildningssammanhang, dr det viktigt att ta i beaktande attityderna

av de som péverkas. (Baker 1992: 9—11)

For det tredje anser Baker (1992: 10) att attityder har bevisats vara ett nyttigt koncept

inom ménga omréden, till exempel inom religion, ras, sex och inte minst sprak. Attityder
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har undersdkts i 1dngt Gver 60 &r och har blivit ett av nyckelkoncepten inom utbildning

och socialpsykologi. (Baker 1992:19)

Attityder dr dock psykologiska konstruktioner och detta innebér att det kan vara svért att
undersoka och observera dem (Garrett 2010: 20). Det ar darfor viktigt att veta exakt vad
man vill undersbka da man undersoker attityder. Garrett (2010: 20f) diskuterar ett
exempel didr man undersoker elevers attityder gentemot deras lektioner i swahili.
Undersokningen kan ske genom att intervjua dem, be dem skriva fritt formulerade brev
eller fylla i beddomningsskalor, eller genom att observera deras beteende under
lektionerna. Dessa metoder kallas for direkta metoder. D& materialet undersoks maste
man veta vad man soker efter, pd vilket vis syns och avslgjas attityderna i materialet och
hur tolkar man och utvérderar dem. Attityder kan komma fram till exempel genom att
informanterna uttrycker sina kidnslor och erfarenheter muntligt eller skriftligt, eller genom

att lasa av deras kroppssprak. (Garrett 2010: 21)

Det kan dock vara knepigt med enkéter och frigeformuldr dd man studerar attityder.
Hypotetiska fragor dr en aspekt som &r speciellt knepig. Da folk far en hypotetisk fraga
gillande hur de skulle agera i en situation de mgjligtvis inte befunnit sig 1 finns det en
risk att deras svar inte speglar verkligheten eftersom det &r ibland omojligt att forutse hur
man skulle agera i1 en viss situation. Annat som man bor undvika i attitydundersdkningar

ar fragor med laddade ord eller ledande fragor. (Garrett 2010: 43f)

Det finns ocksa risk att informanterna haller in med sina negativa attityder och svarar pa
frdgorna si som de tror dr mera socialt acceptabelt. De forsoker uttrycka sig Oppensinnat,
demokratiskt och utan ndgra fordomar. Ett sétt att f folk att svara mera sanningsenligt dr
att 14ta dem vara anonyma. Forskaren kan ocksd paverka informanterna och
informanterna asidosétter sina egna asikter och svarar vad de tror efterforskaren vill hora,
detta kan undvikas genom elektroniska enkéter dér informanterna inte kan paverkas av

forskarens beteende eller tonfall. (Garrett 2010: 44f)

En annan populdr metod for att undersoka sprékattityder dr den sé kallade matched guise-

metoden. Denna metod har utvecklats av socialpsykologen Wallace E. Lambert och
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innebér att lyssnare far bedoma tva olika inspelningar med samma innehéll men pa tva
olika sprak. Forsokspersonerna ska sedan bedoma inspelningar genom sa kallade
semantiska differentialskalor, dven kdnd som Osgood-skalor. Dessa skalor bestir av
adjektivpar som &r direkta motsatser till exempel smart — dum, eller snill — elak. Skalorna
ar oftast sjugradiga och informanterna ska pricka in pd skalan hur hen kinner for eller

uppfattar inspelningar. Denna metod ar sa kallad indirekt. (Einarsson 2009: 219)
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4 ANALYS AV ENKATSVAR

I detta kapitel kommer jag att presentera och diskutera enkitsvaren fran de bada
larargrupperna. I avsnitt 4.1 redogdr jag for fragorna géllande informanternas sprakliga
bakgrund och tidigare erfarenhet av att arbeta i en tvasprakig arbetsmiljo. I avsnitt 4.2
behandlar jag informanternas asikter och tankar kring att arbeta pa ett tvasprakigt
skolcampus. Avsnitt 4.3 behandlar informanternas uppfattningar om vilka for- och
nackdelar ett tvasprikigt campus innebdr och i avsnitt 4.4 redovisar jag for hur
informanterna anser att ett samarbete mellan gymnasierna kunde utvecklas utan en
samlokalisering. I avsnitten 4.5 behandlas informanternas &sikter kring den radande
spréksituationen 1 Kristinestad och i avsnitt 4.6 presenteras informanternas egna
kommentarer. Till sist gor jag en sammanfattande jamfGrelse 1 avsnitt 4.7 dir jag jamfor

denna studies resultat med resultaten i studierna som namns i avsnitt 3.4.

Jamte redovisningarna kommer jag dven att jimfora bada larargruppernas svar for att se
om det finns ndgra storre attitydskillnader mellan ldrarna fran det svensksprakiga
gymnasiet och det finsksprakiga gymnasiet. 1 enlighet men fenomenografins
tillvagagangssitt (se avsnitt 1.3) tar jag fasta pa likheter och olikheter i materialet samt
g0r kategoriseringar. Fragorna presenteras i samma ordningsfoljd som i enkéten (se bilaga
1) och nagra av svaren visualiseras med hjdlp av tabeller for att svaren ska vara latt

overskadliga och for att kunna se likheter eller olikheter.

4.1 Spréklig bakgrund och tidigare erfarenhet

I de tva forsta fragorna av enkéten frégar jag efter ldrarnas sprakliga bakgrund och om de
har nigon tidigare erfarenhet av att arbete péd ett tvasprakigt skolcampus eller i en
tvasprakig arbetsmiljo. Om de har tidigare erfarenhet har de mdjlighet att svara pé fraga
tre dir jag ber dem forklara vad for typ av erfarenhet de har samt om det har varit en

positiv eller negativ upplevelse.
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P& forsta frigan angdende deras sprékliga bakgrund hade informanterna mojlighet att
vilja mellan svensksprakig, finsksprakig, tvasprakig eller annat. I avsnitt 2.1 behandlar
jag tvasprakighet och det framgar att det finns ménga olika sétt att definiera en tvasprakig
individ. Jag valde att fokusera pd bakgrund eftersom det dr kanske léttaste sattet for
personer att identifiera sig som tvasprakiga om de har en tvasprakig bakgrund, det vill
sdga vuxit upp 1 en tvasprakig hemmamiljo. Genom att endast frdga om individerna ar
tvasprakiga eller ensprakiga maste man 6ppna upp definitionen. Enligt definitionerna som
diskuteras 1 avsnitt 2.1 kunde en tvasprikig person vara en som kan forsta och skriva pa
finska eller svenska men inte nddvindigtvis kommunicera fullstindigt. Man kan anta att
informanterna i studien dr pd ndgon niva tvasprakiga eftersom de &r ldrare och har saledes
studerat det andra inhemska spréket i flera ar under sin skolgéng, bade pd grundskoleniva
och hogskoleniva, eller universitetsnivd, samt avlagt gymnasieexamen. Svaren pa forsta

frégan ser vi i tabell 2.

Tabell 2. Informanternas sprikliga bakgrund

Skola Svensksprékig | Finsksprékig | Tvésprikig
Gymnasium 9 - 1
Lukio - 8 -

Som man kan se av tabell 2 &r antalet informanter fran Svenska gymnasiet tio stycken och
fran Kristiinankaupungin lukio ar de 4tta, det vill sdga totalt 18 informanter. Enligt
tabellen arbetar de flesta ldrarna pa sitt modersmal. Utav de tio informanterna vid
Kristinestads gymnasium ar det endast en som anser sig vara tvasprakig. I enkéten har jag
specificerat att med tvasprakig avses 1 detta fall att man talar finska och svenska. De hade
dock dven mojlighet att vélja ”Annat” som alternativ och specificera. Ingen av lararna har
svarat annat och det har darfor utelimnats fran tabellen. De ldrare som svarade fran

Kristiinankaupungin lukio arbetar alla pd sitt modersmal.
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P& frdgan om de hade tidigare erfarenhet av att arbeta i en tvasprakig arbetsmilj6 eller pa
ett tvasprakigt skolcampus svarade fyra av informanterna fran svenska gymnasiet att de
hade erfarenhet. Tvé av informanterna har arbetat vid Vasa Lykeion som ér ett tvasprakigt
skolcampus 1 Vasa som bestar av Vasa Gymnasium, Vaasan Lyseon lukio och Vasa
svenska aftonldroverk. De har bada positiva erfarenheter fran sin tid pa Lykeion. En av
informanterna lyfter fram flera positiva aspekter, sa som att eleverna fick en naturlig
kontakt till bada spraken, bade pa rasterna och genom samarbete. Informanten forklarar
att samarbete skett inom musiken, bildkonsten och gymnastiken. Bada informanterna
upplevde att skolmiljon var genuint tvasprékigt vid Lykeion. Den enda negativa
erfarenheten &r att en av informanterna upplevde att man inte drog nytta av
samlokaliseringen 1 tillrackligt stor utstrdckningen. En av informantena hade velat se ett

mer utdkat samarbete genom till exempel gemensamma temadagar och studiebesok.

En av informanterna har arbetat i en sprakbadsklass och har mest positiva erfarenheter.
En annan har arbetat i en tvaspréakig arbetsmiljo men betonar att det sprak som anvéndes
huvudsakligen var finska och pd méten och planeringstillfillen har det forutsatts att de

svensksprakiga dven uttrycker sig pa finska sa att alla forstar.

Frén Kristiinankaupungin lukio har endast en av informanterna svarat att de har tidigare
erfarenhet av att arbeta 1 en tvdsprdkig arbetsmiljo eller pa ett tvasprikigt campus.
Informanten har dock inte specificerat nagot ndrmare och har heller inte svarat pa fragan

om de tidigare erfarenheterna har varit positiva eller negativa.

4.2 Asikter och tankar

I frdga fyra fick ldrarna beritta om sina tankar och &sikter kring att arbeta pa ett
tvasprakigt skolcampus, dven om de inte har ndgon tidigare erfarenhet av det. Detta dr en
hypotetisk fraga som enligt Garrett (2010) bor undvikas (se avsnitt 4.3). Fragan dr dock
hogst relevant och i och med att svaren &r anonyma kan man anta att informanterna har

svarat sd sanningsenligt som majligt.
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Av svarsresultaten framkommer det att ingen av informanterna har negativa tankar kring
att arbeta pa ett tvasprakigt campus. De flesta forhaller sig positivt till ett gemensamt

campus och anser att det vore en god idé, detta syns i exemplen 1-3.

(1) Jag dr positiv och 0ppen for det. Jag ser endast mdjligheter i det.

(2) Suhtaudun optimistisesti. Toivon tdtd. Pienikin yhteisty0 kaupungissa
ruotsinkielisten kollegoiden kanssa on sujunut hienosti.

3) Jag tycker det &r en bra idé.

Informanter frdn badda gymnasierna anser att det vore givande och flera av dem
uppmérksammar att tidigare samarbeten har varit lyckade. Négra har kommenterat att det
vore en “jéttebra idé” och “erinomainen ajatus”. Lérarna frdn svenska gymnasiet anser
ocksa att det vore en stor fordel for eleverna att fa vistas i en tvasprakig miljo och bli van
med att hora, och mojligtvis dven anvédnda, det andra inhemska spriket. De flesta ser
mdnga mojligheter och fordelar med ett gemensamt campus. Informanterna fran finska
gymnasiet papekar att de dr for ett tvasprakigt gymnasium och skulle gérna se ett i
Kristinestad. Flera av dem har dven uppmirksammat tidigare lyckade och givande

samarbeten och gemensamma fester, detta ses dven 1 exempel 2 ovanfor.

Tva av informanterna frén vartdera gymnasiet har svarat att det kan vara utmanande, men
ingen av dem uttrycker sig direkt negativt. De anser att det kunde vara eventuellt
utmanande ifall lararna maste undervisa pa ett sprak de inte behérskar fullt ut, se exempel
3 och 4 nedan. Detta dr hogst osannolikt eftersom det handlar om en samlokalisering och
inte en sammanslagning av skolorna. En av ldrarna fragar sig ockséd om det finns en risk
att eleverna borjar vélja kurser baserat pa lararnas modersmal, se exempel 5. Hér stoter
vi pa samma fenomen som har varit en storre del av debatten gillande tvasprakiga
campus, ndmligen definitionen. Dessa tre informanter verkar definiera ett tvasprakigt
campus som en skola som ar verksam pa tva sprak med elever frdn bada sprakgrupperna,
ndr det egentligen dr frdgan om tva skilda skolor som befinner sig under samma tak och

kan samarbeta, om sa Onskas.
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3) Intressant men dven utmanande, maste vara s att lararen anvénder det
sprak som hen behérskar

(4) Niden monikieliset luokkatilanteet sekd rikkautena ettd haasteena
opettajalle, jonka tulisi pystyd ehkd opettamaan ainettaan kahdella
kielella.

(%) ... Onko silloin kuitenkin vaarana, ettd opiskelijat valitsevat kurssin

opettajan didinkielen perusteella?

I den femte fragan fick de ta stillning till hur positivt, eller negativt, de kinner infor ett
samarbete med det andra gymnasiet. De fick vélja mellan alternativen mycket positiv,
positiv, neutral, negativ, mycket negativ eller vet ej. Det fanns ocksad mojlighet att kryssa

1 6vrigt och skriva nagot sjélv. Svaren pa femte frdgan finns 1 tabell 3 nedan.

Tabell 3. Informanternas instéllning till ett samarbete

Skola Mycket | Positiv | Neutral | Negativ | Mycket | vetej | Ovrigt
positiv negativ

Gymnasium 3 6 - - - 1 -

Lukio 6 2 - - - - -

Alla av informanterna, forutom en, har kryssat i att de ar antingen positivt eller mycket
positivt instélld till ett samarbete. Totalt var nio informanter mycket positiva till ett

samarbeta och atta informanter var positivt instillda. Endast en svarade vet ej.

4.3 For- och nackdelar

I frdga sex bad jag ldrarna att fundera kring vilka for- och nackdelar ett tvasprakigt
skolcampus i Kristinestad skulle kunna innebira. Aven av dessa svar kan man se att
lararna overlag dr positivt instéllda eftersom fordelarna som rdknas upp ar klart fler &n
nackdelarna. Alla av informanterna lyfter fram flera fordelar medan endast atta av dem
dven listar nagra fa nackdelar. Négra av fordelarna som lyfts fram ser vi i exempel 6 och

7 nedan.
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(6) Taloudellinen séésto, oppilaat varmasti haluaisivat tutustua toisiinsa ja
tehdd yhteistyotd, kielitaito paranisi, turhat ennakkoluulot pois eri
ryhmien vélilta.

(7) Fordelarna d4r ménga, t.ex. skulle man hora det andra inhemska spraket
rastetid och man kunde ordna olika aktiviteter tillsammans, sdsom
temadagar, friluftsdagar, firande av olika hogtider m.m. I finsk- och
svenskundervisningen kunde samarbetet géllande klasstandem
utvecklas ytterligare. Jag tror att det skulle stidrka "vi-kénslan" bland
ungdomarna i kommunen.

Fordelarna 1 exempel 6 och 7 ovanfor ndmner ekonomiska fordelar, gemensamma
aktiviteter och samarbete och sprakutveckling. For att fa en mer 6verskadlig blick dver
alla fordelarna som namnts har jag valt att kategorisera svaren och stillt upp dem i tabell

4.

Tabell 4. Fordelar med samlokalisering enligt informanterna

Fordelar Gymnasium Lukio Sammanlagt
Gemensamma 7 3 10
kurser, storre

kursutbud,

tandemundervisning

Genuin sprakmiljo 4 3 7
Ekonomiskt 2 2 4
Sociala  kontakter 4 2 6

over sprakgriansen
for eleverna

Gynnar 4 3 7
sprakutvecklingen
hos eleverna
Gemensamma 3 2 5
aktiviteter
Delade resurser 1 -
Nya kollegor
Motverka fordomar - 1 1

DO | —
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Med hjélp av tabell 4 far man en tydligare bild av de fordelar som forekommer mest.
Fordelarna som lyfts fram dr manga. Den vanligaste fordelen som informanter fran bada
gymnasierna lyfte fram ar att ett bredare kursutbud skulle vara mgjligt om eleverna kunde
delta i kurser fran vilketdera gymnasiet. I nuldget har de inte mojlighet att erbjuda alla
kurser eftersom det inte finns tillrickligt med intresserade elever till alla kurser. Nagra
ser ocksd att man mdgjligtvis kunde ordna tvasprakiga och gemensamma kurser eller
tandemklasser i finsk- och svenskundervisning. De tvd andra férdelarna som lyfts fram
mest dr att eleverna har mojlighet att uppleva en tvdsprakig miljé och har kontakt med
det andra inhemska spriket dagligen och att deras sprdkkunskaper skulle forbéttras.
Informanterna ser ocksa att det vore mojligt att elevernas sociala kretsar vaxer och att det
vore naturligt for dem med umgénge 6ver sprakgrianserna. En annan férdel som ndmns
flera ganger dr att det skulle vara mer ekonomiskt med ett gemensamt campus. En
ekonomisk fordel med en samlokalisering dr ett faktum som konstaterades i

arbetsgruppernas rapporter som gjordes ar 2017 (se avsnitt 3.3.2).

Négra nimner dven gemensamma aktiviteter som en fordel, hir har de ndmnt bland annat
temadagar, friluftsdagar, studieresor och firande av hogtider. Andra fordelar som ndmnts
ar motverkandet av fordomar och informanterna ser det 4ven som en fordel med nya
kontakter och lararkollegier samt delade resurser. Av tabell 4 kan vi se att fordelarna som
ndmns frén gymnasierna inte skiljer sig pa nagot storre plan. Till antalet har larargruppen

fran svenska gymnasiet ndmnt fler fordelar men informanterna &r éven fler till antalet.

Nackdelarna som lyfts fram é&r klart farre till antal som vi kan se av tabell 5 hér nedan.
Tre av informanterna, en fran svenska gymnasiet och tvé fran finska gymnasiet, har dven
uttryckligen skrivit att de inte kan se ndgra som helst nackdelar med ett gemensamt

campus.

Tabell 5. Nackdelar med samlokalisering enligt informanterna

Nackdelar Gymnasium Lukio Sammanlagt
Utrymmen 4 1 5
Svart, stokigt 1 1 2
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Risk att - 1 1
sprakklyftorna okar

Nackdelar som lyfts fram av informanterna géller framst brist pd utrymmen, de stéller sig
frdgan var skulle undervisningen ta plats. De gillar heller inte tanken pa att kanske bli
tvungna att flytta runt mycket mellan olika klassrum. Tvé av informanterna har ocksa
olika asikter gillande ett gemensamt campus dér dven hogstadierna skulle ingd. En av
informanterna pdpekar att svenska gymnasiet och hogstadiet har delade l4rartjanster och
en forflyttning av endast gymnasiet skulle innebéra en storre borda for ldrarna som méste
fardas mellan gymnasiet och hogstadiet, informanten ser helst ett gemensamt campus dir
dven finska och svenska hogstadierna ingér. Den andra informanten lyfter dven fram
problemet med delade larartjédnster och att ett for stort avstind mellan gymnasiet och
hogstadiet skulle leda till storre kostnader. Informanten betonar dock att hen inte ar lika
positivt instélld till ett campus dér hogstadierna skulle inga. Jag har valt att dven sitta
dessa tva informanters dsikter under “utrymme” i tabellen. En av informanterna pépekar
att det kan vara svart i1 borjan fore man ar in 1 systemet och en funderar om det kan bli

“raddigt”, det vill sdga stokigt.

En informant lyfter ocksé fram att det finns risk att sprakklyftorna 6kar och att det skulle
bildas ett ”vi” och ”dom” och att i detta fall dr det speciellt viktigt att personal och ledning
kan uppvisa goda attityder och kunna redovisa for vilka fordelar ett gemensamt campus
ger. En av informanterna gér dven in pa politik och anser att enda negativa med detta ar
Svenska folkpartier som motarbetar idén om ett tvdsprikigt gymnasium, denna &sikt &r
dock inte direkt riktad som en nackdel mot tvasprakiga gymnasiecampus och man kan

anta att informanten ar for ett tvasprakigt campus.

Av informanterna dr det tre som uttryckligen skriver att de inte kommer pd nagra
nackdelar med en samlokalisering och tvé skriver att de kan endast se fordelar med en
samlokalisering. Sex av informanterna ndmner inget om nackdelar 1 sina svar. Totalt

ndmns endast dtta nackdelar med en samlokalisering, jimfort med 43 fordelar.



45

4.4 Samarbete utan ett gemensamt skolcampus

De tvd gymnasierna samarbetar redan i dagens lige men enligt arbetsgruppens rapport (se
avsnitt 3.3.2 Debatten om samlokaliseringen) sd forutsitts det en samlokalisering for att
samarbetet ska kunna vidareutvecklas. I sjunde frdgan frdgade jag hur ldrarna tror att

samarbetet mellan skolorna kunde utvecklas utan ett gemensamt skolcampus.

Flera av informanterna var eniga och ansag att samarbetet inte kunde utvecklas mer utan
ett gemensamt campus, eller i alla fall inte pa en niva som skulle ge ndgot merviarde. Som
orsaker till detta gavs bland avstdndet mellan gymnasierna. Tva av informanterna fran
svenska gymnasiet och en fran finska ansdg att man kunde ha fler gemensamma projekt
eller till och med gemensamma skolresor. En av informanterna tror att samarbetet kan
utvecklas och nimner bland annat den nya ldroplanen som tradde i kraft hosten 2021 som
innebdr att eleverna kan delta fritt i kurser fran bada gymnasierna. Fran finska gymnasiet
har tre av informanterna pépekat att ett samarbete forutsétter att skolornas lasordning ar
likadana. Problemet med ldsordningarna borde vara fixat efter enkétsvaren har samlats
in. I Sahls (2020) artikel i Svenska Yle talas det om att Oppna upp kursbrickorna och lata
eleverna fritt vélja kurser frdn bada gymnasierna, detta forutsitter att 1asordningarna och

tiderna i bdda gymnasierna dr synkroniserade.

4.5 Allméanna situationen 1 Kristinestad

I den sista frdgan ville jag ha reda pd hur lararna upplever spraksituationen allmént i
Kristinestad. Kristinestad dr en tvasprdkig stad dir storsta andelen av invanarna har
svenska som modersmal. Jag minns sjdlv frdn ungdomen att spraksituationen inte var den
bésta 1 Kristinestad, det fanns en stark ”vi” mot “dem”-kénsla och det var vanligt att man
ropade glapord at varandra baserade pa vilken sprakgrupp man tillhorde. Jag valde dérfor
att friga hur lararna uppfattar situationen nu. I en undersokning gjord av Sprakbarometern
2016 (se avsnitt 4.1) framgér det ocksa att de finsksprékiga som dr mest missndjda med

sprakklimatet i tvasprakiga kommuner finns i Jakobstad och Kristinestad (Husu 2016b).
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Som vi kan se av tabell 6 verkar informanterna ha lite olika &sikter géllande
spraksituationen i staden men 6verlag kan man anta att de flesta verkar vara av den asikten

att det kunde vara bittre.

Tabell 6. Spriksituationen i Kristinestad enligt informanterna

Asikt Gymnasium Lukio Sammanlagt
Bra | 2 3
Inte sa bra 3 - 3
Okej 2 1 3
Bittre 4n forr 3 1 4
Bittre bland 1 1 2
ungdomarna

Daligt politiskt sett 2 4
Neutral - 1 1

Endast tre av informanterna anser att spréksituationen dr bra och tva anser att
spraksituationen dr battre bland den yngre generationen. Fyra av informanterna anser att
spraksituationen &r klart battre nu &n vad den var for cirka 10—-15 ar sedan men att den

fortfarande inte ar bra.

Fyra av informanterna, tva frin svenska gymnasiet och tva frin finska, skyller den déliga
spraksituationen delvis pa politiken 1 staden. De tvd informanterna fran svenska
gymnasiet anser att spraksituationen dr invecklad politiskt sett och en av dem anser att ett
visst ospecificerat parti styr for mycket i staden. En av de informanterna fran det finska
gymnasiet skrivet att politikerna hindrar att spréksituationen kunde forbattras, precis sa
som de forhindrar ett gemensamt campus. Den andra informanten uttrycker sig starkt och
anser att gamla konservativa politiker styr och stéller med sina féordomar och attityder och
pd sa vis bildas det onddiga murar. Andra kommentarerna kring spraksituationen var
bland annat att den ar sa dér, inte tillfredsstdllande och borde forbéttras, dessa har alla
kategoriserats under “Inte s bra” 1 tabellen. En informant ansdg ocksa att situationen ar
neutral. Av alla 18 informanter var det endast tre som ansag att spraksituationen r bra.
En av informanterna har aldrig haft problem med att skota sina drenden pé finska och har

heller aldrig stott pa negativitet riktat mot finskan. Informanten ar dock ny i Kristinestad
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och har endast befunnit sig pd orten nagra manader och har saledes kanske inte hunnit
bilda sig en helbild av situationen. Informanten sjélv papekar ocksa att hen inte kénner

till hur situationen har varit eller fordndrats under aren och inte heller stadens historia.

Svaren var inte sa utforliga och informanterna beréttade kort om hur de upplever
situationen, det kom dock inte lingre forklaringar eller motiveringar till varfor de anser
att situationen dr délig eller hur den skulle kunna forbéttras. Har saknade jag alternativet

att kunna 6ppna upp fragan mer och stélla f6ljdfragor.

4.6 Ovriga kommentarer

I slutet av enkéten var det fritt for informanterna att limna kommentarer kring &mnet. De
flesta valde att inte 1dmna nagra kommentarer medan ett par skrev att de onskar att det

blir ett gemensamt campus.

En av kommentarerna som ldmnades lyder sahér:

(8) Ei muuta. Kuin ettd ihan sama mill4 kielelld sitd lauletaan ja soitetaan.
Mutta ei mene perille taalla.

Kommentaren har en negativ ton men inget som indikerar vad som é&r objektet for
negativiteten. Man kan dra slutsatser av de tidigare svaren att negativiteten inte ar riktad
mot idén om en samlokalisering eftersom det inte finns nagra indikationer 1 de tidigare
svaren att ndgon av informanterna dr negativt instdlld till ett tvasprakigt campus.
Informanten som ldmnat kommentaren har dven svarat pd frdga nummer fem att hen ar
véldigt positivt instélld till ett samarbete med det andra gymnasiet. En mojlighet dr att
person refererar till politiken och spraksituationen eftersom dessa dr de tvd som fétt mest

kritik och negativa svar.
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En av informanterna hade gidrna velat f4 mera information om vad ett tvasprakigt
skolcampus innebdr och om det faktiskt finns planer kring ett sddant. Jag valde hér att
skicka at alla informanterna lankar till sidor med information om tvasprakiga campus
samt ldnkar till nyhetsartiklar som behandlar just Kristinestads situation. Det verkar
finnas vildigt fa nyhetsartiklar pa finska om &mnet, &ven om det berdr lika mycket
finsksprakiga som svensksprakiga. Detta kanske har ndgot med spréksituationen att gora.
Amnet anses kanske ha mer nyhetsvirde for den svensksprikiga befolkningen i staden
eftersom deras sprak dr minoritetsspraket, sett till sprakférdelningen i Kristinestad dr dock

svensksprakiga majoriteten med 56 procent jamfort med 42 procent finsksprakiga.

4.7 Slutsatser och jamforelse med tidigare studier

Overlag kan jag konstatera att ldrarna frdn bada gymnasierna ir positivt instéllda till ett
gemensamt campus och deras dsikter &r homogena 1 de flesta fragorna i studien. Det
verkar som att ldrarna fran Kristiinankaupungin Lukio dr lite mera positiva till ett
samarbete, da totalt sex av atta informanter (se tabell 3) svarade att de var mycket positivt
instéllda, jimfort med Kristinestads gymnasium dar endast tre hade svarat mycket positiv.
Informanterna fran Kristiinankaupungin Lukio pépekade dven oftare att de ar for ett

tvasprakigt campus och hoppas att det blir av 1 Kristinestad.

Ingen av informanterna uttrycker sig negativt om det gemensamma campuset men flera
av dem, frin bada informantgrupperna, papekar samma orosmoment med ett gemensamt
campus. Fran bdda grupperna anser man att utrymmen ar ett problem och ifall ldrarna blir
tvungna att undervisa pé ett sprak de kanske inte behdrskar fullt ut. De lyfter d&ven fram

problem som att det kan vara svart 1 borjan och stokigt.

Vad giller fordelarna med ett gemensamt campus &r de ocksa eniga. Fran bada grupperna
av informanter lyfts bredare kursutbud, genuint tvasprakig milj6, ekonomi och det sociala
fram som fordelar. Deras positiva instédllning syns ocksa genom att bada grupperna lyfter
fram fler fordelar &@n nackdelar. Manga av informanterna, speciellt fran

Kristiinankaupungin lukios ldrargrupp, nimner inget om nackdelar alls i sina svar medan
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tre av informanterna papekar att de anser att det inte finns nagra nackdelar och tva ndmner

att det finns endast fordelar, dessa svar &r ocksa jamnt fordelade mellan larargrupperna.

De mest negativa attityderna framkommer 1 friga nummer éatta, det vill sdga sista fragan,
som handlar om spréksituationen i Kristinestad. Negativiteten i kommentarerna riktar sig
dock inte mot spréken i sig utan mot politikerna och den 6verlag daliga spréksituationen
som upplevs 1 staden. Fran bada grupperna anser man att situationen har forbéttrats men

att det finns fortfarande mycket att gora.

I svaren frdn min studie kan man se ménga likheter med de tidigare studierna som ndmns
1 avsnitt 3.4. Lindqvist (2011), Palmu (2013) och Simonen (2016) har alla gjort sina
studier 1 skolor som redan dr samlokaliserade och verksamma, trots det kan man dra
manga paralleller mellan ldrarnas uppfattningar och asikter i min studie och ldrarnas

erfarenheter i deras studier.

Simonens (2016) informanter ansag att samlokaliseringen och flytten var turbulent i
borjan men efter samlokaliseringen har skolorna haft mgjlighet att erbjuda fler kurser én
tidigare och det har &ven ordnats tandemkurser. En nedsldende aspekt é&r att
samlokaliseringen inte har Okat elevernas kontakter utanfor klassrummet. Flera av
informanterna 1 min studie hoppas att en samlokalisering skulle innebédra mojlighet att
erbjuda ett storre kursutbud och tandem-undervisning. Nagra av informanterna i min
studie hoppas dven pa att elevernas sociala kretsar skulle utvidgas, nagot som tyvérr inte

Overensstimmer med erfarenheterna i Simonens (2016) studie.

Lindqvist (2011) undersokte ldararna och rektorernas erfarenheter och upplevelser kring
samarbetet, hur det fungerar och vilka metoder som anvénts for att forbéttra samarbetet.
Lindqvist var dven intresserad av fordelarna med en samlokalisering och fick bland annat
svar som att eleverna forbereds for ett tvasprakigt samhélle samt mojligheten att paverka
sprékattityderna. I min studie har flera av informanterna ndmnt tvasprikig miljé som en

av fordelarna och att motverka fordomar.
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5 SLUTDISKUSSION

I detta kapitel sammanfattar jag min studie och gér kort igenom resultaten fran analysen.
Jag kommer dven diskutera hur studien mdjligen kunde forbattras och om metoden var
andamaélsenlig. Jag begrundar dven pa vilket sétt studien kunde utvecklas och hur man

skulle kunna ga framat i &mnet.

Syftet med denna avhandling var att ta reda pa tva ldrargrupper tankar, asikter och
attityder gentemot ett tvasprakigt skolcampus. Lararna som deltog i denna studie arbetade
antingen vid svenska gymnasiet Kristinestads gymnasium eller vid det finska gymnasiet
Kristiinankaupungin lukio. I Kristinestad har det linge diskuterats kring en
samlokalisering av stadens tvd gymnasier. Det finns flera orsaker till att det diskuterats
ett gemensamt campus, bland annat p& ekonomiska grunder och for att kunna

vidareutveckla och underlétta samarbetet mellan gymnasierna.

Baker (1992: 9) anser att det dr speciellt viktigt att studera attityderna och ta i beaktande
de som péaverkas mest nir sprak infors i utbildningssammanhang. Det har tidigare gjorts
en undersokning bland elever och véardnadshavare och resultatet av undersdkningen
visade att de flesta var positivt instillda till ett tvasprékigt skolcampus. Syftet med denna
studie var att undersoka ldrarnas dsikter och attityder eftersom det krdvs att dven de &r

positivt instillda till ett utokat samarbete.

For att kunna studera ldrarnas attityder och asikter fick de svara pa en enkét som
behandlade dmnet. Enkéten innehdll ppna och slutna fragor dér larargrupperna fick svara
pa fragor som géllde bland annat deras egna erfarenheter av tvasprékiga arbetsmiljoer,
for- och nackdelar med ett gemensamt campus och hur positivt instillda de var till att
samarbeta med varandra. Vid gymnasierna arbetar totalt 29 ldrare och av dessa var det 18
stycken som svarade pd enkdten som skickades ut via e-post. Analysen visade att ingen
av informanterna var negativt instillda till att arbeta pa ett tvasprakigt campus. De flesta
av informanterna svarade att de dr véldigt positivt instdlld till ett tvisprakigt campus. Nar
informanterna ombads lista fordelar och nackdelar med ett tvasprékigt campus var det

flera av informanterna som ansag att det finns endast fordelar eller att de inte kunde
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komma pé négra nackdelar. Informanterna ridknade totalt upp 43 fordelar och endast atta
nackdelar. Fordelarna berorde framst utveckling av kursutbudet och sprakutveckling. Vid
en jaimforelse med studierna som nédmns 1 avsnitt 3.4 Tidigare forskning finns det manga
likheter mellan informanternas svar. Lararna i min studie har hoppats pa att eleverna ska
umgas over sprakgrinserna och att gymnasiernas kursutbud kunde bli storre. I bland annat
Simonens (2016) studie har det visat sig att efter samlokaliseringen hade gymnasierna

mojlighet att erbjuda kurser som de kanske inte hade innan.

Metoden for att samla in materialet var enkdter. Detta dr en snabb och smidig
insamlingsmetod men som ndmns i avsnitt 1.3 finns det risker for bortfall med enkdter.
Jag skickade ut 29 enkéter och fick 18 svar, det ger en svarsprocent pé cirka 62 procent,
ett bortfall pa néstan 40 procent. Det finns heller ingen mgjlighet att stélla fo6ljdfragor
eller reda ut missforstdnd som kan uppsta, géllande till exempel fragor eller begrepps
betydelser, d4 informanterna svarar pa enkédterna for sig sjélva. Pa ovriga kommentarer
hade nigon ldmnat en kommentar dir de Onskade mera information om vad en
samlokalisering och ett tvasprakigt campus innebér. Eftersom informanterna saknade
information kanske deras svar dr missvisande och det mérks bland annat pa ldrarna som
ndmner nackdelar som till exempel att de kanske blir tvungna att undervisa pa det andra
inhemska spraket som de kanske inte behidrskar tillrackligt val. Jag skickade ut lankar
med information till bada ldrargrupperna men detta var forst efter enkéterna hade

besvarats.

Jag mirkte dven att det i flera fall vore bra med foljdfrdgor for att Oppna upp
informanternas svar mer. Speciellt pa fragan om spraksituationen skulle det ha varit
intressant med utforligare svar. Om jag skulle géra om studien nu hade jag ansett att
intervjuer vore en lampligare metod for insamling av material. Idealiskt vore intervju och
enkéter. Man kunde dven anvinda sig av Osgoods skala for att fi en béttre inblick 1
lararnas attityder till det andra inhemska spréket. Genom intervjuer kunde man &ven ha
studerat ldrarnas kroppssprak samt hur ldnge det tar for dem att komma pé positiva eller

negativa svar.
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For vidare studier inom @mnet kunde man dven ha gjort en attitydundersékning bland
eleverna eller anvint sig av materialet fran den tidigare undersokningen som gjordes
bland eleverna och vérdnadshavarna. Det skulle dven vara intressant att gora en
jamforelse mellan ldrarna och elevernas forvintningar. For vidare studier kunde man dven
bygga vidare pa temat kring sprakklimatet och situationen i Kristinestad. I ldrargruppen
var det tvd av informanterna som ansag att spraksituationen &r bittre bland den yngre
generationen. En jimforelse av dldre och yngres upplevelser av sprakklimatet kunde ge

en bittre bild av attityderna gentemot det andra inhemska spraket.
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Bilaga 1. Svenska enkiten

SAMLOKALISERING OCH SPRAKATTITYDER

Hej,

Jag skriver min avhandling pro gradu i modersmalet svenska vid Vasa universitet. Temat
for min avhandling &r tvasprakiga skolcampus och sprikattityder. En samlokalisering av
Kristinestads gymnasium och Kantakaupungin Lukio har diskuterats under en tid och i
min avhandling skulle jag gérna ha med era, ldrarnas, asikter kring ett eventuellt

samlokaliserat gymnasiecampus.

Nedanfor finner ni en lénk till min enkit bestadende av atta fragor. Enkéten bestar delvis
av flervalsfragor och 6ppna fragor. Enkédten borde inte ta 14ng tid att fylla i och era svar
ar helt anonyma. Motivera gidrna era svar och jag hoppas s& ménga som mojligt av er

deltar. Vore dven tacksam om ni kunde svara pa enkéten fore 3.4 2019.

Tack pa forhand!
Nathalie Teirfolk

1. Vad ar din spréakliga bakgrund?
O Svenskspréakig
O Finsksprakig
O Tvasprakig (finska och svenska)
[0 Annat, vad?

2. Har du tidigare erfarenhet av att arbeta pa ett tvdsprakigt skolcampus eller 1 en
tvasprakig arbetsmilj6?

O Ja

O Nej
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3. Om du har tidigare erfarenheter beskriv gérna vad, och om du har positiva/negativa

erfarenheter.

4. Vad ir dina asikter/tankar kring att arbeta pa ett tvasprakigt skolcampus (dven om du

ej har erfarenhet)?

5. Hur kdnner du infor ett samarbete med Kristiinankaupungin Lukio?
O Mycket positiv

Positiv

Neutral

Negativ

Mycket negativ

Vet ¢j

Oooo0oo0ooad

Annat, vad?

6. Vad skulle kunna vara fordelar eller nackdelar med ett tvasprakigt skolcampus i

Kristinestad?

7. Tror ni samarbetet mellan skolorna kan utvecklas utan ett gemensamt skolcampus, i s&

fall hur?
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8. Hur upplever du allmént situationen mellan svensk- och finsksprékiga i Kristinestad?

9. Ovriga kommentarer?
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Bilaga 2. Finska enkiten

YHTEINEN KAMPUS JA KIELIASENTEET
Hei,

Kirjoitan ruotsin kielen maisteritutkielman Vaasan yliopistossa. Tutkielman aiheena on
kaksikielinen koulukampus ja asenteet kieleen. Kristinestadsin gymnasiumin ja
Kristiinankaupungin Lukion yhteissijainnista on keskusteltu jo jonkin aikaa, ja
tutkielmassani haluaisin sisdllyttdd opettajien eli teiddn mielipiteenne mahdollisesta

yhteisestéd lukion kampuksesta.

Kysely koostuu kahdeksasta kysymyksestd. Kyselyssd on monivalintakysymyksid sekd
avoimia kysymyksid. Vastauksesi ovat tdysin nimettomid. Voit vapaasti motivoida
vastauksiasi, ja toivon, ettd mahdollisimman monet teisti osallistuvat.

Olisin kiitollinen jos vastaatte 19.2 menessa.

Kiitos etukéteen!

Nathalie Teirfolk

1. Kielitaustasi
[0 Suomenkielinen
[l Ruotsinkielinen
[0 Kaksinkielinen (suomi ja ruotsi)

O Muu

2. Onko sinulla kokemusta tydskentelystd kaksikielisessd tyOympdristossd tai
koulukampuksella?

O Kylla

O Ei
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3. Jos sinulla on aikaisempia kokemuksia, kuvaile minkélaisia kokemuksia, ja onko

positiivisia tai negatiivisia.

4. Mitd mieltd olet tyoskentelystd kaksikieliselld koulukampuksella (vaikka sinulla ei olisi

kokemusta)?

5. Miten suhtaituisit yhteistyohon Kristinestadsin gymnasiumin kanssa?Erittdin

positiivinen

O

O 0O00o0oad

Positiivinen
Neutraalinen
Negatiivinen
Erittdin negatiivinen
En osaa sanoa

Muu

6. Mitka voivat olla kaksikielisen koulukampuksen edut tai haitat Kristiinankaupungissa?

7. Luuletko, ettd koulujen vélistd yhteistyotd voidaan kehittdd ilman yhteistd

koulukampusta, jos niin, miten?
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8. Kuinka koet yleensd tilanteen ruotsinkielisten ja suomenkielisten valilla

Kristiinankaupungissa?

9. Muut kommentit:




