VASA UNIVERSITET

Filosofiska fakulteten

Salla Jarvisalo

Inlarningsstrategier och kommunikationsstrategier hos tva gymnasister i
klasstandem

Avhandling pro gradu i svenska spraket

Vasa 2015



INNEHALL
TABELLER 2
TABLAER 2
THVISTELMA 3
1 INLEDNING 5
1.1 Syfte 6
1.2 Material 9
1.3 Metod 12
2 TANDEMINLARNING OCH KLASSTANDEM 16
2.1 Tandeminlarning och tandemprinciper 16
2.2 Klasstandem 20
3 INLARNINGSSTRATEGIER OCH KOMMUNIKATIONSSTRATEGIER 24
3.1 Kommunikativ kompetens 24
3.2 Inlérningsstrategier 27
3.2.1 Metakognitiva strategier 28
3.2.2 Kognitiva strategier 30
3.2.3 Sociala och affektiva strategier 31
3.3 Kommunikationsstrategier 32
3.3.1 Definitioner och taxonomier 32
3.3.2 Intralingvala strategier 37
3.3.3 Interlingvala strategier 38
3.3.4 Paralingvistiska strategier och reduktionsstrategier 38
4 INFORMANTERNAS INLARNINGSSTRATEGIER 40
4.1 Anvéndning av metakognitiva strategier 40

4.2 Anvéndning av kognitiva strategier 41



2

4.3. Anvandning av sociala och affektiva strategier

5 INFORMANTERNAS KOMMUNIKATIONSSTRATEGIER
5.1 Anvéndning av intralingvala strategier
5.2 Anvéndning av interlingvala strategier

5.3 Anvandning av paralingvistiska strategier och reduktionsstrategier

6 SLUTDISKUSSION

LITTERATUR

BILAGOR
BILAGA 1: Transkriptionsprinciper
BILAGA 2: Klasstandemparets inlarningsstrategier

FIGURER

Figur 1. Bachmans (1990) modell fér den kommunikativa kompetensen
enligtBuss (2002) tolkning

Figur 2. Val och anvéndning av reduktionsstrategier och genomférandestrategier

enligt Faerch och Kasper (1983)

TABELLER

Tabell 1. Langden pa informanternas interaktion

Tabell 2. Antalet sekvenser med problem och andelen strategier i dem
Tabell 3. Antalet alla anvanda strategier

TABLAER
Tabla 1. O’Malleys och Chamots (1990) taxonomi for inlarningsstrategier
Tabla 2. Karjalainens (2011) taxonomi for kommunikationsstrategier

45

50

54

60

68

75

79
80

25

35

11
50
52

28
36



VAASAN YLIOPISTO

Filosofinen tiedekunta

Tekija: Salla Jérvisalo

Pro gradu -tutkielma: Inlarningsstrategier och kommunikationsstrategier hos tva
gymnasister i klasstandem

Tutkinto: Filosofian maisteri

Oppiaine: Ruotsin kieli

Valmistumisvuosi: 2015

Tydn ohjaaja: Siv Bjorklund ja Karita Mard-Miettinen
THVISTELMA:

Tutkielmassani selvitdn, millaisia oppimisstrategioita ja kommunikaatiostrategioita
kaksi lukiolaista, suomenkielinen ja ruotsinkielinen, kéyttavat puhuessaan toista
kotimaista Kielta luokkatandem-tunneilla. Oppimisstrategioiden osalta
tutkimusaineistona ovat informanttien vastaukset kyselylomakkeisiin ja neljat videoidut,
noin tunnin mittaiset tandemkeskustelut. Kommunikaatiostrategioiden osalta
tutkimusaineistona ovat kyseiset videoidut vuorovaikutustilanteet, joissa informantit
keskustelevat kaksi tuntia ruotsiksi ja kaksi tuntia suomeksi. Videoidut keskustelut ovat
osa Luokkatandem-projektia, ja olen litteroinut ne. Tutkimukseni on kvalitatiivinen
tapaustutkimus, jossa syvennyn tutkittaviin ilmidihin perusteellisesti, ja analyysi on
suurimmaksi osaksi verbaalista. Lisdksi tutkimuksessani on kvantitatiivisen ja
vertailevan tutkimuksen piirteitd. Kvantitatiivisessa osuudessa lasken informanttien
keskusteluista vuorot, ongelmalliset sekvenssit ja kommunikaatiostrategioiden maaran.
Vertailen informanttien strategioita toisiinsa ja Karjalaisen (2011) tuloksiin.

Teoriaosuudessa késittelen tandemoppimista, luokkatandemia, toisen kielen oppimista
ja vuorovaikutusta. Syvennyn kommunikatiiviseen kompetenssiin, oppimisstrategioihin
ja kommunikaatiostrategioihin. Kommunikaatiostrategioiden analysointiin olen valinnut
Karjalaisen (2011) taksonomian, jota han kayttda tutkiessaan FinTandem-osallistujien
kommunikaatiostrategioita. Oppimisstrategioita analysoidessani olen  kayttanyt
O’Malleyn ja Chamotin (1990) taksonomiaa soveltuvin osin. Tulosteni mukaan
informantit  kayttdvat eniten kognitiivisia ja sosiaalisia sek& affektiivisia
oppimisstrategioita. Informanttien vélill4 on pienid eroja oppimisstrategioiden kéytossa.
Kommunikaatiostrategioiden osalta suomenkielinen informantti kdyttdd suurimmaksi
osaksi didinkieleen perustuvia strategioita, joista eniten han kayttdd koodinvaihtoa.
Ruotsinkielinen informantti kayttd4d suurimmaksi osaksi tandemkieleen perustuvia
strategioita, joista eniten han kayttaa uudelleenmuotoilua. Suurimmat erot informanttien
kommunikaatiostrategioiden valilla liittyvat néiden strategioiden kayttoon. Karjalaisen
(2011) tuloksiin verrattuna ruotsinkielinen informantti kdytta4 eniten samoja strategioita
kuin Karjalaisen informantit.

AVAINSANAT: klasstandem, tandemsprak, interaktion, andraspraksinlarning,
inldrningsstrategi, kommunikationsstrategi






1 INLEDNING

Redan innan jag borjade med mina studier i svenska vid Vasa universitet var jag
intresserad av inldarning av det andra inhemska spraket i Finland. Jag kommer fran en
ensprakig kommun och har haft ett stort intresse for inlarning av svenska och finska i en
tvasprakig miljo dar de bada spraken anvands av modersmalstalare. | Finland finns
sammanlagt 32 tvasprakiga kommuner med finska och svenska som officiella sprak,
och Vasa stad ar en av dem (Finlands kommunforbund 2015). Eftersom de bada spraken
anvands i de har kommunerna har finksprakiga manniskor en mojlighet att lara kénna
svensksprakiga manniskor och andra vagen, och pa det sattet naturligt 6va det andra
inhemska spraket. Den har tanken har intresserat mig redan pa hogstadiet och lange
dromde jag om att fa en svensksprakig kompis som jag kunde tala svenska med och som
aven skulle vilja lara sig mitt modersmal finska. | Vasa ar det har inlarningssattet

mojligt genom en metod som kallas for tandeminlarning.

Behovet av att behérska flera sprak diskuteras flitigt och intresset for tvasprakighet och
andraspraksinlarning betonas sarskilt i tvasprakiga kommuner (Bjorklund & Mard-
Miettinen 2011: 154). Undervisningen i det andra inhemska spraket och elevers
kunskaper i det har debatterats aktivt (P6rn & Karjalainen 2013). | tandem arbetar tva
méanniskor med olika modersmal tillsammans och deras mal &r att lara sig varandras
sprak (FinTandem 2013). I Vasa finns det olika tandemmadjligheter, och en av dem é&r
klasstandem som &r en sprakundervisningsmetod som gymnasister kan delta i. Ar 2012
paborjades projektet Klasstandem — ett forsknings- och utvecklingsprojekt inom
undervisningen i det andra inhemska spraket vars syfte ar att ur pedagogisk synvinkel
utveckla undervisningsmodellen i det andra inhemska spraket (Klasstandem 2015). Min

undersokning ar en del av det har projektet.

Jag ville ha klasstandem som forskningstema eftersom jag é&r intresserad av
sprakinlarning i tandem. Jag skrev min kandidatavhandling (Jarvisalo 2012) om en form
av tandeminlarning, FinTandem, som jag ocksa sjdlv har deltagit i under fyra ar.
FinTandem &r en frivillig kurs som bestar av sjalvstandiga traffar med tandempartnern

och dessutom har deltagarna majligt att delta i fem narstudietraffar pa Vasa arbis eller
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pa Korsholms vuxeninstitut (FinTandem 2013). Mina egna positiva erfarenheter av
FinTandem har fatt mig att bli inspirerad av att undersoka tandeminlarning vidare. | min
avhandling pro gradu koncentrerar jag mig pa gymnasisters inlarningsstrategier och
kommunikationsstrategier eftersom de spelar en central roll i sprakinlarning via muntlig
kommunikation (Otto 2002: 41; Abrahamsson 2009: 210). Att kommunicera pa ett
annat sprak dan modersmalet kan vara kognitivt kravande i synnerhet for dem som inte
har tillagnat malspraket redan som barn och da uppstar ofta sprakliga utmaningar i
kommunikationen (Abrahamsson 2009: 12). Nar jag kommunicerar pd svenska med min
tandempartner och stéter pa obekanta ord och uttryck har jag markt att jag anvander
olika strategier for att halla interaktionen i gang trots sprakliga problem. Jag é&r
intresserad av att veta om andra tandemdeltagare beter sig pd samma satt och hurdana
strategier de da anvander. Inlarningsstrategier undersoker jag darfor att jag ar
intresserad av att veta hur klasstandemdeltagare styr och utvecklar sin egen inlarning av
det andra inhemska spraket.

1.1 Syfte

Syftet med den hér avhandlingen &r att underséka gymnasisters inlarningsstrategier och
kommunikationsstrategier i deras muntliga interaktion i klasstandem. Undersokningen
koncentrerar sig pa ett tandempar som deltar i en klasstandemkurs. Paret bestar av en
finsksprakig och en svensksprakig gymnasist som kommunicerar turvis pa finska och

turvis pa svenska. Jag soker svar pa foljande fragor:

1. Hurdana inlarningsstrategier anvander informanterna for att styra och utveckla sin
inlarning fore och under klasstandemlektionerna?

2. Hurdana kommunikationsstrategier anvander informanterna nar de stéter pa sprakliga
problem under interaktionen pa det andra inhemska spraket?

3. Finns det skillnader i strategianvandningen mellan de tva informanterna?

Jag undersoker hurdana inlarningsstrategier informanterna anvander for att styra, framja

och underlatta sin inlarning av det andra inhemska spraket under
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klasstandemlektionerna. Pa det sattet far jag veta hur medvetna informanterna ar om sin
egen inlarning och sina styrkor och svagheter. Jag koncentrerar mig pa metakognitiva,
kognitiva, affektiva och sociala strategier (se avsnitt 3.2). Dessutom tar jag reda pa vilka
kommunikationsstrategier informanterna anvander for att klara av sprakliga problem
som uppstar i deras interaktion nar de kommunicerar pa det andra inhemska spraket. Pa
det sattet far jag veta hur informanterna léser sina sprakliga problem och vilka strategier
som leder till l6sning. Jag undersoker hurdana intralingvala, interlingvala,
paralingvistiska och reduktionsstrategier (se avsnitt 3.3) informanterna anvander, om de
anvénder likadana eller olika strategier och i vilken utstrackning de anvander de olika
strategierna. Jag jamfor mina resultat med Karjalainens (2011) resultat ifrdga om

FinTandemdeltagares kommunikationsstrategier.

Karjalainen (2011: 3) konstaterar att tandeminlarning och olika tandemformer har
undersokts relativt lite &ven om tandem har anvénts som inlarningsmetod i 6ver 40 ar.
Klasstandem i Vasa har undersokts tidigare ur olika synvinklar och det finns
kandidatavhandlingar och avhandlingar pro gradu om den. Avhandlingarna handlar
bland annat om ldrares och gymnasisters roller och uppfattningar om klasstandem som
undervisningsmetod och olika aspekter i gymnasisters sprakanvandning. Dessutom har
vetenskapliga artiklar samt tidningsartiklar och webbartiklar om klasstandem
publicerats. (Klasstandem 2015.) Anvandning av kommunikationsstrategier och
inlarningsstrategier har tidigare undersokts hos FinTandemdeltagare (Karjalainen 2011)
men inte hos klasstandemdeltagare. Karjalainen (2011) har undersokt anvéndning av de
har strategierna hos andraspraksinlarare eftersom hennes informanter har varit
finsksprékiga vasabor som lar sig sitt andrasprak svenska i FinTandem. Aven Rajaméki
(2013) har  undersokt  anvdndningen av  kommunikationsstrategier  ur
andraspraksperspektiv nar hon har koncentrerat sig pa sprakbadselever som lar sig sitt

andrasprak svenska i Finland.

Min hypotes &r att studerandena stoter pa sprakliga problem i sin interaktion pa det
andra inhemska spraket eftersom det kan vara utmanande att kommunicera pa ett sprak
som inte 4 modersmalet (se Abrahamsson 2009: 12). | den traditionella
sprakundervisningen (som informanterna har deltagit i) betonas ofta framst grammatik
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och overséttning vilket betyder att elever och studerande Ovar framst skriftliga
fardigheter. Undervisningsspraket ar till stor del deras modersmal. Pa det sattet far de
inte lika mycket med traning av muntliga fardigheter och har darfor ofta svarare med
dem, i synnerhet med tal. (Laurén 2006: 36-40.) Dock har mina informanter studerat
det andra inhemska spraket i Vasa som &r en tvasprakig stad. Pa det sattet har de
antagligen haft flera majligheter att stota pa det andra inhemska spraket dven utanfor

klassrummet an de som lér sig andraspraket i en ensprakig stad.

Jag antar att informanterna anvéander inlérningsstrategier, i synnerhet planering,
evaluering och samarbete (se kapitel 3.2), for att styra och framja sin egen inlarning av
det andra inhemska spraket. Jag antar det darfor att det &r fraga om en frivillig
klasstandemkurs dér motivationen och informanternas eget ansvar Over inlarningen
spelar en stor roll (se Otto 2002: 41-42; Holstein & Oomen-Welke 2006: 42). Pa basis
av Karjalainens (2011: 122, 141) resultat ifriga om FinTandemdeltagares anvandning
av kommunikationsstrategier och Rajamakis (2013: 46-64) resultat ifriga om
sprakbadselevers anvandning av kommunikationsstrategier antar jag att aven
klasstandemdeltagare anvénder flitigt kommunikationsstrategier. Jag forvantar mig att
de bada informanterna anvéander framst intralingvala strategier (se avsnitt 3.3.2)
eftersom Karjalainens (2011: 103) informanter anvander framst de strategierna och
enligt Bialystok (1983: 107-108) framjar de strategierna sprakinlarningen mest. Av
intralingvala strategier antar jag att mina informanter anvander i synnerhet direkt
begédran om hjalp (se avsnitt 3.3.2) och utdver intralingvala strategier aven kodvaxling
(se avsnitt 3.3.3) eftersom dven Karjalainens (2011: 21, 141) och Rajamakis (2013: 63—
64) informanter anvander mest de strategierna. Jag forvéntar mig att informanterna
anvander kodvaxling till sitt modersmal darfor att de & medvetna om att de forstar
varandras modersmal. Eftersom de beharskar sitt modersmal bést antar jag att det &r
lattast for dem att byta till modersmalet aven om de kan ocksa engelska. Néar det géller
skillnader mellan informanternas strategianvandning antar jag att de bada informanterna
anvander ungefar likadana strategier eftersom de ar jamngamla och har borjat lasa A-

spraket i samma arskurs.



1.2 Material

Avhandlingens material bestdr av fyra inspelade klasstandemlektioner som jag har
transkriberat och informanternas svar pa ett frageformular (se bilaga 2).
Inlarningsstrategier undersoker jag genom informanternas svar pa ett frageformular. |
formularet géller fragorna informanternas metakognitiva, kognitiva, affektiva och
sociala strategier och fragorna har jag formulerat utgaende frin O’Malleys och Chamots
(1990: 46) taxonomi (se tablda 1 i avsnitt 3.2) som jag har anpassat till mitt
forskningstema. Fragorna 1-3 galler metakognitiva strategier: planering, uppféljning
och evaluering av inlarningen. Fragorna 4-5 galler affektiva strategier, dvs.
informanternas motivation och attityder till det andra inhemska spraket, och i fraga 4
ombes informanterna ange om de anser att det ar annorlunda att studera spraket i
klasstandem an i den traditionella undervisningen i skolan. Fragorna 6-7 galler sociala
strategier vilka inneb&dr samarbete med tandempartnern i form av precisering eller
aterkoppling. Med hjalp av fragorna 8-13 analyserar jag kognitiva strategier som
koncentrerar sig pa bearbetning av ny information, exempelvis upprepning, 6versattning
och anvandning av nya ord i egna satser. | enkaterna ar storsta delen av fragorna
flervalsfragor med fasta svarsalternativ och dessutom finns nagra eliciteringsfragor dar
informanterna far berdtta om och motivera vissa aspekter noggrannare. Fraga 14 &r en
oppen fraga dar informanterna far skriva fritt om de har nagot annat att kommentera.
(Se Trost 2012: 71-72.) Anvandning av inldarningsstrategier undersoker jag &ven genom
de inspelade interaktionssituationerna.

Enligt Trost (2012: 65-71) ar det mojligt att ha sakfragor och attityd- och asiktsfragor i
ett frageformular. Sakfragorna ar fragor som beror faktisk information medan attityd-
och asiktsfragorna handlar om smak och attityder. I mitt frageformular ar fragorna 1-3
och 5-13 sakfragor eftersom informanterna berattar om hur de anvénder
inlarningsstrategier. Fraga 4 ar en asiktsfraga eftersom informanterna beskriver sina
upplevelser. Den sista fragan (14) kan anses vara antingen en sakfraga eller en
asiktsfraga eftersom den ar en Oppen fraga dar kategoriseringen beror pa vad
informanterna har svarat. (Jfr Trost 2012: 65-71.)
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Enligt Trost (2012: 57-61) och Patel och Davidson (2011: 75-77) &r en grad av
standardisering respektive strukturering viktiga aspekter i enkater. Mitt frageformular
har hog grad av standardisering eftersom fragorna har formulerats i en viss ordning och
de ar desamma for informanterna. Jag har delat ut formulédren till informanterna
samtidigt pa samma plats och gett dem lika mycket tid att svara. Mitt frageformular har
drag av bade hog och lag grad av strukturering. Formuléret har strukturerade
flervalsfragor med fasta svarsalternativ bland vilka informanterna kan valja det
alternativ som de anser beskriver deras asikter och inlarningssatt bast. Dartill har
formuldret ostrukturerade Oppna fragor samt eliciteringsfragor dar informanterna far
skriva fritt. Pa det sattet ar mitt frageformular halvstrukturerat. (Trost 2012: 57-61;
Patel & Davidson 2011: 75-77.)

De inspelade klasstandemlektionerna hor till projektet Klasstandem och jag har fatt
informanternas tillatelse att undersoka dem. Informanterna har valts slumpmaéssigt bland
frivilliga gymnasister som har deltagit i en klasstandemkurs. Sammanlagt har
tandemparet spelats in pa video under tio lektioner varav jag har valt fyra till den har
undersokningen. | resten av de héar inspelningarna diskuterar informanterna i sma
grupper (tre till fyra personer) och eftersom jag undersoker endast ett utvalt par har jag
utelamnat gruppdiskussionerna. Jag har utelamnat dven inspelningar dar nagon av
informanterna inte ar pa plats under en lektion. Jag koncentrerar mig pa inspelningar dar
informanterna interagerar parvis med varandra. Jag undersoker de fyra utvalda

lektionerna eftersom informanterna under dem &r sprakligt produktivast.

Principerna for transkriptionerna presenteras i bilaga 1 och de baserar sig pa de
principer som Karjalainen (2011: 224) har anvént. Norrby (2004: 93) betonar att
transkriptionen aldrig kan omfatta samtalet i sin helhet utan &r bara en ofullstandig
version av det, och det har galler ocksa i den héar studien. Det primara materialet i min
undersokning &r de inspelade interaktionssituationerna, men transkriptionerna ar
nodvandiga eftersom de underlattar den praktiska analysen av samtalen.
Transkriptionerna ar relativt detaljerade och skrift- och talspraksformer har
transkriberats pa samma satt som de har uttalats. (Se Norrby 2004: 89-94.) Nér talaren
har anvant reducerade former, sasom int och sku, har de transkriberats sa (se Green-
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Vanttinen 2001: 35). Uppbackningar, sdsom joo, no, aha och okei, har tolkats som
sprakligt neutrala i min studie eftersom de har finlandssvenska motsvarigheter ja eller
jaa, nd, aha och okej som i uttalet later riktigt likadana pa bada spraken.
Uppbackningen ja anvands ofta i finlandssvenska i stallet for de svenska ja och jo, och i
mitt material anvander bade den finsksprakiga och den svensksprakiga informanten
framst den finlandssvenska varianten. (Se Green-Vénttinen 2001: 96-97, 132-133.)

Utover den dar formen anvander de ibland ja-formen.

Jag undersoker kommunikationsstrategier genom fyra inspelade klasstandemlektioner
dar det utvalda paret interagerar med varandra. Interaktionssituationen under en lektion
omfattar ungefar en timme och under de fyra inspelningarna sammanlagt ungefar fyra
timmar. Under tva timmar diskuterar paret pa finska och under tva timmar pa svenska.
De exakta langderna pa interaktionssituationerna presenteras i tabell 1 nedan. Jag har
raknat langder pa dem genom att utesluta flera minuter langa pauser (for det mesta i
borjan av lektionerna) under vilka lararna ger instruktioner eller informanterna ar tysta
darfor att laser eller skriver nagot. Jag har uteslutit dven pauser under vilka
informanterna talar med andra ménniskor an varandra eller talar ldnge endast sitt
modersmal. Langderna som presenteras i tabellen visar alltsa den tid som informanterna

har anvant for att diskutera med varandra pa sitt andrasprak (tandemsprak).

Tabell 1. Langden pa informanternas interaktion (minuter och sekunder)

Interaktion | . -4N9d P& | \edellangd
interaktionen

Svli 63,10

58,20
Sv?2 53,29
F! 1 67,22 5714
Fi 2 46,05

Tabell 1 visar att de exakta langderna pa interaktionssituationerna avviker med nagra

minuter fran varandra, men medellangden pa de bada spraken &ar ungefar en timme,
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58,20 och 57,14 minuter. Sammanlagt tar interaktionen ungefar tva timmar per ett
sprak. Forkortningen Sv i tabell 1 syftar pa svenska interaktionssituationer dar den
finsksprakiga informanten talar svenska och Fi finska interaktionssituationer dar den
svensksprakiga informanten talar finska. Siffrorna 1 och 2 betyder att det finns tva
interaktionssituationer pa svenska respektive finska. Att informanterna inte interagerar
under hela en och en halv timme beror pa att de under vissa delar av lektionerna ska
bekanta sig med uppgifterna och instruktionerna for att fa tid for att forbereda sig for
vad och hur de ska diskutera. Ofta far informanterna bland annat listor med fardiga
fragor som de ska lasa eller lyssna pa innan de borjar interagera. Det har sker framst i

borjan och i slutet av lektionerna, men da och da dven mitt i lektionerna.

1.3 Metod

| den har studien kombineras tre metodiska ansatser. Den Overgripande metoden &r
kvalitativ och dessutom finns det drag av kvantitativ och komparativ metod. Jag har valt
att anvanda en kombination av kvalitativ och kvantitativ metod darfor att en kvalitativ
analys ger forskaren en djup syn pa sitt tema och en kvantitativ analys hjalper forskaren
att identifiera de faktorer som ar vasentliga i resultaten. De tva metoderna starker
effektivt varandra och ger en tydlig och omfattande helhetsbild av resultaten. (Holme &
Solvang 1997: 85-87.) Min undersokning ar en kvalitativ fallstudie med tva informanter
och jag koncentrerar mig pa att beskriva hur de tva informanterna anvéander
inlarningsstrategier och kommunikationsstrategier i klasstandem. Jag vill forsta
grundligt de héar fenomenen hos mina informanter och fa mangsidig information om
deras strategianvéndning. Jag analyserar resultaten till storsta delen verbalt och
diskuterar dem ur olika synvinklar. (Se Patel & Davidson 2011: 14; Laine, Bamberg &
Jokinen 2007: 9-11.)

Patel och Davidson (2011: 111-113) definierar kvantitativ metod sa att man analyserar
materialet genom att rakna numeriska andelar och resultaten presenterar materialet med
hjélp av siffror och tabeller. Den har undersokningen har kvantitativa drag pa det sattet

att jag raknar hur manga turer och sekvenser med problem informanterna har per
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interaktionssituation nar de kommunicerar pa det andra inhemska spraket (se kapitel 4).
Enligt Norrby (2004: 38) &r alla samtal strukturerade av turer. En tur bestar av sma
sprakliga enheter som kan vara enstaka ord eller hela satser. Den kan &ven bestd av
icke-sprakliga handlingar, sasom blickar eller handrorelser. En tur kan exempelvis
omfatta att en talare staller en fraga, berattar sin asikt, svarar ja eller nej eller rycker pa
axlarna. Under en tur har talaren ordet och hen tillagger ett bidrag till diskussionen.
Turen ar dver nar en annan talare tar ordet och pa det sattet gor talarna sin egen del for
att halla interaktionen igang. Turtagningen och talarordningen gar saledes systematiskt.
(Norrby 2004: 38, 107-110.) I den har avhandlingen tolkar jag att en tur inleds nér den
ena informanten borjar med ett yttrande och slutar nér den andra informanten tar ordet.
Som turer raknar jag bade sprakliga och icke-sprakliga inlagg. Tysta pauser under vilka
informanterna inte sager eller signalerar icke-verbalt nagot raknar jag inte som turer.
Sammanlagt har den finsksprakiga informanten 205 turer nar hen kommunicerar pa
svenska och den svensksprakiga informanten har 239 turer nar hen kommunicerar pa

finska.

Enligt Lindstrom (2008: 138-139) ar sekvenser systematiska turer som ar foranledda av
varandra och kan definieras som “deltagarnas koherenta sociala véxelspel i
interaktionen”. En sekvens bestar av initiativ och respons, exempelvis att en talare
staller en fraga och en annan svarar pa fragan (Lindstrom 2008: 56, 138). Jag tolkar att
en sekvens med problem pagar fran att informanten signalerar att hen har problem med
att uttrycka sig tills problemet blir 16st (se Karjalainen 2011: 52-53) eller 6verges. Pa
samma satt som Karjalainen (2011: 52) tolkar jag i den har undersokningen ett sprakligt
problem bero pa informanternas bristfalliga sprakliga kunskaper som forhindrar dem att
formedla en viss tanke. Dessutom anser jag att sprakliga problem aven kan bero pa att
informanterna har tillfdlliga "minnesluckor” som innebér att informanterna har lart sig
ett ord eller uttryck men kommer inte tillfalligtvis pa det. Som signaler for ett sprakligt
problem tolkar jag langa pauser (under vilka vem som helst kan borja tala), tvekanden,
avbrott och upprepningar av exempelvis olika bdjningsformer (Karjalainen 2011: 52,
103). De sekvenser dar informanterna sprakligt eller icke-sprakligt visar att de finner en
I6sning tolkas som sekvenser med ett I0st problem. De sekvenser dar informanterna

signalerar att de &r ute efter ett visst ord eller uttryck, men forsoker inte I6sa problemet
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utan kommenterar exempelvis med uttrycken jag vet inte, ingen aning eller byter
samtalsamne tolkas som sekvenser med ett dvergivet problem. Att jag tolkar problemet
som Overgivet innebédr att samtalspartnern inte heller hjalper informanten med

problemet, vilket leder till att &mnet Gverges och paret byter samtalsdmnet.

Efter att ha réknat antalet turer och sekvenser med problem identifierar jag olika
kommunikationsstrategier som férekommer under informanternas interaktion och
réknar deras antal per informant. Antalet turer och sekvenser med problem (se tabell 2 i
kapitel 5) per informant anges i absoluta tal och antalet anvanda
kommunikationsstrategier (se tabeller 2 och 3 i kapitel 5) bade i procentuella andelar
och absoluta tal. Dessutom har undersékningen dven drag av komparativ metod. Jag
jamfér informanternas strategianvandning med varandra och nér det géller anvandning
av kommunikationsstrategier jamfor jag mina resultat med Karjalainens (2011) resultat
ifriga om FinTandemdeltagares kommunikationsstrategier. (Se Jyvéskylan yliopisto
2013.)

Det ar viktigt att ta hansyn till undersokningens reliabilitet och validitet. Enligt Patel
och Davidson (2011: 102-103) och Trost (2012: 61-63) betyder validitet att skribenten
vet vad hen undersoker och avgransar syftet, materialet och metoden sa att de omfattar
endast det som ska innefattas i analysen. Jag har beaktat validiteten i min undersékning
pa det sattet att jag har avgransat mitt syfte sa att det galler endast vissa aspekter av
sprakanvandning. Nar jag har tittat pa de inspelade interaktionssituationerna har jag
koncentrerat mig endast pa anvandningen av inlarningsstrategier och
kommunikationsstrategier. Nar jag skapade frageformularet med hjéalp av vilket jag
undersoker anvandningen av inlarningsstrategier har jag fragat informanterna endast om

de inl&rningsstrategier som jag har valt att undersoka i min studie.

Reliabilitet definierar Patel och Davidson (2011: 103-105) och Trost (2012: 61-63) sa
att forskningsresultaten ar tillforlitliga. Reliabiliteten betyder att slumpmassiga
omstandigheter inte ska paverka undersokningsresultaten. Resultaten ska ge palitlig
information om verkligheten. Till reliabiliteten i en intervjuundersokning hor ocksa att
fragorna som stalls till informanterna ska vara strukturerade sa att de kan tolkas endast
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pa ett satt. De ska alltsa vara tydliga och enkelt formulerade for att informanterna har
latt att svara pa fragorna. Om informanterna misstolkar fragorna anger resultaten inte
den information som forskaren vill ta reda pa. Undersokningens reliabilitet blir béattre
nar forskaren anvander strukturerade och standardiserade enkater. | den har
undersokningen har jag beaktat reliabiliteten sa att mitt frageformular ar till storsta
delen strukturerat med fasta svarsalternativ och standardiserat med fragor som star i en
viss ordning och ar samma for de bada informanterna. Jag har stravat efter att formulera
fragorna i enkdten sa att de kan tolkas endast pa ett enda satt och att misstolkningar inte
ar mojliga. (Patel & Davidson 2011: 103-105; Trost 2012: 61-63.)

| den hér studien kommer jag att analysera informanternas anvandning av
inlarningsstrategier och kommunikationsstrategier konfidentiellt och anonymt. Det
innebar att de enskilda informanter som har paverkat mina resultat inte kan identifieras i

nagot skede av studien.
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2 TANDEMINLARNING OCH KLASSTANDEM

| det hér kapitlet redogor jag for vad tandeminlarning och klasstandem innebar och
lyfter fram centrala begrepp. Jag presenterar kortfattat historik av tandeminlarning och
diskuterar tandemprinciper och hur individen lar sig spraket i tandem. Darefter beréattar
jag om klasstandem och i samband med den &ven kortfattat om andraspraksinlarning

och diskuterar hur andraspraksinlarning hanger ihop med tandeminlarningen.

2.1 Tandeminl&rning och tandemprinciper

Enligt Schmelter (2004: 84) harstammar ordet tandem fran att det pd 1800-talet
anvandes som benamning for situationer dar tva hastar stod efter varandra och drog en
vagn. Termen har &ven anvéants som metafor for undervisning och inlarning mellan en
larare och en inldrare, med andra ord en expert och en novis (Schmelter 2004: 84). 1 sin
doktorsavhandling konstaterar Karjalainen (2011: 1) att ordet nufértiden betyder en
cykel for tva manniskor och aven en viss par-sprakinlarningssituation. Ocksa i den dar
sprakinlarningssituationen galler det en expert och en novis. Nar de har situationerna
jamfors med varandra finner man likheter: de bada parterna ska arbeta lika mycket
innan malet kan uppnas. Hastarna ska dra lika flitigt for att fa vagnen att ga framat,
lararen och inldraren ska jobba lika flitigt for att inldraren l&r sig och de som
tandemcyklar ska trampa lika mycket for att fa cykeln att ga framat. Den har regeln

galler aven for sprakinlarningen i tandem.

Enligt Schmelter (2004: 136-137) inleddes tandeminléarning ar 1963 i ett utbyte mellan
fransk- och tysksprakiga ungdomar. De ville ldra sig varandras sprak effektivt och
provade tandemmetoden. Saledes var det forsta sprakparet i tandem franska och tyska.
Darefter har tandem tagits i bruk i manga lander i vérlden, men den anvéands mest i
Tyskland och Schweiz. (Schmelter 2004: 136-147.) | Vasa inleddes tandeminlarning ar
2002 med FinTandem pa Vasa Arbis (Karjalainen 2011: 42). | tandeminlarning &r det
frdga om tva manniskor med olika modersmal och deras mal ar att lara sig varandras

sprak genom att samarbeta med varandra. Tandempartnerna talar de bada spraken, dock
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bara ett sprak at gangen och fungerar turvis som inléarare av ett tandemsprak och som
larare av sitt modersmal. Tandemsprak definieras som det sprak som individen lar sig i
tandem. Tandempartner som har inlararens roll kommunicerar pa tandemspraket och far
ny information, sdsom nya ord och uttryck, och tandempartner som fungerar som larare
kommunicerar pa sitt modersmal och hjalper sin tandempartner att anvanda
tandemspraket. (FinTandem 2013.)

Karjalainen (2011: 16) betonar att det i tandem &r frdga om inlarning via interaktion.
Hon hanvisar till Nelson (2010) nér hon diskuterar begreppets definition. Interaktion
innebdr att individerna émsesidigt deltar i agerandet och samspelet och gor sin egen del
for att samverkan ar jamlik. (Karjalainen 2011: 16.) Hammarberg (2004: 60-61)
diskuterar en form av interaktion, NS-NNS-interaktion (native-nonnative speaker,
infodd och icke-infodd talare) som innebdr interaktion mellan en modersmalstalare och
en andrasprakstalare. 1 den har formen av interaktion har samtalspartnerna olika roller i
inlararens inlarningsprocess sa att den ena &r expert och den andra &r novis. De bada
samtalspartnerna ska gora sin egen del for att framja inléarares inlarning. (Hammarberg
2004: 60-61.) Den har formen av interaktion kannetecknar tandem eftersom det ar fraga
om ett par varav det ena ar modersmalstalare och det andra andrasprakstalare.
Tandeminlarning kan ske antingen sa att tandempartnerna traffas ansikte mot ansikte
(nartandem) eller via Internet (e-tandem). | Finland finns det olika nartandemformer, till
exempel FinTandem och klasstandem. (FinTandem 2013.) Den sist ndmnda formen
diskuteras i avsnitt 2.2.

Brammerts (2002: 19) konstaterar att malet med tandem ar sprakinlarning. Att det har
malet forverkligas kravs det att den ena tandempartnern ar motiverad att vara novis och
att den andra dr motiverad att fungera som spraklig modell. Den har modellinlarningen
ar det karakteristiska i tandem: tandempartnerna lar sig genom att iaktta varandras
beteende, sasom uttal och intonation, och borjar bete sig pa ett liknande sétt. Den ena
tandempartnern ar pa samma gang bade en spraklig, kulturell och formativ modell for
den andra tandempartnern. Det har galler i alla tandemformer. Dessutom konstaterar
Schmelter (2004: 15) att tandeminlarningen utgdrs av tva aspekter: kommunikation och
inlarning. Med hjalp av den har kombinationen kan individen léra sig ett annat sprak pa
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ett alldeles unikt satt (Schmelter 2004: 15). | tandem ar det fraga om autonomisk
inlarning dar motivationen spelar en central roll (Springer 2002: 1-2.) For att kunna
delta i och dra nytta av tandeminldrning kravs det att deltagarna kan sitt tandemsprak
minst i ndgon man. Det ar viktigt darfor att malet med tandem inte &r att borja lara sig
ett helt nytt sprak och dess regler fran bérjan utan malet ar att forbattra och uppréatthalla
sina sprakkunskaper. Tandempartnern ar inte larare som undervisar formellt med
larobocker utan individen lar sig tandemspraket via interaktion. Darfor ska individen
kunna tandemspraket pa den nivan att hen kan forstd och kommunicera med sin
tandempartner. (Holstein & Oomen-Welke 2006: 43-44.) Informanterna i min studie
har kunskaper i sina tandemsprak eftersom de har borjat studera det andra inhemska

spraket redan pa lagstadiet.

En annan aspekt som Brammerts (2002: 20) lyfter fram &r att tandeminlérning &r
inlarning som sker genom autentiska kommunikationssituationer. Det innebér att
inlararen Ovar tandemspraket med en modersmalstalare och pa det sattet ar
kommunikationssituationen naturlig. Brammerts och Calvert (2002: 36-37) betonar att
individen lar sig i tandem genom att férsta och tala samt genom att fa information,
forklaringar och korrigering. | tandeminlarning ar innehallet och temana alltid viktiga
och paret satsar pa att kunna formedla sina tankar till varandra sa att de innehallsmassigt
forstar varandra (Holstein & Oomen-Welke 2006: 31).

I tandeminlarningen ar det alltid fraga om tva manniskor, inte farre eller flera. Detta
mOojliggor effektiv inlarning hos den enskilda individen och underlattar férverkligandet
av de tva tandemprinciper som kommer att presenteras i nasta stycke. (Brammerts 2002:
19-21.) Enligt Springer (2002: 1) ar det viktigt att det ar endast tvda manniskor som
samarbetar i tandem eftersom forhallandet blir da jamlikt och nara och tandempartnerna
kan béttre lara kdnna varandra. Tandemparterna ska respektera varandra och saledes kan
deras forhallande i tandem jamforas med vanskap. De bestammer sinsemellan hur ofta
de traffas och hur lange de ses at gangen. | klasstandem (se avsnitt 2.2) ar det fraga om
en kortare kurs med ett visst antal traffar och darfor hinner forhallandet mellan
informanterna kanske inte bli sa nara under sjalva kursen. De kan dock fortsatta traffa

varandra aven efter kursen ifall de vill.
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| tandeminlarningen galler tva viktiga grundprinciper som &r sjalvstyrning och
omsesidighet. Dessa principer géller alla tandemformer och tandempartnerna ska
forbinda sig att folja dem for att samarbetet ska bli bra och inlarningen ska ge goda
resultat. Sjalvstyrning som &ven kallas for autonomi betyder att tandempartnerna kan
sjalva bestamma hur de lar sig tandemspraket och vilka aktiviteter de sysslar med. Det
finns alltsa inga gemensamma regler som alla tandempar ska folja utan paret far sjalvt
komma 6verens om de basta inlarningssatten. Innan tandempartnerna borjar samarbeta
ska de diskutera vad de vill lara sig under traffarna och tillsammans bestamma hur de
ska nd dessa mal. De ska ocksd komma overens om hur de korrigerar och ger
aterkoppling till varandra. De ska diskutera om de vill bli korrigerade exempelvis i
grammatiska fel eller i felaktiga ordval. Utdver innehéllet har tandempartnerna
mojlighet att diskutera exempelvis uttal och grammatiska aspekter i tandemspraket och
be modersmalstalaren att iaktta dem under diskussionerna. (Brammets 2002: 20;
FinTandem 2013.)

Omsesidighet betyder att de béda tandempartnerna deltar aktivt i traffarna och gor sin
egen del for att de bada ska na de resultat de forvantar sig av tandeminlarning.
Tandemparterna ska respektera varandras 6nskemal och behov och ta likvérdigt hansyn
till dem. Aven lika anvandning och traning av de bada tandemspréken hor till
omsesidigheten. Parterna behover inte arbeta precis pa samma satt med de bada spraken
utan inlarningssatten for de tva spraken kan skilja sig fran varandra. (Brammerts 2002:
21-23; FinTandem 2013.) Karjalainen (2011: 39) betonar att det i tandem &r inlararen
som bestammer hur parterna arbetar for att inlararen lar sig och kan uppna sina mal.
Holstein och Oomen-Welke (2006: 42) lyfter fram att tandeminldrning kan tillampas
battre med unga och vuxna dn med barn eftersom unga och vuxna ar mer medvetna om
sin inl&rning och kan styra inlarningen exempelvis med hjélp av inldrningsstrategier.
Tandemprinciperna forverkligas battre nar deltagarna sjalva kan ta ansvaret over sin
egen inlarning (Holstein & Oomen-Welke 2006: 42). | klasstandem i Vasa ar det fraga

0om unga vuxna gymnasister.
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2.2 Klasstandem

Begreppet klasstandem definieras som ett satt att undervisa sprak i autentiska situationer
dar det finns elever eller studerande som har olika modersmal och som samarbetar med
varandra. | Finland har den h&r metoden anvants frdmst inom undervisningen av det
andra inhemska spraket (finska och svenska). Undervisningsgrupperna i finska och
svenska blandas sa att 50 % av eleverna eller studerandena i ett klassrum é&r
finsksprakiga och 50 % svensksprakiga. Tva larare undervisar eleverna eller
studerandena parallellt sa att en finsklarare undervisar den ena gruppen (grupp 1) i
finska och en svensklarare undervisar samtidigt den andra gruppen (grupp 2) i svenska
under den forsta lektionen. Under den andra lektionen undervisar svensklararen grupp 1
och finsklararen grupp 2. Pa det sattet far de bada grupperna lika mycket undervisning i

finska och svenska. (Klasstandem 2015.)

Hosten 2012 paborjades ett forskningsprojekt Klasstandem vars syfte ar att ur den
pedagogiska synvinkeln utveckla undervisningen i det andra inhemska spraket i
Finland. Utvecklingsarbetet ar avsett for sprakligt blandade gymnasistgrupper i Lykeion
som &r ett tvasprakigt gymnasiecampus i Vasa. Projektet forverkligas av forskare fran
Abo Akademi och Vasa universitet samt av en svensklarare som arbetar vid Vaasan
lyseon lukio och en finsklarare som arbetar vid Vasa gymnasium. Projektets mal ar att
undersoka gymnasisters kontakt med det andra inhemska spraket och utveckla
pedagogiska modeller for undervisning i det andra inhemska spraket for sprakligt
blandade grupper. Till malet hor dven att undersoka interaktionen mellan finsk- och

svensksprakiga gymnasister under tandemlektionerna. (Klasstandem 2015.)

Inlarningen av det andra inhemska spraket i klasstandem i Vasa sker sd att tva
gymnasister med olika modersmal (finska och svenska) arbetar tillsammans och
interagerar turvis pa badas modersmal. Gymnasisterna traffar varandra ansikte mot
ansikte. Under de lektioner dar finska undervisas ar det de finsksprakiga som hjélper de
svensksprakiga att tala finska och under de lektioner dar svenska undervisas ar det de
svensksprakigas tur att stodja de finsksprakiga. De tva gymnasierna i Vasa ger tre
obligatoriska tandemkurser och dessutom tva frivilliga kurser: en muntlig och en extra
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insatt tandemkurs. Den kurs som jag undersoker i den hér studien ar den frivilliga, extra
insatta tandemkursen och den pagar under en termin (sammanlagt 13,5 lektioner). (Pérn
& Karjalainen 2013; L6f 2014.)

P& samma satt som i andra tandemformer ar den sociala interaktionen mellan
gymnasisterna den viktigaste aspekten i sprakinlarningen aven i klasstandem.
Gymnasisterna undervisas dock aven i explicit grammatik, men huvudmalet ar att lara
sig och forbattra tandemspraket via autentisk interaktion med en jamngammal
modersmalstalare. Nér individen ovar sitt tandemsprak i interaktion hjalper det hen att
lara sig spraket eftersom individen pa det sattet anvander spraket och far stéd av sin
tandempartner. Det som skiljer klasstandem fran andra sprakundervisningsmetod ar att
individen inte anvander spraket med lararen i klassrummet utan framst med en annan
gymnasist med ett annat modersmal. (Karjalainen, Porn, Rusk & Bjorkskog 2013: 166,
168-169.)

Ocksa i klasstandem ska de tva tandemprinciperna, autonomi och 6msesidighet, beaktas
sa att tandempartnerna lar sig att planera och styra sin egen inlarning och att de bada
deltagarna far trana tillrackligt mycket sitt tandemsprak. (Klasstandem 2015.) De har
tvd principerna kan &nda inte anvandas lika fritt i klasstandem som i andra
tandemformer darfor att klasstandem ar en skolkurs dar lararna & med och paverkar
lektionerna (se Little 2002: 26). Eftersom det &r fraga om en kurs med en viss
studieplan ska gymnasisterna traffa varandra regelbundet under ett bestdmt antal
lektionerna. De kan inte sjalva valja vilka fardigheter de vill satsa mest pa utan de
kommer framst att fa traning av muntliga fardigheter, alltsa tal och horforstaelse. Det
kommer dock fram i informanternas svar pa mitt frageformular att dven informanterna
sjalva vill satsa pa just de har fardigheterna. Mina tidigare resultat (Jarvisalo 2012)
visade att FinTandemdeltagare har anmélt sig till klasstandemkursen for att forbéattra

sina muntliga fardigheter.

| klasstandem &r det lararna som styr lektionerna och bestdmmer diskussionsémnena,
vilket betyder att gymnasisterna inte har en sa stor mojlighet att paverka vad de kommer
att tala om. Pa det séattet forverkligas autonomin inte sa starkt i klasstandem. Efter att
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informanterna har fatt temat har de friheten att bestdmma vilka aspekter de vill lyfta
fram, men de ska anda hela tiden halla sig till de lararbestimda temana under
interaktionen. Omsesidigheten forverkligas ddremot dven i klasstandem, eftersom
lektionerna &r jdmnt indelade i finska och svenska lektioner under vilka informanterna
ska tala undervisningsspraket. Aven om lararna ser till att informanterna anvander det
ratta spraket ska informanterna sjalva vara motiverade till att dva spraket och ta ansvaret
dver sin egen inlarning pa tandemlektionerna. (Karjalainen m.fl 2013: 169; Holstein &
Oomen-Welke 2006: 15-16.)

Enligt Brammerts, Johnsson, Kleppin och Saco (2002: 70) ar det viktigt att dven ta
hansyn till aven lararnas roll ndr tandeminlarning arrangeras genom en skolkurs. De
betonar att det ar viktigt att lararna kanner till principerna for tandeminlérning som
undervisningsmetod. Lé&rarna ska informera eleverna eller studerandena om metoden
och undervisa dem i inlérningsstrategier som hjalper dem att battre dra nytta av
metoden. (Brammerts m.fl. 2002: 70.) Ocksd Holstein & Oomen-Welke (2006: 44)
lyfter fram att nar det ar fraga om unga deltagare behover de lararnas hjalp for att finna
sin roll som tandempartner. | Klasstandem i Vasa har lararna informerat gymnasisterna
om metoden genom att berétta till dem vad tandem &r och hur tandemkurserna fungerar.
De har &ven informerat dem olika inlarningsstrategier. (L6f 2014.) Projektgruppen har
tagit hansyn till metakognitiva inlarningsstrategier (se avsnitt 3.2.1) genom att be
gymnasisterna att fylla i en blankett i borjan och i slutet av kursen. Fore kursens borjan
har informanterna beskrivit bland annat vad de vill lara sig under tandemkursen
(planering) och efter kursen har de uppskattat vad de har lart sig (evaluering). Aven om
lararna har en roll i tandemundervisning i en skolkurs konstaterar Brammerts m.fl.
(2002: 70) att de ska komma ihag att ta hansyn till inlararautonomin och arrangera
kursen sa att tandemprinciperna forverkligas. Det har syns tydligt i de inspelade
tandemlektionerna: i borjan av lektionerna ger lararna temat samt rad och tips men nar
informanterna interagerar far de gora det relativt sjalvstandigt. Lararna hjalper
gymnasisterna om de behdver hjalp men annars ar lararnas roll frdmst att endast folja

interaktionen mellan gymnasisterna (Jurkka 2014).
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Eftersom informanterna i mitt material 6var det andra inhemska spraket i klasstandem &r
de andraspraksinlarare. Enligt Abrahamsson (2009: 13-15) skiljer man mellan tre olika
begrepp i sprakinlarning: forstasprak, andrasprak och frammande sprak. Begreppet
forstasprak betyder det eller de sprak som individen forst har tillagnat och det eller de &r
oftast modersmal. Andrasprak definieras som det sprak som lars in efter forstaspraket
och som anvands som officiellt och huvudsakligt kommunikationssprak i det
omgivande samhallet, inte bara i ett klassrum. | det tvasprakiga Vasa ar bade finska och
svenska officiella sprak och de anvands av modersmalstalare dar (Finlands
Kommunférbund 2015). Eftersom de har spraken ar informanternas tandemsprak i
klasstandem kan de kallas for informanternas andrasprak. Frammande sprak betyder
daremot att ett sprak som inte ar individens modersmal lars in i ett samhélle dar det inte
anvands utanfor klassrummet (Abrahamsson 2009: 13-15). Exempel pa sadana sprak i

Finland &r franska och tyska.

Abrahamsson (2009: 14-16) och Viberg (1987: 11) lyfter fram att andraspraksinlarning
kan ske antingen formellt, informellt eller semiformelit. Informell inlarning betyder att
ett andrasprak lars in utan att delta i undervisning. Det innebar att spraket lars in i en
miljo dar spraket anvands som officiellt kommunikationssprak sa att spraket kan
tillagnas naturligt. Informell inlarning sker alltsd utanfor klassrummet. Formell
inlarning daremot betyder att individen deltar i undervisning och pé det sattet lar sig sitt
andrasprak i klassrummet. (Abrahamsson 2009: 14-16.) Enligt Viberg (1987: 11) &r det
ocksa mojligt att kombinera formell och informell inlarning och det kallas for
semiformell inlarning. Den innebér att individen lar sig andraspraket genom att bade
delta i undervisning i klassrummet (formellt) och anvénda det utanfor skolan
(informellt). (Viberg 1987: 11.) | klasstandem kan inlarningen kallas for semiformell
inlarning. Den arrangeras i klassrummet genom ldrares undervisning och informanterna
traffar varandra i klassrummet, vilket ger kursen formella drag. Informanterna far dock
interagera relativt sjalvstandigt, vilket ger kursen &ven informella drag. (Se Viberg:
1987: 11.)
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3 INLARNINGSSTRATEGIER OCH KOMMUNIKATIONSSTRATEGIER

| det hér kapitlet diskuterar jag kommunikativ kompetens, inlarningsstrategier och
kommunikationsstrategier och deras betydelse i andraspraksinlarning. Jag redogor for
hur strategierna definieras ur olika synvinklar och presenterar de taxonomier som jag
har valt att anvanda i den har undersokningen. Taxonomi betyder att de olika
strategierna  klassificeras pa ett visst satt. Den utvalda taxonomin for
kommunikationsstrategier (Karjalainen 2011: 67) passar i den har studien som sadan
och taxonomin for inl&rningsstrategier (O’Malley & Chamot 1990: 46) har jag anpassat
nagot. | den har undersokningen anvands samma svensksprakiga motsvarigheter for
kommunikationsstrategier som i Karjalainens (2011) undersékning. Nar det galler
svensksprakiga motsvarigheter for inlarningsstrategier anvands Abrahamssons (2009:
212) oOversattningar som stod. For begrepp som hor till den kommunikativa
kompetensen anvands samma svensksprakiga motsvarigheter som i Buss (2002)

undersokning.

3.1 Kommunikativ kompetens

Hammarberg (2004: 36-38) lyfter fram att det i andraspraksforskningen ar viktigt att ta
hansyn till hur individens sprakkunskaper och sprakanvandning hanger ihop. Ett
begrepp som omfattar &ven anvandning av  inl&rningsstrategier  och
kommunikationsstrategier heter kommunikativ kompetens. Olika forskare har definierat
begreppet ur olika synvinklar, och enligt Hammarberg (2004: 37-38) har Canale (1983)
utvecklat begreppets definition for andraspraksforskningen och skapat en modell ur
andraspraksinlarningens synvinkel. Hans modell har anda kritiserats eftersom det anses
vara svart att uppfatta forhallandet mellan olika kompetensomradena. (Hammarberg
2004: 36-38.)

Enligt Buss (2002: 48) har Bachman (1990) en fungerande modell for den
kommunikativa kompetensen. Pa originalspraket kallar Bachman (1990: 81-84) den

kommunikativa kompetensen for communicative language ability som bestar av saval
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spraklig kompetens som formaga att anvanda kompetensen i kommunikationen i olika
sammanhang. Han anser att den kommunikativa kompetensen omfattar bade den
grammatiska kompetensen (grammatical competence) och formaga att anvanda spraket
for att nd sina kommunikativa mal i verkliga kommunikationssituationer. | Bachmans
(1990: 84) modell for den kommunikativa kompetensen inkluderas tre komponenter:
den sprakliga kompetensen (language competence), den strategiska kompetensen
(strategic competence) och psykofysiologiska mekanismer (psychophysiological
mechanisms). De har tre komponenterna &ar hela tiden i interaktion med varandra nér
individen anvander spraket. De psykofysiologiska mekanismerna innebér att individen
fysiskt har férmagan att producera olika ljud och tal. Den sprakliga kompetensen delas
in i mindre komponenter som omfattar exempelvis individens formaga att kénna
grammatiska regler och formaga att anvanda spraket for olika syften. De mindre
komponenterna av den sprakliga kompetensen syns i figur 1. (Bachman 1990: 81-85.)
Den strategiska kompetensen ar mest central med tanke pa mina informanter eftersom
den omfattar inlarningsstrategier och kommunikationsstrategier och darfér kommer jag

att presentera den grundligare.

KOMMUNIKATIV KOMPETENS

/\

SPRAKLIG KOMPETENS STRATEGISK KOMPETENS
Organisatorisk kompetens Pragmatisk kompetens Bed<’jmning;/l\A Utférande
— — < . Planering
Grammatisk Textuell  Funktionell Sociolingvistisk

kompetens  kompetens kompetens kompetens

Figur 1. Bachmans (1990: 84-104) modell for den kommunikativa kompetensen enligt
Buss (2002: 49) tolkning
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Figur 1 visar att den strategiska kompetensen enligt Bachman (1990: 100-104) omfattar
tre  komponenter: beddémning (assesment), planering (planning) och utférande
(execution). De har komponenterna hjalper invididen att forbereda sig for och l6sa
mojliga problem som forekommer i kommunikationssituationer. Individen anvénder
komponenterna som stod nar hen stravar efter att nd sina kommunikativa mal.
Beddmning har att géra med inlarningsstrategier och enligt Bachman (1990: 100-101)
bestar den av fyra aspekter. Den hjalper individen att bedéma i hurdana kontexter hen
ska forstd och anvanda spraket i och hurdant sprakbruk hen behover, till exempel
hurdana sprakvarianter och dialekter som anvéands i kontexten i fraga. Individen
bedémer om hen behover sitt forstasprak (modersmal), andrasprak eller fraimmande
sprak for att pa det basta sattet att meddela sitt budskap i kommunikationssituationen.
Individen anvénder bedémningen for att bli medveten om samtalspartnerns egenskaper
(sprakliga kunskaper och kunskaper om samtalsamnet) samt for att evaluera hur hen
lyckades med sitt kommunikativa mal i kommunikationssituationen. (Bachman 1990:
100-104.) | klasstandem ska informanterna bedéma hurdant sprak de anvander med sin
tandempartner. Nar de talar sitt tandemsprak (andrasprak) ska de bedéma om de
behdver anvanda bara standardspraket eller dven dialekter. Nér de talar sitt modersmal
ska de beakta att de ska anpassa spraket sa att tandempartnern forstar, exempelvis
genom att tala langsammare och utelamna for invecklade eller dialektala ord och
uttryck. (Se Karjalainen 2011: 40.)

Planering hor till bade inlarningsstrategier och kommunikationsstrategier och den
innebér att individen beaktar vilka aspekter av den sprakliga kompetensen hen ska
utnyttja i kommunikationssituationen, exempelvis den grammatiska eller den
sociolingvistiska kompetensen. Hen planerar hurdan roll hen ska ha i interaktionen och
hur hen ska beakta samtalspartnern. Individen planerar dven hur hen ska formulera sina
yttranden. (Bachman 1990: 100-104.) De har aspekterna behover informanterna ocksa
vara medvetna om i klasstandem. Utférandet har framst att gdra med
kommunikationsstrategier och det innebar att individen forverkligar sina planer genom
att forsoka na sina kommunikativa mal i kommunikationssituationen pa det béasta och

effektivaste séttet. N&r det galler utférande anvander informanterna i klasstandem olika
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kommunikationsstrategier som hjalpmedel for att formedla sitt budskap till

tandempartnern (se Karjalainen 2011: 62).

3.2 Inlarningsstrategier

O’Malley och Chamot (1990: 43) och Oxford (1990: 1-8) definierar
inlarningsstrategier (learning strategies) som strategier med hjalp av vilka individen
kan utveckla sina lingvistiska och sociolingvistiska fardigheter. Individen anvénder de
hér strategierna for att kunna styra och bli mer medveten om sin egen sprakinlarning
samt lara sig effektivare. Strategierna hjalper individen att bli medveten om vad hen &r
bra pd och vilka aspekter hen annu ska utveckla. | den har avhandlingen definieras
inldrningsstrategierna utgaende fran O’Malleys och Chamots (1990: 43) definition och
anses vara strategier som individen anvander for att styra, utveckla och framja sin
inlarning och anvéandning av andraspraket. Inlarningsstrategierna ar medvetna och
anses vara problemorienterade. Med hjélp av dem kan individen utveckla &ven sina
kunskaper i problemlésning och minimera férekomsten av problem under
inlarningsprocessen. (O’Malley & Chamot 1990: 43; Oxford 1990: 1-8.) | samband
med sin diskussion om tandeminlarning konstaterar Otto (2002: 41-42, 46) att
inlarningsstrategiernas  (stratégies d’apprentissage) roll betonas i synnerhet i
autonomisk inlarning, och da ar det nédvandigt att inlararen kan planera, organisera och
evaluera sin inlérning. Otto (2002: 41) betonar att eftersom tandeminlé&rning sker i en
social situation med tandempartnern ar det viktigt for inléraren att kunna utnyttja aven
samarbetet som inlarningsstrategi. Aven Abrahamsson (2009: 210-213) diskuterar
inlarningsstrategiernas roll for andrasprakinlarning och konstaterar att framgangsrik

inlarning kraver mangsidig anvandning av olika inlarningsstrategier.

Inlarningsstrategierna kan kategoriseras pa olika séatt och i den har avhandlingen
kommer jag att anvanda mig av en anpassad version av O’Malleys och Chamots (1990:
46) taxonomi. Jag har valt att anvanda mig av den har taxonomin darfor att jag anser att
den 4ar lampligast med tanke pa mina informanter och de viktigaste
inldrningsstrategierna lyfts fram i deras taxonomi. Exempelvis Oxfords (1990: 18-21)
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taxonomi for inlarningsstrategierna ar for omfattande och darfor har jag utelamnat den. |
mitt frageformular (se bilaga 2) har jag skapat fragorna om sadana strategier som jag
anser vara relevanta med tanke pa undersokningens informanter. Alla strategier som
O’Malleys och Chamots (1990: 46) taxonomi omfattar har inte tagits med i
frageformuléret. Dessutom har jag tillagt en strategi (6versattning) som O’Malley och

Chamot (1990) presenterar i samband med en annan taxonomi.

Tabla 1. O’Malleys och Chamots (1990: 46) taxonomi for inlarningsstrategier

METAKOGNITIVA STRATEGIER (METACOGNITIVE STRATEGIES)
o Selektiv uppmarksamhet (Selective attention)
e Planering (Planning)
e Monitorering (Monitoring)
e Evaluering (Evaluation)

KOGNITIVA STRATEGIER (COGNITIVE STRATEGIES)
e Upprepning (Rehearsal)

Organisering/gruppering/klassificering (Organization)

Inferens (Inferencing)

Sammanfattning (Summarizing)

Deduktion (Deducing)

Mentala representationer (Imagery)

Transfer (Transfer)

Elaborering (Elaboration)

SOCIALA/AFFEKTIVA STRATEGIER (SOCIAL/AFFECTIVE STRATEGIES)
e Samarbete (Cooperation)
e Begdran om fortydligande (Questioning for clarification)
e Sjalvprat (Self-talk)

3.2.1 Metakognitiva strategier

O’Malley och Chamot (1990: 44, 46-48) delar inlarningsstrategier in i tre kategorier:
metakognitiva, kognitiva och sociala samt affektiva strategier (se tabla 1 i avsnitt 3.2).
Metakognitiva strategier innebar att individen sétter igang sin inlarningsprocess. Till de
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hér strategierna hor att individen planerar sin egen inldarning och satter mal som hen
stravar efter att na Till planering hor att individen forbereder sig for
inlarningssituationen och efter att ha satt malen funderar pa vad de lampligaste satten &r
for sig att nd malen. (O’Malley & Chamot 1990: 44, 46-48.) Den har strategin &r viktigt
att ta hansyn till i klasstandem dar informanterna lar sig det andra inhemska spraket.
Eftersom det ar fraga om en frivillig kurs betonas informanternas egen motivation och
ansvar over inlarningen for att informanterna kan dra nytta av kursen. Efter att
informanterna har anmalt sig till tandemkursen och innan de bdrjar traffa sin
tandempartner ar det viktigt for dem att fundera pa varfor de deltar i kursen, vad de vill
lara sig under den och hur de kan na sina mal. (Se Karjalainen 2011: 72-73; Otto 2002:
41-42.) Metakognitiva strategier inkluderar ocksa selektiv uppmarksamhet som innebér
att individen fokuserar sig pa de aspekter som hen anser vara viktiga i sprakinlarningen,
sasom nyckelord och nyckeluttryck. Metakognitiva strategier inkluderar &ven
monitorering som innebar att individen uppmarksammar sin egen forstaelse och

produktion samt korrigerar sitt eget uttal, ordforrad och sin grammatik.

En metakognitiv strategi &ar att individen regelbundet foljer upp och evaluerar sin
inlarning och funderar pa om hen lar sig effektivt pa de satten som hen tillampar i sin
inlarning och hur hen har lyckats med sina mal. Det ar en nyttig strategi ocksa i
klasstandem: nar informanterna under tandemlektionerna kommunicerar med sin partner
pa tandemspraket kan de samtidigt koncentrera sig pa att exempelvis lyssna pa sin
partner och reflektera om de forstar. Evaluering ar ocksa en bra strategi att utnyttja i
klasstandem, eftersom informanterna pa det sattet har lattare att folja vad de har lart sig
och vilka aspekter de annu ska satsa pa. Pa det séttet kan de bli medvetna om sina
styrkor och svagheter och utveckla de sprakliga aspekterna som de har problem med.
(Se O’Malley & Chamot 1990: 44, 46-48, 119; Otto 2002: 41-42; Karjalainen 2011:
73.)

Selektiv uppmarksamhet och monitorering har jag inte beaktat i frageformularet
eftersom jag anser att de inte ar lampliga med tanke pa mina informanter. Jag anser att
de hér strategierna ar abstrakta och de kan vara utmanande att anvanda under

diskussioner vars innehall informanterna formulerar relativt fritt och som informanterna
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inte har forberett sig for pa forhand. Det kan dven vara svart att hinna koncentrera sig pa
nyckelaspekter nér diskussionerna gar vidare relativt snabbt och om informanterna inte
skriver ner viktiga aspekter under interaktionen. Dessutom &r den frivilliga, extra insatta
tandemkursen en relativt kort kurs och avsedd for gymnasister som antagligen har
bekantat sig med inlarningsstrategier, men antagligen inte sa grundligt med sa manga

olika strategier.

3.2.2 Kognitiva strategier

O’Malley och Chamot (1990: 44-46, 49-51) definierar kognitiva strategier sa att
individen skaffar sig ny information, liksom nya ord, och bearbetar informationen pa
olika satt for att lara sig den, komma ihdg den och kunna anvanda den i fortséttningen.
Det ar alltsa fraga om olika minnestrategier. | inldrning av nya aspekter drar individen
nytta av de kunskaper som hen tidigare har lart sig for att underlatta inlarningen. |
klasstandem, och aven i andra sprakinlarningssituationer, kan deltagarna utnyttja olika
minnestrategier nar de hor exempelvis nya ord eller uttryck under interaktionen. Det &r
lattare, effektivare och mer intressant att lara sig ny information genom att pa olika satt
bearbeta den. (Se O’Malley & Chamot 1990: 4446, 49-51; Karjalainen 2011: 73.)

Néar det géller kognitiva strategier i den utvalda taxonomin har jag utelamnat vissa
strategier i frageformularet. De strategier som jag har beaktat &ar upprepning,
sammanfattning och elaborering. Dessutom har jag tagit med Oversattning som
O’Malley och Chamot (1990: 120) har beaktat i en grundligare taxonomi. Upprepning
innebar att individen uttrycker viktiga ord och uttryck flera ganger for att battre lagga
dem pa minnet. En form av upprepningen &r att anvanda nya ord och uttryck i egna
satser. Sammanfattning innebér att individen kortfattat repeterar det som hen har lart
sig. Aven att skriva ner nya ord och uttryck som forekommer i interaktionen ar en form
av sammanfattningen. Elaborering innebér att individen forknippar ny information med
redan inlérd information eller med idéer och tankar som hen anser hora till eller ligga
nara den nya informationen, och i frageformularet hor synonymer till elaborering.

Kognitiva inlarningsstrategier i den utvalda taxonomin omfattar dartill fem strategier:
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organisering  (gruppering och Kklassificering), inferens, deduktion, mentala
representationer och transfer. De hdr fem strategierna har jag uteldmnat darfor att jag
anser dem vara for abstrakta med tanke pa mina informanter. Organisering (gruppering
och klassificering) innebdr att individen organiserar ord och uttryck in i kategorier som
de semantiskt eller syntaktiskt hor till. Inferens innebér att individen gissar innebdrden
av nya ord och uttryck med hjélp av kontexten. Deduktion betyder att individen
tillampar grammatiska regler for att anvanda andraspraket produktivt och receptivt.
Mentala representationer definieras sa att individen har visuella bilder pa sprakliga
aspekter i tankarna och hen utnyttjar dem i inlarningsprocessen. Transfer innebdr att
individen anvénder sina existerande vanor for att underlatta inlarning av nya aspekter. 1
andraspraksinlarningen innebér transfer att individen utnyttjar exempelvis grammatiska
regler fran forstaspraket och tillimpar dem till andraspraket. (O’Malley & Chamot
1990: 44-46, 49-51.)

3.2.3 Sociala och affektiva strategier

Den sista kategorin i O’Malleys och Chamots (1990: 45-46) taxonomi bestar av tva
delar: sociala och affektiva strategier. Sociala strategier betyder att individen
samarbetar med sin samtalspartner och nar sina mal genom att fa och ge stod,
uppmuntran och empati. Aven i klasstandem &r det viktigt att tandempartnernas
samarbete fungerar och de badas behov och dnskemal beaktas pa ett likvardigt satt. Det
ar bra for tandemparterna att tillsammans diskutera och komma Overens om
gemensamma regler som de bada ska folja for att resultatet ska bli sa bra som mojligt.
(Se Brammerts 2002: 21-23; Karjalainen 2011: 73-74.) Till sociala strategier hor
begdran om fortydligande som innebdr att samtalspartnerna bland annat ber varandra att
korrigera och precisera om nagot oklart uppstar under interaktionen (O’Malley &
Chamot 1990: 45-46, 120). Det ar ocksa centralt att gora i klasstandem (se Karjalainen
2011: 74).

Affektiva strategier omfattar enligt O’Malley och Chamot (1990: 45-46) sjalvprat som
innebdr att individen styr sina kanslor och attityder och utnyttjar dem i
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inlarningsprocessen. Det ar centralt for individen att vara motiverad och ha en positiv
attityd till sprak som hen lar sig for att inlarningen ska kannas lattare, effektivt och
trevligt. Nar individen talar ett sprak som inte ar modersmalet kan det uppsta
utmaningar, vilket da och da kan leda till att individen har negativa kanslor, exempelvis
angest eller frustration. Hen kan kanna att hen inte lyckas med sina mal vilket gor
inlarningen tyngre och motivationen sjunker. Da ar det viktigt att forsoka koppla av och
utnyttja positiva kénslor, och det galler dven klasstandemdeltagarna. En nyttig affektiv
strategi i klasstandem ar exempelvis att uppmuntra och aktivera sig sjalv att tala
tandemspraket. Det ar dven viktigt att forlata sig sjalv om man gor misstag och komma
ihdg att ingen inlarare &r perfekt och pa det sattet oka sitt sjalvfortroende. (O°Malley &
Chamot 1990: 45-46; Karjalainen 2011: 74.) | frageformularet (se bilaga 2) har jag
beaktat alla de sociala och affektiva strategier som O’Malleys och Chamots (1990: 46)
taxonomi omfattar, eftersom jag anser att de ar relevanta att anvénda i klasstandem.

3.3 Kommunikationsstrategier

Enligt Hammarberg (2004: 58-59) anvénder manniskorna kommunikationsstrategier
bade nar de talar pa sitt modersmal och pa andra sprak. Enligt honom anvands
strategierna anda mer av de som kommunicerar pa ett annat sprak an modersmalet. | den
har undersokningen har jag beaktat bade lingvala och paralingvala strategier (se tabla 2 i
avsnitt 3.3.1) eftersom jag anser att bada ar betydelsefulla hjalpmedel i situationer dar
det uppstar sprakliga problem. Det & mojligt att studera bada de strategierna, eftersom
mitt material bestar av inspelade interaktionssituationer dar jag kan saval se bilden som

hora ljudet.

3.3.1 Definitioner och taxonomier

Karjalainen (2011: 62) och Tarone (1980: 419-420) har en interaktionell utgangspunkt

for  kommunikationsstrategierna och de behandlar strategierna ur den

problemorienterade talproduktionens synvinkel i sina undersokningar. De anser att
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individen anvander kommunikationsstrategier nar det uppstar sprakliga problem som
forhindrar interaktionen att ga vidare. Med hjélp av kommunikationsstrategier forsoker
individen finna en 16sning till de sprakliga problemen och halla interaktionen i gang.
(Karjalainen 2011: 62; Tarone 1980: 419-420.) Jag har valt den har synvinkeln i min
undersokning, eftersom jag vill veta hur informanterna sprakligt och paralingvalt beter
sig for att klara av sprakliga utmaningar i deras talproduktion pa det andra inhemska

spraket, tandemspraket.

Jag analyserar kommunikationsstrategier hos mina informanter pa ett liknande satt som
Karjalainen (2011) gor hos FinTandemdeltagare. | sin doktorsavhandling definierar

Karjalainen (2011: 62) kommunikationsstrategier pa foljande satt:

Talarens alternativa sprakliga I6sningar for att (eventuellt i samarbete med
samtalspartnern) fortsatta kommunikationen i en situation dar spraket orsakar
problem i att uttrycka den tanke han vill meddela. Kommunikationsstrategierna

kompenserar brister i talarens sprakformaga.

Den har definitionen har Karjalainen (2011) skapat utgaende fran Tarones (1980),
Ferchs och Kaspers (1984) samt Poulisses, Bongaerts och Kellermans (1990)
definitioner. Karjalainen (2011: 62) kommenterar att hon undersoker anvandningen av
kommunikationsstrategier ur den problemorienterade talproduktionens synvinkel, men
de psykolingvistiska synvinklarna ligger dock nara hennes definition. Rajamaki (2013:
31) har utvecklat Karjalainens definition i sin avhandling pro gradu genom att papeka
att kommunikationsstrategierna inte alltid &ar tecken pa bristfalliga kunskaper i
andraspraket, eftersom aven modersmalstalare anvander ofta kommunikationsstrategier.
Jag anser att talaren ibland kan ha svart att komma pa ett visst ord eller uttryck aven pa
sitt modersmadl, alltsd ha en tillfdllig “minneslucka”, och anvédnda strategier for att
kompensera det sprakliga uttryck som hen inte tillfalligt kommer ihdag. Nar individen
kommunicerar pa andraspraket kan hen ocksa da tillfalligt glomma ett visst uttryck &ven
om hen tidigare har lart sig det. I det fallet ar det inte egentligen fraga om bristfalliga
kunskaper utan tillfalliga  minnesluckor. | sadana situationer  hjélper
kommunikationsstrategier individen att ga vidare i diskussionen och halla interaktionen
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i gang. | den har studien undersoker jag inte informanternas anvandning av
kommunikationsstrategier i modersmalet utan i andraspraket (tandemspraket) men vill
anda beakta aven modersmalet i min definition. Jag bygger min definition pa

Karjalainens (2011: 62) definition, men har utvecklat den.

I den hér avhandlingen definieras begreppet kommunikationsstrategi som

Sprakliga eller paralingvala satt som talaren anvander for att formedla den tanke
som hen har problematiskt att uttrycka. Talaren hittar 16sningen sjélv eller med
hjalp av tandempartnern. Kommunikationsstrategier —anvands for att
kompensera antingen bristfalliga kunskaper eller tillfalliga problem i

andraspraket och dven tillfalliga problem i modersmalet.

Kommunikationsstrategier kan dven granskas ur en psykolingvistik synvinkel som enligt
Bialystok och Kellerman (1997: 32—-34) betyder att vissa kognitiva processer pagar nar
individen anvander kommunikationsstrategier. Jag har uteldmnat den har synvinkeln
eftersom den inte &r lamplig med tanke pa mitt syfte. Jag har inte haft mojligt att
undersoka informanternas kognitiva processer som leder till anvandning av strategierna.
Utgaende fran undersokningsmaterialet har jag en mojlighet att undersoka endast

fenomen som jag kan se och héra konkret i videoinspelningarna.

Feerchs och Kaspers (1983: 28-30) satt att behandla kommunikationsstrategier ar nara
den psykolingvistiska synvinkeln. Aven om jag har utelimnat den synvinkeln,
presenterar jag Feerchs och Kaspers (1983: 38) modell for den process som de anser
leda till individens anvdndning av en kommunikationsstrategi. Jag anser att det &ar
viktigt att beakta den eftersom dven mina informanter gar igenom samma process i
samband med deras strategianvandning (se figur 2). Ferch och Kasper (1983: 28-30)
anser att kommunikationsstrategier ar kognitiva processer och medvetna planer och

deras anvandning hor till individens talproduktion.
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Kommunikativt _| Planering/genom- | Kommunikativt
mal forande mal natt
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Malet &ndrat Utveckling av ett
alternativt mal
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Undvikande Genomforande
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Reduktionsstrategi Genomférandes-
strategi

Figur 2. Val och anvandning av reduktionsstrategier och genomférandestrategier enligt
Faerch och Kasper (1983: 38)

Figur 2 visar vilken process enligt Feerch och Kasper (1983: 33) individen gar igenom
nar hen anvander en kommunikationsstrategi. Forst har hen ett kommunikativt mal
vilket betyder att hen vill formedla en tanke. Darefter planerar hen och formulerar
tanken. Det leder till att individen lyckas med malet eller stéter pa ett sprakligt problem.
Efter att ha stott pa problemet kan hen valja mellan att undvika eller att genomféra. Om
hen undviker problemet anvander hen en reduktionsstrategi. Undvikandet leder till att
malet (tanken) andras och ett nytt satts upp. Om individen genomfor problemet
anvander hen en genomférandestrategi genom att utveckla ett alternativt satt att
formedla tanken. Skillnaden till undvikandet &r att hen inte andrar pa malet utan finner
ett alternativt satt att nd samma mal som hen ursprungligen hade. (Feerch & Kasper
1983: 33.)

Ett annat satt att undersbka kommunikationsstrategierna ar sociolingvistisk synvinkel
som enligt Kasper och Kellerman (1997: 275-276) innebér att individen anvander

strategier i socialt samarbete. | klasstandem fungerar informanterna som sociala aktorer
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I sin interaktion. Den hér synvinkeln har jag utelamnat eftersom mitt syfte inte ar att ta

reda pa informanternas sociala samarbete, utan deras strategianvandning.

Det finns flera olika taxonomier for kommunikationsstrategier, exempelvis Tarones
(1977: 197-198; 1980: 429) och Ferchs och Kaspers (1983: 52-53; 1984: 49)
taxonomier. | den har undersdékningen har jag valt att anvanda Karjalainens (2011: 67)
taxonomi for kommunikationsstrategier (se tabla 2) eftersom jag anser den vara lamplig
i min undersokning. Karjalainen har skapat sin taxonomi som illustreras i tabla 2
utgaende fran Feerchs och Kaspers (1984), Tarones (1980: 429) och Mards (2002: 179)
taxonomier. Hon delar kommunikationsstrategierna in i genomférandestrategier som
innebar att individen stravar efter att na sitt kommunikativa mal och
reduktionsstrategier som innebar att individen later bli att na det kommunikativa mal
som hen forst hade (Feearch & Kasper 1983: 37).

Tabla 2. Karjalainens (2011: 67) taxonomi for kommunikationsstrategier

REDUKTIONSTTRATEGIER

- Undvikande av samtalsdmne
- Overgivande av samtalsamne

GENOMFORANDESTRATEGIER
- Intralingvala strategier

e Direkt begaran om hjalp
Parafras
Approximation
Ordprégling
Omstrukturering

- Interlingvala strategier (L1/L3 —baserade)
e Kodvaxling
e Anpassade frammande ord
e Ordagrann dversattning

- Paralingvistiska strategier
e Indirekt begaran om hjalp
e Icke-spraklig handling
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3.3.2 Intralingvala strategier

Enligt Karjalainen (2011: 81) &r intralingvala strategier andraspraksbaserade strategier
vilket betyder att de har att géra med det sprak som individen lar sig. | detta fall ar det
informanternas tandemsprak svenska eller finska. Bialystok (1983: 107-108)
konstaterar att intralingvala strategier framjar utvecklingen av andrasprakskunskaper
mest eftersom individen anvander de hér strategierna pa andraspraket. Pa det sattet var
hen malspraket trots att hen inte kommer pa nagot ord eller uttryck som hen skulle vilja
yttra. Inlarare vars andrasprakkunskaper ar pa hégre niva brukar anvanda intralingvala
strategier flitigt, medan de vars andrasprakkunskaper ar pa lagre niva ofta undviker
intralingvala strategier och hellre tar till andra strategier (Bialystok 1983: 107-108). |
Karjalainens (2011: 67) taxonomi bestar intralingvala strategier av direkt begaran om
hjalp, parafras, approximation, ordpragling och omstrukturering (se tabla 2 i avsnitt
3.3.1). Direkt begaran om hjalp betyder att individen direkt fragar samtalspartner vad
ett visst ord eller uttryck heter pa malspraket, i min studie pa tandemspraket. Den har
strategin kan individen kombinera med andra strategier som kan vara antingen
intralingvala eller interlingvala (se avsnitt 3.3.3). Parafras innebér att individen inte
kommer pa nagot ord eller uttryck och beskriver det genom att ge en synonym for det
eller genom att forklara det med en fras. Den har strategin innebar att individen vill hitta

den exakta bendmningen. (Karjalainen 2011: 82-83.)

Enligt Karjalainen (2011: 81) ar det fraga om approximation nar individen inte
innehallsmassigt kommer ihag det exakta ordet och anvander i stéllet ett dver-, under-
eller sidoordnad begrepp. Till approximation har Karjalainen (2011) tolkat dven sadana
ord och uttryck som fonetiskt liknar det som individen soker efter. Jag har gjort pa
samma satt i min undersokning. Ordpragling betyder att individen hittar pa ett eget ord
eller uttryck som inte finns i malspraket. Det pahittade ordet eller uttrycket struktureras
enligt malsprakets fonologiska och morfologiska regler. Omstrukturering géller att
individen har lexikala eller syntaktiska problem. Forst borjar individen saga nagot, men
avbryter det och darefter strukturerar sin tanke pa ett annat satt, antingen helt och hallet
eller delvis. (Karjalainen 2011: 81-83.)
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3.3.3 Interlingvala strategier

| Karjalainens taxonomi bestar interlingvala strategier av L1- och L3-baserade
strategier. L1 betyder det sprak som individen har tillagnat sig forst, i den har
undersokningen ar det informanternas modersmal, finska eller svenska, och L1-baserade
strategier ar strategier som bygger pa modersmalet. L3-sprak betyder det sprak som
informanterna studerar som frammande sprak, i detta fall engelska, och L3-baserade
strategier ar strategier dar informanterna anvander det frammande spraket. Bialystok
(1983: 107-108) konstaterar att interlingvala strategier anvands framst av inldrare vars
andrasprakkunskaper &r pa lagre niva, och strategierna hos de hér inlararna baserar sig
ofta pa deras modersmal. Strategier som baserar sig pa L1 eller L3 &r kodvaxling,

anpassade frammande ord och ordagrann éversattning. (Karjalainen 2011: 84.)

Kodvaxling definieras sa att individen byter spraket under interaktionen och sager ett
ord eller uttryck pa ett annat sprak an malspraket (Karjalainen 2011: 84). Karjalainen
(2011: 84) konstaterar att forskarna har haft olika syn nar det galler att kategorisera
kodvéxling. En del anser den vara en genomfOrandestrategi och en del en
reduktionsstrategi. Karjalainen (2011) anser den vara en genomférandestrategi darfor att
individen genom att byta sprak forsoker uttrycka sin tanke. Jag raknar ocksa kodvaxling
som genomfdrandestrategier. Anpassade frammande ord innebér att individen valjer ett
ord fran modersmalet eller fran ett frammande spradk och antingen fonetiskt eller
morfologiskt anpassar ordet till malspraket. Ordet &r konstruerat enligt malsprakets
regler. Ordagrann éversattning betyder att individen direkt, alltsa ord for ord, 6versatter
ett uttryck fran modersmalet eller fran ett frammande sprak till malspraket. Ofta &r det
fraga om ett sadant Gversatt uttryck som inte ar idiomatiskt i malspraket och fungerar
saledes inte i det. (Karjalainen 2011: 81-86.)

3.3.4 Paralingvistiska strategier och reduktionsstrategier

Utover sprakliga strategier kan individen anvéanda strategier som inte ar verbala och de
kallar Karjalainen (2011: 67, 86) for paralingvistiska strategier. Paralingvistiska
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strategier anvands for att stotta verbala strategier och for att kompensera brister pa det
verbala ordsforradet och uttrycksforradet (Karjalainen 2011: 86). | Karjalainens (2011:
67, 86-89) taxonomi omfattar de paralingvistiska strategierna indirekt begaran om hjalp
som individen visar exempelvis med hjélp av en upphdjd och oséker intonation samt

icke-spraklig handling som bestar av mimer och gester.

Reduktionsstrategier delar Karjalainen (2011: 87-89) in i undvikande och 6évergivande.
Nar individen av nagon orsak inte vill diskutera ett visst tema eller anvéanda vissa ord
eller uttryck kan hen undvika dem och exempelvis anvanda synonymer for ett for svart
ord. Orsaken till undvikandet kan vara exempelvis att hen ar osaker pa uttalet eller
morfologin. Individen kan aven Gverge hela temat eller uttrycket och diskutera nagot
annat i stallet. (Karjalainen 2011: 87-89.) Informanterna i min undersdkning kan inte i
nagot skede av tandemdiskussionerna undvika eller Gverge det Gvergripande temat.
Under klasstandemlektionerna finns det fardigt angivna teman som deltagarna ska
diskutera och darfor har de inte mojligt att helt byta samtalsimnet. Daremot ar det
mojligt att informanterna undviker vissa enstaka ord eller uttryck och i den hér
undersokningen tolkar jag undvikande av enstaka ord eller uttryck som anvandning av
reduktionsstrategier.

I sin undersdkning har Karjalainen (2011: 66) behandlat framst genomférandestrategier
och bara till vissa delar reduktionsstrategier, men har &nda de bada strategierna med i
sin taxonomi. P& samma satt som Ferch och Kasper (1983: 54) anser dven Karjalainen
(2011: 66) att genomforandestrategierna &r de enda strategier som framjar inlarningen.
Karjalainen konstaterar att det ar svart att ta reda pa undvikande endast med hjalp av
informanternas muntliga interaktion, eftersom forskaren inte pa forhand kan anta vad
informanterna  vill saga. Darfor koncentrerar jag mig ocksa framst pa
genomforandestrategier, men analyserar ocksa reduktionsstrategier till de delar som
materialet tillater. Eftersom mitt material som berdr analys av kommunikationsstrategier
ocksa bestar endast av muntliga interaktionssituationer har jag i den har studien pa
samma satt som Karjalainen (2011) omgjligt att analysera alla undvikanden. Daremot

kommer 6vergivande av samtalsamne relativt tydligt fram av interaktionssituationerna.
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4 INFORMANTERNAS INLARNINGSSTRATEGIER

| det har kapitlet redogor jag for hurdana inlarningsstrategier informanterna anvéander
for att styra, utveckla och framja sin inlarning av det andra inhemska spraket i en
klasstandemkurs. Det gor jag med hjalp av svaren pa frageformularet (se bilaga 2) och
aven genom att analysera de inspelade interaktionssituationerna. Jag undersoker
informanternas anvandning av metakognitiva, kognitiva och sociala samt affektiva
strategier med hjélp av en anpassad version av O’Malleys och Chamots (1990: 46)
taxonomi (se tabla 1 i avsnitt 3.2). Genom att undersoka videoinspelningarna har jag
identifierat vissa inlarningsstrategier och ger exempel pa situationer dar anvandning av
de har strategierna uppstar. Jag har understrukit stillen dar problemen bdérjar och
markerat strategierna med fetstil (se Lindstrom 2008: 22). | exemplen betyder

forkortningen fi den finsksprakiga informanten och sv den svensksprakiga informanten.

4.1 Anvéandning av metakognitiva strategier

| frageformularet (se bilaga 2) géller de tre forsta fragorna anvandning av metakognitiva
strategier (se avsnitt 3.2.1) som innebéar planering, uppféljning och utvardering av ens
egen inlarning. Den forsta fragan berér informanternas forberedelser for
interaktionssituationerna pa det andra inhemska spraket (tandemspraket) fore
tandemlektionerna, exempelvis om de kontrollerar ord och uttryck som sannolikt
kommer att behovas i interaktionen, tranar grammatik, talar tandemspraket utanfor
skolan eller laser och tittar pa program pa tandemspraket. Ingen av informanterna
forbereder sig for lektionerna genom att pa nagot satt trana spraket. Det har ar ett
Overraskade resultat for mig, eftersom jag antog att informanterna forbereder sig for
interaktionssituationerna atminstone genom att kontrollera ord for att kunna undvika
problem med ordforradet. Det ar mojligt att informanterna anser att det inte ar
nddvéndigt for dem att forbereda sig for tandemlektionerna eller att de inte riktigt har
tid att gora det. Enligt L6f (2014) far informanterna vanligtvis veta diskussionstemana
forst pa lektionerna, men ar pa en allmén plan medvetna om vad som kommer att

diskuteras eftersom diskussionstemana berér gymnasiekursernas teman. Det betyder att
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informanterna inte vanligtvis far veta de exakta temana pa forhand. Pa vissa lektioner
behandlas svarare teman, exempelvis natur och miljo, och da ger lararna informanterna
material, exempelvis en text, om temat for att de kan trdna vokabular fore
tandemlektionen. (L6f 2014.)

Den andra fragan som ber6r metakognitiva strategier galler informanternas
malsattningar. Bada tandempartnerna anger att de har satt mal som de stravar efter att na
under klasstandemkursen. Bade den svensksprakiga och den finsksprakiga informanten
vill forbattra sitt tal och uttal, horforstaelse och ordforrad vilket betyder att de framst
vill satsa pa att utveckla sina muntliga fardigheter. Dessutom vill den finsksprakiga
informanten bli modigare att tala och att delta i diskussioner pa tandemspraket.
Informanterna anser antagligen att de inte far tillrackligt med traning av muntliga
fardigheter i den traditionella undervisningen, men anser att sadan traning behovs. Jag
har undersékt FinTandemdeltagares malsattningar (Jarvisalo 2012) och enligt mina
resultat ville storsta delen av deltagarna forbattra de muntliga fardigheterna. Pa basis av
mina tidigare resultat forvantade jag mig att ocksa informanterna i klasstandem vill bli

battre med sina muntliga fardigheter.

Den tredje fragan galler evaluering av den egna inlarningen. Den svensksprakiga
informanten sager sig inte evaluera medan den finsksprakiga sager sig gora det da och
da under klasstandemkursen. Efter vissa lektioner skriver hen en dagbok och utvérderar
hur bra hen talade och forstod sin tandempartner samt vilka nya ord och uttryck hen
larde sig under interaktionssituationerna. Jag antar att hen gor det darfor att hen vill bli
mer medveten om sin inldarning av svenska och aterkommer darfor till malséttningarna

da och da och féljer sin utveckling.

4.2 Anvandning av kognitiva strategier

| frageformularet finns sju fragor (fragorna 8-14) som berdr informanternas anvandning

av kognitiva strategier (se avsnitt 3.2.2). Enligt sina svar anvéander de bada
informanterna flera olika kognitiva strategier for att bearbeta den nya informationen
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som de moter under interaktionen pa det andra inhemska spraket. Saval den
finsksprakiga som den svensksprakiga informanten anger att de upprepar nya ord och
uttryck och oversatter dem for sig sjélva till sitt modersmal. Detta kommer fram dven
under de inspelade tandemlektionerna. Nér den ena informanten har problem med att
komma pa ett visst ord har hen fragat sin tandempartner som har gett ordet pa
malspraket. Darefter har andrasprakstalaren upprepat det nya ordet. Det finns rikligt

med s&dana har situationer i materialet.

| exempel 1 presenteras en situation som illustrerar upprepning under en svensk

interaktionssituation dar den finsksprakiga informanten talar sitt tandemsprak svenska.

(1) Sv: mm sport eller soffa
Fi: om du bara // 44 // 1agger dig
Sv: ligger
Fi: ligger // pa soffan [mm] du e sa: laiska
Sv: lat
Fi: vad e de pa svenska lais
Sv: lat
Fi: lat okei och du gor ingenting 0jojoj

| exempel 1 spelar informanterna ett spel dar det finns olika asiktsfragor. | varje fraga
finns det tva alternativ mellan vilka informanterna ska valja vilket av dem de foredrar.
Den finsksprakiga informanten berattar om hen féredrar sport eller soffa och kommer
fram till att soffan &r ett samre alternativ. Hen vill motivera sitt val genom att konstatera
att soffan gor en sa lat men hen kommer inte pa ordet laiska (sv. lat) pa svenska och
fragar det av sin tandempartner. Tandempartnern ger den svenska motsvarigheten lat
men andrasprakstalaren hor den moéjligen inte sa bra forst och fragar den pa nytt. Efter
att tandempartnern har gett den svenska motsvarigheten pa nytt upprepar den

finsksprakiga informanten ordet och fortsatter beréatta sin historia pa svenska.
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Exempel 2 illustrerar en situation dar den svensksprakiga informanten talar sitt

tandemsprak finska och upprepar ett finskt ord (fi. tonnikala) som ar nytt for hen.

(2) Sv: tonfisk // tonikka miké se on
Fi: tonnikala
Sv: onko se vaan tonnikala
Fi: joo
Sv: tonnikala

I exempel 2 spelar informanterna ett spel dar de ska ndmna fem namn som hor till en
viss grupp, exempelvis faglar och trad. Informanterna ska gora det pa sitt tandemsprak.
Den svensksprakiga informanten ska namna fem fiskarter pa finska och en som hen vill
namna &r tonfisk. Hen &r osdker pa vad ordet heter pa finska och hittar forst pa ett eget
ord tonikka som fonetiskt liknar det finska ordet. Hen fragar sin tandempartner vad den
finska motsvarigheten ar och tandempartnern ger motsvarigheten tonnikala. Efter att ha
hort den upprepar den svensksprakiga informanten den finska motsvarigheten varefter

interaktionssituationen gar vidare.

De bada informanterna anvander de nya orden och uttrycken i sina satser for att fa
ovning i att anvanda dem i ratta kontexter. Den finsksprakiga informanten anger i
enkaten att hen hittar pa synonymer till ord och uttryck, medan den svensksprakiga
informanten inte gor det. Daremot skriver ingen av informanterna ner dem eller
sammanfattar efter lektionerna vad de har lart sig. Innan jag borjade analysera svaren
antog jag att informanterna anvander minst en del av de kognitiva strategier som
fokuseras i frageformularet. Det har antagandet stimmer Overens med resultaten
eftersom de visar att informanterna anvander en del av de kognitiva strategierna. Jag
antog framst att informanterna skriver ner nya ord och uttryck for att battre kunna lagga
dem pa minnet. Att informanterna inte gor det ar ett 6verraskande resultat for mig. Jag
antar dock att de inte gor det darfor att de inte riktigt hinner eftersom interaktionen
mellan informanterna gar vidare relativt snabbt. Jag antog dven att de dversatter nya ord
och uttryck till sig sjalva for att forsékra att de forstar dem och det antagandet stammer

Overens med resultaten.
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Exempel 3 visar att den svensksprakiga informanten anvander ett inlart finskt ord i sin

egen sats nar hen talar sitt tandemsprak.

(3) Sv: jes 66 ensi viikonloppuna 66 minulla on // synttari // mitd se on fest
Fi: juhlat
Sv: juhlat just ja
[...]
Sv: mita on sinun mik& on sinun lempiruoka se joka jos sinulla on juhlat
sind voi syoda sinun perheeni kans perheesi kans
Fi: semmonen joo mad sanon semmonen totaa wienerleike pihvi lihapihvi
ja siihen paélle ssmmonen kuori

Under en finsk lektion diskuterar informanterna vad de tanker gora pa veckoslutet. |
exempel 3 beréattar den svensksprakiga informanten att hen ska fira sin fodelsedag och
ha fest. Hen kommer inte pa ordet juhlat (sv. fest) pa finska och fragar det av sin
tandempartner som ger den finska motsvarigheten. Senare under samma lektion
anvander den svensksprakiga informanten det inlarda ordet juhlat i en annan kontext.
Temat handlar da om matréatter som informanterna tycker om och som informanterna
anser att ofta erbjuds nar man firar nagot. | det sammanhanget namner

andrasprakstalaren det finska ordet juhlat.

| exempel 4 illustreras en situation dar den finsksprakiga informanten lar sig ett nytt ord

pa sitt tandemsprak varefter hen skapar en egen sats dar hen anvéander det nya ordet.

(4) Fi: jag ska skriva ndnting om vasa trav //
Sv: bana
Fi: bana okej
Sv: men du maste skriva om nat som du tycker borde andras eller nanting
som inte e bra [okei] eller nanting som du tycker starkt nanting som du
tycker e jattebra [mm] eller nanting som du tycker e jattedaligt
Fi: aa vasa borde ha en travbana

Informanterna ska skriva en uppgift om nagot som de tycker &r bra i Vasa eller nagot
som de ar missndjda med. | exempel 4 diskuterar de vad de ska skriva uppgiften om och
den finsksprakiga informanten vill skriva uppgiften om Vasa travbana. Hen kommer

inte pa det sammansatta ordet travbana men kommer pad det forsta ledet trav.
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Informanten berattar pa en lektion att hens favorithobby ar héstar och trav. Hen kommer
mojligen pa att det sammansatta ordet borjar med trav eftersom hen har hort det svenska
ordet i en tidigare interaktionssituation. Hens tandempartner forstar vilket ord hen ar ute
efter och ger ordet. Om en stund anvéander den finsksprakiga informanten ordet
travbana i sin egen sats ndr hen berattar att VVasa enligt hen borde ha en travbana. Det
kommer inte fram i interaktionssituationen vad hen innehallsligt menar med satsen och
om hen mojligen har haft meningen att ha nagot adjektiv med och sédga exempelvis vasa

borde ha en battre travbana.

4.3. Anvandning av sociala och affektiva strategier

Fragorna 4-7 i enkéten beror informanternas anvandning av sociala och affektiva
strategier (se avsnitt 3.2.3). Enligt svaren anvander bada informanterna de har
strategierna i sin inlarning. Fraga 4 &r en eliciteringsfraga med fardiga satser som
informanterna har fortsatt med adjektiv som de anser beskriver dem sjélva bast. Fragan
galler hur informanterna upplever inlarning av det andra inhemska spraket pa de
obligatoriska kurserna pa gymnasiet respektive i klasstandem. Den svensksprakiga
informanten anser att finskan kanns svart att lara sig i skolan men intressant och roligt i
klasstandem. Hen anser att finskan ar ett viktigt sprak och bra att kunna i det finska
samhallet. Den finsksprakiga informanten anser att svenskan ar ett nyttigt och trevligt
sprak att lara sig i skolan men lattare och mer avslappnande i klasstandem. Dessutom
kanner hen att det ar roligt och nyttigt att kunna svenskan i vart samhélle. De bada
informanterna upplever alltsa att det & mer positivt att lara sig det andra inhemska

spraket i klasstandem an pa de traditionella kurserna i skolan.

Det har intressanta resultatet beror antagligen pa att informanterna tranar for det mesta
endast grammatik och lar sig ord utantill pa de traditionella kurserna. Pa gymnasiet ska
de folja grunderna for l&roplanen i gymnasieutbildning for ungdomar som
Utbildningsstyrelsen har faststallt ar 2003. | detta fall ar det fraga om
laroplansgrunderna som berdr A-larokursen i finska och svenska (Utbildningsstyrelsen
2003: 85-88, 95-96), eftersom informanterna har borjat studera det andra inhemska
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spraket i fjarde arskursen pa lagstadiet. Dessutom har Vaasan lyseon lukio (2014) och
Vasa gymnasium (2005: 14-19) egna laroplan som de foljer. Aven om det i laroplanen
star att undervisningen ska omfatta dven relativt mycket muntliga 6vningar forverkligas
det nodvandigtvis inte alltid pa kurserna. Storsta delen av de traditionella lektionerna
bestar av skriftliga uppgifter och nér de kontrolleras blir de ofta korrigerade vilket kan
paverka negativt pa sjalvfortroendet och motivationen. Det brukar oftast vara larare som
talar och gymnasisterna bara lyssnar och ar tysta. (Se Holstein m. fl. 2006: 30.) Det kan
leda till att lektionerna borjar kannas lite monotona och koncentrationsformagan blir
svagare. Daremot kanns det antagligen friare att ldra sig pa klasstandemlektionerna dar
lararna inte hela tiden lyssnar och korrigerar felen. Pa tandemlektionerna far
gymnasisterna mer sjalvstandigt 6va spraket i praktiken och lara sig genom att tala och
anvanda spraket i interaktion med tandempartnern till skillnad fran de traditionella
lektionerna. (Se Holstein m.fl 2006: 30—31.) Det ger informanterna omvéxling och jag
antar att det paverkar deras koncentrationsférmaga positivt. Dessutom upplever de
mojligen att de behdver muntliga 6vningar for att kunna utveckla sig mangsidigare

sprakligt och ar darfor mer motiverade pa klasstandemlektionerna.

Fraga 5 i frageformuldret handlar om informanternas formaga att aktivera sig sjéalv att
tala det andra inhemska spraket fore och under klasstandemlektionerna. Den
finsksprakiga informanten sager sig inte aktivera sig att tala svenska medan den
svensksprakiga informanten gor det med finskan. Fragan bestar av tva delar: forst har
informanterna svarat antingen ja eller nej och om de har valt alternativet ja har de fatt
beskriva hur de aktiverar sig sjalva. Den svensksprakiga informanten har skrivit att hen
gor det genom att forsoka anvanda spraket. Hen har inte kommenterat noggrannare vad
att forsoka betyder i praktiken men pa grund av informantens beteende i
interaktionssituationerna under de inspelade lektionerna tolkar jag kommentaren sa att
informanten vagar borja tala sitt tandemsprak och fortsétter tala det trots maojliga fel och
problem med att hitta ord eller uttryck. Hen haller i gang interaktionen mellan sig och
sin tandempartner vilket mojliggor att hen far 6vning i tandemspraket och med hjalp av
sin samtalspartner lar sig nytt. Det &r alltid en fordel nar man vill utveckla sig sprakligt.
(Se Karjalainen 2011: 193.)
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Den sjatte fragan i frageformularet géller om informanterna ber sin tandempartner att
precisera, fortydliga eller omformulera ord eller uttryck som de inte forstar pa det andra
inhemska spraket. De bada informanterna har svarat att de gor det pa
klasstandemlektionerna. Innan jag fick svaren antog jag att de bada gymnasisterna
anvander den hdr strategin. Holstein och Oomen-Welke (2006: 31) betonar att det i
tandem ar centralt att kunna formedla innehallet, och darfor ar det viktigt att forsta vad
tandempartnern séager for att interaktionen kan hallas igang och att diskussionstemat inte
overges. Det galler alla tandemformerna. Under de inspelade lektionerna i klasstandem
har jag sett informanterna fraga sin partner vid problem och den ena av partnerna har
antingen upprepat eller omformulerat sina uttryck sa manga ganger att den andra har
forstatt det.

| exempel 5 forekommer begaran att precisera, fortydliga eller omformulera svara ord
eller uttryck nar den finsksprakiga informanten talar sitt tandemsprak. Meningen med
den har strategin ar att hjalpa informanterna att forstd vad tandempartnern sager.
Anvandning av den hér strategin innefattar situationer dar den ena av tandempartnerna

inte genast forstar nagot ord eller uttryck och den andra fortydligar med 6versattning.

(5) Sv: frammande lander eller sommarstugan sommarstugan mycket skonare
att simma dar och lasa en bok &n att vara i ett frammande land
Fi: vad e frammande lander
Sv: alltsd ulkomaat
Fi: aa okei

| exempel 5 spelar tandempartnerna ett spel dar de ska vélja mellan tva alternativ. De
diskuterar om de foredrar att resa till frammande lander pa sommaren eller ta det lugnt i
en sommarstuga. Den svensksprakiga informanten laser frdgan hogt och den
finsksprakiga informanten fragar vad frammande lander betyder. Fragan kan tolkas vara
bade spraklig och innehallslig, och den svensksprakiga informanten tolkar den som
spraklig. Hen anger den finska motsvarigheten varefter den finsksprakiga informanten
signalerar genom att konstatera aa okei att hen har forstatt. Ocksa jag tolkar fragan som
spraklig och antar att den finsksprakiga informanten vill fa reda pa den svenska

motsvarigheten. Min tolkning bygger pa att andrasprakstalaren inte fragar vad ulkomaat
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(sv. frammande lander) betyder nér tandempartnern ger den finska motsvarigheten. Om

hen hade fragat det skulle problemet ha varit innehallsligt.

Exempel 6 illustrerar en situation dar den svensksprakiga informanten talar sitt

tandemsprak och ber sin tandempartner att precisera ett svart ord for hen.

(6) Fi: okei kielten oppiminen on minusta hyddyllisté ja hauskaa
Sv: mitd hyddyllistd tarkoittaa
Fi: silleen ett& se on hyva oppia uusia kielid [mm’m)] siitd on apua [mm’m]
se on niinku hyodyllista tarviit sitd tulevaisuudessa
Sv: jes

| exempel 6 diskuterar tandempartnerna varfor man ska studera sprak.
Modersmalstalaren berattar sin asikt med en sats som innehaller ett svart ord for
andrasprakstalaren. Den svensksprakiga informanten kommer inte pa vad ordet
hyodyllista (sv. nyttigt) heter pa svenska och ber sin tandempartner att precisera det.
Aven i det har fallet kan frégan tolkas vara antingen spraklig eller innehallslig. Det
kommer inte fram i informantens tur om hen Onskar att tandempartnern anger en
innehallslig definition av ordet eller den svenska motsvarigheten. Jag tolkar den som
spraklig fraga och antar att den svensksprakiga informanten vill fa reda pa den svenska
motsvarigheten. Den finsksprakiga informanten tolkar fragan som innehallslig och
anger en slags definition av ordet genom att beskriva vilket sammanhang ordet kan
anvandas i. Den svensksprakiga informanten signalerar genom att séga jes att hen

forstar ordets betydelse.

| fraga 7 i enkéaten har jag bett informanterna att beratta om de far aterkoppling av sin
partner géllande korrektheten i det andra inhemska spraket. | den hér avhandlingen
betyder korrekthet exempelvis ordval och grammatik. De bada informanterna ber sin
tandempartner att ge aterkoppling. Aven om korrektheten inte ar det viktigaste malet pa
lektionerna ar det med tanke pa sprakutvecklingen nyttigt for informanterna att &ven
vara medvetna om hur det gar med sprakriktigheten. Aven om den har en mindre viktig
roll i talet &r det lattare att kommunicera och lyssna nar sprakriktigheten ar i ordning.

Det ar ocksa mojligt att det hor till kursens regler att ge aterkoppling till tandempartnern
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och att gymnasisterna har kommit dverens med lararna och varandra om att de ska gora
det.

Utover de har fragorna innehdller frageformulédret en sista fraga (nummer 14) dar
informanterna har haft mojlighet att skriva 6vriga tankar om klasstandemkursen. Den
svensksprakiga informanten har inte kommenterat nagot men den finsksprakiga séger
att kursen har varit en fin och riktigt nyttig erfarenhet och att den borde arrangeras aven
i framtiden. Annu tilligger hen att det kanns annorlunda att lara sig spraket i

klasstandem &n i vanliga kurser och att diskussionerna &r inspirerande i klasstandem.
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5 INFORMANTERNAS KOMMUNIKATIONSSTRATEGIER

| kapitel 5 analyserar jag kommunikationsstrategier som informanterna anvénder for att
klara av sprakliga utmaningar som uppstar i deras interaktion pa det andra inhemska
spraket (tandemspraket) under klasstandemlektionerna. Jag redogor for informanternas
anvandning av kommunikationsstrategierna med hjalp av Karjalainens (2011: 67)
taxonomi (se tabla 2 i avsnitt 3.1.1.). Jag presenterar antalet sekvenser och anvéanda
strategier. Darefter ger jag exempel pd situationer dar anvandning av strategierna
uppstar. 1 exemplen har jag understrukit de stallen dar jag har tolkat problemet borja och
markerat strategierna med fetstil (se Lindstrom 2008: 22). Exemplen avslutas med den
tur dar jag har tolkat problemet blivit 16st eller dvergivet. Jag jamfor mina resultat av
informanternas anvéndning av intralingvala och interlingvala kommunikationsstrategier

med Karjalainens (2011) resultat ifrdga om FinTandemdeltagares strategier.

Tabell 2 visar antalet sekvenser dar sprakliga problem uppstar och andelen intralingvala,
interlingvala, paralingvistiska och reduktionsstrategier som informanterna anvéander vid
problemstéllen. Den procentuella andelen olika strategier har réknats av det totala
antalet anvanda strategier. Forkortningarna Fi betyder den finsksprakiga informanten
(vars tandemsprak ar svenska) och Sv den svensksprakiga informanten (vars

tandemsprak &r finska).

Tabell 2. Antalet sekvenser med problem och andelen strategier i dem

Informant | Sekvenser | Intralingvala | Interlingvala | Paralingvistiska | Reduktion
Fi 103 47 (29 %) | 89 (45 %) 24 (15 %) 19 (11 %)
Sv 135 134 (58 %) | 74 (32 %) 23 (10 %) 0 (0 %)

Tabell 2 visar att den finsksprakiga informanten har sammanlagt 103 sekvenser dar
sprakliga problem uppstar nar hen interagerar pa sitt tandemsprak svenska. Hen

anvander mest interlingvala strategier (45 % av alla strategier) som baserar sig pa L1
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eller L3. | det har fallet baserar de har strategierna sig pa L1 som &r informantens
modersmal finska. Den svensksprakiga informanten har sammanlagt 135 sekvenser dar
sprakliga problem uppstar nar hen interagerar pa sitt tandemsprak finska. Hen anvander
mest intralingvala strategier (58 % av alla strategier). De har strategierna baserar sig pa
L2 som &r informantens tandemsprak finska. De hér resultaten tyder atminstone delvis
pa att andrasprakkunskaper hos den finsksprakiga informanten som tyr sig till L1-
baserade strategier ar pa lagre niva an hos den svensksprakiga informanten som tyr sig
till L2-baserade strategier (se Bialystok 1983: 107-109). Den hér tolkningen baserar sig
pa Bialystoks (1983: 107-109) resultat ifraga om tva engelsksprakiga gymnasistgrupper
varav den ena gruppen bestod av gymnasister som var pa hogre niva i sina kunskaper i
franska an gymnasister i den andra gruppen. Hennes resultat visade att de gymnasister
som hade mer avancerade kunskaper i franska anvéande framst L2-baserade strategier
och de vars kunskaper var pa lagre niva anvande mer L1-baserade strategier &n den mer
avancerade jamforelsegruppen.

Tabell 2 visar att den nast mest anvanda strategin hos den finsksprakiga informanten &r
intralingvala strategier (29 %) och hos den svensksprakiga informanten interlingvala
strategier (32 %). Antalet paralingvistiska strategier dar nagot mindre hos de bada
tandempartnerna, 15 % hos den finsksprakiga informanten och 10 % hos den
svensksprakiga  informanten.  Den  finsksprakiga  informanten  anvander
reduktionsstrategier i 11 % av alla fallen medan den svensksprakiga informanten inte
alls anvander reduktion. De bada tandempartnerna anvéander alltsd framst verbala
strategier. Karjalainens (2011: 103) resultat visar att finsksprakiga FinTandemdeltagare
i hennes undersokning anvander framst intralingvala strategier, alltsa samma strategier

som den svensksprakiga informanten i min undersokning.

Tabell 3 visar hur manga ganger informanterna anvander de olika
kommunikationsstrategierna i sekvenser dar sprakliga problem foérekommer. Antalet
strategier som presenteras i tabellen ar det totala antalet strategier som tandempartnerna
sammanlagt anvander under de bada interaktionssituationerna pa tandemspraket.
Antalet anvénda strategier ar storre an antalet sekvenser med problem (se tabell 2)

eftersom informanterna anvénder flera strategier per en sekvens.
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Tabell 3. Antalet alla anvéanda strategier

Informant Fi Sv
Intralingavala
strategier 47 134
Direkt bggaran om 19 35
hjalp
Parafras 1 4
Approximation 2 6
Ordpragling 0 14
Omstrukturering 25 75
Interlingvala 89 77
strategier
Kodvaéxling 70 40
Anpassade 1 5
frammande ord
Ordagrann 18 32
dversattning
Paralingvistiska 24 23
strategier
Indirekt begaran om 13 23
hjalp
Icke-spraklig
handling 11 0
Reduktionsstrategier | 19 0
Undvikande 11 0
Overgivande 8 0

Totala antalet alla 179 234
strategierna

Enligt tabell 3 anvander den finsksprakiga informanten strategier totalt 179 ganger
under de inspelade interaktionssituationerna i klasstandemkursen. Den mest anvanda
strategin hos hen ar kodvaxling (70 forekomster) som hor till interlingvala strategier.
Den svensksprakiga informanten anvéander strategier totalt 234 ganger under de
inspelade interaktionssituationerna i klasstandemkursen. Den mest anvanda strategin
hos hen ar omstrukturering (75 férekomster) som hor till intralingvala strategier. Den

storsta skillnaden mellan informanternas strategianvandning berér de har tva
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strategierna. Nar det galler de intralingvala strategierna anvander de bada informanterna
omstrukturering (25 férekomster hos fi och 75 hos sv) oftare an andra strategier. Det héar
resultatet stammer inte 6verens med Karjalainens (2011: 121) resultat som visar att
Fintandemdeltagare anvander mest direkt begdran om hjalp. Av de interlingvala
strategierna &r kodvéxling (70 férekomster hos fi och 40 hos sv) den mest frekventa
strategin i mitt undersokningsmaterial, och samma galler &ven for Karjalainens (2011:
141) material. Av paralingvistiska strategier anvander bada mina informanter mest
indirekt begaran om hjalp (13 férekomster hos fi och 23 hos sv). Nar det galler
reduktionsstrategier anvander den finsksprakiga informanten bade undvikande (11
forekomster) och évergivande (8 forekomster) medan den svensksprakiga informanten
inte alls anvander dem. Bada tandempartnerna anvander relativt sallan parafras,
approximation, ordprégling och anpassade frammande ord. Nar det galler anvandning
av anpassade frammande ord och ordagrann dverséttning finns det en skillnad mellan
mina och Karjalainens (2011: 144) informanter. Hos mina informanter i klasstandem &r
anpassade frammande ord den minst frekventa interlingvala strategin medan
Karjalainens informanter (FinTandemdeltagare) anvénder mest séllan ordagrann

Oversattning.

Det kommer fram i tabell 3 att den svensksprakiga informanten anvéander strategier
oftare &n den finsksprakiga informanten. Dessutom har den svensksprakiga informanten
flera turer an den finsksprakiga informanten (se avsnitt 1.3). Storsta delen av den
finsksprakiga informantens turer pa tandemspraket bestar av relativt korta turer som
omfattar enstaka ord och huvudsatser, sasom ja, okej och va e de pa svenska. Den
svensksprakiga informanten ar sprakligt mer produktiv och producerar relativt langa
turer som bestar av manga satser och relativt avancerade strukturer som utéver
huvudsatser innehaller bisatser. De har skillnaderna i antalet turer och turernas langd ar
antagligen orsaken till att &ven antalet kommunikationsstrategier ar storre hos den

svensksprakiga informanten an hos den finsksprakiga informanten.
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5.1 Anvéndning av intralingvala strategier

Intralingvala strategier (se avsnitt 3.1.2) som analyseras i den hér studien &r direkt
begdran om hjalp, parafras, approximation, ordpragling och omstrukturering. I min
undersokning ar det fraga om strategier som baserar sig pa det andra inhemska spraket,
alltsd informanternas tandemsprak, svenska hos den finsksprakiga informanten och
finska hos den svensksprakiga informanten. Foljande exempel visar hur de har

strategierna forekommer i de undersokta interaktionssituationerna.

| exempel 7 é&r det fraiga om direkt begaran om hjalp under en svensk

interaktionssituation dar den finsksprakiga informanten ar andrasprakstalare.

(7) Fi: korkokengat // va heter de skorna // pa svenska
Sv: pa dialekt kallar vi dem klackaskor // va heter de pa riktigt
Fi: klackaskor ((oséker intonation))
I
Sv: de e ju hogklackade skor

| exempel 7 tittar tandempartnerna pa olika bilder och diskuterar vad som héander pa
bilderna. Den finsksprakiga informanten kommer inte pa ordet hogklackade skor pa
svenska och anvander den finska motsvarigheten korkokengéat. Informanten har
mojligen inte behovt anvanda ordet pa svenska tidigare och ordet ar darfor svart fér hen.
Hen pekar pa en bild pa hogklackade skor och fragar direkt sin tandempartner vad den
svenska motsvarigheten &ar. Pa det sattet signalerar hen att hen har ett problem med
spraket. Tandempartnern sager forst vad de kallas i hens dialekt (klackaskor) och
funderar hogt pa den korrekta bendamningen pa standardsvenska. Den finsksprakiga
informanten upprepar det dialektala ordet, men far senare dven den standardsvenska
varianten (hogklackade skor) nar tandempartnern kommer pa den. Problemet blir 16st

nar tandempartnern ger den standardsvenska motsvarigheten.
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Exempel 8 géller anvandning av samma strategi under en finsk interaktionssituation dar
den svensksprakiga informanten talar sitt tandemsprak. Tandempartnerna spelar ett spel

med hjalp av vilket de l&r kdnna varandra.

(8) Sv: 66 // no minulla on isd jok // jonka jonku onks se se // jonku tykkaa
ruokaa
Fi: joka tykkaa
Sv: joka tykkaa &a tehda hyvé ruokaa

Fragan som den svensksprakiga informanten ska svara pa i exempel 8 galler
familjemedlemmar. Den svensksprakiga informanten beréattar om sin pappa och kommer
inte pa den ratta formen av det finska pronomenet joka (sv. som). Hen signalerar med
tvekljudet 60, flera pauser och omstruktureringsforsok jok jonka jonku att hen har ett
sprakligt problem. Hen fragar direkt sin tandempartner vad den ratta formen &r och den
finsksprakiga informanten ger den ratta formen. Den svensksprakiga informanten

fortséatter sitt svar genom att anvanda pronomenet i ratt form.

Direkt begaran om hjélp goérs med hjalp av flera olika fraser i mitt
undersokningsmaterial, sasom vad e de och vad heter de. | Karjalainens (2011: 122)
studie forekommer &ven andra typer av fraser med hjalp av vilka hennes informanter
mer indirekt visar att de behdver hjélp, sdsom jag vet inte vad de heter. Dessutom har
hon tolkat situationer dar informanten foreslar nagot ord eller uttryck, men inte ar saker
pa om det &r ratt och anvéander ordet eller som direkt begaran om hjalp. Jag har ocksa
tolkat de hér situationerna som direkt begéran om hjalp. Ibland anvénder informanterna
sitt modersmal i samband med den har strategin, dvs. den finsksprakiga informanten
fragar pa finska mika se on ruotsiksi och den svensksprakiga fragar pa svenska va e de
pa finska. P& det sattet kan olika strategier kombineras, i det har fallet kodvéxling (se
avsnitt 3.3.3) och direkt begaran om hjalp. Sadan har kombination uppstar nagra ganger
I mitt material. Karjalainen (2011: 82) konstaterar i sin undersdkning att de har typerna
av strategikombinationer ar typiska for tandemdeltagare. Karjalainen (2011: 67, 122)
har dock placerat direkt begdran om hjalp under kategorin intralingvala strategier.
Eftersom intralingvala strategier baserar sig pa L2-spraket har hon raknat med endast de

direkta begéara som ségs pa svenska. De begéara som hennes informanter sager pa finska
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réknar hon hora till kodvéxling. Eftersom jag har valt Karjalainens taxonomi har jag

gjort pa samma satt.

Exempel 9 illustrerar anvandning av en parafras nar den finsksprakiga informanten talar

sitt tandemsprak.

(9) Sv: vilken ras tillhor din hund
Fi: miké on ras // rotu
Sv: om den e cockerspaniel eller
Fi: deneinte baraen//en//
Sv: den e av blandras
Fi: jaa

I exempel 9 diskuterar informanterna sin familj och sina husdjur. Problemet bérjar nér
den finsksprakiga informanten inte kommer pa vad sekarotuinen (sv. av blandras) ar pa
svenska och beskriver ordet med en fras det ar inte bara en en. Hen upprepar artikeln
varefter hen har en lang paus och pa det sattet signalerar hen att hen har problem.
Uttrycket av blandras kan vara svart for informanten darfor att hen majligen inte har
hort eller behovt anvanda det s& manga ganger pa svenska. Antagligen beskriver
informanten ordet med parafrasen darfor att hen anser den beskriva ordet sa tydligt att
hens tandempartner forstar det. Jag antar att orden inte, bara och en i satsen ar
tillrackligt tydliga ledtradar for tandempartner som med hjélp av dem forstar vilket
uttryck den finsksprakiga informanten &r ute efter. Problemet blir 16st genom att den
svensksprakiga informanten anger det svenska ordet av blandras och andrasprakstalaren
bekraftar det med jaa.

| exempel 10 anvander den svensksprakiga informanten en parafras nar hen talar det

andra inhemska spraket.

(10) Sv: hii 66 // mitd se on [hmm] hiihtddampu skidskytte
Fi: 60
Sv: kun hiiht4a ja ampuu taulua
Fi: 66 ampumahiihto
Sv: ampumahiihto no melkein
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| exempel 10 &r diskussionstemat olika sportgrenar och den svensksprakiga informanten
vill ndmna ampumabhiihto (sv. skidskytte). Problemet inleds nar hen borjar saga ordet pa
finska men avbryter och tar sig till andra kommunikationsstrategier. Hen forsoker forst
dversatta ordet direkt fran svenska till finska (hiihtadampu) men ar antagligen oséker pa
motsvarigheten och séager ordet pa svenska (skidskytte). Den finsksprakiga informanten
signalerar med tvekljudet 66 att hen inte forstar ordet. Darefter beskriver den
svensksprakiga informanten ordet med en fras kun hiihtaa ja ampuu taulua (sv. nar man
aker skidor och skjuter mot en tavla). Hen anvéander parafrasen mojligen darfor att hen
kommer pa alla ord som hen behdver anvanda i parafrasen och hen anser parafrasen
beskriva ordet tillrackligt tydligt. Parafrasen leder till 16sning nar den finsksprakiga
tandempartnern ger en Kkorrekt finsk motsvarighet ampumahiihto som den
svensksprakiga informanten bekraftar vara det hen var ute efter genom att upprepa det

pa finska.

Exempel 11 illustrerar en situation dar approximation anvands nér informanterna

interagerar pa svenska och den finsksprakiga informanten ar andrasprakstalare.

(11) Fi: 44 den e frukt // 66 den e orange // 66 mitd muuta tastd ny voi sanoo
Sv:mm
Fi: // den e citrusfrukt
Sv: apelsin
Fi: joo vaha hyva

I exempel 11 spelar tandempartnerna Alias och den finsksprakiga informanten ska
forklara substantivet apelsin. Hen signalerar med flera férekomster av tvekljuden && och
00 att hen har problem. Hen beskriver ordet forst med ett 6verordnat begrepp frukt och
en beteckningsfarg (orange). Darefter har hen en lang paus under vilken hen soker efter
ett ord som battre kunde beskriva det som hen ar ute efter och kommer pa begreppet
citrusfrukt. Hen anser antagligen att hen ska precisera sin beskrivning eftersom det
Overordnade begreppet frukt &r for brett och leder inte till ratta gissningar hos
tandempartnern. Problemet blir [6st ndr tandempartnern mojligen forknippar
beteckningsfargen orange med substantivet citrusfrukt och modersmalstalaren bekraftar

ordet som ratt genom att sdga joo vaha hyva pa sitt modersmal.
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Exempel 12 illustrerar anvandning av  approximation under en finsk

interaktionssituation dar den svensksprakiga informanten &r andrasprakstalare.

(12) Sv: &é&h onks se sinun lempi 66h ajan sinun lempi ajan on talvi
Fi: joo mun lempivuodenaika
Sv: ai vuodenaika anteeks
Fi: on talvi

| exempel 12 diskuterar tandemparterna arstiderna och den svensksprakiga informanten
kommer ihdg att hens tandempartner tycker om vintern. Hen kommer inte pa det exakta
begreppet vuodenaika (sv. arstid) och anvéander i stéllet ett Gverordnat begrepp aika (sv.
tid). Hen kommer mojligen ihag att ordet aika ar det andra ledet i det sammansatta ordet
vuodenaika. Tandempartnern korrigerar hen genom att ge det korrekta ordet pa finska
varefter den svensksprakiga informanten upprepar ordet och pa det sattet visar att det ar
det ord som hen var ute efter.

I exempel 13 presenteras anvandning av ordprégling under en finsk interaktionssituation

dar tandemspraket ar finska.

(13) Sv: &4 miké& on hyva huono vaasassa
Fi: eihan tdssa mitéan vikaa oo taahén on hyvé kaupunki wasalandia
tropiclandia
Sv: &4 // ja tosi monta leik // leikkipihaa ei // pihala
Fi: puisto
Sv: puisto just ja

Temat i exempel 13 &r olika omgivningar i Vasa och tandempartnerna diskuterar
hurdana fritidsomraden och fritidsanlaggningar det finns i Vasa. Den svensksprakiga
tandempartnern signalerar med tvekljudet & att hen har ett problem varefter hen har en
lang paus. Hen foreslar forst ordet leikkipiha (konstruerats av orden lek och gard), men
forstar sjalv att det inte ar det korrekta finska ordvalet och hittar pa ett eget ord pihala
(konstruerats av ordet gard) som inte existerar i finskan. Antagligen hjalper
sammanhanget den finsksprakiga informanten att forsta vad hens partner menar sa att

hen kan ge den ratta finska motsvarigeheten puisto (sv. park). Den svensksprakiga
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tandempartnern bekraftar att det var det ord hen stkte efter genom att upprepa ordet pa

sitt tandemsprak och darefter konstatera just ja.

Den sista strategin inom kategorin intralingvala strategier & omstrukturering som

illustreras i exempel 14. Tandemspraket i interaktionssituationen ar svenska.

(14) Sv: hund eller katt
Fi: hund darf:or att de e sa // de tycker om att leka det de e inte bara att
sova pa soffan och ja
Sv: ja jag sku ocksa séga hund

| exempel 14 diskuterar informanterna om de foredrar hund eller katt. Den finsksprakiga
informanten sager att hen tycker mer om hundar an katter och nar hen motiverar sitt val
anvander hen omstrukturering. Hen inleder frasen med de e sa, men avbryter varefter
hen har en lang paus. Jag antar att hen soker efter nagot adjektiv, sasom lekfulla eller
aktiva, men kommer inte pa nagot lampligt ord och véljer att formulera om hela satsen
genom att saga de tycker om att leka. Omstruktureringen fungerar och den finsksprakiga
informanten far sin tandempartner att forsta vad hen menar. Andrasprakstalaren far dock
inte den motsvarighet som hen forst sokte efter. Hen hade méjligen nagot adjektiv i
tankarna men foreslog inte hogt ndgon svensk motsvarighet vilket mojligen ledde till att
tandempartnern inte reagerade problemet. | exemplet valjer andrasprakstalaren att
omstrukturera satsen genom att anvanda ord som hen redan kan istéllet for att forsoka
l6sa problemet som hen forst hade. Karjalainen (2011: 80) papekar genom att hanvisa
till Skehan och Foster (2001) att sadana har situationerna inte utvecklar individens
inlarning av andraspraket eftersom hen inte lar sig nytt genom att endast koncentrera sig

pa aspekter som hen redan kan.

| exempel 15 illustreras anvandning av omformulering nar den svensksprakiga

informanten talar sitt tandemsprak.

(15) Sv: sind vaihtaa se elokuva suomeksi ja aa // sitten sind ota se alateksti
pois vaan ja kuulla ja yrittdd ymmartad se sitten sitten // 44 sama tie // 84
samalla samaan aikalla aikan ajan
Fi: samaan aikaan
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| exempel 15 diskuterar informanterna hur man kan 6va pa och uppratthalla sina
sprakkunskaper. Den svensksprakiga informanten séager att ett bra satt att gora det ar att
titta pa filmer pa malspraket utan textning och forsoka forsta vad som sags i filmerna.
Det kommer fram i turen att informanten ar ute efter uttrycket samaan aikaan (sv.
samtidigt). Informanten har en lang paus och darefter séager hen ett tvekljud aa vilket jag
tolkar som en signal for ett sprakligt problem. Informanten upprepar orden sama (sv.
samma) och aika (sv. tid) i olika former och finner slutligen den korrekta bdjningen
samaan av ordet sama. Hen foreslar olika former av substantivet aika (aikalla aikan
ajan), men ar inte sdker pa den korrekta bdojningsformen. Den finsksprakiga
tandempartnern hjalper hen genom att ge det korrekta uttrycket samaan aikaan.

Resultaten (se tabell 3 i kapitel 5) visar att den svensksprakiga informanten i min studie
anvander omstrukturering speciellt ofta, i synnerhet i samband med finskans
kasusbojningar. Det beror antagligen pa att finskan har en sa komplicerad grammatik, i
synnerhet ifraga om 15 olika kasusbojningar (Mikkola, Koskela, Haapa-méki-Niemi,
Julin, Kauppinen, Nuolijarvi & Valkonen 2005: 457). Svenskan har inte motsvarande
kasusbojningar, den har endast 2 kasusbdjningar och dessutom motsvarar svenskans
prepositioner och ordens placering i satserna finskans kasusbdjningar (Maatta,
Nordgren, Repo & Saariaho 2006: 1). Den har skillnaden mellan finskan och svenskan
orsakar antagligen de problem som den svensksprakiga informanten har med finskans
kasushdjningar. Att den svensksprakiga informanten anvander omstrukturering sa ofta
kan &ven bero pa att hen producerar mycket tal pa sitt tandemsprak, vilket ocksa leder
till riklig anvandning av strategier. Att den finsksprakiga informanten inte strukturerar
om sina fraser lika ofta beror mdjligen pa att hen inte ar sprakligt lika produktiv och

anvander relativt enkla satser och strukturer pa sitt tandemsprak.

5.2 Anvandning av interlingvala strategier

I den har undersdkningen omfattar interlingvala strategier (se avsnitt 3.3.3) kodvéxling,

anpassade frammande ord och ordagrann Gversattning. Med hjalp av foljande exempel
redogor jag for hur de hér strategierna anvéands i materialet.
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I exempel 16 illustreras kodvéaxling nar den finsksprakiga informanten talar sitt

tandemsprak.

(16)Fi: 66 // vi har 66 manga // 66 manga roliga // ootappa
Sv: saker mgjligen
Fi: a’aa naapuri
Sv: grannar
Fi: ja grannar d&r nu den har

| exempel 16 signalerar den finsksprakiga informanten att hen har problem med
tvekljudet 66 som hen yttrar flera ganger i samma tur. | slutet av turen byter hen spraket
till sitt modersmal genom att siga ootappa (sv. vanta) varefter hen har en lang paus.
Den svensksprakiga informanten vet inte genast vilket ord hens tandempartner &r ute
efter och foreslar ordet saker. Det ar inte det ord som den finsksprakiga informanten har
i tankarna och hen anvander kodvaxling genom att saga ordet pa finska: naapuri (sv.
granne). Hens tandempartner forstar det finska ordet och ger den svenska
motsvarigheten. Den finsksprakiga informanten bekréaftar att hen sokte efter det ordet
genom att sdga ja och darefter upprepar hen det svenska ordet grannar och fortsatter

darefter sin redogorelse.

Aven under de finska interaktionssituationerna anvander den svensksprakiga

informanten kodvéxling vilket kommer fram i exempel 17.

(17) Sv: millainen on hyvé ystdva hmm mm joko ism ihminen joka on // & on
kiva sinun kanssa jaa 00 // teilla on & hauska // med varandra
Fi: toistensa kanssa
Sv: toistensa kanssa jes

| exempel 17 soker den svensksprakiga informanten efter uttrycket toistensa kanssa (sv.
med varandra) men kommer inte pa det. Hen byter spraket till sitt modersmal och séger
uttrycket pa svenska. Hen antar mojligtvis att hens tandempartner forstar det svenska
uttrycket. Problemet blir 16st nar den finsksprakiga informanten ger den svenska
motsvarigheten och den svensksprakiga informanten bekraftar det genom att upprepa

uttrycket och séga jes.
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Mina resultat visar att informanterna byter spraket fran sitt tandemsprak till sitt
modersmal. De byter inte spraket till engelska dven om de bada informanterna
beharskar det. Samma resultat kommer ocksa fram i Karjalainens (2011: 141)
undersokning. Jag antar att informanterna byter spraket till sitt modersmal darfor att de
anser det vara ett latt satt att 16sa problemet eftersom informanterna &r medvetna om att
de forstdr varandras modersmal. De kan dock &ven engelska men beharskar sitt

modersmal béattre och har kanske darfor lttare att byta till det.

En annan interlingval strategi som férekommer i undersokningsmaterialet ar anpassade
frammande ord. | exempel 18 illustreras anvandning av dem nar den finsksprakiga

informanten &r andrasprakstalare.

(18) Sv: nar det blir storre pengar anvander ni nagot annat som inte e runt
utan som &r fyrkantigt
Fi: SKRATT // joku se:del ((frdgande intonation)) SKRATT
Sv: ja
Fi: va oho ((forvanad gest och prosodi)) SKRATT
Sv:ja’d

I exempel 18 skulle den finsksprakiga informanten vilja anvanda substantivet sedel men
kommer inte pa det pa svenska. Hen gor en gissning med se:del. Aven om hen ar oséker
pa ordvalet, gor hen ett forsok med en svensk motsvarighet som fonetiskt liknar det
finska ordet seteli. Gissningen rakar vara det korrekta ordvalet, men jag har tolkat ordet
som anpassning, eftersom det tydligt kommer fram att informanten inte kanner till ordet
utan anpassar det fran finskans seteli till svenskan. Hen signalerar med en upphdjd
intonation att hen har ett problem nar hen foreslar ordet och skrattar efter att ha sagt det.
Jag tolkar det sa att hen ar oséker pa korrektheten av sitt forslag och misstanker att
gissningen har gatt fel. Ordet uttalas med ett 6verlangt e och bokstaven t andras till d
och den sista bokstaven faller bort fran det finska ordet seteli. Nar den svensksprakiga
tandempartnern sager att ordet ar korrekt ser den finsksprakiga informanten forvanad ut

och konstaterar va oho med en forvanad och upphdjd prosodi.
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I exempel 19 uppstar anvandning av samma strategi under en finsk interaktionssituation

dar den svensksprakiga informanten talar sitt tandemsprak.

(19) Sv: sitten // no no no // 66 voi ettd // saanko ma sanoo sen latin // latiini i
stéllet
Fi: ai mita
Sv: pa latin
Fi: no sano

Tandempartnerna diskuterar faglar i exempel 19 och den svensksprakiga informanten
ska namna fem faglar pa finska. Hen kommer inte pa sa manga finska fagelnamn. Det ar
mojligt att informanten kanner att det blir for komplicerat att borja beskriva faglarna pa
finska och anser det vara lattare att sdga dem pa latin. Hen soker efter ordet latina (sv.
latin) pa finska. Hen kommer inte pa det exakta ordet och anpassar svenskans latin till
att bli latiini vilket inte ar ett finskt ord. Den finsksprakiga informanten forstar inte
genast vad hens tandempartner menar, men gor det nar tandempartnern séger uttrycket
pa svenska pa latin. I det har fallet far den svensksprakiga informanten inte den réatta
finska motsvarigheten latina eftersom modersmalstalaren inte korrigerar forslaget
latiini. Informanterna diskuterar inte problemet och pa det sattet far andrasprakstalaren

inte en mojlighet att lara sig nytt med hjalp av problemet (se Karjalainen 2011: 188).

Den sista interlingvala strategin i den utvalda taxonomin &r ordagrann éverséttning som

illustreras i exempel 20. Tandemspraket i interaktionssituationen &r svenska.

(20) Sv: finns det nagon speciell matratt som du vill ha pa julen eller ser fram
emot att fa ata pa julen
Fi: hmm // italiens sallad ((fragande intonation))
Sv: italiensk sallad
Fi: italiensk sallad okej

I exempel 20 diskuterar tandempartnerna finska traditioner och matratter och den
finsksprakiga informanten soker efter substantivet italian salaatti (sv. italiensk sallad).
Hen kommer inte pd den svenska motsvarigheten och Oversatter den finska

bendmningen direkt till svenska (ltaliens sallad). Uttrycket &ar inte den exakta
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motsvarigheten pa svenska och den svensksprakiga informanten korrigerar den. Déarefter

upprepar andrasprakstalaren den svenska motsvarigheten.

Exempel 21 illustrerar anvandning av ordagrann oversattning nar den svensksprakiga

informanten talar sitt tandemsprak.

(21) Sv: a4 trettondagen // &4 kolmetoispaiva
Fi: se on joku juhlapéiva
Sv: se on kolmetoista paivaa joulun &a // joulun
Fi: onko sillon lucianpaivé
Sv: ei se on kolmetoista péivaa jalleen aa // joulun jalkeen

I exempel 21 forekommer det ett sprakligt problem nar den svensksprakiga informanten
ar ute efter substantivet loppiainen (sv. trettondagen) men kommer inte pa den finska
motsvarigheten. Hen anvander ordagrann oversattning genom att dversatta ordet direkt
fran svenska till finska, men ordet kolmetoispdiva finns inte i finskan. Den
finsksprakiga informanten signalerar att hen varken forstar det svenska ordet eller
tandempartnerns forsok att Oversatta ordet till finska. Ddarefter anvander den
svensksprakiga informanten en parafras se on kolmetoista paivaa joulun. Parafrasen
leder till fel gissning hos modersmalstalaren och andrasprakstalaren fortydligar
ytterligare sin parafras med tidsuttrycket joulun jalkeen (sv. efter julen). Det har fallet
har jag inte tolkat som Overgivande av samtalsimne eftersom efter att den
svensksprakiga informanten har sagt den kompletterande parafrasen avbryter lararen
alla tandempartnerna i klassen for att ge instruktioner till féljande uppgift. Den
finsksprakiga informanten hinner salunda inte reagera pa parafrasen och det kommer
darfor inte fram om hen innehallsligt forstar vilken helgdag den svensksprakiga

informanten menade.

5.3 Anvéndning av paralingvistiska strategier och reduktionsstrategier

Utdver sprakliga strategier har aven paralingvistiska strategier (se avsnitt 3.3.4) en roll i

informanternas interaktion i mitt material. Paralingvistiska strategier omfattar i den hér
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studien indirekt begaran om hjalp och icke-spraklig handling. Dartill analyserar jag i
mitt material ocksa reduktionsstrategier (se avsnitt 3.1.4) som i den utvalda taxonomin
omfattar undvikande av samtalsdmne och 6vergivande av samtalsamne. Storsta delen av
de sprakliga problem som uppstar i mitt material blir l6sta pa nagot satt, men i de

undersokta interaktionssituationerna finns &ven situationer dar problemet inte blir 16st.

Exempel 22 illustrerar undvikande av samtalsamne nar den finsksprakiga informanten

talar sitt tandemsprak.

(22) Sv: va e motsatsen till smutsig pa finska for att borja med
Fi: puhdas ren ((upphéjd intonation och fragande gest))
Sv: ja

| exempel 22 anvander den finsksprakiga informanten indirekt begaran om hjéalp genom
att forhGja intonationen nédr hen sdger det svenska ordet ren. Hen soker efter ordet
puhdas (sv. ren) och har ett antagande om den svenska motsvarigheten, men signalerar
med upphdjd intonation att hen inte &r helt séker pa om hens forslag ar den korrekta
svenska motsvarigheten. Samtidigt visar hen ocksd med sin fragande gest (som innebéar
bland annat héjning av 6gonbrynen) att hen ar osdker pa ordvalet. Hen anvéander
indirekt begdran om hjalp antagligen darfor att hen har en minnesbild av att puhdas ar
ren pa svenska men vill anda fa en bekraftelse pa att hens antagande ar korrekt. Hens
tandempartner bekraftar att den svenska motsvarigheten som hen anvander ar korrekt

genom att svara ja.

Exempel 23 illustrerar anvandning av indirekt begaran om hjélp nar den svensksprakiga

informanten &r andrasprakstalare.

(23) Sv: &4 // ja sitten yksi joka on kamppailija // par ((upphdjd intonation
och fragande gest))
Fi: parturi joo
Sv: parturi
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| exempel 23 soker den svensksprakiga informanten efter ordet kampaaja (sv.
(dam)frisor) och darefter parturi (sv. herrfrisér) men kommer inte pa nagot av dem.
Hen anvander ordet kamppailija (sv. kampidrottare) som fonetiskt liknar ordet
kampaaja och darefter inleder sin gissning med tre forsta bokstaver par av ordet parturi
men kommer majligen inte pa hur ordet fortsatter efter de tre forsta bokstaverna. Genom
upphajd intonation och fragande gest (som innebar bland annat hojning av 6gonbrynen)
signalerar hen att hen inte ar saker pa korrektheten av sitt ordval. Hens tandempartner
forstar vad hen ar ute efter och hjalper genom att ge den korrekta finska motsvarigheten
parturi. Jag antar att tandempartnern valjer motsvarigheten parturi istallet for kampaaja
darfor att den svensksprakiga informanten anvénder indirekt begaran om hjalp i
samband med att hen inleder sin gissning av ordet parturi med par men fortsatter inte

sin gissning till slutet.

Exempel 24 illustrerar anvandning av undvikande av samtalsémne som &r den ena av de
tvd reduktionsstrategier som &r aktuella i den utvalda taxonomin. Tandemspraket i

interaktionssituationen ar svenska.

(24) Sv: vilken var den fagel som forst blir kallad till en sorts fagel och sen till
slut e en svan
Fi: // & // SUCKAR
Sv: vilken fagel e den som brukar simma i sma sjoéar och sma lammar och
man brukar ge mat at
Fi: vad e den forsta bokstav
Sv: forsta bokstaven e a
Fi: jag vet inte

Tandempartnerna spelar Alias pa svenska i exempel 24 och den svensksprakiga
informanten forklarar ett ord som den finsksprakiga informanten ska forsoka gissa. Den
svensksprakiga informanten visar en bild pa en ankunge, men den finsksprakiga
informanten kommer inte pa den svenska motsvarigheten. Hen signalerar med flera
ldnga pauser och tvekljudet &a att hen har problem. Aven om hen fragar med vilken
bokstav ordet borjar och far veta det konstaterar hen att hen inte vet vilket ord
tandempartnern ar ute efter. Pa det sattet signalerar hen att hen inte vill fortsatta med

ordet. Hen gor inga forsok att gissa vilket ord den svensksprakiga informanten ar ute
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efter utan séger jag vet inte vilket jag tolkar som undvikande. Till slut ger den

svensksprakiga tandempartnern det korrekta ordet.

Exempel 25 omfattar dvergivande av samtalsamnet nar den finsksprakiga informanten

ar andrasprakstalare.

(25) Fi: nar du jobbar o // SUCKAR // ei mulla 0o tdmmdsid sanoja tdhén nyt
Sv: vad hander det pa bilden
Fi: jag vet inte
Sv: gissa
Fi: jag har ingen aning

I exempel 25 spelar tandempartnerna ett spel dar det finns bilder pa olika handelser och
informanterna ska beratta vad som hander pa bilderna. Den finsksprakiga informanten
klarar inte av att beskriva pa sitt tandemsprak vad som hander pa den bild som hen ska
beratta om. Hen borjar med en fras, men blir sedan tyst, suckar och kommenterar pa sitt
forstasprak att hen inte kan sadana ord som hen upplever att hen behdver for att
beskriva handelserna pa bilden. Den svensksprakiga informanten uppmuntrar sin
tandempartner att forsoka gissa fram, men den finsksprakiga informanten signalerar att
hen inte vill fortsatta med temat genom att saga att hen inte har ndgon aning om de ord
med vilka hen kunde beskriva bilden. Efter turen med uttrycket jag har ingen aning

byter tandempartnerna samtalsdmnet.

| de interaktionssituationer i mitt undersokningsmaterial dar den svensksprakiga
informanten talar sitt tandemsprak finska finns inga undvikanden eller 6vergivanden av
ord, uttryck eller samtalsamne. Under de finska tandemlektionerna gor den
svensksprakiga informanten varje gang sa manga forsok att problemet blir 16st pa nagot
satt. | de situationer dar den finsksprakiga informanten anvander reduktionsstrategier
mojliggors hens inlarning av andraspraket inte eftersom reduktionsstrategierna innebéar
att individen later bli att nd sina kommunikativa mal och att forsoka losa sprakliga
problem. Salunda later hen bli att lara sig nytt med hjalp av problemen. (Se Ferch &
Kasper 1983: 54; Karjalainen 2011: 66, 89).
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6 SLUTDISKUSSION

Syftet med den har avhandlingen pro gradu har varit att ta reda pa hurdana
inlarningsstrategier och kommunikationsstrategier tva informanter, en finsksprakig och
en svensksprakig, anvander nar de interagerar pa det andra inhemska spraket pa en
frivillig klasstandemkurs. Det andra inhemska spraket syftar till informanternas
tandemsprak, svenska hos den finsksprakiga informanten och finska hos den
svensksprakiga informanten. Jag har undersokt vilka inlarningsstrategier informanterna
anvander for att styra och utveckla sin inl&rning fore och under klasstandemlektionerna
och hurdana kommunikationsstrategier de anvander nér de stéter pa sprakliga problem i

interaktionen pa det andra inhemska spraket. (Se avsnitt 1.1.)

Inl&rningsstrategierna har analyserats med hjalp av enkétsvar (se bilaga 2) och
interaktionen under fyra inspelade klasstandemlektioner dér informanterna interagerar
ungefar tva timmar pa svenska och tva timmar pa finska. Kommunikationsstrategierna
har undersokts med hjadlp av de fyra inspelade klasstandemlektionerna.
Videoinspelningarna hor  till  projektet Klasstandem — ett forsknings- och
utvecklingsprojekt inom undervisningen i det andra inhemska spraket. (Se avsnitt 1.2.)
Undersokningen &r en kvalitativ fallstudie med tva informanter vars strategianvandning
jag har studerat ur olika synvinklar och diskuterat framst verbalt i min
resultatredovisning. Undersokningen har dven haft drag av kvantitativ metod eftersom
jag har réknat antalet turer, sekvenser med problem och forekomster av olika
kommunikationsstrategier hos mina informanter och diskuterat de har antalen i
resultatredovisning. Undersékningen har dven haft drag av komparativ metod eftersom
jag har jamfort informanternas strategianvandning med varandra och mina resultat
ifriga. om kommunikationsstrategier med Karjalainens (2011) resultat ifraga om
FinTandemdeltagares kommunikationsstrategier. (Se avsnitt 1.3.) | analysen av
inlérningsstrategier och kommunikationsstrategier har jag valt existerande taxonomier
eftersom de har visat sig vara tillampliga for mitt material. Inlarningsstrategierna har jag
analyserat med hjalp av en anpassad version av O’Malleys och Chamots (1990: 46)
taxonomi (se tabld 1 i avsnitt 3.2) och for kommunikationsstrategier har jag anvant
Karjalainens (2011: 67) taxonomi (se tabla 2 i avsnitt 3.3.1).
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Mina resultat visar att informanterna anvéander olika inlarningsstrategier for att styra,
utveckla och framja sin inlaring av det andra inhemska spraket i en klasstandemkurs.
Nar det galler de metakognitiva strategier som fokuseras i frageformularet anger de
bada informanterna att de har malsattningar i sin inlarning. Dartill anger den
finsksprakiga informanten att hen evaluerar sin inlarning. De bada informanterna anger
att de inte forbereder sig for tandemlektionerna. Nar det géller kognitiva strategier anger
de bada att de upprepar, dversatter och anvander nya ord och uttryck i sina egna satser
efter att ha lart dem. De anger att de inte skriver ner nya ord och uttryck eller
sammanfattar efter lektionen vad de har lart sig. Dessutom anger den finsksprakiga
informanten att hen hittar pa synonymer till nya ord och uttryck. Nar det géller sociala
och affektiva strategier anger de bada informanterna att de ber sin tandempartner att
precisera svara ord och uttryck och ge aterkoppling om tandemsprakets korrekthet. De
bada skriver ocksa att det &r viktigt att kunna det andra inhemska spraket och att det
kénns trevligare och mer avslappnande att lara sig det i klasstandem &n i vanliga
skolkurser. Dartill anger den svensksprakiga informanten att hen aktiverar sig sjalv att
tala finska fore och under tandemlektionerna. Aven de inspelade
interaktionssituationerna i klasstandemkursen visar att informanterna upprepar,
anvander nya ord i egna satser och ber sin tandempartner att precisera. De bada
anvander alltsd framst kognitiva och sociala samt affektiva inlarningsstrategier.
Informanterna har nagra individuella skillnader ifraga om sina metakognitiva, kognitiva

och affektiva strategier.

Min hypotes var att de bada informanterna skulle anvanda i synnerhet planering,
evaluering och samarbete i klasstandem eftersom Otto (2002: 41-42) betonar att de hér
inldrningsstrategierna ar viktiga i tandem. Antagande som géller planering stimmer
delvis 6verens med informanternas svar och delvis inte eftersom informanterna har
malsattningar i kursen men de forbereder inte sig for lektionerna. Antagande som géller
evaluering stimmer ocksa delvis med informanternas svar och delvis inte eftersom den
ena evaluerar sin inlarning och den andra gor inte det. Antagande som géller samarbete
stammer Overens med svaren eftersom de bada informanterna anger att de anvander det.

Anvéndning av samarbete kommer fram dven i videoinspelningarna.
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Att informanterna anvénder just de hér typerna av inlarningsstrategier som forekommer
i mitt material kan bero pa att de anser att de pa de satten lar sig sitt tandemsprak
effektivare och kommer bittre ithag det som de lar sig (se O’Malley & Chamot 1990:
43). En orsak till att de inte anvander alla strategier som finns i frageformularet &r
mojligen att de anser att en del av dem &r onddiga och att de nar sina mal genom att
anvanda bara vissa strategier. Det ar ocksa mojligt att eftersom informanterna ar
gymnasister, har de mojligen inte bekantat sig med sa manga olika strategier. Lararna
undervisar kursdeltagarna i anvandning av inlarningsstrategier pa klasstandemkursen
och det kommer &ven fram under en inspelad lektion, men en del av strategierna ar
relativt abstrakta (sasom mentala representationer, inferens och deduktion) och majligen

svdra att utnyttja i muntlig interaktion och under en relativt kort kurs.

Mina resultat visar att de bada informanterna anvander flitigt kommunikationsstrategier
vid sprakliga problem i deras interaktion pa tandemspraket. De anvander framst
genomforandestrategier som ar de enda strategier som anses framja sprakinlarningen
(Feerch och Kasper 1983: 54; Karjalainen 2011: 66). Den finsksprakiga informanten
anvander framst interlingvala strategier (se avsnitt 3.3.3) som baserar sig pa hens
modersmal finska. Den mest frekventa strategin hos hen ar kodvéxling. Den
svensksprakiga informanten anvander framst intralingvala kommunikationsstrategier (se
avsnitt 3.3.2) som baserar sig pa hens tandemsprak finska. Den mest frekventa strategin
hos hen ar omstrukturering. De har resultaten tyder &tminstone delvis pa att
andrasprakkunskaper hos den svensksprakiga informanten &r pa hogre niva an hos den
finsksprakiga informanten eftersom inlérare med avancerade sprakkunskaper brukar ta
sig till intralingvala strategier och inlarare med mindre avancerade sprakkunskaper
brukar ta sig till interlingvala strategier (Bialystok 1983: 107-109). Paralingvistiska
strategier anvander informanterna ungefér lika mycket. Reduktionsstrategier anvands
endast av den finsksprakiga informanten. De storsta skillnaderna mellan informanterna
berdr anvandning av intralingvala och interlingvala strategier samt reduktionsstrategier.
Jamfort med Karjalainens (2011) resultat anvander den svensksprakiga informanten

oftare samma strategier som Karjalainens informanter.
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Min hypotes var att informanterna skulle stota pa sprakliga problem nar de interagerar
pa sitt tandemsprak vilket stammer Gverens med mina resultat. Pa basis av Karjalainens
(2011: 122, 141) resultat ifraga om FinTandemdeltagares anvandning av
kommunikationsstrategier och Rajaméakis (2013: 46-64) resultat ifraga om
sprakbadselevers anvandning av kommunikationsstrategier antog jag att dven
klasstandemdeltagare skulle anvénda framst intralingvala strategier. Antagandet
stammer Overens med strategianvandning hos den svensksprakiga informanten men inte
hos den finsksprakiga. Jag antog att mina informanter skulle anvanda framst direkt
begdra om hjalp nér det galler intralingvala strategier och kodvéxling nar det géller
interlingvala strategier. Resultaten visar att mina informanter anvénder framst
omstrukturering av intralingvala strategier vilket inte stimmer Overens med mitt
antagande. Av interlingvala strategier anvander de framst kodvéxling till sitt modersmal
vilket stimmer 6verens med mitt antagande. Jag antog att informanterna skulle anvanda
ungefar likadana kommunikationsstrategier men resultaten visar att det finns skillnader
mellan deras strategianvandning. Jag antar att informanterna anvander de har typerna av

strategierna darfor att de upplever att de fungerar och leder snabbt till 16sning.

Pa vissa stdllen i materialet har det varit svart att halla isar olika
kommunikationsstrategier och tolka om det exempelvis &r fraga om ordpragling eller
anpassade fraimmande ord eftersom de kategorierna ligger innehéllsligt relativt nara
varandra. Ocksa Karjalainen (2011: 132) har haft likadana typer av problem. Ett
exempel pa en situation dar ordpragling och anpassning har varit svart att halla isar ar
ordet slotti under en interaktionssituation pa finska i mitt material. Av sammanhanget
kan jag dra slutsatsen att den svensksprakiga informanten har anpassat ordet fran sitt
modersmal, fran det svenska ordet slott. Anda kan jag inte vara helt saker pa att det ar
fraga om just anpassning. Anvandning av reduktionsstrategier har &ven varit
problematiskt att identifiera eftersom det inte alltid kommer sa tydligt fram i materialet
om informanten inte forstar tandempartnern och ar darfor tyst i interaktionssituationen
eller om hen undviker nagot ord eller uttryck. I vissa fall har det varit svart att veta om
informanten undviker nagot ord eller uttryck eller blir avbruten av sin tandempartner
efter att hen har haft en paus och det har problemet har d&ven Rajamaki (2013: 75)

diskuterat i sin undersokning.
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Det finns olika faktorer som kan ha paverkat informanternas anvandning av
kommunikationsstrategier i min studie. En faktor ar informanternas sétt att delta i
interaktionen vilket majligen paverkar deras strategianvandning. Det kommer fram i
resultaten att den svensksprakiga informanten ar sprakligt produktiv och anvander
rikligt med kommunikationsstrategier, i synnerhet intralingvala. Hen verkar ha ett aktivt
satt att delta i interaktionen pa tandemspraket. Hen forsoker anvéanda sitt tandemsprak
hela tiden, vagar ta risker genom att foresla ord och uttryck pa finska dven om hen
signalerar att hen &r osaker pa sina ordval och uttrycksval. (Se Abrahamsson 2009: 214—
215.) Att vaga anvanda tandemspraket mojliggor hens utveckling av det vilket méjligen
ar en orsak till att hens tandemsprakkunskaper &r pa hogre niva. Det paverkar méjligen
att hen tar sig framst till intralingvala strategier. (Se Bialystok 1983: 107-109.) Den
finsksprakiga informanten ar daremot relativt forsiktig med sina forslag och har
antagligen ett forsiktigare satt att delta i interaktionen pa tandemspraket vilket méjligen
leder till att hen inte utvecklar sitt tandemsprak lika mycket som den svensksprakiga
informanten och tar sig darfor framst till interlingvala strategier. (Se Abrahamsson
2009: 214-215; Bialystok 1983: 107-109.) Att hen &ar mindre produktiv pa
tandemspraket ar mojligen orsaken till att hen inte anvander kommunikationsstrategier

lika flitigt som den svensksprakiga informanten.

Abrahamsson (2009: 207) lyfter fram att individens motivation och attityder till
malspraket och inlarning av det paverkar hur mycket hen anstranger sig sprakligt med
uppgifter. Pa en inspelad lektion i mitt material kommenterar den svensksprakiga
informanten att hen vill satsa pa sin prestation pa gymnasiet och gora sitt basta. Den
finsksprakiga informanten kommenterar pa en inspelad lektion att skolan inte ar det
viktigaste i livet for hen utan hen vill satsa mer pa sina hobbyer och har déarfor mindre
tid for skoluppgifterna. Trots det har anger hen i frageformuléret att hen anvander
sadana inlarningsstrategier som kréaver efterarbete hemma. Det kan bero pa att hen
skriver i frageformularet att klasstandem ar en bra och trevlig sprakinlarningsmodell.
Attityder som informanterna visar sig ha till skolan paverkar antagligen hur motiverade
de ar att satsa pa sin inlarning och anvandning av tandemspraket vilket i sin tur paverkar
hurdana inlarningsstrategier och kommunikationsstrategier de anvénder. Né&r det galler
anvandning av inlarningsstrategier (se kapitel 4) kommer det fram i frageformularet att
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ingen av informanterna forbereder sig for tandemlektionerna pa forhand. Om
gymnasisterna, i synnerhet de vars satt att delta i interaktionen ar forsiktigt, férberedde
sig for lektionerna exempelvis genom att repetera ord som hor till temat skulle de
mojligen ha lattare att delta i interaktionen och saledes aven lattare att anvanda och
utveckla sina kunskaper i tandemspraket. (Se Abrahamsson 2009: 207, 213.)

En faktor som 4dven kan ha paverkat informanternas anvéandning av
kommunikationsstrategier &r att interaktionssituationerna har spelats in pa video sa att
informanterna har varit medvetna om det. Att veta att de inspelade diskussionerna
kommer att tittas pa och undersokas kan ha fororsakat att den finsksprakiga informanten
inte har kunnat diskutera lika ledigt som utan videoinspelningar eller hen har varit radd
for misstag. Det har kan ha hant dven om det utvalda paret frivilligt har latit
projektgruppen undersoka dem. Om informanten har velat sdga nadgot men varit oséker
pa ett visst ord eller uttryck kan det handa att hen inte har vagat forséka I6sa problemet
med hjalp av kommunikationsstrategier. Videoinspelningen kan alltsa ha fororsakat att
informanten har velat tala korrekt sprak och framst sagt de ord och satser som hen har
ansett vara grammatiskt och innehallsligt korrekta och Iatit bli att gora gissningar. Det
kan ha lett till att informanten har Iatit bli att anvanda intralingvala strategier som

baserar sig pa tandemspraket.

En faktor till som kan ha paverkat valet av kommunikationsstrategier kan vara behovet
av kunskaper i det andra inhemska spraket i samhallet. Aven om Vasa stad ar
tvasprakig, ar finskan ett majoritetssprak och svenskan ett minoritetssprak, vilket
betyder att finskan behodvs och anvands mera dn svenskan (Finlands kommunférbund
2015; Bjorklund & Mard-Miettinen 2011: 154). Den svensksprakiga informanten har
troligtvis behovt kunna finska redan innan hen bérjade studera det i skolan och har haft
en mojlighet att utveckla sitt ordforrad i finska. Hen har troligtvis sett, hort och behovt
anvanda finska i olika kontexter utanfor skolan. Det kan vara ocksa en orsak till att hens
finskkunskaper ar pa hogre niva vilket leder till att hen tar sig till intralingvala strategier
(se Bialystok 1983: 107-109). Hen kommenterar i frageformuléret att hen ar medveten
om att det ar viktigt att kunna finska i synnerhet i arbetslivet i Finland och &r antagligen
darfor motiverad att flitigt anvanda och utveckla sin finska genom att I6sa sprakliga



74

problem med hjalp av anvandning av kommunikationsstrategier. Den finsksprakiga
informanten daremot har antagligen inte behovt svenska sa mycket utanfor skolan och
har darfor inte exempelvis ett sa stort ordforrad i svenska. Det ar dven en mojlig orsak
till att hen tar sig framst till interlingvala strategier som baserar sig pa hens modersmal
(se Bialystok 1983: 107-109).

Nér det galler analys av inlarningsstrategier finns det aspekter som jag kunde ha gjort
annorlunda i min undersokning. Jag anser att jag kunde ha valt en mer detaljerad
taxonomi for inlarningsstrategier och frageformuléret (se bilaga 2) kunde ha omfattat
frdgor om flera slags strategier 4n det gor. Av O’Malleys och Chamots (1990: 46)
taxonomi (se tabla 1 i avsnitt 3.2) kunde jag ha tagit med flera strategier och &aven
anpassat den mer genom att tillagga inlarningsstrategier av andra, mer detaljerade
taxonomier. Pa det sattet kunde jag ha fatt en mangsidigare uppfattning om hur
informanterna styr och utvecklar sin egen inlarning av det andra inhemska spraket i

klasstandem.

Eftersom det ar fraga om en fallstudie med tva informanter kan undersokningens
resultat inte generaliseras. De galler endast de informanter vars strategianvandning den
hér studien har koncentrerat sig pa. Informanterna har valts slumpméssigt och om de
hade varit andra gymnasister skulle resultaten eventuellt ha varit annorlunda. For att
kunna dra generaliserbara resultat borde man undersoka strategianvandningen hos ett
stort antal informanter. (Se Laine m.fl. 2007: 130-134.) Resultaten i den har
avhandlingen kan anvdndas av sadana som forskar i andraspraksinlarning och i
synnerhet i tandeminldrning. Resultaten kan hjélpa larare som jobbar med klasstandem
att utveckla kursmodellen vid behov. Aven alla som &r intresserade av temat kan dra
nytta av undersokningens resultat. | framtiden skulle det vara nyttigt och intressant att
undersoka klasstandem vidare och exempelvis ta reda pa strategianvandning hos flera
individer i olika arskurser. Det skulle ocksa vara intressant att utover den frivilliga
tandemkursen koncentrera sig pa deltagares strategianvandning i interaktionen pa de
obligatoriska tandemkurserna.
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BILAGA 1: Transkriptionsprinciper

| transkriptionerna har anvants samma principer som i Karjalainens (2011: 224)

doktorsavhandling.

- Alla yttranden har transkriberats, oberoende av sprak

- Versaler och skiljetecken har inte anvants

- Orden har transkriberats enligt den standarsprakliga skriftformen nar talaren har

anvant den

- Talsprakliga yttranden har transkriberats pa samma satt som de har uttalats, t.ex.

den/det = de

jag =ja

nagon/nagonstans = nan/nanstans
vad = va

ar=e

- For langa vokaler har markerats med kolon (:)

- Harklings- och tvekljud har transkriberats sa fonetiskt lika som mojligt (mm’m

0sV.)
- Olika ljud har skrivits med versaler (SKRATTAR, SUCKAR 0sv.)

Andra tecken:

[ dverlappning borjar

] Overlappning slutar

- plotsligt avbrott

I en lang paus

understrykning betoning

0 transkriptionen &r oséker

(xxx) ej uppfarbart

) transkriberarens kommentarer om icke-sprakliga

strategier, t.ex. ((oséker eller fragande intonation))
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BILAGA 2: Klasstandemparets inlarningsstrategier

Frageformularet ar avsett for ett par som deltar i en klasstandemkurs. Fragorna galler

inlarningsstrategier som paret anvander for att forbereda sig for och lara sig det andra

inhemska spraket under klasstandemlektionerna. Svaren forblir anonyma och behandlas

konfidentiellt. Svaren anvénds som material i min avhandling pro gradu vid Vasa

universitet.

Salla Jarvisalo

1. Forbereder du dig for finsksprakiga diskussioner

fore lektionerna?

Ja

Nej

Om ja, hur?

Kollar ord och uttryck som kommer att behovas i diskussioner
Trénar grammatik

Talar finska utanfor skolan

Laser finsksprakiga texter

Tittar pa finsksprakiga program och filmer

Annat, vad?

2. Har du malséttningar i din inlarning av finska?

Ja

Nej
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Om ja, hurdana?
- FOrbattra uttal och flyt i tal
- Forbattra horforstaelse
- Forbéttra ordforrad

- Annat, vad?

Ja

Nej

3. Evaluerar du din inlarning av finska?

Om ja, vad evaluerar du?
- Hur flytande du talade
- Hur bra du forstod din partner
- Vilka nya ord och uttryck du larde dig

- Annat, vad?

Om ja, hur ofta?
- Efter varje klasstandemlektion
- Da och da under klasstandemkursen

- | slutet av klasstandemkursen
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4. Fortsatt foljande satser enligt dina asikter.

Jag tycker att finska ar och att lara
sig i skolan.
Jag tycker att finska &r och att lara sig i
klasstandem.
Jag tycker att det &r och att
kunna finska.
] L . . ] Ja Nej
5. Aktiverar du dig sjalv att tala finska fore och under lektionerna?
Om ja, hur?
. . . . Ja Nej
6. Ber du din partner precisera om du inte forstar vad hon/han
sager?
Ja Nej
7. Ber du din partner ge aterkoppling om korrekthet i din finska
(t.ex. ordval och grammatik)?
Ja Nej
8. Skriver du ner nya ord och uttryck som férekommer i
diskussioner?
Ja Nej

9. Anviénder du nya ord och uttryck i egna satser efter att ha lart dig

dem?




83

10. Upprepar du nya ord och uttryck pa finska?

11. Hittar du pa synonymer till ord och uttryck pa finska?

12. Oversitter du nya ord och uttryck for dig sjalv?

13. Sammanfattar du efter lektionerna vad du har lart dig?

14. Annat du vill kommentera?

Ja Nej
Ja Nej
Ja Nej
Ja Nej

Tack for dina svar!




