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1 INLEDNING

I denna avhandling pro gradu koncentrerar jag mig pa sprakbadselevers uppfattningar om
sina kunskaper i de olika sprdk och hur de rangordnar de olika sprdken bade i sin
nuvarande vardag men ocksa i framtiden samt i vilka situationer de anvénder dessa sprak.
Forskningsmaterialet bestar av enkétsvar, visualiseringar av den sprikliga vardagen och

tva gruppdiskussioner med sprakbadselever i arskurserna fem och 4tta.

De olika delmaterialen har tidigare anvénts av bland annat Karita Mard-Miettinen och
Siv Bjorklund och rapporterats i artikeln "Monimuotoinen monikielisyys: yhes lausees
saattaa olla ihan helposti kolmee eri kieltd. Kurkistus kielikylpyoppilaiden
kielimaailmaan" (Mérd-Miettinen & Bjorklund 2018) och Salla Kaski i hennes
kandidatavhandling ’Sprakbadselevers sprikanvindning i olika kontexter” (Kaski 2019).
Deras resultat visade att informanterna anvinde flera sprdk bdde i skolmiljon men
speciellt utanfor skolan. Enligt dessa undersokningar kdndes det naturligt for
informanterna att anvénda flera sprik i sin vardag. I min undersdkning granskar jag
materialet i sin helhet for att fa en djupare insikt 1 hur uppfattningar framtréder i de olika

delmaterialen.

Mitt intresse for &mnet vicktes genom mina erfarenheter som fore detta sprakbadselev.
Jag har sjélv upplevt sprakbad som en berikande faktor i mitt liv. Bdde fran ett sprékligt
perspektiv men ocksé frén det kulturméssiga perspektivet. Sprakligt har sprakbad stottat
min sprakliga utveckling under hela mitt liv, det vill sidga att sprdkbad har lart mig att
anvinda sprdk modigare utan att vara rddd for sa kallade sprékliga fel i min yttrande.
Kulturmaissigt har jag fitt dran att bekanta mig med finlandssvensk kultur och genom det
ocksa fatt livsldnga vinskaper. Sprakbad har dessutom varit en stor del av mitt liv och en
en av byggstenar till min personlighet. Det har rort sig allt fran att gd i en sprdkbadsgrupp
1 daghem for att senare gd pd en sprakbadsklass i skolan till att sjélv studera till
sprakbadsklasslirare vid Vasa universitet. Under mina studier vid Vasa universitet har
jag ocksd genomfort didaktiska kurser vid Abo Akademi och byggt pd min didaktiska
synvinkel som klassldrare. P4 grund av allt detta vill jag i denna underskning fokusera

pa att Oppna upp sprakbadselevers uppfattningar om sina spréakkunskaper samt



sprakbadselevernas tankar om och framtidsbehov av de olika sprak som de anser att de
kan. Jag ir speciellt intresserad av att fa reda pa ifall det som jag sjilv har upplevt som
en sprakbadselev nér det géller frimmande sprak som en rikedom, dr kdnnetecknande for
elever i sprékbad. Med detta menar jag synsattet pa sprak som berikande faktorer istéllet

for en belastning. Eller om det 4r en individuell &sikt.

Denna studie dr ocksé en fortséttning pd min kandidatavhandling (Rosing 2019) dér jag
undersokte spréklidrarnas uppfattningar om sprékbadets inverkan pa sprékinldrning.
Alltsd om sprékldrarna anser att sprdkbadet har en positiv eller negativ inverkan pa
inldrningen av frimmande sprak jamfort med reguljir undervisning. I min
kandidatavhandling fick jag som resultat att sprakbad har en positiv inverkan pa inldrning
av fraimmande sprik. Enligt sprakldrarna var elever som gick i sprikbad enhilligt mer
positiva till frimmande sprak och mer motiverade att ldra sig ett nytt sprak. Mot denna
bakgrund vill jag se ifall mina informanter 1 denna studie ser ocksa den positiva inverkan
av sprakbadet ndr det giller inldrning av frimmande sprdk samt om informanterna
upplever att sprakbadsspriket svenska har en stor roll i deras framtid, det vill sdga om
informanterna ser nytta av att kunna flera sprdk och specifikt att kunna sitt
sprakbadssprak. Aven den Europeiska kommissionen har tagit stiillning till denna friga
pa en mer internationell nivd, var de definierar att alla Europas medlemsstater skall frimja
flersprékighet i skolorna genom att erbjuda inldrning till minst tva sprak utover elevernas
modersmél (European Commission 2005). Detta har vidare forskats av Siv Bjorklund och
Irmeli Suni (via Mérd-Miettinen Bjorklund 2011) som undersokt vad sprakbadseleverna
anser om flersprakigheten jamfort med elever i reguljar undervisning. (Mard-Miettinen
& Bjorklund, 2011: 160—166) Deras studie visade att eleverna i sprdkbad identifierade
sig som en flersprakig person medan eleverna i reguljar undervisning refererade oftast till
sig sjilva som en tvdsprakig person, vilket ansdgs vara ett tecken pa att for

flersprékigheten &r naturligare én for sprdkbadselever elever i reguljiar undervisning.

Ovriga orsaker till att utfora denna undersdkning ir mitt intresse for det konstant mer
digitaliserade samhéllet vi lever i och hur detta inverkar vart vardagliga liv och speciellt
vért sprakbruk. Har den konstant utvecklande digitaliseringen en paverkan pa elevernas

syn pa olika sprék eller till och med pa deras sprakkunskaper? Det kommer att vara



intressant att se om tyngdpunkten har skiftat fran de sprék som de lért sig forst i skolan
till de sprak som de eventuellt har blivit vana vid att anvénda i vardagen genom populdra
sociala medier, speciellt bland barn och ungdomar (som till exempel Instagram, TikTok
eller Snapchat) samt andra sociala konstruktioner (som till exempel spel, chatforum eller
tv-program), som oftast fungerar och baserar sig pa engelskan som lingua franca (ett sprak
som personer med olika modersmal talar for att bli forstddda av varandra, engelskan
fungerar oftast som lingua franca i dagens samhille) (Svenskarna och internet 2018: 48—

60).

1.1 Syfte

Mitt syfte med denna avhandling pro gradu é&r att studera sprakbadselevers uppfattningar
om sina sprakkunskaper och sin sprikanvindning. Jag valde detta tema pd grund av mitt
intresse for sprakbad som en undervisningsmetod. Jag vill speciellt se pa &mnet genom
sprékbadselevers erfarenheter och uppfattningar om deras sprakanviandning och
flersprékighet, pa grund av att jag som en fore detta sprakbads elev har ocksé erfarenheter
inom sprakbadsutbildning. P4 grund av att flersprékighet &r en del av sprakbadet och vi
lever i en konstant mer digitaliserad virld, kéndes det naturligt att koppla ihop dessa ocksé
1 min avhandling. Jag dr intresserad av att se om det finns ndgon synlig orsak till varfor
eleverna upplever deras sprakkunskaper sd som de gor. Jag studerar hur eleverna
rangordnar sina sprak, det vill sdga vilket sprdk de anser att de kan bést samt vilket sprak
de anser att de kan minst och vad detta beror pa enligt eleverna. Jag fokuserar speciellt
pa svenskans (sprdkbadsspraket) samt engelskan (lingua franca spréket i sociala medier)

roll i elevernas svar.

Utover det dr jag intresserad av elevernas ordval och sitt att kommunicera i en
gruppdiskussion om sina sprak, det vill sdga hur eleverna rangordnar de sprak som de kan
nér de 1 dr 1 en gruppdiskussion i en relation till de gjort det i en individuell enkit och en
visualisering. Péverkar informanterna varandras svar och i s fall hur? Jag fokuserar mig
pa hur eleverna motiverar sina pastaenden, detta sker 1 analysen av anvéndning av sprak.

Jag kommer ocksa att se pa ifall informanternas asikter och uppfattningar angéende deras



sprakkunnigheter fordndras i de olika delarna av denna studie, det vill sdga att jag kommer
att jimfora enkét-, spriktrdd samt svaren pa gruppdiskussionen. Om svaren fordndras,
blir fordndringen positiv eller negativ? Detta pa grund av att jag vill se informanternas

svar 1 olika kontexter.

Mina forskningsfragor ér:

1. Vilka sprak upplever informanterna som viktiga bade nu och i framtiden
och hur motiverar de rangordningen i sina individuella uppgifter och 1
gruppuppgiften.

2. Vilka sprék rapporterar informanterna att de anvénder i skolan och i sin
vardag utanfor skolan?

3. Vilka skillnader och likheter finns det mellan uppfattningar om
sprakkunskaper och sprakanvdndning mellan elever i arskurs fem och

atta?

Jag svarar pa dessa forskningsfrdgor med analys av material som samlats in med enkdter,
visualiseringar i form av spraktrdd och med gruppdiskussioner. Mitt antagande géllande
enkétsvar dr att finska dr informanternas starkaste sprak. Detta pa grund av att det dr varje
informants modersmal och didrmed det dominanta spriket i informanternas liv. Jag
forutsatter att femte klassisternas nist starkaste sprak ar svenska och engelska for attonde
klassister. Detta pa grund av att eleverna har borjat studera svenska i ett tidigt skede av
deras skolgéng, som da blir det dominanta spraket i skolmiljon. Diaremot dkar kontakten
med sociala medier, och dven engelskan, bland dttonde klassister. Svenska har ocksa varit
det forsta frimmande spriket som eleverna har kommit i kontakt med (i skolmiljén) och
troligtvis det ett av forsta sprdken de har anvint i vardagen, om man bortser deras

modersmal. I och med detta ser jag svenskan som en stark punkt i en femteklassares liv.

Ifall det uppstér ett tredje sprak (ett frimmande sprék) sa anser jag att det tredje spraket
antagligen kommer vara engelska for femteklassister och svenska for attondeklassister.
Detta pd grund av att i dagens samhille forekommer alla typer av digitala apparater,

applikationer och videospel. Som jag redan har nimnt grundar sig informationen i dessa



digitala apparater oftast pa engelska. Déarfor anser jag att ocksd engelskan ér 1 en stor roll

i elevernas vardag.

Mitt antagande &r att eleverna i arskurs fem kommer att rangordna svenskan hogt i deras
sprakkunskaper pa grund av deras erfarenheter med spraket. Svenskan har varit och ar
den dominerande sprak i sprakbad tills drskurs fem (tabell 1 i kapitel 2.2). Jag antar att
eleverna i arskurs atta bedomer att de kan malspréket svenska pa en hogre niva och har
darfor ocksa ett bredare och mer méngsidigt synsétt niar det kommer till sprakkunskaper,
men jag antar att dessa elever inte kommer att virdesitta svenskan s& hogt som de
virdesitter engelskan pa grund av deras 0kade erfarenheter med sociala medier eller
konkreta erfarenheter som till exempel en resa utomlands, ett sommarjobb dér ett
fraimmande sprak anvints eller motsvarande. Jag antar att elever i bada arskurserna
kommer se pd svenskan som ett skolsprak som inte har vidare koppling till deras dagliga
vardagsliv. Jag anser dock att eleverna kommer att koppla ihop kunnigheten av ett visst
sprak med tiden de har varit i kontakt med spraket, det vill sdga ju lédngre eleven har

studerat spréket desto béttre anser hen att hen kan spraket.

Mitt antagande av gruppdiskussioner ir att eleverna nedvérderar sina sprakkunskaper pa
grund av grupptrycket och rddslan over att prestera framfor klasskamraterna. Detta antar
jag att kommer att synas i den diskussion som géller flersprakighet, det vill sdga att
eleverna anser att de kan farre sprak 4n vad som de har bendmnt i enkét och rapporterat i
spraktradsdelen. Trots detta forutsétter jag att eleverna kommer att ange att de ar enhélligt
flersprékiga. Vidare kommer eleverna antagligen ocksa att skilja starkt mellan
uppfattningar om sina kunskaper i olika sprdk och nyttan med de sprak som de kan. Jag
antar att det inte finns en stor skillnad mellan de olika konen utan elevernas asikter

kommer att fordelas pa ett neutralt sétt.

Mitt antagande géllande elevernas svar pa deras visualisering av deras sprakanvandning
i ett spréktrad r att eleverna visar starkt att de anvénder de tre spraken pa grund av samma
orsaker som ndmndes ovan. Jag antar att det ocksd uppkommer andra sprak i spraktradet
dn vad det gor i1 enkétdelen. Detta pd grund av att i spriktrddsuppgiften skall

informanterna ocksé forklara var de anvénder de sprak som de ndmner. Darfor anser jag
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att eleverna troligen inte kommer att ndmna ett sprak som de inte sjidlv kan kommunicera
med i1 verkligheten och ddrmed kommer sprakrepertoarer i spraktrddet vara mindre dn vad
det dr 1 enkédten. Jag anser att eleverna anviander engelska dagligen genom sociala medier
och andra teknologiska apparater s4 som tv, dator och spel (Huhtanen 2016: 9).
Populérkultur speciellt bland ungdomar &r mycket Amerika/USA centrerad pd grund av
att en stor del av sociala medieplattformer ursprungligen &r frdn USA och f6ljaktligen har
mest kulturmissigt amerikanskt innehall som till ett exempel TikTok, Instagram och
Snapchat. Detta leder till att lingua francan i dessa medieplattformer dr engelskan, vilket
1 sig kommer att forstirka och 0ka elevernas anvindning av engelska (Crystal 2003: 2—
24) samt hur eleverna ser pd nyttan av att kunna spriket engelska med tanke pd deras
framtid. En till faktor &r den alltmer digitaliserade vdrlden och om informanternas élder
har en pdverkan pd anvidndningen av ett visst sprdk genom olika sociala medier.
Kontakten med olika sprak genom sociala medier, specifikt engelskan, med tyngdpunkt i

de digitala verktygen som eleverna bemoter i vardagen.

1.2 Material

Materialet for min avhandling pro gradu dr insamlat i projektet "Flersprékighet i sprakbad
— 2015" som fokuserar pd sprakbadelevers sprakanvéndning i olika kontexter. (Méard-
Miettinen & Bjorklund 2015) Projektets material utgdrs av enkétsvar, spraktrdd med
forklaringar och gruppdiskussioner. Informanterna i projektet ar sprakbadselever i
arskurserna fem och 4tta. Jag har valt att analysera informanter som har tagit del av bade
enkéten, spraktriadet och gruppdiskussionen och uteslutit de informanter som har deltagit
bara i en del av studierna. Detta for att uppnd en bredare inblick till elevernas

uppfattningar om sina sprakkunskaper och sprikanvandning.

Jag analyserar och diskuterar enkidtsvar av fyra elever i arkurs fem och fem elever i
arskurs atta samt spraktrdd och dess forklaringar av samma elever och tva
gruppdiskussioner. En gruppdiskussion hélls mellan elever pa femte &rskursen och en

gruppdiskussion mellan elever pa attonde arskursen. Jag fokuserar péd elevernas
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sprakkunskaper och deras vérdering av spraken de behérskar. Jag fokuserar dven pa deras
anvindning av sprak i badde skolmiljons synvinkel och i vardagen utanfor skolan, samt
vilken nytta de anser att dessa sprék har for deras framtid. Allt material som jag anvénder

1 denna undersdkning &r i skriven form pa finska.

Informanterna har finska som modersmal och pa grund av detta gar de i ett svenskt
sprakbad for finsksprakiga. Aven om informanterna kan ses som en homogen grupp har
de trots allt olika erfarenheter och tankar géllande sin sprikanvindning. Detta anser jag
som en berikande faktor i mitt material, det vill séga att det ger flera olika synsétt pa temat
i min undersdkning och specifikt frdn en elevsynvinkel. Med tanke péd att
undersokningens dndamal dr att studera elevernas uppfattningar av deras sprakkunskaper
och tankar kring dessa sprak, far man ocksé en bredare synvinkel pa temat bdde genom
elevernas likheter men desto mera genom skillnader. Jag presenterar enkitens,

spraktradets och gruppdiskussionens form nedan. Instrumenten finns &ven som bilagor.

Langden pa enkétsvar och svar pa spraktradet varierar inte mérkvardigt; alla svar dr rétt
lika ndr det géller svarslingden. Det som varierar i materialet dr ldngden av
gruppdiskussioner; eleverna i rskurs fem diskuterar betydligt 1dngre dn eleverna i arskurs
atta, som sammanfattade svaren mer effektivt. Jag anser att detta beror pa att elever i
attonde klass har storre forméga att ge komprimerad information &n vad femteklassister

har.

I min analys av svaren fokuserar jag pa hur eleverna rangordnar olika sprak samt hur de
ser de olika sprikens nyttighet for dem i framtiden. Jag kommer ocksa att se hur eleverna
agerar 1 ett gruppdiskussionstillfille, det vill sdga om eleverna pa grund av grupptrycket
kommer att fordndra sin syn om sina sprakkunskaper, frdn det som de har svarat i den

individuella enkéten eller spraktradet och dess forklaringar.
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1.2.1 Enkat

I detta avsnitt presenterar och diskuterar jag enkétsfragorna. Enkdtsvar som ingar i mitt
material dr insamlade genom en kort enkét som bestar av tre delar med en Oppen fraga
per del. Genom Oppna fragor far forskaren en innehéllsrikare syn pa information &n
genom flervalsfragor. Pa det viset forsdkrar forskaren att informanternas uppfattningar
och asikter kommer fram neutralt. Anvindningen av en enkit snabbar ocksd pa
intervjuprocessen och ger mdjlighet att f4 en mer precis samling av information. Enkéten
understryker att intervjusituationen ir jimstdlld genom att ge samma utgangspunkter &t
varje informant. Enligt Holopainen och Pulkkinen underldttar och forsnabbar
anvindningen av enkéter genomgangen av insamlat material. (Holopainen & Pulkkinen
2012: 42-45) I enkidten som anvénts i denna studie kommer ocksé informantens kon och
arskurs samt informantens namn fram (namnet har dock andrats i resultatredovisningen
for att forsédkra informanternas anonymitet). I enkéten besvarar eleverna pd fradgor som
berdr deras sprakkunskaper. Fokus i frdgorna ligger starkt pd deras uppfattning om sina

sprakkunskaper.

Den 6ppna frigan i del A lyder: Mitd kielid osaat? dir eleven ska ange vilka sprak hen
anser sig kunna. P4 grund av att denna undersdkning grundar sig pa informanternas
uppfattning om deras sprdkkunskaper star denna frdga i en mirklig roll for min
undersokning. Som kritik till uppstéllningen av frdgan anser jag att forskarna inte har gett
en grund for vad kunnande innebir till exempel utvirderingsskalor i den gemensamma
europeiska referensramen (GERS). (Skolverket 2009) Om det hade funnits en grund
skulle svaren ocksa varit mer jamforbara med varandra och pé det séttet hade analysen

varit mer jamlik.

Oppna fragan i del B lyder: Laita osaamasi kielet jéirjestykseen sen mukaan miti osaat
mielestdsi eniten, toiseksi eniten jne. dar informanterna ska rangordna hens kunskaper i
de sprak som hen har ndmnt i del A. Genom att ha denna frdga béde i1 enkédten, och en
motsvarande fraga i gruppdiskussionen, far jag vetskap om till vilken grad omgivningen
och sillskapet fordndrar informanternas svar nér det géller rangordning av olika sprak.

Viktigt med denna fraga &r ocksé att den hanvisar till den foregadende frdgan och stodjer
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analysen av A-delen. Den gor analysen av informantens egna antaganden i del A

tydligare.

Oppna fragan i del C lyder: Perustele, miksi osaat tiettyi kielti eniten, toiseksi eniten,
jne. dir man fér reda pd hur informanten tankte ndr hen rangordnade de olika spriken i
B-delen. Genom denna frdga far man ocksé reda pa vilken virdegrund informanten har
for sin rangordning av de olika spraken. Spelar sprakets inldrningsmiljé nagon roll for
rangordningen av sprék eller har omgivningen och den sociala samhdorigheten betydelse
for rangordningen? Uppskattar informanterna sprdk som ldrts in i en skolmiljo som
viktigare eller sétter de mer virde pa de sprdk de anvinder i vardagen, till exempel 1

sociala medier?

1.2.2 Spréaktrad

Spraktridet 4r en intervjumetod som #r grundad av Anna-Lena Ostern for att {3 ett sitt
att analysera informanternas egna metareflektioner gillande sina sprik. (Ostern 2000)
Spraktrad som intervjumetod genomfdrs med grundprincipen att informanten sjélv kan
konstruera en bild som de anser att passar in i deras liv. P4 det sdttet paverkas
informanterna inte av medmaénniskor, det vill siga till exempel en intervjuare.

(Westerlund 2009: 7-9)

I spréktradsuppgiften ligger fokus pd var eleverna anvinder sina sprék.
Spraktradsuppgiften var delad i tva delar. Anvisningen informanten fick i den forsta delen
lyder: Piirrd oma kielipuusi seuraavalle paperille. Mieti mitd kielid kéytdt esimerkiksi
koulussa (vilitunnit, oppitunnit), kotona, harrastuksissa & vapaa-ajalla, kavereiden ja
sukulaisten kanssa, lukiessani kirjoja, kdyttdessdsi mediaa (esim. tv, lehdet, internet,
puhelin, sosiaalinen media), pelatessasi... Voit piirtid puuhun myés lisdd oksia ja lisdtd
myds muita kielenkdyttotilanteita. Merkitse eri kielet eri virein taulukon mukaisesti. dar

informanterna ombes farglédgga spréktrdd med olika firg som symboliserar de sprak hen
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anvinder i olika situationer. Genom denna uppgift fick informanterna visa deras

uppfattningar om deras sprakanvédndning i olika kontexter.

Anvisningen informanten fick i den andra delen lyder: Kerro jotain piirtimdstdsi
kielipuusta (esimerkiksi viidelld lauseella). Genom denna uppgift ser man hur
informanterna sjélva har uppfattat det de har forestillt. Genom att forskarna har faststallt
en del anvdndningskontexter har varje informant samma startpunkt infor uppgiften. I bild

1 finns ett illustrerande exempel av ett spréktrdd ur informantmaterialet.

Bild 1. Spréktrad av en sprdkbadselev i drskurs fem

Informanten 1 arskurs fem har i bild 1 farglagt trddets grenar med olika farger for att
forestélla var och med vem olika sprdk anvénds. I bild 1 ser man ocksé hur informanten
har fyllt i den tomma grenen med en egen text “musiikin kuuntelu”, detta for att visa att

hen lyssnar pa musik pa frimmande sprék.
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1.2.3 Gruppdiskussion

Det tredje delmaterialet i min studie utgors av gruppdiskussioner. Eleverna diskuterade
fem frigor i grupper pa 4-5 personer. Diskussionerna spelades in med en mp3-spelare av
en forskare och har transkriberats for analys. I gruppdiskussionen ligger fokus pa de sprak

som eleverna bendmner samt elevernas attityder till dessa sprak.

Vid datainsamling fick elevgruppen se de fem frdgorna en i taget, s att en elev at gdngen
svingde pd ett av frgepappren och laste upp frdgan. Den forsta fragan lydde: Mitd kielid
uskotte tarvitsevanne tulevaisuudessa? Perustelkaa, miksi ajattelette ndin. och berdrde
informanternas sprakanvandning i framtiden och hurdana vérdeséttningar informanterna
har till de olika spraken enligt deras uppfattningar om sprakets behov i framtiden. Svaren
1 denna friga stoder gruppdiskussionens forsta del, det vill séga vilket samband det finns
mellan spréken eleverna anser sig kunna och vilken nytta de ser med att kunna olika sprak

1 framtiden.

Den andra fragan lydde: Miettikdd alla kuvattuja tilanteita. Miettikdd, mitd teette... a) jos
ette ymmdrrd riittdvdsti toisen puhetta, kun kommunikoitte kielikylpykielelld tai vieraalla
kielelldi? b) jos ymmdrrdtte vain osan lukemastanne kielikylpykielestd tai vieraskielisestd
tekstistd? c) jos kirjoittaessanne kielikylpykielelld tai vieraalla kielelld ette muista jotain
sanaa tai ette muista miten se kirjoitetaan? d) Kertokaa joku oma esimerkki kohtien a),
b), ja c) tilanteista. och behandlar elevernas strategier da de moter ett sprak som de inte
kan. Svaren pd denna fraga ingar inte i min analys som berdr uppfattningar om

sprakkunskaper och sprakanvindning i olika kontexter.

Den tredje fragan lydde: Kuvitelkaa, ettd olette tekemdssd ryhmdtyotd/teematyotd jollain
tunnilla. Mitd kielid kdytdtte, kun teette ryhmdtyotdi/teematyotd... a) biologian tunnilla
(arskurs fem) /kemian tunnilla (drskurs dtta), b) englannin tunnilla, c) historian tunnilla,
d) espanjan/saksan tunnilla (arskurs fem) ranskan/espanjan/saksan tunnilla (arskurs
dtta) ja e) didinkielen tunnilla. och handlar om elevernas uppfattningar om deras

sprakanvandning under specifika skollektioner som dr pa olika sprak. Denna fraga stodjer
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elevernas svar i studiens andra delar, det vill sdga enkét- och spraktridddelen genom att

visa hur eleverna anvénder sina sprak i skolmiljon.

Den fjérde fragan lydde: Tarkastelkaa alla olevaa tekstid. Lukekaa teksti ensin itsekseen.
Miettikdd sitten yhdessd mistd tekstissd puhutaan? Onko siind tuttuja sanoja? Pdditelkdd
vhdessd. Och innehaller en text som &r pa ett frimmande sprak (holldndska) som eleverna
inte behdrskar. Denna fraga kommer jag enbart anvdnda som stdd till min analys av andra
delar, eftersom jag vill koncentrera mig pa hur eleverna sjdlva anser att de kan olika sprak,
istdllet for hur eleverna sedan i verkligheten anvinder dessa sprak och vilka taktiker
eleverna anvénder for att kommunicera med fraimmande sprak. Svaren pa denna fraga
ingdr alltsd inte 1 min analys som berdr uppfattningar om sprakkunskaper och

sprakanvandning i olika kontexter.

Den femte och sista frigan lydde: a) Millainen on mielestinne monikielinen ihminen?
Perustelkaa. & b) Oletteko itse mielestinne monikielisid? Miksi/miksi ette? och beror
elevernas uppfattningar om begreppet “flersprikig person” och deras tankar kring sin
egen flersprakighet samt motiveringar till dessa. Denna fraga anser jag som en av de
viktigaste fragorna i min undersokning. Genom svaren pé den far jag reda pa hur eleverna
anser att man definierar en flersprdkig person och ifall de anser att de sjdlva ar
flersprékiga. P4 grund av att eleverna ska diskutera denna fraga fir jag ocksa en inblick 1
elevernas uttalade tankar om sina sprakkunskaper, det vill sdga om eleverna anser att de

kan de sprak som de har angett i enkétsvaren och i spraktradsuppgiften.

Gruppdiskussionen har genomforts enbart med hjdlp av fragor i pappersform, utan en
intervjuare. Tanken bakom detta sétt att ha en gruppdiskussion &r att skapa en trygg miljo
for informanterna att diskutera deras sikter och uppfattningar kring dessa fragor utan att
bli pdverkad av en vuxen som &dr med i diskussionen. P& detta sitt kan jag analysera

inverkan av jimndringar pa elevernas svar. (Byers & Wilcox 1991: 63—65)
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1.2.4 Presentation av informanterna

I'min avhandling pro gradu har jag sammanlagt nio informanter fran arskurs fem och atta.
Fran &rskurs fem har jag fyra informanter: en pojke, Rickard och tre flickor, Karoliina,
Ada och Mea. Fran drskurs 4tta har jag fem informanter: tva pojkar, Anton och Aku samt
tre flickor, Siru, Minea och Paula (namnen pa informanter &r fingerade for att forsékra

informanternas anonymitet)

Elevernas fordldrar har gett tillstdnd till denna forskning. Jag har inte personligen varit i
kontakt med informanterna utan anvinder mig av material fran projektet “Flersprakighet
i sprakbad” som samlats in under 2015. Varje informant har deltagit i ett tidigt fullstdndigt

sprakbad dnda sedan daghemmet.

1.3 Metod

Som analysmetod i denna undersdkning anvénder jag mig av kvalitativ innehéllsanalys.
Min undersdkning &r en kvalitativ undersokning eftersom jag undersoker enskilda
ménniskors personliga erfarenheter och uppfattningar. I en kvalitativ undersdkning
samlar man information av en begridnsad mangd informanter (Widerberg 2002: 15). Jag
valde att anvinda en kvalitativ metod i min undersokning pd grund av att jag har en

begridnsad mingd material, det vill sdga materialet fran en tidigare undersdkning.

I analysen av enkétsvaren fokuserar jag pa hur eleverna rangordnar sina sprak och vilka
faktorer som paverkar rangordningen. Jag analyserar ocksa varfor informanterna anser att
de kan spraken de anser sig kunna. I analysen av spraktridsdelen fokuserar jag pé att
identifiera hur eleverna illustrerar och motiverar sin sprakanvéndning. Jag presenterar
alltsd inte elevernas spraktrdd utforligt, utan koncentrerar mig pa den skriftliga
produktionen dér eleverna givit motiveringar till det firglagda i spriktriddet. Med detta
kan jag jimfora elevernas uppfattningar om deras spridkkunskaper i enkitsvaren, i
gruppdiskussionen och deras sprékanviandning. Jag identifierar om svaren stddjer och

skiljer sig frdn varandra, samt diskuterar vad som &r orsakerna bakom likheterna och
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skillnaderna i1 elevernas svar 1 dessa tre delmaterial (enkédtsvar, spraktrdad och
gruppdiskussioner). Vidare jamfor jag hur eleverna rangordnar sina olika sprik i enkéten
och vilken syn de har i gruppdiskussionen om vilka sprak som dr nyttiga for dem i

framtiden.

Jag har delat in resultatredovisningen i tre olika delar enligt mina forskningsfrigor. I den
forsta delen analyserar jag uppfattningar om sprakkunskaper och rapporterad
sprékanvandning hos eleverna i drskurs fem utgdende fran deras enkitsvar, spriktridd och
gruppdiskussioner. I den andra delen presenteras motsvarande resultat for eleverna i
arskurs atta. I den tredje och sista delen jamfor jag de ovanndmnda resultaten med
varandra fOr att identifiera likheter och skillnader mellan de tva arskurserna. Pa detta sétt
kan jag analysera om aldern eventuellt paverkar uppfattningarna om sprakkunskaper och
anvindning av spriken hos sprakbadselever. I detta skede diskuterar jag ocksa vad det &r
som inverkar pd dessa skillnader och/eller likheter. Jag valde att analysera materialet
enligt arskurs for att kunna ga djupare in pa likheter och skillnader mellan informanterna,
bade inom en och samma é&rskurs men ocksd mellan de tva arskurserna. Som sist

sammanfattar jag resultaten.
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2 SPRAKBAD OCH FLERSPRAKIGHET

I detta kapitel Oppnar jag upp bade sprakbad som en undervisningsmetod i allménhet och
specifikt en undervisningsmetod i Finland, samt flersprakighet som begrepp och
flersprékighetens koppling till sprakbad och det konstant mer digitaliserade samhéllet.
Jag Dborjar med att presentera begreppet sprdkbad samt sprakbadet som ett
undervisningsprogram i avsnitt 2.1. [ avsnitt 2.2 gér jag djupare in i sprdkbadet i Finland.
Darefter 1 avsnitt 2.3 behandlar jag begreppet flersprakighet samt dess koppling till
sprakbad och sprakbadselever. Till sist 1 avsnitt 2.3.1 diskuterar jag digitaliseringens

inverkan pa flersprakigheten.

2.1 Sprékbad

Sprakbad ir ett frivilligt undervisningsprogram och det finns inga andra antagningskrav
dn att man inte har mélspraket (sprdkbadsspraket, i detta fall svenska) som modersmaél
(Laurén 1995: 18-20). Handikapp eller inldrningssvarigheter av ndgot slag begrénsar inte
intagningen till sprakbad. Tvdrtom har det bevisats att sprdkbad som ett
undervisningsprogram kan stodja personer med inldrningssvarigheter pa ett helt annat sétt
an vad reguljir undervisning kan. Dock som Sjoberg, Mard-Miettinen, Peltoniemi och
Skinnari (2017) konstaterat i deras studie Sprakbad i Finlands kommuner — Utredning
om sprakbad i de inhemska spraken i smabarnspedagogik, forskoleundervisning och
grundldggande utbildning finns det ocksd kommuner som gor intaget till sprakbad vildigt
noga nir det géller personer med inldrningssvarigheter eller andra bekymmer. (Sjoberg,

Mard-Miettinen, Peltoniemi & Skinnari 2017: 45)

For att sprakbadet skall fungera skall gruppen vara sprékligt homogen, vilket betyder att
alla skall vara nyborjare med sprakbadsspraket, det vill sdga inte kunna sprakbadsspraket
alls eller kunna ytterst lite fore sprakbadet borjar (Sjoberg & West 2017: 6). Tack vare
detta kan eleverna stddja varandra i sprakinldrning och tala finska sinsemellan dven da
kunnigheten till svenska okar (Sjoberg & West 2017: 5-6). Pa sa sitt stodjer sprakbadet

dven deras modersmalsinldrning (Lauren 1999: 91-94). Pa grund av att sprakbad ar ett
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valfritt program dr familjerna ofta engagerade i barnets skolgidng samt inlérning, vilket
kan vara en bidragande orsak till att sprakbadet fungerar sa bra som det gor (Lauren 1998:

39-41).

Det finns tre olika typer av sprakbad, beroende pa nir barnet borjar 1 det. Det forsta dr
tidigt sprakbad. I tidigt sprakbad borjar barnet i sprdkbad nér hen dr 3—6 &r gammal. Den
andra typen dr fordrojt sprakbad dér barnet borjar i sprdkbad nér hen gér i fjarde eller
femte klass. Den sista typen av sprakbad dr sent sprakbad dir eleven borjar i sprakbad nér
hen gér i hogstadiet (Bergroth 2015: 4). Sprakbad kan ocksé klassificeras i partiellt eller
fullstandigt sprakbad. I det fullstindiga sprékbadet anvdnder man enbart malspraket
(sprakbadsspréket) som undervisningssprdk under de forsta dren i sprakbadet, medan 1
partiellt sprékbad ges undervisningen frn borjan bade pa malspraket (sprakbadsspriket)
och barnets modersmal. (Lauren 1999: 23) Sprakbadsforskningen har visat att inldrningen
av sprak delvis dr ihopkopplad med tiden som inléraren aktivt varit i kontakt med spréket,
det vill sdga hur ldnge inldraren har studerat pd mélspraket. Darfor &r det tidiga
fullstandiga sprakbadet den mest populdra och framgéngsrika av de olika typerna av

sprakbad. (Lauren 1999: 24)

I sprékbad tilldgnar sig eleverna det nya spraket genom sd autentiska situationer som
mojligt. Alltsd pd samma sidtt som de har tillignat sitt fOrstasprak (modersmal).
Inldrningen sker inte enbart genom att ldsa svensk grammatik, utan genom att anvinda
spraket i konkreta och vardagliga situationer. (Buss & Lauren 2008) Till exempel lir sig
eleverna svenska genom omgivningsldra, det vill sdga att eleverna ldr sig svenska
samtidigt som de tillignar sig ny information om dmnet. Pa det sittet d&r mélen for
undervisningen 1 sprakbad bade att fi kunskaper i d@mnesinnehdllet och i spraket.
Beddmningen i sprakbad grundar sig inte enbart pd att korrigera varje grammatiskt fel
eleverna gor, utan beddomningen grundar sig mest pa innehallet (stoffet) med fokus pa
spréklig utveckling (elevens sprakkunskaper) och balansen mellan dessa tvéd aspekter.
Detta stdller ocksd krav péd sprikbadslirarna som pa samma géng ska fungera som

klassldrare och konstanta sprakliga modeller for sprakbadselever. (Bergroth 2015: 3)
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Utover att sprakbad stodjer elevernas modersmal under sprakbadsundervisning, stodjs
ocksa elevernas kulturella identitet. Fastdn eleverna gar i sprdkbad dér undervisningen
sker pd ett annat sprak &n vad eleverna har for modersmél, stddjs ocksa elevernas
kulturidentitet pa grund av att gruppen i sprakbad &r homogen och varje elev har ungefir
samma kulturbakgrund. Férutom det far eleverna ocksa att bekanta sig med en ny kultur,
i detta fall finlandssvensk och svensk kultur. Att fa en helt ny kultur sa att sédga "pé kopet",
sa som man far finlandssvenska och svenska kulturen i sprakbad, kallas for berikande
inldrning. (Bergroth 2015: 4-6) Mari Bergroth (2015) beskriver detta i sin bok
”Kotimaisten kielten kielikylpy” pé foljande sétt:

Kielikylpyoppilaan kulttuuri-identiteetti: Kiclikylvyn tavoitteena on antaa
kielikylpyoppilaalle mahdollisuus omaksua uusi kieli ja tutustua uuteen
kulttuuriin ja sen perinteisiin, ilman ettd oma &idinkieli tai mahdollisuus
didinkielisen kulttuuri- identiteetin kehittymiseen kérsii. Kyseessa on siis
rikastava kielenoppiminen.

I sprakbad askéadliggdrs undervisningen ofta pa visuellt sdtt med hjdlp av till exempel
matriser, bilder och/eller videosnuttar. Dessa anvénds speciellt i de lagre drskurserna. P&
detta sdtt kan eleven koppla ihop den nya informationen med ndgonting konkret.
Sprakbadsundervisningen stodjer alltsa inldrningen med alla sinnen (eleven ser, hor,
skriver samt pratar pa sprakbadsspréket). I sprdkbad varierar man ocksa mycket mellan
olika undervisningsstilar; det dr sdllan man endast studerar frdn ldrobocker under
timmarna, utan eleverna har oftast nagonting annat som de sysslar med pa samma gang,
till exempel ett kollage. Detta pa grund av att det inte finns manga ldrobocker gjorda for
spridkbad, utan ldrarna maste oftast vara kreativa i sina undervisningsmetoder och anpassa
de material som de har tillgang till och metoder som de lért sig. Detta visar tydligt hur
litet undervisningsprogram sprakbad dr i Finland 1 jimfGrelse med vanlig reguljér
undervisning, i och med detta I6nar det sig inte &nnu att gora egna larobocker for

sprékbad.

D4 man varierar undervisningen far man med storre sannolikhet ett undervisningssitt som
fungerar bra for olika typer av inlérare 1 olika situationer. (Harju-Luukkainen 2010: 29—

31) Som sagt fungerar ldrarna i sprakbad ocksd konstant som sprakmodeller for eleverna
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och hjdlper eleverna med deras sprikutveckling. Man kan se detta i till exempel
korrigering av sprékbadselevens yttrande eller genom att ldraren varierar mellan olika
typer av lararfragor: display (fragor ddr lararen redan vet svaren fore hen har stéllt fragan)
eller referentiella fragor (frigor dér lararen inte vet svaren fore hen har stdllt fragan).

(Flyman Mattson 2017: 145-163)

2.2 Sprékbad 1 Finland

I Finland genomf6rs sprakbadet med samma principer som reguljir undervisning:
smébarnspedagogik, forskoleundervisning och grundskoleundervisning. (Bergroth 2015:
1-4) Léroplanen for undervisningen i sprdkbad dr den samma som for reguljir
undervisning. Tidigt fullstdndigt sprékbad dr den enda typen av sprakbad som tillampas i
Finland (Lauren 2000: 41). Det tidiga fullstindiga sprakbadet &r ocksé den formen av

sprakbad som informanterna i min underskning har varit med om.

Sprakbadet introducerades 1 Finland i slutet av 1980-talet, tack vare professor Christer
Laurén vid Vasa universitet som tillsammans med sin fru bekantade sig med sprakbadet
1 Kanada. Laurén ansig att sprakbad skulle vara ett passande program for att stoda
Finlands tvéasprékighet. (Bergroth 2015: 25-27) Man kan pasta att med hjélp av Laurén
kom sprékbad till Finland tack vare aktiva fordldrar i Vasa som ville forstirka

tvasprakigheten med hjilp av spréakbad. (Laurén 1998: 82—86)

I sprékbad lir sig eleverna att ldsa och skriva forst pa sprakbadsspréket och darefter pd
sitt modersmél. Denna metod anvdnds pd grund av att inldrningen av lds- och
skrivkunskaper upptar tidsméssigt en stor del av undervisningen i borjan av skolgéngen.
For att undervisningen i sprdkbad skall ske mestadels pa mélspraket dr det naturligt att
anvinda sprakbadsspraket for lds- och skrivundervisningen, som kommer att vara, och
ar, dominerande under elevernas tid i grundskolan. (Buss & Lauren 1998: 7). Detta

antyder att sprékbadsspraket lirs in genom autentiska situationer.
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Barnen i1 Finland borjar 1 tidigt fullstindigt sprdkbad senast nir de &r fem ar gamla.
Undervisningen sker under de forsta aren enbart pa svenska (tabell 1). Vanligast ar att i
arskurs ett introduceras undervisningen pd modersmaélet (finska) och pé ett frimmande
sprék (engelska). Detta kan dock variera mellan orter. For att kunna kalla ett
undervisningsprogram for sprakbad maste minst 50% av undervisningen vara pa
sprakbadsspraket genom hela programmet (Bergroth 2015: 4). P& grund av att
sprakbadsspraket frimst kommer fran skolan (eleverna har inga tidigare erfarenheter av
sprakbadspriket innan sprakbadet borjar) sdkrar man ocksa att sprakbadspraket inte
kommer att ta 6ver modersmalet. Dock ska sprakbadsldrarna uppmuntra sprakbadselever
att dven anvinda sprakbadsspriket utanfor skolan. Dessutom stods modersmélet under

hela grundskolans gang. (Bergroth 2015: 21)

100 % oo
00% H B B
80 % —
70 % —
60 % —
50 % —
40 %
30 %

20 %
5% |
N

= Muut kielet
Kielikylpykieli

® Koulun opetuskieli

Tabell 1. Tidigt fullstindigt sprékbad (Bergroth 2015: 7)

Som tabell 1 visar kommer ett fjarde sprak in i undervisningen antingen i arskurs tre eller
fyra, beroende pé orten. Efter det hélls det frimmande spraket kvar under hela skoltiden,
fastéin sprakbadselever har en chans till att senare under skolgédngen uteldmna ett sprak
(kan inte vara sprakbadspraket, modersmalet eller engelska), vilja till fler sprék eller byta

det fjarde spréket till ett annat frimmande sprak. Eleverna kan alltsa i ldgstadiet ha upp
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till tre eller fyra sprak. (Kangasvieri, Miettinen, Palviainen, Saarinen & Ala-V@hald 2011:
21) Detta i grov jamforelse med elever i reguljar undervisning, som vanligast lir sig det
forsta frimmande spraket fran arskurs tre (frdn och med ar 2020 fran arskurs ett) och det
andra frimmande spraket fran arkurs fem och framét. (Bergroth 2015: 6-9) Elever i
reguljdr undervisning kan vélja ett fjirde sprdk forst i hogstadiet, jamfort med
sprakbadselever som i detta skede kan viélja sitt femte eller till och med sjétte sprak. Pa
grund av detta har sprdkbadselever ett mer tillimpat tillfille till inldrning av fler

frimmande sprak under sin grundskoletid 4n vad elever i reguljir undervisning har.

Sprakbadsspréket ér elevernas dominanta undervisningssprak fram till arskurs fem (tabell
1). Pa grund av detta kommer jag i min studie att analysera om detta har en inverkan pé
hur eleverna rangordnar sina sprik. Efter det okar modersmalsundervisningen samt
undervisningen i frimmande sprak proportionellt. I och med detta dkar dven kontakten
med de andra frammande spréken i skolvérlden samtidigt som kontakten med
sprakbadspriket minskar, vilket i sig kan vara en orsak till att sprdkbadsprakets varde kan
sjunka hos eleverna. Kontakten med de andra fraimmande sprdken Okar inte enbart i
skolmiljon utan ocksé i elevernas vardag, det vill sdga de digitala verktyg som eleverna

anvénder pa sin fritid.

Sprakbadsundervisningen genomfors med att byta undervisningsspraket i de olika
dmnena under programmets gang. Malsattningen dr att undervisa i alla skoldmnen pa bade
sprakbadsspraket (svenska) och pé skolans undervisningssprak (finska) minst en termin
under grundskoledren, oavsett vilken arskurs det handlar om. Dock undervisar man inte
samma amne pa flera olika sprak samtidigt. Samma innehdll i ett &mne undervisas inte
tvd ganger, varken pa sprékbadsspraket eller pd skolans undervisningssprak, utan
undervisningsspraken varierar i olika arskurser. Med hjdlp av denna metod utvecklar man
elevernas kunskaper i att dverfora information frén ett sprak till ett annat, det vill sdga
informationen dr inte bunden till ett visst sprdk utan lagras i elevernas minne som
sprakoberoende information. P4 detta sétt garanterar man ocksa utvecklingen av
elevernas ordforrad i bdde sprakbadspraket och modersmélet. (Lauren 1999: 23-25)

Fastédn spraket i undervisningen av ett skoldmne kan variera fran arskurs till &rskurs, foljer
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man @nda regeln “en person — ett sprak”, det vill sdga att en ldrare undervisar

sprakbadselever pé endast ett sprik. (Lauren 1999: 23)

Grundtanken med sprakbad i Finland &r inte att uppfostra oversittare i spradkbadsspraket,
utan att uppfostra sprékbadselever pa ett sprikligt sétt sa att sprakbadseleverna kan
anvinda sprakbadsspréiket i autentiska och vardagliga situationer. (Bergroth 2015: 22) Pa
detta sdtt sdkrar man att sprdkbadseleverna kan ha anvindning av sprakbadsspréket dven
efter skolgingens slut och ha stor nytta av sina sprakkunskaper, inte enbart
sprakbadsspraket utan ocksa andra frammande sprak. Utover detta dr tanken med
sprakbadet att ge ett positivt intryck av malspraket samt dess kultur. Vidare vill man med
sprakbad visa eleverna nyttan med sprakbadsspréket och andra frimmande sprak pa ett
konkret sitt (Lauren 1999: 135-137), det vill sdga att forstirka elevernas motivation till

att ldra sig nya sprak.

Nér jag refererar till sprékbad i denna undersdkning refererar jag till ett svenskt
sprakbadsprogram dér finsksprakiga elever ldar sig svenska. Alltsd individer med
majoritetsspraket lar sig minoritetsspraket genom sprikbad (Laurén 1999: 20-30). Nir

jag i denna undersokning skriver om sprakbadssprék hinvisar jag till svenska.

2.3 Flersprékighet

Flersprakighet dr ett mangfacetterat begrepp som kan betraktas frén olika synvinklar och
perspektiv. I detta avsnitt dppnar jag upp hur begreppet flersprakighet kan definieras pa
olika sétt. Jag analyserar ocksa digitaliseringens roll i flersprakighet. Flersprakighet ar en
sjdlvklarhet nér det géller sprakbad, det vill sdga sprdkbadets grundprincip &r att stodja
sprakbadselevers sprikliga utveckling bdde i modersmalet, spradkbadsspréket samt andra
fraimmande sprdk. Nir man pratar om individens flersprikighet refererar man ofta till
individens sprékrepertoar, det vill sédga variationer i individens sprakkunskaper. Alltsa

vilka sprak individen kan.
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2.3.1 Definitioner av begreppet flersprakighet

Kurhila (2019) definierar en flersprakig person som en person med formagan att hantera
och agera pa flera sprak &n bara tva. Ifall personen kan hantera och agera pa enbart tva
sprak kallas hen for tvasprékig istéllet for flersprakig (Kurhila 2019). Kurhila (2019)
anser vidare att individen inte behdver ha en sérskild behédrskningsnivé i sina tre eller
flera sprak for att kalla sig flersprakig. Sprdken behdver inte enbart forekomma i
skolmiljon, utan personen kan ha bekantat sig med, och lért sig, sina sprik var som helst

och kalla sig sjdlv for flersprakig.

Pa grund av att bade flersprikighet och sprakkunskap é&r flexibla och tolkningsbara
begrepp, kan det ibland vara svart att skilja dessa tva at. Sprakbruk dr dven forknippat
med det intima, det vill sdga vart kénslobruk, samtidigt som det &r ideologiskt laddat. I
sprakdebatter uttrycks ofta ett begér efter enhetlighet, enkelhet och ensprékighet. Som
om ensprakigheten skulle erbjuda en enkel 16sning pé alla svara och méingfacetterade
problem i samhéllet. Verkligheten ser emellertid annorlunda ut. Det ar naturligt for en
stor del av ménniskor att anvinda tva eller flera sprék i sin vardag, 4&ven om samhallet
inte alltid erkénner att detta stimmer. Orsaken till att samhéllet inte vill erkdnna detta &r
att det inte dnnu finns tillrdckliga fardigheter att bemodta en flersprakig vardag.

(Gronstrand & Malmio 2011: 7)

Flersprakighet dr ockséd bundet till orten. Individer som bor pa orter dir det uppkommer
flera sprak i den sociokulturella miljon ar troligtvis mer intresserade av, och engagerade
1, att ldra sig flera sprék &n individer som bor pa orter dér enbart ett sprék styr hela orten.
Detta kan synas i personers attityder till dessa sprak. En person som é&r intresserad av
fraimmande sprak dr ocksd mer Oppen for inldrningen av frimmande spridk, medan en
person som dr motstridig till de sprék som hen inte d@n behérskar ar oftast mer trangsynt
for inldrningen av frimmande sprak. (Baker & Wright 2017: 110-112) Eleverna som jag
analyserar i min studie dr bosatta i en stad dar flersprakigheten dr en del av vardagen och
dven syns 1 gatubilden. Jag anser att detta bara kan ha en positiv inverkan pa deras

instéllning till sprakbadspréket. Fastdn en stad kan vara flersprakig betyder det dock inte
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att alla individer som befinner sig i staden skulle se staden eller sig sjdlva som

flersprékiga, eller flersprakigheten som en berikande faktor.

Pa grund av att flersprékighet inte bara kan ses pd individniva, men dven pa en samhallelig
niva, blir det allt svarare att sdtta specifika ramar for flersprékighet. Detta dr en tung
politisk fraga i dagens ldge, som ocksa Gronstrand och Malmio (2011) konstaterar i sin
bok "Bade och sekd ettd, Om flersprakighet monikielisyydestd". Sérskilt det svenska
spraket och dess stéllning i Finland dr en konstant politisk fraga, som dyker upp infor

varje politiskt val.

Inldrningen av sprak kan ske formellt eller informellt. Med informell inlédrning menas
inldrning som sker utan stimulering av en utomstdende ldrare, medan med formell
inldrning hinvisar man till inldrning som &r styrd av en utomstaende lérare. En skillnad
mellan de ovanndmnda inldrningssétten dr att den ena dr systematisk och planerad

(formell) medan den andra (informell) sker utan vidare planering. (Laurén 2008: 143)

2.3.2 Flersprakighet i anvindning av sociala medier

Flersprakighet i sig har ocksé fordndrats under tidens géng. Virlden har teknologiserats
radikalt under de senaste trettio dren (genom publiceringen av internet och alla dess
egenskaper), vilket har en stor inverkan pa flersprakighet. Det har blivit allt littare att 14ra
sig flera sprak genom spontana situationer, pa grund av internet ddr manniskor 1itt kan
kommunicera med andra minniskor oberoende distans eller sprakgrinser. Pa grund av att
fenomenet internet skapats av engelsksprakiga, dr internet for det mesta engelsksprakigt.
Detta leder till att lingua francan pa de storsta sidorna (som till exempel Facebook,
Twitter och Reddit) pa internet dr engelsksprakiga i grunden. Darfor lar sig majoriteten
av populationen engelska varken pd egen hand eller med hjilp av utomstaende personer.
Genom internet har ocksa kodning uppkommit och tar stillning som ett helt nytt sprak.

Begreppet flersprakighet har alltsa fatt en helt ny niva genom virldens digitalisering.
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Speciellt dagens ungdomar, som dr den forsta generationen som vuxit upp under
digitaliseringens tid, dr aktiva nir det giller anvindning av sociala medier. I sociala
medier dr ungdomar bdde de som blir paverkade av informationen, men ocksa de som
skapar ny information och paverkar andra ménniskor. (Mesh 2009: 51-60) Fastin
engelskan stér i1 en stor roll nédr det géller dagens sociala medier och digitaliseringen, tar
ocksa flersprikigheten en storre stéillning i dagens samhélle genom sociala medier. Det
vill séiga att det dr allt littare att kommunicera med personer runtom i varlden med vilket
sprak som helst, pd grund av olika typer av Oversittningsmojligheter som ér tillgdngliga
for alla som har tillgang till internet. Sociala medier ger ocksa ungdomar en ny mgjlighet

att paverka dagens samhélle och dess olika angeldgen.

2.3.3 Forskning i sprakbadselevers flersprakighet

Syftet med tidigt fullstdndigt sprikbad fran flersprakighetssynvinkeln &r att ge eleverna
chansen att utveckla sin flersprakighet. Detta genom att stodja elevens sprdk- och
kulturidentitet, samt sprikkunskaper, i fler sprak &n bara elevernas modersmil och
sprakbadsprak. (Bergroth 2015: 21-22) Studierna har visat att sprikbadselever presterar
béttre i sprakprov dn vad elever fran reguljar undervisning gor. Ett exempel pé detta syns
i tabellerna 2—4 fran Mari Bergroths (2015) rapport Kotimaisten kielten kielikylpy vilket
visar att sprdkbadselever har storre fardigheter nir det géller sprdkkunskaper infor

studentprov.
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Figur 1. Studentprovsresultat i svenska av sprakbadselever (cirka 166) fran Vasa jamfort
med normaldistribution (Bergroth 2015)
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Figur 2. Studentprovsresultat i engelska av sprakbadselever (cirka 163) fran Vasa jamfort
med normaldistribution (Bergroth 2015)
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Figur 3. Studentprovsresultat i tyska av sprakbadselever (cirka 35) frin Vasa jaimfort med
normaldistribution (Bergroth 2015)

I figurerna 1-3 kan man ocksa se att alla sprakbadselever har fitt godként i studentproven
1 sprak, det vill séga att varje sprakbadselev har fétt vitsordet A eller hogre nir det géller
studentprov i svenska, engelska och tyska. Detta &r ett bevis pé att sprakbad ger eleverna
chansen att uppna en unik funktionell tvéa- eller flersprakighet. Detta om man ser pé
sprékbad genom elevernas sprakkunskaper eller fran en bredare synvinkel som en fraga
om kulturidentitet. Funktionell tva- eller flersprikighet &r att en person kan anvinda tva
eller flera sprék i olika kontexter och funktioner. (Stedje & af Trampe 1979: 19-20) Detta
visar pa att sprakbadets grundprincip med att utveckla sprdkbadselevers sprakkunskaper
till en sddan niva att de kan anvinda sprakbadsspraket samt andra frimmande sprak ocksa

kan anvéndas i autentiska situationer efter sprakbadets slut.

Sprakbadselevers flersprakighet har ocksé forskats i av Karita Mard-Miettinen och Siv
Bjorklund (2011). Enligt deras forskning kan man anta att elever i sprakbad har ett
utmarkt utgéngslége till att utvecklas till flersprakiga individer istdllet for tvasprékiga. I
samband med att ett tredje och fjarde sprak introduceras i ett tidigt skede i sprakbadet ar
sprakbadseleverna ocksa i kontakt med andra frimmande sprék tidigare &n vad elever 1
en reguljar undervisning &dr. Informanterna fran arskurserna 7-9 1 Mérd-Miettinens och

Bjorklunds forskning har angett majoriteten ser sig sjélva som flersprakiga. Som det kom
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fram i denna studien, 14g tanken bakom detta i att informanterna ansag att de kunde flera
sprék. Denna forskning bevisar att flersprakigheten bland sprikbadselever kopplas ihop

med méingden av sprék som individen anvinder samt kan.
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3 SPRAKBADSELEVERNAS UPPFATTNINGAR OM SINA KUNSKAPER I OLIKA
SPRAK OCH ANVANDNING AV DESSA SPRAK

I detta kapitel analyserar jag svaren pa enkéterna, spraktrdden och gruppdiskussionerna.
Mitt framsta intresse &r att forstd hur eleverna ser pa sina sprikkunskaper, samt hur
eleverna rangordnar de sprak som de anser att de kan. I analysen diskuterar och beskriver
jag ocksa elevernas tankar om sin spridkanvindning. Jag presenterar forst de tva
arskurserna skilt i avsnitt 3.1 och 3.2, och i avsnitt 3.3 jamfor jag arskurserna med
varandra. Jag har valt att diskutera arskursen forst skilt och sedan jimfora dem for att
kunna nd sa tydliga och klara slutsatser som mojligt frdn de korta enkétsvaren som
eleverna givit. En annan orsak till varfor jag valt att analysera forst drskurserna skilt och
efter det jamfora dem dr att synliggdra likheter och skillnader mellan elevernas
sprékanvandning och uppfattningar om sprakkunskaper hos elever som har en homogen
bakgrund med tidigt fullstdndigt sprakbad. I slutet av kapitlet ssammanfattar jag resultaten
och drar slutsatser om sprikbadselevers uppfattningar om sprakkunskaper och

anvindningen av sprak.

I analysen anvédnder jag material frin enkiterna, spraktriden och gruppdiskussionerna.
Med hjdlp av enkidtdelen fick jag grundlig grundinformation av informanternas
sprakkunskaper samt deras sprakanvdndning. Jag fick ocksé syn dver hur informanterna
rangordnade dessa sprak. Genom spraktriddelen fick jag en synpunkt var informanterna
anser att de anvander de sprak som de har bendmnt. Inte enbart i skolmiljon utan speciellt
ocksa utanfor skolan. P& grund av att spraktradsuppgiften var delad i tvé olika delar, ser
man pa informanternas tankegang pd en djupare niva. Det vill séga sjélva bilden pd
spréktradet som informanten skulle fargligga (med den firg som motsvarar ett visst
sprak) med det sprak som de anser att de anvander i en viss situation och i den andra delen
skulle informanterna 6ppna upp med ord det som de hade farglagt i forsta delen. Genom
gruppdiskussionen fick jag reda péd hur eleverna virdesétter de olika spraken med tanke

pa deras framtid och anvdndning av dessa sprak i sin framtid.
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3.1 Sprakbadselever i arskurs fem

I detta avsnitt analyserar och diskuterar jag svaren av informanterna i arskurs fem det vill
sdga deras uppfattningar om kunskaper i de sprak som de ndmner i enkéten, spraktradet
och gruppdiskussionen och hur de rangordnar dessa sprék, det vill sdga vilka sprak
informanterna anser att de kan som bést och vilket sprék de kan minst av de sprék som
de har bendmnt. Jag koncentrerar mig pa hur informanterna upplever sprakens roll i deras
nuvarande liv och i deras framtid, det vill sdga vilka sprdk anser informanterna som
nyttiga och viktiga for dem. Vidare diskuterar jag vilka sprék eleverna anvinder i olika

kontexter i sin vardag.

3.1.1 Uppfattningar om sprakkunskaper

Varje informant frén arskurs fem anser att deras starkaste sprak &r finska. Detta motiverar
de med att deras modersmal &r finska. Informanterna ar ocksé mest i kontakt med finska
spréket bade socialt och genom deras omgivning. Dérav &r finskan en naturlig del av
elevernas sprékrepertoar. Uppritthéllandet av finska spraket som dominerande sprak for
eleverna dr ocksa en grundprincip i sprdkbad, meningen med sprikbad dr alltsa inte att
svenskan ska ersatta finskan som elevens modersmal, utan att elevernas modersmal finska
stdds under sprakbadets lopp. (Lauren 1999: 91-94) Aven svenska, engelska och tyska &r
sprdk som varje informant pa arskurs fem anser bade i enkiten, spréktrddet och i

gruppdiskussionen att de kan:

(1) Karoliina: Ruotsi seuraavana, koska olen puhunut siti niin kauan (enkat)
(2) Mea: Olen opiskellut ruotsia 4-vuotiaasta asti. (enkdt)
(3) Ada: Ruotsia toiseksi eniten siksi koska harrastukseni on ruotsiksi. (enkat)

Informanterna pd femte arskurs dr alla eniga om att svenskan kommer som nista efter
finskan 1 deras sprikrepertoar. Detta anser jag dr pd grund av att informanterna studerar
med det svenska spriket dagligen i skolan (citat 1 & 2) men ocksd genom deras

fritidsintressen (citat 3).
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Som vi kan se i citat 1-2 kopplar informanterna frn arskurs fem deras sprakkunskaper
med tiden som de har varit i kontakt med ett sprak. Informanten rangordnar alltsé spraken

enligt hur mycket hen har varit i kontakt med spréket.

(4) Karoliina: Aika paljon koulussa ruotsi kun esim. matikka on ruotsiksi. (spraktrad)

Svenskan har varit i en dominerande roll under informanternas hela skolgang och dérfor

ar det ocksa naturligt att det syns starkt i deras svar (citat 4).

(5) Rickard: Osaan ruotsia ja englantia yhtd paljon koska katson englanniksi videoita
ja puhun ruotsia joka pdiva. (enkit)

(6) Rickard: Puhun kotona vdhdn enemmin suomea kuin ruotsia. Puhun paljon
puhelimessa ruotsia ja suomea. (spraktriad)

Det var enbart Rickard som ansdg att han kan engelska och svenska lika bra. Detta kan
kopplas samman med hans svar om kontaktat med dessa sprik (citat 5-6). I citat 5 anger
han att han 4r i kontakt med engelskan &tminstone genom videor. Han vidare anger att
han talar dagligen svenska. Rickard &r i kontakt med svenska spriket ocksd utanfor
skolmiljon, vilket betyder att han &r stdndigt 1 kontakt med spraket (citat 6). Detta anser
jag som en positiv foreteelse med tanke pd att 14rarna i sprdkbad bor uppmuntra eleverna
att anvinda sprakbadsspraket ocksa utanfor skolmiljon. Dock begriansas kontakten med
svenskan till kontakten med sléktingar och darmed anger Rickard ocksa i sitt spraktrad

att han anvinder svenska med sliktingar och familjen nér han dr hemma.

Fastdn Rickard har troligen mycket ldngre kontakt tidsméssigt med sitt sprakbadsprak
svenska dn frimmande spréket engelska, detta pd grund av att han har gétt i sprakbadet
sedan daghemsaldern och anvént och hort det dagligen, anser han dndd att han kan
engelska lika bra. Detta vicker mitt intresse pa grund av att Rickard antagligen inte hor
engelska dagligen i skolmiljon, ifall han inte ser pa videor ocksa under skoldagens gang.
Rickard har 1 sitt spraktrdd angett att han ar i kontakt med engelska men inte svenskan
genom internet, spel och tv. Han anger att den sociala och samhaélleliga kontakten till
engelska spraket &r sa stark att han anser att han har lért sig engelska sa pass bra att han

ar pd samma niva med engelska som han dr med sitt spridkbadsprak svenska. Detta fastin
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han anger att han anvénder svenska ocksa utanfor skolan dagligen (citat 5 & 6). De 6vriga
informanterna i femte arskursen har ocksé liknande tankar nér det géller kunskaperna i
engelska spriket, fastdn de inte anser att de dnnu dr pd samma nivd med engelskan som

de ar med svenskan.

(7) Ada: Kdytdn useimmiten mediassa enkkua silld niin moni puhuu sitd. (spraktrad)

Citat 7 visar att Ada anvénder engelska i sociala medier pd grund av att hon anser att det
fungerar som lingua franca i internetet. Aven Karoliina och Mea har firglagt i spraktriiden
tv och filmer med rott (fargen for engelska). Detta bevisar att varje informant pa arskurs
fem &r i kontakt med engelska spraket ocksd utanfor skolmiljon. Varje informant pa

arskurs fem rangordnade engelskan som deras tredje sprik i sina sprakrepertoarer.

Som fjarde sprak i femteklassisters sprakrepertoarer kommer tyska. Jag antar att tyska
har varit det sprdk som informanterna har valt som ett frivilligt A2-sprak. Detta pd grund
av att varje informant anser att de kan tyska. Skolmiljos betydelse for inlérning av sprak
okar 1 fraga om detta sprak (citat 8), det vill sdga eleverna rapporterar inte samma typ av
kontakt med tyskan i sin vardag som med de tre tidigare ndimnda spraken finska, svenska
och engelska och dérfor dr det logiskt att tyskan faller pd sista platsen pd informanternas
rangordning av sprik som de kan. Det dr enbart Ada som hade i spréktréden farglagt tiden
med familjen med gront (fargen for tyska spraket), vilket antyder till att hon anvénder
tyska ocksa hemma med sin familj. Detta kan jag dock inte dra slutsats dver pa grund av

att hon inte har 6ppnat upp detta i sin forklaring.

Informanterna har inte varit i kontakt med spraket tillrdckligt linge for att hantera det pd
samma sétt som andra sprak i deras sprakrepertoarer (citat 9). Det dr vidare mycket
antagligt att informanterna hor engelska spraket mycket mer i sin vardag genom sociala
medier, filmer och spel dn vad de hor det tyska spraket. Ada ndmner i citat 9 ocksa att

tyska spréket ar helt enkelt svéraste av alla de sprdk som hon anser att kunna.

(8) Karoliina: Englanti kolmantena koska sité kuulee enemmaén kuin saksaa (enkat)
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(9) Ada: Saksaa véhiten, silld sen puhuminen ja dantdminen on kaikista osaamistani
kielisté vaikeinta. (enkdt)

En Ovrig orsak till att informanterna inte dr i en lika stor kontakt med tyska spraket som
de 4r med de tre andra spraken (finska, svenska och engelska) kan wvara
undervisningsmetoder som anvénds i tyska. Det dr mdjligt att undervisningen i tyska ges
pa samma sitt som det ges i reguljir undervisning, det vill séga att sprakldraren tar andra
sprak dn malspréket till hjilp i1 sin undervisning och tyr sig inte till principen en person
— ett sprak”. D4 hor eleverna mycket mindre tyska ocksé i undervisningssituationer édn

vad de hor de 6vriga spraken som undervisas genom sprakbadets principer. (Lauren 1999:
23).

Den enda informant som skiljer frdn de andra nd det géller mdngden av sprakkunskaper
ar Mea som anser i enkédtsvaren att hon kan sju sprak ndr de andra femteklassister var
enhélliga 6ver att de kunde fyra sprak (finska, svenska, engelska och tyska). De sprak
som Mea anser att hon kan utover dessa dr franska, spanska och ryska. Dock har inte Mea
likadana kriterier for sin rangordning av kunskaper dn som de andra informanterna har

(citat 10).

(10) Mea: Valmentajani oli venildinen. Aitini opiskeli ranskaa. (enkiit)

Citat 10 visar att Mea anser att hon kan ryska pa grund av att hennes fore detta trénare
var rysk och franska genom att hennes mamma har studerat franska. Dock har hon
uteslutit ryska och franska helt ur sitt svar i spraktridet. Hon ndmner ocksa i
undersokningens andra delmaterial farre sprak: finska, svenska, engelska och japanska i
spraktradet och finska, svenska, engelska och spanska i gruppdiskussionen. Detta kan
bero pé att Mea ér rddd for att behdva ge bevis pa sina sprakkunskaper infor andra och
kan ha uteslutit resten av sprdken som hon har ndmnt i enkéten. Detta syns ocksé tydligt
i gruppdiskussionssituationen dir Mea bendmner att hon kan svenska, finska, engelska

och lite grann spanska (citat 11).

(11) Mea: M& osaan suomea, englantia, ruotsia ja vdhdn niinku espanjaaki.
(gruppdiskussion)
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Det kan vara mgjligt att Mea bara kan enstaka ord pa ménga av de sju spraken men hon
har dndé valt att i enkédten ndmna dem bland de sprak hon kan. Detta kan bero pé att i
sprakbad betonar man att sprakkunskaper dr en rikedom. Istéllet for att ndmna de sprak
som Mea ir flytande pa har hon istdllet bendmnt de sprak som hon har kommit i kontakt
med ndgon gang 1 sitt liv. Dock dr det intressant att hon utesluter japanskan frin sina
sprakkunskaper fastdn hon har bendmnt i spraktriadet att hon &r i kontakt med japanska
spriket genom musiken. Det dr viktigt att forsta att det finns en skillnad mellan att kunna

ett sprak och att sjdlv ha varit i kontakt med spraket (Eysenck 2012: 244-245).

I citat 12 och 13 anger Mea hennes syn pa vad som anges som kunskaper i ett sprak genom
hennes egna exempel av det som hon kan med olika sprak. Hon anser att informanterna i
arskurs fem kan tva sprék bra och den tredje pd en helt ok nivd, medan hon dndd ndmnder

vad hon har for kunskaper i ryska och franska.

(12) Mea: No hei me osataan vasta kaks kieltd hyvin, melkein kolme (gruppdiskussion)
(13) Mea: Mé osaan kertoa nimeni, sanoa leuka ja laskea kymmeneen venijéks ja sanoa
miké sinun nimesi on ranskaks ja kaikkee mahollista. (gruppdiskussion)

Det kan konstateras utgdende fran mitt material att Mea behdver ha mott en talare av ett
sprék innan hon anser sig kunna detta sprak, det vill siga hon ska har varit i social kontakt
med spraket i verkligheten innan hon anser att hon kan spraket. Detta kan ocksd vara
orsaken till att hon inte inkluderat japanskan i sin sprékrepertoar. Det dr vanligt att
personer anger sina kunskaper i ett sprak pd olika sétt, tvd som &r pad samma niva i ett

sprak kan anse helt olika om sina kunskaper. (De Jong 2018: 237-251)

I Figur 4 kan man se att Ada, Rickard och Karoliina har stéllt till deras sprakrepertoarer

pa samma sitt bade i enkéten och i spraktradet
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Adas, Rickards och Karoliinas sprakrepertoar

Figur 4. Adas, Rickard och Karoliinas sprakrepertoar

Som ndmnt har de alla finska, svenska, engelska och tyska i sin sprakrepertoar. Ada,
Rickard och Karoliina ansag alla att de anvénder alla dessa fyra spraken bade i skolmiljon
men ocksa utanfor skolan. Detta dr ett tecken pa att sprakbadets princip med att lira

eleverna anvénda de inldrda spraken ocksa utanfor skolmiljon &r fungerande.

I figur 5 kan man se att Meas sprikrepertoar dr mycket mer fordelad &n de Ovriga
informanternas pa arskurs fem, det vill siga Mea ndmner finska, svenska, engelska, tyska,
franska, spanska och ryska i hennes sprikrepertoar. Dock har Mea férglagt spraktriden
endast med fyra olika férger (finska, svenska, engelska och spanska). Jag kan inte dra

vidare slutsatser av detta pa grund av att jag inte har mojlighet till fortsattfragor.
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Meas sprakrepertoar

Engelska

Figur 5. Meas sprakrepertoar

Skillnaden mellan figur 4 och 5 kan bero pa att forskaren inte givit kriterier for vad det
innebér att ha kunskaper 1 ett sprak och pa grund av detta har varje informant tytt sig till
sin egen uppfattning av vad det dr. Detta kan ses bade ur en positiv och negativ synvinkel.
Det positiva ér att de bidrar till att svaren har flera nyanser men pd samma gang den

negativa synvinkeln &r att det inte gar att dra langgaende slutsatser av svaren.

3.1.2 Sprikanvéndning

Anvindning av sprak hos elever i arskurs fem skiljde sig mera dn deras uppfattningar om
sprakkunskaper. Mea anser (citat 14) att hon anvdnder mycket finska och att

anvindningen av finska dr naturligt for henne nér hon ér till exempel med sina vanner.

(14) Mea: Puhun paljon suomea, koska se nyt vain tulee kun olen esim. kavereiden
kanssa. (enkat)

Detta kan relateras till principen “ett sprak- en person” (Lauren 1999: 23), det vill sdga
Mea har lért sig kénna sina kompisar pé finska och fastdn alla personer i diskussionen

skulle kunna anvinda ocksa ett annat sprak &n finska, véljer de att anvidnda finskan pé
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grund av att det ar naturligt for dem. Med detta menar jag att &ven om de véinner som Mea
hénvisar till skulle vara till en del sprakbadselever fran samma klass har Mea lart sig
kdnna dem pd sitt modersmél i och med att i borjan av sprékbad talar eleverna
modersmalet finska med varandra och pd grund av det kdnns det naturligt for henne att
diskutera pé finska med dem. Mea har mgjligen ocksa vénner som ar helt finsksprékiga
och dérfor dr det naturligt att hon pratar finska med dem. Detta visar pa att sprakbadet
stodjer modersmalet finska genom att eleverna har mdjligheten att diskutera med sina
klasskompisar pa finska men kan ocksa diskutera med dem pé sprakbadsspraket svenska

(Sjoberg & West 2017: 5-6).

Enligt Karoliina dr hennes sprakkunskaper varken fast bundna till skolmiljon eller till

fritiden. Detta kan vi se pa citat 15 och 16.

(15) Karoliina: Kieli kdytén kylld koulussa kielten tunneilla. (spraktrad)
(16) Karoliina: Matkoilla saatan kayttdd englantia. Joskus ruotsia ja saksaakin.
(spraktrad)

Karoliina ndmner att hon anvinder sérskilda sprak pa sirskilda spraklektioner samt ser
nyttan av att kunna olika sprak ndr hon reser utomlands och kan dér ta till anvdndning
sina kunskaper i olika sprék. Fastdn Karoliina har i sitt enkétsvar sagt att hon inte har
likadan kontakt med tyska spréket i vardagen som vad hon har med engelska spréket kan
man i citat 16 se att hon dnda anser ocksa tyska vara ett nyttigt sprak for henne under

hennes resor utomlands.

I citat 17 anger Ada att hon anvinder svenska i sin hobby samt i diskussioner med farmor

eller mormor.

(17) Ada: Teatterissa, eli siis harrastuksessa kéytin ruotsia ja puhun sitd myos
mummoni kanssa, jotta harjaantuisin siind. (spraktrad)

Diskussioner med hennes farmor eller mormor pagér enligt henne pa svenska péd grund
av att hon vill bli battre pa svenska. Detta visar att Ada ser spréken som nyttiga och har

viljan att anvédnda sina sprakkunskaper ocksé i framtiden. Inlérningen av sprak &r alltsd
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inte ithopkopplad bara till skolmiljon utan fortsétter péd fritiden ocksa. P4 det sitt okar
ockséa spriakbadselevernas ordforrdd konstant (Laurén 2008: 26-36).

Jag kopplar ihop informanternas anvindning av engelska spraket med dagens
digitalisering, det vill séga eleverna dr i kontakt med engelska spraket genom teknologin

(citat 18 och 19).

(18) Ada: Englantia kolmanneksi silléd puhun sité ja kéytén sosiaalisessa mediassa, aika
paljon. (enkat)
(19) Mea: Englantia on paljon maailmalla. (enkét)

Digitaliseringen Okar konstant i dagens samhdlle, speciellt hos unga (Huhtanen 2016: 6).
Detta syns genom informanternas anvandning av engelska ocksa utanfor skolan. Jag anser
att anviandningen av engelska genom de olika digitala apparaterna kommer endast att 6ka
med tidens gang. Engelskans stéllning i elevernas sprékrepertoar dr ocksa paverkad av att
engelskan fungerar oftast som lingua franca nér det giller globala konversationer (Brutt-
Griffler & Samimy 2001: 99-106). Dock anser Rickard att han kan engelska och svenska
lika bra. Detta kopplar han ithop med anvindningen av dessa tva sprak, det vill sdga fastin
han gér i ett svenskt sprakbad anser han dnda att han anvinder engelska lika mycket som
svenska 1 sin vardag. Detta r ett bevis pé att digitaliseringen och sociala medier ligger i

en stor roll i Rickards sprékliga utveckling.

Som man ser i citat 9 ndmner Ada att hon anvédnder tyska minst, men ndmner inte direkt
att hon skulle kunna tyska minst av sina fyra sprak. Jag anser and4 att pa grund av hennes
motiveringar om att det dr svart att uttala och prata tyska kan jag dra slutsatsen att Ada
ocksa kan sprdket minst av alla sina fyra sprdk och pd grund av det dr det sist i

rangordningen.

Alla informanter anser att kunskaper i engelska spriket ar speciellt nyttiga for deras
framtid. Som ett exempel dr citat 20 ddr Mea ndmner nyttan av att kunna flera sprék i

vardagen dven om hon inte sjélv skulle producera svenska spraket dagligen.
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(20) Mea: Sen vield sanon, ettd jos samaan raitiovaunuun astuu ruotsalainen poppoo
”salakuuntelen” heité, eli kuuntelen mitd he puhuvat (tapa josta en péédse eroon).
(spraktrad)

I figur 6 kan vi se hur fordelat anvindningen av fraimmande sprak &r utanfor skolan for

informanter i1 femte klass.

ANVANDNING AV FRAMMANDE SPRAK UTANFOR
SKOLAN (ARSKURS 5)

Socialt media

TV/filmer

Telefon
Hobby

spel Resor

Lasning

Figur 6. Anvindning av frimmande sprék utanfor skolan (arskurs 5)

Digitaliseringen och dess delar (socialt media, tv/filmer, telefon och internet) tar upp en
stor bit av figuren. Det vill séga att digitaliseringen mojliggor i stort sétt anvandningen
av frimmande sprak for femteklassister under deras fritid. Pa grund av detta anser jag att

digitaliseringen har en positiv inverkan pa informanternas sprakkunskaper.

3.1.3 Sammanfattande synpunkter om uppfattningar om sprakkunskaper och

sprakanvandning

Som en sammanfattning av femteklassisters svar géllande uppfattningar om
sprakkunskaper och sprakanvindning kan jag konstatera att varje informant anser att

finska, deras modersmél, dr deras starkaste sprdk. Detta anser jag som en naturlig



43

foreteelse pa grund av att informanterna fér rejilt med sprakligt stod i1 deras modersmaél
ocksa utanfor skolmiljon. Detta betyder helt enkelt att informanterna &r dagligen 1 kontakt
med modersmalet. Det dr ocksd finskan som hogst troligen &r elevernas kéinslosprak
(Latomaa 2007: 26-27) vilket leder till att informanterna anvéinder finskan ocksa mest
for konversationer med sig sjélv i deras huvud. Undervisningen i sprakbad skall utveckla
ocksa elevernas modersmalskunskaper samt deras sprikliga identitet speciellt genom
deras modersmél finska. Detta leder till att sprdkbadselevers finska kulturidentitet

forstarks pad samma gang som de blir berikade med en till kultur (finlandssvenska).

Svenskans roll dr samma i alla femteklassisters svar. Varje informant ansag att de kan
och anvinder svenska mycket. Detta kopplar jag ihop med det att svenskan hat tills femte
klass varit i en dominerande roll i deras undervisning, vilket leder till att svenskan har

varit ndrvarande nistan hela tiden under informanternas skoldagar.

Figurerna 1 och 2 (i avsnitt 3.1.1) visade att fordelningen av elevernas sprakrepertoarer
ar jamstélld forutom Mea som ansdg kunna flera sprik &n de andra. Det som jag anser
som anmérkningsvért dr att varje informant pd arskurs fem har enligt dem kunskaper 1
tyska spréket. Detta kan man koppla ithop med sprikbadets princip av introduktionen av
flera frimmande sprak i ett tidigt skede i studier. Med detta menar jag att eleverna har
haft en mojlighet att studera ett till frimmande sprik redan i ett tidigt skede i deras studier.
Dock kom tyskan som sist ndr det gillde rangordning av de fyra sprdk. Som jag redan har
ndmnt anser jag att detta beror pa att engelskan har en sé stor roll i dagens samhélle genom
de digitala mojligheterna och globaliseringen. Ur spraktridet kommer det ocksa fram att
informanterna &r i konstant kontakt med engelskan i deras vardag, medan tyskan &r oftast
bara ett sprak som anvénds i skolmiljon och pa grund av det ldmnar tyskan at sidan. Dérfor
ar ocksa engelskan enhilligt ett starkare sprik for informanterna. Det som jag anser som
positivt dr dnd4 att informanterna pa femte klass anser att de kan minst fyra olika sprak
vilket 1 sig visar att sprakbadets princip att uppfostra flersprikiga individer uppfyllts.

Varje informant pd arskurs fem ansdg att det dr positivt att kunna flera sprak.

Det som skilde de femteklassisters svar fran varandra var deras tankegéngar om spraket

och tiden. Mea anser att ju langre hon har studerat ett sprak, desto béttre kan hon spréket,
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som redan ndmnt anser hon ocksé att hon skall vara i social kontakt med spréket (till
exempel genom en person som pratar spriket) for att hon kan anse att hon kan spréket,
medan Karoliina anser bade att sprakkunskaper beror pd hur linge hon har studerat ett
sprak men ocksa hur frekvent hon dr i kontakt med spréket. Ada och Rickard anser att
deras sprakkunskaper dr bundna till hur mycket de anvinder det specifika spraket. Det &r

alltsa tre olika synvinklar till hur informanterna ser pa sina sprakkunskaper.

Det som Overraskade mig i informanternas svar var hur stor roll engelskan har redan i
femteklassisters liv. Informanterna &r i daglig kontakt med engelska spraket och kan anses
vara bade en fordel och en nackdel. Genom att informanterna &r i kontakt med engelskan
ocksa utanfor skolmiljon stods deras kunskaper i engelska sténdigt. Men pa grund av att
engelskan &r sd dominerande i informanternas liv dr det dnnu mera viktigt att
sprakbadsspraket svenska stodjs ordentligt i skolan och att informanterna blir
uppmuntrade att anvdnda svenska ocksad utanfor skolmiljon. Varje informant pa femte
klassen ansdg att svenskan har en betydelsefull roll i deras liv nu och i framtiden. Vidare
anser jag att varken svenskans eller frimmande sprikens roll, s& som till exempel

engelskans roll i elevernas liv dr sé stor att det skulle stora modersmalsutvecklingen.

Skillnader mellan pojkar och flickor pé arskurs fem var ndstan osynliga. Den enda
skillnaden var att Rickard ndmnde att han spelar spel pa sin fritid medan flickorna inte
alls nimnde spel. Detta kan man dock inte generalisera pd grund av att det var bara en
informant som var pojke 1 arskurs fem, vilket leder till att detta kan bara vara en enskild

persons beteende.

Det visade sig ocksa att varje informant pé &rskurs fem ser nyttan av att kunna flera sprak.
Detta syns ocksa genom att informanterna pa femte klass var engagerade i att anvénda till
exempel sprakbadsspraket svenska ocksa utanfor skolmiljon. Alla informanter anser att
kunskaper i engelska spréket dr speciellt nyttiga for deras framtid. Som ett exempel ar
citat 21 ddr Mea ndmner nyttan av att kunna svenska i vardagen dven om hon inte sjilv

skulle anvénda spraket dagligen.
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(21) Mea: Sen vield sanon, ettd jos samaan raitiovaunuun astuu ruotsalainen poppoo
’salakuuntelen” heitd, eli kuuntelen mitd he puhuvat (tapa josta en péddse eroon).
(spraktrad)

3.2 Sprakbadselever i arskurs étta

I detta avsnitt analyserar och diskuterar jag svaren av informanterna pa drskurs atta péd
samma sétt som jag har analyserat och diskuterat femteklassisters svar, det vill sidga
informanternas uppfattningar om kunskaper i de sprdk som de ndmner i enkéten,
spraktradet och gruppdiskussionen och hur de rangordnar dessa sprik, det vill sdga vilka
sprék informanterna anser att de kan som bést och vilket sprak de kan minst av de sprak
som de har benimnt. Min koncentration aterstar ocksa i denna del i hur informanterna
upplever sprakens roll i deras nuvarande liv och i deras framtid, det vill sdga vilka sprak
anser informanterna som nyttiga och viktiga for dem. Som med femteklassisters svar
diskuterar jag ocksa dttondeklassisters svar genom vilka sprak eleverna anvinder i olika

kontexter i sin vardag.

3.2.1 Uppfattningar om sprakkunskaper

Informanterna pé arskurs atta var alla enhélliga att finskan &r deras starkaste sprék. Jag
antar att detta beror pa samma aspekter som jag ndmnt i analysen av femteklassisters svar,
det vill sdga att finskan &r informanternas modersmal och stddjs pa en helt annan niva én
vad informanternas andra sprak stddjs. Detta bade frdn en personlig synvinkel och en
samhillelig synvinkel. Dock som jag har tidigare ndmnt dr det ocksa viktigt i sprakbad
att eleverna behaller finskan som sitt starkaste sprék pa grund av att tanken bakom
sprékbad inte &r att svenskan ersdtter finskans roll i elevernas sprakrepertoarer utan att
berika eleverna med tillgang till flera sprak (i avsnitt 2.1). Som man kan se i tabell 1 i
avsnitt 2.2 dkar ockséd undervisningen i och pé finska frén och med &rskurs fem. Darfor
ar informanter frén attonde klass mera i kontakt med finskan ocksa i skolmiljon. Detta &r

ocksa en Ovrig orsak till att finskans roll forstarkas under &ren i sprakbad.
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Varje informant pa arskurs dtta ansdg bade i enkéten och i spraktridet att de kunde
sprakbadsspraket svenska och det frimmande spraket engelska. Informanterna pa attonde
klass diskuterade inte under gruppdiskussionen vilka sprak de kan. Dérfor kan jag inte
heller dra slutsatser om det skulle finnas en pdverkan av grupptryck i friga om denna

aspekt eller hurdan paverkan grupptrycket skulle i s fall vara (positivt eller negativt).

Det som skilde 4t i attondeklassisters uppfattningar om sina sprakkunskaper fran varandra
var hur de rangordnade sina sprak. Paula och Minea anség att de kunde svenska som nést
bist efter modersmalet finska (citat 22—-23). Detta ansdg de att var pa grund av att de har
studerat svenska redan en sa pass lang tid att de anvinder mycket svenska i skolan. De
kopplar alltsd deras sprdkkunskaper med tiden som de har studerat ett sprdk och
anvindningen av spraket. Som jag tidigare har bendmnt betyder detta att de anser att de
kan ett sprak bittre ifall de har studerat det tidsméssigt ldngre. Detta har en koppling till
kontakten med spriken, eleverna har varit i kontakt med sprakbadsspréket svenska redan
fran ett tidigt skede i deras skolkarridr och darfor ocksa hort och anvint svenska mycket,

vilket har lett till att svenska spraket har utvecklats. (Sjoberg & West 2017: 18-34).

(22) Paula: ruotsi koska sitd puhutaan koulussa paljon. (enkét)
(23) Minea: Olen opiskellut ruotsia kielikylvyssé neljd vuotiaasta asti. (enkét)

Siru, Aku och Anton anser att de kan engelska som nést bést efter modersmaélet finska.
Om man jamfor Paulas och Mineas svar med Sirus, Akus och Antons svar kan man se att
Siru anser att engelskan ar latt, samt att hon &r 1 kontakt med spréket ofta genom tv (citat

25), medan Anton anser att han kan engelska pd grund av att han anvander det dagligen.

(25) Anton: Englanti, koska kdytén sitd paivittdin. (enkit)

(25) Siru: Englanti on mielesténi helppoa ja katson tv:td aina englanniksi. (enkdt)

Aku och Anton anser att de anvénder engelska som ndst mest, alltsd samma princip for
rangordningen som Paula och Minea. Skillnaden mellan dessa tvd rangordningar &r att
Anton och Aku anser att de anvénder spriket mera i sin vardag, det vill sdga nér de spelar
olika spel eller &r pd telefonen dagligen medan Siru dr 1 kontakt med engelskan ofta fastin

hon inte anger om kontakten med engelska spréket dr dagligt.
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Svenskan var inte i attondeklassisters rangordning automatiskt pd andra plats, fastin
informanterna troligen har varit 1 kontakt med svenska spraket langst av de sprék som de
har bendmnt. Detta &r ett bevis pa att anvindningen av sprak dr i en stor roll ocksd i
attondeklassisters rangordning av sprak. Genom att informanterna ser att de flesta sakerna
(till exempel musik, tv-program, videospel och sa vidare) oftast dr pa engelska i olika
medier kan de se nyttan av engelska ocksé for deras framtid. Det vill sdga informanterna
ser kopplingen med att kunna olika sprak och ett framtida behov av dessa sprak. Det antar
jag pé grund av deras framtida anvindning av sociala medier och olika dataspel vilka har

engelska som lingua franca.

Det som jag anser intressant i analysen av attondeklassisters svar dr att bara en (Minea)
av tre informanter anger i spréktrédet en fjarde sprik fastdn de andra har ndmnt fyra sprak
i enkédtsvaren i spraktridet. De tvd andra informanter (Paula & Aku) som har i enkétsvaren
ndmnt ett fjirde sprak uteldmnar alltsd den sprak bort helt och hallet fran spréktrédet.
Spraket som Minea har ndmnt och sprak som Paula utelimnar frin sitt svar ar tyska
medan for Aku dr spraket som han uteldimnat spanska. Dock kan jag inte dra vidare
slutsatser av orsaken till utelimningen pa grund av att jag inte stéllt fortsittningsfragor

om det.

Det som jag ansag som en orovidckande foreteelse i svaren av attondeklassister var att det
fanns informanter som ansag att svenskans roll i deras vardag inte var sa stor ldngre.

Exempel av detta finns i citat 26 och 27

(26) Anton: Ruotsia kéytén ldhinnd vain koulussa enki siellédkdén paljon, olen kylld
alkanut kiinnittdd huomiota siihen. (spraktrad)
(27) Siru: Ruotsi, kdytdn ainoastaan koulussa. (enkét)

Detta kopplar jag ithop med att andelen av svenska har minskat i deras sprakbadsprogram
under de senaste skoldren (se tabell 1 i avsnitt 2.2). Ifall informanterna inte har andra

kontakter eller om de har for & kontakter till svenska spraket oavsett sprakbadsldrarnas
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uppmuntran av att anvinda svenska ocksé utanfor skolan kan det hinda att svenskans roll

i informanternas liv kommer att férminskas ytterligare i framtiden.

I figur 7 kan man se att Anton och Siru har stéllt till deras sprakrepertoarer pad samma sétt.

Som nédmnt har de alla finska, svenska och engelska i sin sprakrepertoar.

Antons och Sirus sprakrepertoar

Figur 7. Antons och Sirus sprikrepertoarer

Som sagt har elever i sprakbad chansen att frivilligt vélja ett fjarde sprak. Som man kan
se 1 figur 4 har Anton och Siru troligen inte gjort det. Dock kan jag inte dra vidare
slutsatser om Anton och Siru har uteslutit ett fjarde sprak bort fran sina sprakrepertoarer
pa grund av att de inte dr pa den nivdn som de anser att man skall vara for att kunna séga

att man kan det spréket.

I figur 8 kan vi se att fordelningen mellan sprik &r likadan for Aku, Paula och Minea.
Alla har nimnt att de kan finska, svenska och engelska samt ett fjarde sprak antingen

spanska (Aku) eller tyska (Minea och Paula).
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Akus, Paulas och Mineas sprakrepertoar

Figur 8. Akus, Paulas och Mineas sprakrepertoarer

Som vi kan se i figurerna 4 och 5 &r fordelningen av sprak som eleverna pa arskurs atta
anser att de kan rejélt jamn. De tre spraken, det vill séga svenska, finska och engelska
betraktas som huvudsprak for varje informant. Tyska och spanska forblir som tillvalsprak
i attondeklassisters sprakrepertoarer och pa grund av detta har inte varje informant pd
arskurs atta heller valt ett fjirde sprik vilket leder till att procentandelen av tyska och
spanska ér betydligt mindre &n finska, svenska eller engelska. Genom detta anser jag att
sprakbadets grundtanke har genomforts bra med dessa elever, det vill sidga att uppfostra

flersprékiga individer (Laurén 1999: 20-30).
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3.2.2 Sprikanvéndning

Attondeklassisters sprakanviindning ir mycket bunden till sociala medier. Som citat 28

och 29 visar anvinder Aku engelska i1 sociala medier.

(28) Aku: Englanti kéytén sitd toiseksi eniten (enkdt)

(29) Aku: Pelaan englanniksi pelejd. Olen puhelimella englanniksi. (spréaktrad)

(30) Siru: Englanti, englanti on mielestdni helppoa ja katson tv:td aina englanniksi.
(enkdét)

(31) Anton: Englanti koska kéytén sitd péivittdin pelatessa. (enkét)

Detta dr ett bevis pa att den digitaliserade vérlden inverkarar informanternas sprakbruk
pa ett betydelsefullt sitt. I citat 30 och 31 kan man se att Siru och Anton anvinder ocksa
engelska i digitala apparater. Siru och Anton har ocksé farglagt anvéindningen av sociala
medier med rott (fargen for engelska) i spraktriadet vilket tyder till att de anvénder nistan

enbart engelska vid anvdndningen av sociala medier.

I Paulas svar (citat 32) kan man se att hon anser att hon inte kan engelska men hon har
dndd bendmnt 1 spraktriadet att hon anvéander engelska i sociala medier (citat 33), tv och

filmer, internet, lasning, kompisar, hobbyn och nér hon dr pa sin telefon.

(32) Paula: Englanti (som tredje) koska en vaan oikeen osaa sitd. (enkat)
(33) Paula: Mediassa on kaikki yleensi aina englanniksi ja joskus suomeksi. (spraktrad)

Orsaken till Paulas laga sjdlvkinsla for kunskaperna i engelska kan bero pa att hon stéller
hoga krav for sig sjédlv och sina kunskaper, det vill séga att hon anser att hon inte kan ett
sprék da hon inte dr flytande i det (Bothello & Roulet 2018). Dock kan jag inte dra vidare
slutsatser om detta pa grund av att jag inte vet ifall Paula anvinder sociala medier ar i
andra situationer var hon anvinder engelska, dagligen eller om det bara &r ett generellt

konstaterande som hon har i sitt svar (citat 33).

Det som jag upplevde anmirkningsvirt var att det var bara Aku och Paula som ndmnde i
enkéten att de dr pa telefonen pd engelska. Jag hade forvéntat mig att en storre andel
informanter hade gjort det pd grund av att informanterna har levt hela sitt liv bland

informationsteknologin och darfor dr det en stor sannolikhet att informanterna édger
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mobiltelefoner som innehdller internet och olika applikationer dir engelskan dominerar.
Dock har varje informant ansett i sitt spraktrdad att de anvénder engelska ocksa genom
sociala medier och internetet. Siru har angett att hon anvédnder engelska forvédnande

mycket med sina kompisar.

(28) Siru: Kavereiden kesken puhutaan yllittédvin paljonkin englantia. (spraktréd)

Anvindningen av engelska uppkom enhilligt genom tv, serier och spel for varje
informant vid attonde klass. Det tredje vanligaste spraket som eleverna anvinde var
antingen svenska eller engelska, beroende pa vilket sprdk de hade angivit det nést basta
spraket efter modersmalet finska. I citat 26 (s.44) anger Anton att han anvénder svenska
mest bara i skolan, han anser ockséd ha borjat lagga mérke till detta. Dock har han 1 sitt
spraktrad angett att han anvdnder svenska ockséd i hobbyn och spel. Jag antar att hans
pastaende i citat 26 beror pa att han troligen inte anvénder svenska dagligen i sin vardag
medan han anvinder engelska dagligen (citat 31) och dérfor kénns kontakten med spraken

vara lag.

Fastin Anton har lagt mirke till att han anvinder sprékbadsspraket svenska bara i
skolmiljon enligt enkétsvaren forblir det oklart ifall han kommer att fordndra hans
sprékliga beteende i framtiden. Dock anser jag att Anton inser att ifall han inte férandrar
sitt sprikliga beteende ar risken att han tappar bort svenskan efter skoldren stor (Rekola
1987: 587). P4 grund av att han har lagt mirke till det i materialet for denna studie har jag
tolkat att han &ndéd ser nyttan av att kunna svenska spraket och ha en formaga att

kommunicera pa svenska spraket ocksa utanfor skolmiljon.

I figur 9 kan man se att digitaliseringens roll dr stor nédr det géller anvdndningen av

fraimmande sprik utanfor skolmiljon for informanter pé arskurs atta.
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ANVANDNING AV FRAMMANDE SPRAK UTANFOR
SKOLAN (ARSKURS 8)

Socialt media

TV/filmer

Telefon

Hobb
Spel Lasning !

Figur 9. Anvindning av frimmande sprék utanfor skolan (arskurs 8)

Socialt media, tv och filmer, telefon, internet och musik fyller storsta bitarna 1 figuren.
Detta kan ses ockséd som en orsak till att dttondeklassister rangordnar engelskan till och

med som sprak nummer tva i sina sprékrepertoarer.

3.2.3 Sammanfattande synpunkter om uppfattningar om sprakkunskaper och

sprakanvandning

Som en sammanfattning géllande &ttondeklassisters  sprdkkunskaper och
sprékanvdndning kan jag konstatera att &r i1 stor del ihopkopplat till samhaéllets
digitalisering, det vill siga anvindningen av sprék sker inte enbart i skolmiljon utan ocksa
konstant i elevernas vardag. De flesta av informanterna pa arskurs atta ansag inte att
svenskan har en betydelsefull roll i deras vardag utan att det dr enbart ett skolsprak &t

dem.

Informanter pé attonde klass uppskattade att de kunde finska, svenska och engelska, men

enbart tre av fem informanter ansag att de kunde ett till frimmande sprak. Detta kan vara
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pa grund av att det inte dr obligatoriskt att vélja ett andra frimmande sprak i grundskolan.
Det kan ocksd bero pa att attondeklassister har en mer realistisk syn pa sina
sprakkunskaper och darfor kan &ttondeklassister utesluta sdédana sprak som de i har varit

i kontakt med men inte behdrskar 1 verkligheten.

Sociala kontexter visade sig ha mer och mer tyngd pd vilken sprék informanterna anser
vara de starkaste. Det visade sig ocksa att flickor hade mer tendensen att uppskatta sina
kunskaper som sémre dn vad de i verkligheten dr. Detta kunde man se ocksé i Paulas svar
dé hon ndmnde i enkiten att hon kunde bara finska och svenska dven om hon i spraktradet
ndmnde att hon anvénder ocksa engelska. Daremot hade pojkarna tendensen att uppskatta

sina kunskaper hogre én vad de i verkligheten dr. (Clance & Imes 1978: 241-247)

Eleverna i arskurs atta motiverade rangordningen av sina sprak pd tva olika sitt, det vill
sdga en del kopplade ihop deras sprakkunskaper med tiden som de har varit i kontakt med
spriket och andra kopplade ithop dem med vardagen och hur mycket de &r i kontakt med
spriket dagligen. Dock finns det ocksa sddana som anvédnde de bada sétten. Detta kan
man se i Mineas svar (citat 23) dér hon kopplar ihop sina sprékkunskaper med tiden som
hon har varit i kontakt med sprdket men pa samma géng ser hon kopplingen till vardagen
och anvéndningen av spréken i sin vardag, speciellt i sociala medier (spraktrdad). Det ar
ocksa anmirkningsvirt att man kan se kopplingen till vardagen tydligt, det vill sidga
kopplingen till behovet av spraket. Ett exempel dr Anton (citat 31) och Akus (citat 28)
svar om daglig anvdndning av spraket. Anton ansag att han anvinder engelska dagligen
medan svenskan ndmns inte som ett dagligen anvént sprak fastidn han gar i ett sprékbad

dér svenska anvénds svenska dagligen i skolsituationer.

Det som jag anser som anmirkningsvért med &ttondeklassisters svar dr hur stark sociala
mediers samt vardagens roll dr for elevernas sprakkunskaper. Det att under hélften av
informanter fran attonde klass rangordnade svenskan hogre én engelskan i deras sprékliga
repertoarer dr i min syn orovdckande pa tanke pé att eleverna har varit 1 daglig kontakt
med sprakbadsspraket svenska under en stor del av deras liv. Informanterna pé attonde
klass &dr ocksa med deras egna ord medvetna om att anvdndningen av svenskan kopplas

endast till skolmiljon. Informanterna vet att de borde upprétthélla spriket for att behélla
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sina sprakkunskaper, men 4nd4 finns det inte bevis pa att de skulle gora det. Med tanke
pa att svenskans roll i sprakbadselevers undervisning minskar standigt under elevernas
skoltid skulle det vara speciellt viktigt att ldra eleverna att sjdlva upprétthdlla spraket
ocksa efter skolaren. Dock kan jag inte dra vidare slutsatser pa grund av att jag inte har

stallt foljdfragor.

Skillnader mellan flickor och pojkar i arskurs atta finns i sprdkanvindningen pé fritiden.
Pojkarna ndmner att de anvénder ett frimmande sprék, det vill siga engelska nér de spelar
olika spel, medan flickorna ndmner att de anvidnder engelska med sina védnner. Dock
kommer det fram 1 Antons och Akus spriktrdd att de anvénder engelska spraket de spelar
olika spel, detta kan tyda av att pojkarna anvinder engelska ocksé med sina vénner under
spelsituationerna men vilket kan ha lett till att pojkarna kopplar sprakanvéndningen till

spel istdllet for vanner.

3.3 Jamforelse av uppfattningar om sprakkunskaper och om sprékanvéndning i1 arskurs

fem och éatta

Som vi kan se i svaren av bide femteklassister samt attondeklassister, ar att omgivningen
och det konstant mer digitaliserade samhillet &r viktiga faktorer nédr det giller
informanternas uppfattningar om deras sprakkunskaper (Mesh 2009: 51-60). Kopplingen
till skolmiljon &r tydlig i analysen av femteklassisters svar, det vill sdga svenskan har tills
femte klassen varit det dominerande spréket i sprdkbadsundervisningen, vilket leder till
att femteklassister &r mer bundna till svenska spraket &n attondeklassister (Bergroth 2015:
12-21). Det dr ocksé en av orsakerna varfor femteklassister rangordnar svenskan hogre
an engelskan, medan attondeklassister rangordnar dessa sprak for det mesta tvartom.
Informanter fran femte &rkurs ansdg att svenskan dr i en betydelsefull roll i deras
nuvarande liv medan detta fordelades mera for dttondeklassister var majoriteten ansag att
svenskan &r endast ett skolsprdk och darfér har inte en betydelsefull roll for

attondeklassister.
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I analysen av dttondeklassisters svar kan man se starkt kopplingen till det digitaliserade
samhillet genom deras erfarenheter med att vara i kontakt med engelskan dagligen. Detta
kommer inte &dnnu lika starkt fram i femteklassisters svar, fastéin detta syns redan i en del
av svaren av femteklassister. Detta kan bero pa att de yngre informanter troligen inte &nnu
ar sd digitaliserade som de édldre eleverna. De yngre elevernas sprakliga kunskaper &r
eventuellt ocksa pé en ldgre nivéd én de dldre elevernas och pd grund av det antar jag att
de inte sétter lika mycket tid pa de olika typer av sociala medier eller tv, datorprogram
och spel som dr pa engelska eller ett annat frimmande sprak. (Huhtanen 2016: 9) De
yngre eleverna dr alltsd hogst troligen i kontakt med engelskan dagligen men istillet for
att sjilva producera engelska (skriftligt eller muntligt) ndjer de sig med att konsumera
fardigt material. Detta kan dock férédndras genom tiden och pa grund av det kan det hinda
att femteklassister dr pa ett &nnu hogre spraklig niva som édttondeklassister 1 min studie

nér de uppndr attonde klass.

Jag anser att femteklassister inte har samma utgdngspunkter som dttondeklassister nér det
giéller kunskapen om vad som betecknas som kunnande av ett sprék. Detta anser jag att i
denna studie paverkar till att femteklassister bendmner fler sprik i deras sprakrepertoarer
pa grund av att de anser kunskaper av ett sprak ldgre dn vad &ttondeklassister anser. Elever
pa dttonde klass kan alltsd vara till och med pé en hogre niva i ett sprék som de inte har
bendmnt alls i denna studie &n vad elever i femte klass dr i sprak som de har bendmnt i
denna studie. Dock kan jag inte dra vidare slutsatser pd grund av att min information om
informanter &dr begrdnsad endast till fairdigt material vilket leder till att jag inte kan gora
foljdfragor eller till exempel bekanta mig djupare med elevernas sprakliga bakgrund eller

sprakbehérskningsniva.

Som en annan orsak till engelskans 6kande roll i attondeklassisters sprakrangordningar
ar att skolsprdket har i sprdkbad borjat skifta frdn sprakbadspriket svenska till
modersmalet finska efter femte &rskurs. Detta kan ha haft en stor inverkan pa
informanternas uppfattningar om sina sprakkunskaper; de kommer inte i kontakt med
svenskaspraket i skolan pé attonde klass till samma utstrickning som de gor pa femte
klass och de umgas i vardagen mera pé andra sprak dn svenska (Bergroth 2015: 6-9). Ett

intressant resultat var elevernas forstdelse och motivation till att forstirka ett sprak.
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Femteklassister var motiverade av att utveckla sina sprdkkunskaper i svenska spraket
ocksé utanfor skolmiljon (citat 10), medan attondeklassister var medvetna om att de borde
gora det for att behélla spraket pa en viss nivda, men det kom inte fram i svaren ifall de
gjorde det (citat 30). Detta kan leda till att attondeklassisters anvindning av svenska
sméiningom borjar begrinsa sig endast till skolmiljon, vilket leder till att risken for att

svenskan faller bort fran elevernas sprakrepertoarer efter skolaren okar.

Skillnader mellan flickor och pojkar var samma i de bada arskurserna, det vill sdga varje
pojke 1 denna undersdkning bendmnde att de anvénder frimmande sprak nér de spelar
spel pa fritiden. Detta kan dock kopplas ithop med hobbyer och vinner, vilket i sig leder
till att anvdndningen av frimmande sprdk under fritiden dr densamma for pojkar och
flickor. Pa grund av detta anser jag att det inte finns en skillnad i sprakanvindning nér det
géller konen. Som stdrsta skillnaden mellan &ttonde- och femteklassister dr deras
motivation  infér  uppgifterna.  Attondeklassister ~ var  omotiverade  vid
gruppdiskussionssituationen medan femteklassister var ivriga med deras svar. Detta kan
man ocksé se i svarens lingd. Till exempel attondeklassister ldmnade en fraga totalt
obesvarad, eftersom de anség att de redan hade diskuterat det under tidigare fragor. Detta
paverkade till méngden av material i min studie. En till skillnad mellan dessa tva
arskursgrupper var uppfattningar av deras sprakkunskaper i gruppsituationer. Pa
femteklassisters gruppdiskussion uteslots det sprdk som blivit nimnda i enkétdelen bort
fran diskussionen. Detta kunde bero pa att man inte vill bevisa sina kunskaper i dessa
sprék framfor andra. Medan i gruppdiskussionen med attondeklassister nimndes samma
sprak som hade blivit ndmnt i enkédtdelen. I bada gruppdiskussioner kom det ocksd fram
att varje informant ansag att det ar nyttigt for dem att kunna flera olika sprék pa tanke pa

deras framtid.

Som sagt kom digitaliseringen upp i bada arskursernas svar. Digitaliseringen kan man se
bade fran en positiv och sprak forstirkande synvinkel. Det vill siga ungdomarna
forstarker sina sprakliga kunskaper verbalt (till exempel genom olika videor eller
podcaster) ndr de anvédnder sociala medier. Detta kan dock ocksd ses frin en negativ
sprakliga kunskaper forsimrande synvinkel, det vill sédga eleverna kan foredra att anvénda

ett visst sprak nir det géller sociala medier och med det kan de andra spriken ldmna &t
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sidan. I detta fall &r det engelskan som forstirks genom sociala medier och svenskan
forblir for det mesta bara som skolsprik. Vilket kan leda till att efter skolplikten &r Gver

tappar personen sina kunskaper i svenska.

Genom att spraktradsuppgiften var delad i tvd olika delar fick jag viktig information
gillande informanternas tankegéng om sin sprdkanvindning. Det vill séga sjélva bilden
pa spréaktradet som informanten skulle farglagga (med den fidrg som motsvarar ett visst
sprék) med det sprék som de anser att de anvénder i en viss situation och i den andra delen

skulle informanterna 6ppna upp med ord det som de hade féarglagt i forsta delen.

Som en sammanfattning av jimforelsen mellan attonde- och femteklassisters svar ér att
attondeklassisters svar inneholl stdrre innebords skillnader &n femteklassisters svar.
Tyngdpunkten pé anvdndningen av olika sprék vid attondeklassister ligger inte lika starkt
pa skolmiljon som det gor 1 yngre alder. Detta &r positivt pa tanke pd att skolplikten ar
néstan 6ver och dérfor dr detta ocksé ett bevis pé att personerna fortsdtter att anvénda sin
flersprakighet ocksa efter skoltiden och med det ser nyttan med flersprakighet. Vid
jamforelse av dttondeklassisters uppfattningar om deras sprakkunskaper, mérker man
ocksé att de anser att de kan farre sprak dn femteklassister (se figurerna 1-2 och 4-5).
Detta kan bero pé att femteklassister anser att de kan ett sprék da de &r i kontakt med
spréket, medan attondeklassister anser att de kan ett sprak dd de sjdlv kan kommunicera
pa sprdket. De har alltsd en mer realistisk syn péd sprakkunskaper jamfort med
femteklassister. Dock som jag har tidigare konstaterat kan det finnas mdjlighet att
femteklassister har lika realistisk syn som &ttondeklassister néir det géller sprakkunskaper
men har kommit till kontakt med fler sprak &n vad attondeklassister har valt att komma

eller haft mojligheten till.

Som kritik mot denna studie kan jag ndmna att studien skulle vara &nnu mer exakt ifall
jag sjilv skulle ha samlat in materialet for min unders6kning och pa det viset skulle jag
ocksa ha makten att stdlla sddana fragor som jag skulle anse att ger mig bredaste mojliga
svaret. P4 grund av att min studie grundar sig pa fardigt material kan jag inte heller sjilv

bestimma hur materialet dr ihopsamlad.
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4 SLUTDISKUSSION

I denna avhandling pro gradu har jag undersokt sprakbadselevers uppfattningar om deras
sprakkunskaper och deras sprakanvdndning i olika kontexter. Informanterna bdde i
arskurs fem och i arskurs 4tta har deltagit i tidigt fullstdndigt sprakbad sedan forskolan.
Informanternas modersmal dr finska och sprikbadet som de gick i utférdes pd svenska.
Materialet samlades in som en del i projektet Flersprakighet i sprakbad (2015) av Karita
Mard-Miettinen och Siv Bjorklund. Materialet analyserades genom kvalitativ
innehallsanalys, det vill sdga materialet var begrdnsad till materialet av ovannidmnda

projektet.

Den forsta forskningsfraga var: Vilka sprak upplever informanterna som viktiga bade nu
och i framtiden och hur motiverar de sin rangordning i sina individuella uppgifter och i
gruppuppgiften. Mina resultat visar att alla informanter var enhélliga 6ver att engelskan
star 1 en stor roll 1 deras liv nu och i framtiden. Sprakbadsspréket svenskans roll skiljer
sig 1 femte- och attondeklassisters rangordningar. Femteklassister anser att svenskan &r i
en betydelsefull roll medan majoriteten av dttondeklassister anser att svenska forblir som
ett skolsprdk for dem. Detta visar att digitaliseringen samt anvédndningen av sprak stér i
en stor roll nér det giller sprakkunskaper. Vidare visar mina resultat att varje informant

ansdg att kunskaper i flera sprék &r positivt och till nytta ocksa i framtiden.

Den andra forskningsfraga lydde: Vilka sprdk rapporterar informanterna att de anvinder
i skolan och i sin vardag utanfor skolan? Mina resultat visar att eleverna anvinder sig av
finska, svenska, engelska, tyska, spanska, franska, japanska och ryska. Majoriteten av
informanter anség att de anvinde sig av finska, svenska och engelska, vilka enligt min

forskning forblir som grundsprak for sprdkbadselever.

Den tredje forskningsfraga lydde: Vilka skillnader och likheter finns det mellan
uppfattningar om sprakkunskaper och sprdakanvindning mellan elever i drskurs fem och
dtta? Mina resultat visar att femteklassisters svar & mer bundna till sprak som de

anvénder 1 skolmiljon, detta anser jag dr pa grund av att kontakten med socialt media &r
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inte dnnu lika stor som attondeklassisters kontakt dr. Attondeklassister benimnde ocksé

att de anvénder sig mera engelska dn vad femteklassister namnde.

Mitt antagande om att eleverna pa arskurs fem rangordnar svenskan hogt medan elever
pa arskurs atta rangordnar engelskan hogt verifieras 1 undersdkningen. Femteklassister
ansdg att svenskan &r i en betydelsefull roll i deras liv nu och 1 framtiden medan de flesta
av dttondeklassister ansdg att svenskan inte dr i en stor roll i deras liv nu eller i framtiden.
Jag anser att detta dr pa grund av engelskans 6kad roll i deras sprakliga repertoar genom

samhillets digitalisering.

Mitt antagande dver att informanterna kommer att koppla ihop sprakkunskaper med tiden
de har varit i kontakt med spriken stdmde, det vill sdga ju ldngre de hade varit i kontakt
med spraket desto hogre rangordnade de spriket. Mitt antagande Gver att informanterna
nedvérderar sina kunskaper i gruppdiskussionssituation stimde vid femteklassisters
gruppdiskussionssituation medan det inte stdmde vid attondeklassisters
gruppdiskussionssituation. Mitt antagande over att det uppkommer mindre sprak i

spraktradet an vad det gor 1 enkéten stimde enbart med Meas svar.

Anda skillnaden som kunde identifieras mellan konen gillde anvindningen av engelska
spréket. Det var vanligt for pojkarna att nimna att de anvidnde engelska nér de spelar olika
spel, medan for flickorna var det vanligt att koppla ihop enbart anvdndningen av sociala
medier med engelska spriket. Detta betyder att min antagande 6ver att engelskans roll dr
storre dn sprakbadsspréket svenskans roll &r delvis korrekt nér det géller majoriteten av
informanter 1 denna undersdkning, men konen av informanterna tycks inte ha storre roll

om hur eller varfor de rangordnar spréken pa ett visst sétt.

Genom att min undersdkning dr gjort endast med hjélp av materialet i projektet
“Flersprakighet i sprdkbad — 2015” kan man inte heller dra slutsatser som skulle omfatta
alla sprdkbadselever i hela landet. For att fa bredare resultat borde man gora ocksa en
bredare undersdkning med flera typer av enkéter och intervjusitt och flera informanter pa

flera olika orter.
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Detta tema kunde vidare forskas pd en nationell nivd. Det vill séga ifall sprdkbadselever
pa olika orter har olika syn pa deras sprakanviandning och sprakkunskaper. Om det finns
skillnader 1 hur sprakbadselever pa olika orter ser nyttan i att kunna flera sprék samt vilka

sprék anses vara viktiga pd olika orter enligt sprakbadselever.
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BILAGA 1

Tehtdva 1

A. Mité kieliéd osaat?
B. Laita osaamasi kielet jérjestykseen sen mukaan mitd osaat mielestdsi eniten, toiseksi
eniten jne.

C. Perustele, miksi osaat tiettyd kieltd eniten, toiseksi eniten, jne.

Tehtiva 2

Piirrd oma kielipuusi seuraavalle paperille. Mieti mitd kielid kaytét esimerkiksi koulussa
(vilitunnit, oppitunnit), kotona, harrastuksissa & vapaa-ajalla, kavereiden ja sukulaisten
kanssa, lukiessani kirjoja, kiyttdessdsi mediaa (esim. tv, lehdet, internet, puhelin,
sosiaalinen media), pelatessasi... Voit piirtdd puuhun myos lisdd oksia ja lisidtd myds

muita kielenkéayttdtilanteita.

Merkitse eri kielet eri varein taulukon mukaisesti.

Tehtava 3

Kerro jotain piirtdmastési kielipuusta (esimerkiksi viidelld lauseella).

Gruppdiskussion

Kieli Viri

suomi sininen

ruotsi keltainen
englanti punainen
saksa tummanvihred
ranska lila

espanja oranssi

vendji vaaleanpunainen
italia ruskea

Jokin muu kieli: vaaleansininen
Jokin muu kieli: vaaleanvihred
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Mitd kielid uskotte tarvitsevanne tulevaisuudessa? Perustelkaa miksi ajattelette niin.
Miettikda alla kuvattuja tilanteita. Miettikdd mité teette... A) jos ette ymmarré riittdvasti
toisen puhetta kun kommunikoitte kielikylpykielelld tai vieraalla kielelli? B) jos
ymmarritte vain osan lukemastanne kielikylpykielisesti tai vieraskielisestd tekstistd? C)
jos kirjoittaessanne kielikylpykielelld tai vieraalla kielleld ette muista jotain sanaa tai ette
muista miten se kirjoitetaan? D) Kertokaa joku oma esimerkki kohtien a), b) ja c)
tilanteista.

Kuvitelkaa, ettd olette tekemissd ryhmaétyotd/teematydtd jollain tunnilla. Mitd kielid
kaytatte kun teette ryhmadtyotd/teematyotd a) kemian/biologian tunnilla b) englannin
tunnilla c) historia tunnilla d) ranskan/espanjan/saksan tunnilla e) didinkielen tunnilla.
Tarkastelkaa alla olevaa tekstid. Lukekaa teksti ensin itsekseen. Miettikéa sitten yhdessa

mistid tekstissd puhutaan? Onko siind tuttuja sanoja? Padtelkad yhdessa.

“Hét klimaat verandert. In sommige gebieden valt veel meer regen en in
andere gebieden juist veel minder. Op veel plekken wordt het wamer. Lekker,
zou je kunnen denken, maar de opwarming van de aarde heeft enorme
gevolgen voor de natuur. Zo krijgen ijsberen het wel érg warm onder hun
poten. Het pooljis smelt, waardoor ijsberen en pinguins hun leefgebied
verliezen.”

Millainen on mielestinne monikielinen ihminen? Perustelkaa. Oletteko itse mielestdnne

monikielisid? Miksi/miksi ette?



