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1 INLEDNING

Tvasprakighet ar ett mycket diskuterat amne i Finland. Med jamna mellanrum tas
uppfattningar om det andra inhemska spraket upp ur bade svensk- och finsksprakigas
perspektiv (Pitkdnen & Westinen 2011: 5). | median talas det regelbundet om for- och
nackdelar med att studera det andra inhemska spraket. | Finland har det utvecklats flera
alternativa satt att lara sig det andra inhemska spraket utGver traditionell
sprakundervisning. Autenticitet och kommunikation betonas i manga fall nar det galler
olika varianter av att undervisa det andra inhemska spraket finska eller svenska.
(Sundman 2013a: 13-14) Aven tvasprakigt samarbete mellan skolenheter har blivit allt

vanligare (se avsnitt 2.3).

| denna avhandling pro gradu redogor jag for erfarenheter av och uppfattningar om
samarbete Over sprakgransen pa ett tvasprakigt gymnasiecampus i Vasa. Finlands forsta
tvasprakiga gymnasiecampus, Campus Lykeion, etablerades i januari 2012 och innefattar
tre gymnasieenheter: Vaasan lyseon lukio, Vasa gymnasium och Vasa svenska
aftonlaroverk (Pilke & Vik 2013: 292). De tre enheterna &r samlokaliserade, det vill sdga
ar sjalvstandiga, men verkar delvis i gemensamma utrymmen. (Pilke & Vik 2015: 280)
Undervisningsspraken i de enheter som verkar vid campuset ar olika, med andra ord
finska for Vaasan lyseon lukio och svenska for de tva andra gymnasieenheterna. Vasa
erbjuder en autentisk miljo for tvasprakigt samarbete for Campus Lykeion pa grund av att
staden &r tvasprakig, det vill sdga att oavsett den finsksprakiga majoriteten har drygt en
femtedel av befolkningen svenska som modersmal (Tilastokeskus 2019). Campus

Lykeion erbjuder olika typer av tvasprakiga samarbetsformer for sina studerande.

For tillfallet har Vaasan lyseon lukio och Vasa gymnasium samexisterat i atta &r. Aven
om det tvasprakiga samarbetet har undersokts finns det inga longitudinella
undersdkningar om skolornas samarbete. De flesta undersokningar som gjorts handlar om
de forsta aren av tvasprakigt samarbete vid Campus Lykeion. Ett forskarteam vid Vasa
universitet har forskat i gymnasiecampusets strategier och spraklig praxis. Dartill har
Helsingfors universitet och Abo akademis Sprakméten undersékt sprakanvéandning hos
gymnasiecampusets studerande och larare. Vasa universitet och Abo akademi har dértill
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haft ett gemensamt forskningsprojekt dar gymnasiecampusets tandemundervisning lag i
fokus. (Pilke & Vik 2013: 293; Campus Lykeion 2015) For att fa det tvasprakiga
samarbetet att fungera pa ett idealt sétt behovs det mer forskning som aven galler senare
ar av samarbete. Darfor ar det viktigt att gora en longitudinell undersokning i det
tvasprakiga gymnasiecampuset. Saledes &r det antagligt och dnskvart att Campus Lykeion
beaktar forskningsresultaten vid planering av framtida tvasprakiga samarbetsformer.
Aven andra samlokaliserade tvasprakiga skolor eller organisationer kan eventuellt dra

nytta av resultaten i denna longitudinella undersokning.

| en sa autentisk tvasprakig miljo som Vasa &r finns det en majlighet att samlokalisera
skolor med olika undervisningssprak. Det finns inte manga fardiga modeller som Campus
Lykeions kunde inspireras av eftersom samlokaliserade skolor fortfarande &r mer
allmanna pa grundskolenivan an pa gymnasienivan (Pilke & Vik 2013: 292). Ett likartat
tvasprakigt gymnasiecampus finns i Jakobstad dar Pietarsaaren lukio och Jakobstads
gymnasium har verkat i samma byggnad sedan 2013 (Kajander, Dufva, Kotkavuori &
Alanen 2014).

Jag ar personligen intresserad av hur verksamheten vid Campus Lykeion fungerar i dag
och vad som kunde forbattras enligt studerande och personalen. Jag blev student fran
Vaasan lyseon lukio ar 2015 och har darfor fatt uppleva det tvasprakiga
gymnasiecampuset i min skolvardag. Jag har alltid sett stor potential i Campus Lykeion
och &r darfor intresserad av samarbetet mellan de gymnasier (Vaasan lyseon lukio och

Vasa gymnasium) som verkar vid campuset.

1.1 Syfte

Syftet med denna undersokning ar att redogora for utvecklingen av tvasprakigt samarbete
vid Campus Lykeion ur studerandes och personalens synvinkel. 1 denna avhandling
hénvisar jag endast till Vaasan lyseon lukio och Vasa gymnasium nér jag anvénder namnet

Campus Lykeion. Vasa svenska aftonlaroverk uteldmnas eftersom det &r ett
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distansgymnasium och inte kan jamforas pa grund av dess avvikande

undervisningsformer.

I undersokningen kartlagger jag hurdan verksamhet gymnasiecampuset erbjod i borjan da
de tva gymnasierna hade flyttat under samma tak, hur situationen ser ut idag och vilka
utvecklingsidéer personalen och studerande har for framtiden. Campus Lykeion &ar en
speciell studiemiljo eftersom tva olika skolsprak befinner sig under samma tak och darfor
ar det intressant att forska i skolornas tvasprakiga verksamhet och samarbete. | denna
undersokning soker jag svar pa féljande forskningsfragor:

1. Hurdan gemensam verksamhet erbjods vid Campus Lykeion 2012-2015 och hur
upplevdes den av davarande studerande och personal?

2. Hurdan gemensam verksamhet erbjuds idag vid Campus Lykeion och hur upplevs
den av studerande och personalen?

3. Hur har den gemensamma verksamheten vid Campus Lykeion utvecklats under
2012-2020?

4. Hur anser studerande och personalen att den gemensamma verksamheten vid

Campus Lykeion ska utvecklas i framtiden?

Antagandet géllande undersokningsresultaten &r att storsta delen av informanterna
forhaller sig antingen neutralt eller optimistiskt till skolornas gemensamma verksamhet
vid Campus Lykeion. Antagandet baserar sig pa Nina Pilke och Gun-Viol Viks
undersokning om parallellsprakighet och diagonal sprakanvandning vid Campus Lykeion
som gav huvudsakligen positiva resultat (Pilke & Vik 2015). Antagandet baserar sig
ocksa pa mina egna erfarenheter som fore detta studerande vid Vaasan lyseon lukio samt
pa Nina Pilke och Gun-Viol Viks undersékning om parallellsprakighet och diagonal
sprakanvandning vid Campus Lykeion som gav huvudsakligen positiva resultat (Pilke &
Vik 2015). Jag inledde mina gymnasiestudier pa Vaasan lyseon lukio 2012 da det
tvasprakiga gymnasiecampuset var endast ett halvt ar gammalt och enligt mina
erfarenheter var datida studerandes tankar om det andra gymnasiet mestadels neutrala.

Oavsett sin alder erbjod Campus Lykeion mangsidiga gemensamma verksamhetsformer
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exempelvis kurser och temadagar for sina studerande pa de tva gymnasierna redan under

mina gymnasiestudier.

1.2 Material

Materialet i denna avhandling pro gradu utgdrs av enkat och intervjusvar som har
insamlats under hosten 2019 och varen 2020. Fokuset ligger framst pa
gymnasiestuderandes erfarenheter av det tvasprakiga samarbetet mellan gymnasierna,
men jag har intervjuat gymnasiecampusets personal for att utvidga
undersokningsperspektivet. Bade fore detta och nuvarande studerande fran respektive
gymnasium inkluderas i undersokningen. Genom att diskutera svaren av bade fore detta
och nuvarande studerande vid Campus Lykeion &ar det mgjligt att fa en klarare helhetsbild
av de eventuella andringar som har skett under de atta forsta aren ur studerandes
synvinkel. Jag skaffar ytterligare information om den forsta tiden av samarbetet genom
att lasa tidigare undersokningar och artiklar om Campus Lykeion. Exempel pa dessa ar
Pilke & Viks undersokningar (2013 & 2015) samt ett strategidokument som har gjorts foér
samarbetet vid Campus Lykeion (Campus Lykeion 2015). Denna information belyses
narmare i avsnitt 3.3. Resultaten i enké&t- och intervjusvar kompletteras med tidigare

undersokningar.

Centralt med denna undersokning ar den aktuella situationen och utvecklingen fran borjan
till nul&get géllande samarbete vid Campus Lykeion. Gymnasierna vid Campus Lykeion
ar olika i storleken: vid Vaasan lyseon lukio finns det dver 800 studerande medan antalet
studerande vid Vasa gymnasium ar 191 (Levonen 2019). Aven om gymnasierna ar mycket
olika i storleken har jag efterstravat att fa ungefar lika stort antal informanter fran bagge
skolorna for att svaren skulle vara jamforbara. Informanterna utgors av bade nuvarande
och fore detta studerande, men av praktiska skal ar dock antalet nuvarande studerande

storre &n antalet fore detta studerande.

| tabell 1 nedan finns en specificering av informanternas sammanlagda antal och hur

manga informanter som deltog i undersokningen fran respektive gymnasium. |
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undersokningen deltar sammanlagt 71 nuvarande studerande och sex fore detta
studerande, varav tva har studerat vid Vasa gymnasium och fyra vid Vaasan lyseon lukio.
Alla fore detta studerande som deltar i undersokningen har studerat pa gymnasiecampuset
under dess forsta borjan, det vill sdga under ar 2012. Detta bidrar till att deras
uppfattningar om den gemensamma verksamheten avspeglar vél Lykeions forsta tider.
Studerande som har inlett sina gymnasiestudier vid Campus Lykeion under aren 2013—
2016 inkluderas inte i undersokningen. Med det stravar jag efter att utvecklingen av det
tvasprakiga samarbetet ar tydligare att se nar de forsta aren jamfors med den nuvarande
situationen da gymnasiecampuset har existerat i atta ar. Antalet fore detta studerande ar
litet eftersom det ar betydligt svarare att fa tag i fore detta studerande &n nuvarande
studerande. Saledes ar antalet nuvarande studerande avsevart stérre, men anda ar det
sammanlagda informantantalet sa pass litet (77 informanter) att undersokningen kan
klassificeras som en kvalitativ undersokning. (Patel & Davidson 2011/1991: 120-121)

Tabell 1. Informanter enligt begynnelsear for gymnasiestudier

BEGYNNELSEAR Vaasan lyseon lukio Vasa gymnasium
2010 1 -
2011 1 -
2012 2 2
2017 21 -
2018 21 28
2019 - 1
Personalen 1 2
Sammanlagt 46+1 31+2

Av nuvarande studerande har avsevart flera deltagit i undersokningen. Antalet
informanter som studerar vid Vaasan lyseon lukio dr 42 medan antalet informanter vid
Vasa gymnasium ar 29. Alla 71 nuvarande studerande som deltog i undersékningen har
inlett sina gymnasiestudier antingen ar 2017 eller 2018 forutom en informant som har
inlett gymnasiestudierna 2019. Dértill kan man konstatera att det sammanlagda antalet

fore detta studerande ar betydligt mindre &n antalet nuvarande studerande. Det
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sammanlagda antalet informanter & mindre nér det galler studerandena vid Vasa
gymnasium. Om antalet informanter fran respektive gymnasium jamfors med det totala
antalet studerande kan man papeka att andelen studerande som deltog i undersékningen

ar procentuellt storre vid Vasa gymnasium &n vid Vaasan lyseon lukio.

1.2.1 Enkéaten

Enkaten som undersokningen baserar sig pa ar anonym, vilket betyder att namn, alder
eller annan form av identifiering inte kartlaggs i enkéten (Patel & Davidson 2011/1991:
74). Jag valde att gora enkaten anonym for att garantera validiteten i svaren. Enkaten
bestar av 21 fragor med bade fasta svarsalternativ och fragor med 6ppna svar. De flesta
fragor med fasta svarsalternativ ar ja-/nej-fragor. Grunden for fragorna ar likadan
oberoende om informanten ar fore detta eller nuvarande studerande och det &r endast
frageformuleringen som varierar. | borjan av enkéten utreds bakgrundsinformation sasom
informantens kon, modersmal, kunskaper i det andra inhemska spraket samt nar
informanten har inlett gymnasiestudierna och i vilket gymnasium. Efter dessa fragor blir
innehdllet mer djupgdende och informantens uppfattningar om och erfarenheter av
Campus Lykeion kartlaggs. I slutet finns det tva fragor om framtida samarbetsformer, det
vill sdga vad informanten anser att kunde utvecklas och hurdana tvasprakiga

samarbetsformer Campus Lykeion enligt dem borde erbjuda sina studerande.

Fore detta studerande har jag kontaktat sjalv via e-post. Jag métte hélften av de sex
informanterna personligen. Orsaken till detta var de tre informanternas 6nskemal att
arrangera ett mote for att kunna diskutera temat djupare och att ha mojlighet att stalla
fragor. Under motet svarade informanten skriftligt pa enkaten som gavs till dem i
pappersform. Tre fore detta studerande har jag inte traffat personligen pa grund av
praktiska skal. Till dem skickade jag enk&ten som PDF-fil som de fyllde i och sénde
tillbaka per e-post. Efter att de tva informanterna hade skickat enkaten tillbaka printade
jag ut enkéterna. Syftet med detta var att ha alla svar av fore detta studerande i samma

format for att inte koppla enkéten till deras personuppgifter i e-posten.
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Till nuvarande studerande skickade jag enkéten i elektronisk form for att underlatta
materialinsamling. Jag anvande Google Forms som underlag for enkatfragorna eftersom
det ar anvandarvanligt och manga gymnasiestuderande kunde antas ha fyllt i nagon form
av Google Forms forut. Jag kontaktade personalen i respektive gymnasium och tva larare
tog enkaten som en del av sin undervisning och bad kursdeltagarna fylla i enkaten.
Darmed fick jag sammanlagt 71 svar, 42 av studerande vid Vaasan lyseon lukio och 29
av studerande vid Vasa gymnasium. Saledes har 5 % av de nuvarande studerandena vid
Vaasan lyseon lukio deltagit i undersdkningen, medan av de nuvarande studerandena vid
Vasa gymnasium ar motsvarande svarsprocent 15. Aven om det finns ménga informanter
ar svarsprocenten liten pa bagge gymnasierna. Jag antar anda att svaren kunde ha varit
farre om lanken till enkaten endast hade skickats till studerandena till exempel via
laroanstaltens webbtjanst Wilma dar studerandena skulle ha fyllt i enkéaten pa fritiden och

inte som en del av undervisning.

1.2.2 Intervjuerna

Aven om fokus i denna undersokning framst ligger pa studerandes uppfattningar och
erfarenheter har jag dven inkluderat personalens reflektioner genom att intervjua dem. Jag
intervjuade en larare som har varit med om den gemensamma verksamheten vid Campus
Lykeion fran allra forsta borjan samt en rektor och hennes bitradande rektor som har haft
ansvar for skolornas samarbete. Jag kontaktade informanterna per e-post och kom éverens

om tidpunkter for tva moten for att genomfora intervjuerna.

Intervjufragorna stalldes i bestamd ordning men de hade lag grad av strukturering for att
ge informanterna en mojlighet att beratta med egna ord (Patel & Davidson 2011/1991:
81-82). De tva gymnasiernas personal forvantades att eventuellt kunna reflektera dver
samarbetet ur en annan synvinkel &n studerande eftersom de kanner till realiteter som inte
nodvandigtvis ar allmant kanda sdsom ekonomin och andra administrativa aspekter. Den

forsta intervjun med lararen genomfordes pa finska och den andra pa svenska.

Den forsta intervjun med en larare spelades in med hennes tillatelse. Jag omvandlade
ljudinspelningen till skriftlig form efter intervjun. Den andra intervjun med rektorn och
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bitradande rektorn spelades inte in, men jag forde anteckningar under intervjun och
renskrev dem direkt efterat. Bada intervjuerna varade i genomsnitt i en halv timme. De
tre informanterna gav sitt samtycke till att deras namn och arbetsuppgifter far namnas i

avhandlingen. Informanterna presenteras ndrmare i kapitel 4.

1.3 Metod

Denna undersokning ar en kvalitativ fallstudie. | en fallstudie forskas det i en mindre
grupp som pa nagot satt kan avgransas, till exempel en organisation eller en klass.
Kénnetecknande for fallstudier &r att information samlas och analyseras for att kunna
beskriva ett visst fenomen sa utforligt som mojligt. (Patel & Davidson 2011/1991: 56—
57) | denna undersokning ligger fokus pa tva gymnasier som tillsammans bildar ett
tvasprakigt gymnasiecampus i Vasa. Jag analyserar materialet med bade kvantitativa och
kvalitativa metoder pa grund av att det sasmmanlagda antalet informanter i allmanhet &r
relativt stort, men nér antalet informanter jamférs med antalet studerande vid Campus
Lykeion ar informantgruppens procentuella andel liten. For att fa &nnu mer sanningsenlig
bild av studerandes uppfattningar kunde man ta flera gymnasiestuderande vid Campus
Lykeion med i undersokningen for att fa en storre svarsprocent. Eftersom det finns cirka
tusen studerande sammanlagt vid bada gymnasierna ville jag gora ett urval av

studerandena och fokusera pa deras uppfattningar och erfarenheter.

Om alla gymnasiestuderande vid Campus Lykeion inkluderades i undersékningen borde
materialinsamling genomfdras pa ett annat satt eftersom en larare i vartdera gymnasium
inte undervisar alla studerande. Dadrmed kunde svarsprocenten eventuellt vara &nnu lagre
om enkaten inte skulle tas med som en del av en kurs eller grupphandledning utan skulle
skickas exempelvis via Wilma. Nar antalet informanterna ar litet i jamforelse med de tva
gymnasiernas storlek ska man analysera svaren med varsamhet och ha i atanke att
resultaten mojligen skulle vara annorlunda om alla gymnasiestuderande inkluderades i
undersokningen. Med att samla in material genom att skicka ut en enkdt kan man
eventuellt fA mer realistiska svar d4n genom att intervjua gymnasiestuderande eftersom

informanterna har mer tid att tdnka och svara pa fragorna. Min stravan ar att fa sa
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mangsidiga och sanningsenliga svar att slutsatserna kan utnyttjas vid planering av

framtida samarbetsformer vid Campus Lykeion.

Det centrala fran enkatsvaren tas upp och viktiga punkter i dem illustreras i form av
tabeller och diagram for att tydliggéra och sammanfatta svaren. En fraga om hurdana
gemensamma verksamhetsformer studerande har deltagit i under studierna har ocksa fasta
svarsalternativ. Svaren pa denna fraga illustreras i form av en tabell dar alla utlistade

verksamhetsformer synliggors och antalet deltagare listas ut (se tabell 3).

Jag analyserar undersokningsdata genom att forsoka hitta monster i informanternas svar.
Svaren grupperas induktivt, det vill siga genom att skapa lampliga kategorier utgaende
fran informanternas erfarenheter av och uppfattningar om det tvasprakiga samarbetet vid
Campus Lykeion. Enkat- och intervjusvaren sammandras och information reduceras for
att kunna askadliggora informanternas tankar i form av figurer och tabeller (Patel &
Davidson 2011/1991: 55). | empiridelen utgar jag fran materialet genom att ta upp
forskningsfragorna och soka svar pa dem samt genom att jamfora svaren med bland annat
Pilke och Viks (2015) undersokningsresultat. Harefter anvander jag forkortningarna VLL
(Vaasan lyseon lukio) och VG (Vasa gymnasium) for att tydliggora skolornas medellanga

namn.
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2 TVASPRAKIGHETEN | FINLAND

| detta kapitel presenterar jag de tva inhemska sprakens, finskans och svenskans, roll i
dagens samhalle med sarskild fokus pa skolvarlden. Jag belyser dven den sprakliga
situationen i Vasa, som ar kand for dess tvasprakighet och dar Finlands forsta tvasprakiga
gymnasiecampus etablerades. Kapitlet slutar med en genomgang av olika tvasprakiga

utbildningsrelaterade I6sningar som har gjorts i Finland.

2.1 Nationalsprakens samhalleliga stallning i Finland

Enligt Finlands grundlag (1999/731, 178) och spraklag (2003/423, 18) ar Finland
tvasprakigt. Manga av Finlands kommuner ar tvasprakiga och detta syns till exempel i
officiella skyltar (Valli-Lintu 2003; Sundman 2013a: 11-12). Det finns ocksa
medborgerliga rattigheter i Finland som galler lika mycket bade den finsk- och
svensksprakiga befolkningen (Slotte-Littge 2005: 16). For att medborgarnas sprakliga
rattigheter skulle forverkligas skall samhélleliga behov av de bada spraken tas i beaktande
redan pa skolniva. For att bli anstalld som statens tjansteman skall den arbetssokande ha
tillrackligt goda sprakkunskaper i bada spraken. (Nuolijarvi 2013: 37) Kraven kan dock

variera i olika domaner eller beroende pa arbetsplatsens geografiska lage.

| manga delar av Finland kan det vara betydligt svarare for en svensksprakig person att fa
betjaning pa sitt modersmal an for en som har finska som modersmal. | finlandska
kommuner dar finskan ar minoritetssprak har finsksprakiga anda landets
majoritetssituation som stod, men sa ar det inte for svensksprakiga. Finsksprakiga som
minoritet har battre mojligheter till att fa betjaning pa sitt modersmal pa nationell niva an
den svensksprakiga minoriteten (Henriksson 2011: 30). Exempelvis en svensksprakig kan
ha svart att fa betjaning pa svenska om hen rakar ut for kommunikation med polisen i en
ensprakigt finsk kommun, till exempel i Kuopio, dar kunskaperna i det andra inhemska
spraket (svenska) inte nédvandigtvis ar lika goda jamfort med tvasprakiga orter. (Heittola
2017: 288) Aven om statliga myndigheter ska kunna anvanda de bada inhemska spréken,
betyder det inte att for att bli anstalld som polis ska de bada inhemska spraken beharskas
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pa utmarkt niva. Det ar viktigare att man har tillrackligt goda kunskaper i distriktets
majoritetssprak (Spraklag 2016/689, 26 §). Drygt 50 % av Finlands finsksprakiga
befolkning anser att man inte ska forutsatta att myndigheterna ska behérska svenska
spraket (Pitkanen & Westinen 2017: 20).

Enligt lagen om den grundl&dggande utbildningen (1998/628, 4 8) ar kommuner dér det
finns bade finsk- och svensksprakiga invanare forpliktade att ordna bade
forskoleundervisning och grundlaggande utbildning pa de bada inhemska spraken.
Spraklagens uppdrag ar att halla de tva officiella spraken likvéardiga och erbjuda
utbildning pa bada spraken anda fran daghem till hogskoleniva. Dartill ska varje
utbildning innehalla studier i det andra inhemska spraket. (Tainio & Harju-Luukkainen
2013: 7) Undervisning i det andra inhemska spraket ordnas delvis for att myndigheter ska
ha formaga att betjana kunder pa bade finska och svenska (Nuolijarvi 2013: 37). Det
verkar dnda vara sa att personalen vid de myndigheter som har kapacitet att betjana kunder
fullstandigt pa de bada spraken &r antingen tvasprakiga eller har svenska som modersmal
(Heittola 2015: 58-60).

Svensksprakiga utgor ungefar fem procent av Finlands befolkning (Statistikcentralen
2019). Pa grund av historiska skal har svenskan emellertid haft en stark kulturell, social
och ekonomisk stéllning i Finland. Ur ett internationellt perspektiv har Finland setts som
en modell av lyckad tvasprakighet: det ar inte vanligt for tvasprakiga lander i varlden att
bada spraken har s& likvardig status som i Finland. (Sundman 2013b: 52) Aven i
valundersokningsmaterialet fran 2015 kom det fram att 70 % av befolkningen forhaller
sig positivt eller neutralt till att det &nnu i fortsattningen finns tva officiella sprak i Finland
(Pitkanen & Westinen 2017: 5).

Enligt Undervisningssektorns fackorganisation OAJ:s Kkartlaggning (2017) om
utbildningens utmaningar i Vasa ses Campus Lykeion som en naturlig fortsattning pa den
populara sprakbadsverksamheten som galler smabarnspedagogiken, forskolan och
grundskoleutbildningen. Eftersom Vasa har varit den forsta staden i Finland som erbjudit

sprakbadsundervisning kan det forsta tvasprakiga gymnasiecampuset i Finland
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forhoppningsvis vara ett gott och fungerande foredéme for de andra (tvasprakiga)
staderna i Finland (Bjorklund, Mard-Miettinen & Turpeinen 2007: 9-10).

2.1.1 Finsksprakiga och det andra inhemska spraket svenska

Svenskans stallning i Finland & mycket omdiskuterad speciellt under de senaste
artiondena (Rossi, Ainoa, Eloranta, Grandell, Lindberg, Pasanen, Sihvonen, Hakola &
Pirinen 2017: 193). Finléndares negativa attityder till skoldmnet svenska som det andra
inhemska spraket tas ofta upp exempelvis i median. Det sa kallade fenomenet
“tvéngssvenskan” har uppstatt hos finsksprakiga och blivit ett allt vanligare
diskussionsamne i dagens samhalle (Green-Vanttinen, Korkman & Lehti-Eklund 2010:
9). En mojlig orsak till de negativa attityderna ar att talare av de tva nationalspraken inte
har tillrackligt umgange med varandra. (Pitkdnen & Westinen 2017: 5, 40-41) Attityderna
till ett frammande sprak, exempelvis engelskan, har visat sig vara mer positiva an
attityderna till det svenska spraket (Tainio & Harju-Luukkainen 2013: 8). Det kan kénnas
ovasentligt att studera svenska som ar modersmal till endast fem procent av landets
befolkning och som bor frdmst vid Finlands véstkust (Slotte-Liittge 2005: 17;
Statistikcentralen 2019: 3). Trots detta papekas det att finsksprakiga skulle vilja ha battre
kunskaper i svenska och kommunicera mer med svensksprakiga (Pitkdnen & Westinen
2017: 25).

Grundskolans timfordelning fornyades fran och med hosten 2016 sa att alla
grundskoleelever i finsksprakiga skolor borjar ldsa svenska senast i arskurs 6 (Rossi et al.
2017: 193). Med tanke pa viljan att forstarka svenskans stallning &r det positivt att det
andra inhemska spraket presenteras for allt yngre elever. Antalet arsveckotimmar i den
obligatoriska medellanga larokursen (B1-larokurs) i sprak tidigarelades med ett ar till att
borja i arskurs 6. Trots detta har antalet arsveckotimmar i B1-larokursen inte ¢kat till
skillnad fran den obligatoriska langa larokursen (Al-larokurs) som fick tva
arsveckotimmar till for att inledas i arskurs 1 istéallet for arskurs 3. (Utbildningsstyrelsen
2018) Minimiantalet timmar i B1-sprak &r sex varav tva ska undervisas i arskurserna 1—
6 och resten i arskurserna 7-9 (Rossi et al. 2017: 193). Att Bl-larokurs i sprak
tidigarelades utan att 6ka antalet arsveckotimmar kan i vissa fall leda till att eleverna inte
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far svenskundervisning under alla de sista arskurserna 7-9 i grundskolan, vilket leder till
en paus i sprakinlarningen. Likadana typer av pauser ar vanliga i gymnasiet dar
gymnasiestuderande har endast 5-6 obligatoriska kurser i svenska. Lésaret i gymnasiet
delas in i flera perioder, vilket kan resultera i att en gymnasiestuderande eventuellt har
flera kurser i svenska i en och samma period och har nagra perioder utan det ifragavarande
spraket. (Rossi et al. 2017: 22, 27, 166-167)

Awven studentproven i sprék har diskuterats eftersom de endast mater kunskaper i las- och
horforstaelse, grammatik och skriftlig produktion och inte alls i muntliga fardigheter.
Undervisning pa gymnasienivan &r starkt kopplad till studentexamens innehall, vilket
troligen ar en orsak till att undervisningen i svenska inte har haft betoning pa muntliga
kunskaper (Green-Vanttinen, Korkman, Lehti-Eklund 2010: 9) | slutet av 2017
publicerade Studentexamensnamnden ett meddelande om att studentproven i sprak
kommer att forandras sa att utéver de ovannamnda delarna kommer proven att innehalla
ett delomrade som mater muntlig sprakférmaga (Studentndamnden 2017). Detta kan
forhoppningsvis leda till att undervisningen redan pa grundskolenivan inriktas mer pa
muntliga 6vningar och darmed skulle larandet bli mer meningsfullt. VVad géller inldrning
av det andra inhemska spraket har interaktion och muntliga fardigheter ocksa lyfts fram
som viktiga aspekter i den nyaste laroplanen for gymnasieutbildningen (Opetushallitus
2019: 115-116).

Svenskan blev ett valfritt amne i studentskrivningarna ar 2005 och efter det har antalet
anmalningar till studentprovet i svenska sjunkit (Green-Véanttinen, Korkman & Lehti-
Eklund 2010: 9; Rossi et al. 2017: 25; Ylioppilastutkinto 2019a). Detta kan bero pa
bristfalliga kunskaper i svenska eller att studerande har andra intresseomraden och har
inte tid att satsa pa svenska spraket. Utover att antalet studentkandidater som tar provet i
svenska i studentskrivningar har sjunkit, har dven po&nggranserna i provet sjunkit
betydligt under de senaste tio aren (Ylioppilastutkinto 2019b: 1-3). Dartill har
hogskolestuderandes sprakkunskaper i svenska blivit samre, vilket kan eventuellt ha en
koppling till att det inte mer ar obligatoriskt att ta provet i svenska i studentskrivningar
(L6tjonen 2016). Detta kan ha bidragit till att negativa attityder till svenska spraket har

blivit vanligare eftersom man inte nddvandigtvis satsar pa svenskinlarning pa samma sétt
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som tidigare. Overhuvudtaget ar det dock ovanligt att en spraklig majoritet skulle

beharska minoritetens sprak pa en god niva (Henriksson 2011: 25).

Pitk&nen och Westinens undersokning (2017) visar att hogre utbildade har en tendens att
forhalla sig mer positivt till svenskan &n de som endast har en yrkesutbildning eller dylikt.
| deras undersokning deltog 3153 under 80-ariga vuxna med modersmalet finska. Enligt
undersokningen har nastan halften av informanterna inga vardagliga kontakter, sasom
slaktingar eller kolleger, till svenska spraket. (Pitkdnen & Westinen 2017: 25) Begransad
kontakt mellan sprakgrupperna kan vara en avgorande faktor gallande attityderna
(Kovero 2011: 43; Sundman 2013b: 338).

Aven om detta avsnitt har tagit upp flera negativa aspekter gallande svenska sprakets
stallning finns det dnda ett visst intresse for det svenska spraket hos finsksprakiga.
Sprakbad, som belyses narmare i avsnitt 3.1.2, ar ett flersprakigt och frivilligt
undervisningsprogram dar grundskoleelever lar sig ett nytt sprak i autentiska
kommunikationssituationer. Sprakbadet i Finland sattes i gang i 1980-talets Vasa till foljd
av viljan att intensifiera undervisningen av svenska i den tvasprakiga staden. (Bergroth
2015: 1, 27) Sedan dess har sprakbadet i svenska blivit en popular
sprakundervisningsmetod vars efterfragan inte har sjunkit under aren (Kovero & Londen
2009: 100; Kovero 2011: 16). En kartlaggning gjord av Sjoberg, Mard-Miettinen,
Peltoniemi och Skinnari (2018: 27) visar att nagon form av tvasprakig verksamhet med
spraken finska och svenska, exempelvis sprakbad, erbjuds i 21 finlandska kommuner.
Sadana har tvasprakiga l6sningar som galler nationalspraken finska och svenska é&r i

nyckelposition vad galler forandring av attityder.

Sundman (2013a: 38) presenterar att en majlig 16sning till att sakerstalla svenska sprakets
framtid i Finland &r att grunda flera tvasprakiga laroanstalter under férutsattning att de
bada inhemska spraken ar likvardiga och stdjas efter behov. Detta skulle mdjligen
minska negativa attityder till svenskan och det skulle till och med bli naturligt att forhalla
sig positivt till tvasprakigheten nar de bada spraken skulle samexistera rumsligt.
(Nuolijarvi 2013: 43) Negativa attityder till ett annat sprak handlar oftast om osakerhet
och férdomar som eleven inte nodvandigtvis har ifall sprakinlarningen har borjat i ung
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alder. Darfor ar det viktigt att bildningsvasendet beaktar mojligheten att gora tvasprakiga
I6sningar redan pa grundskolenivan for att kunna forebygga eller minska eventuella
negativa attityder genom att fora de inhemska spraken narmare varandra (Pitkdnen &
Westinen 2017: 41-42).

2.1.2 Svensksprakiga och det andra inhemska spraket finska

Sasom jag redan namnde i avsnitt 2.1 har cirka fem procent av befolkningen i Finland
svenska som modersmal (Statistikcentralen 2019). Darmed &r svensksprakiga en Klar
minoritet i Finland oavsett att det finns kommuner med majoritetsspraket svenska,
exempelvis Narpes och Vord (Henriksson 2011: 30; Tilastokeskus 2019). Av den
svensksprakiga befolkningen bor storsta delen i Osterbotten, Nyland, Egentliga Finland
eller p& Aland (Finnds 2013: 8). Att offentligt diskutera och debattera det andra inhemska
spraket finska ar mer sallsynt jamfort med det andra inhemska spraket svenska, vilket kan
bero pa svenska sprakets minoritetsstallning och att manga med registrerat modersmal
svenska egentligen kan vara fullt kapabla att anvanda de bada spraken, det vill saga &r
tvasprakiga. Kritiken mot svensksprakigas andra inhemska sprak finska galler i manga
fall ssmmanslagningar och dédrmed hotet att finskan tar 6ver svenskan (Henriksson 2011:
28-29).

Nar tvasprakighetsfragan diskuteras i Finland tas den svensksprakiga befolkningens oro
att fa betjaning pa sitt modersmal ofta upp (Pitkdnen & Westinen 2017: 5). For de
svensksprakiga som inte beharskar finska kan det vara avskrackande att skéta arenden
om informationen eller betjaningen endast &r pa finska (Henriksson 2011: 23). Som det
namndes redan i foregaende avsnitt har de finsksprakigas sprakkunskaper i svenska
forsamrats, vilket eventuellt ar en anledning till att svensksprakiga inte alltid far betjaning
pa sitt modersmal. Detta strider mot spraklagen som forutsatter att alla finsk- och
svensksprakiga ska fa betjaning pa sitt eget modersmal (Kovero & Londen 2009: 59;
Pitkédnen & Westinen 2017: 5).

Kovero och Londen (2009) lyfter fram i sin bok att finska spraket ar en naturlig del av
vardagen for de flesta svensksprakiga skolelever i huvudstadsregionen (och antagligen pa
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alla orter med majoritetsspraket finska). De motiverar detta med den huvudsakligen
finsksprakiga miljon som har bidragit till att finskan syns aven i svensksprakiga skolor.
For svensksprakiga kan det vara mer intressevackande att lara sig majoritetens sprak, det
vill séga finska, for att vara kapabel att anvénda det i olika autentiska och vardagliga
situationer. (Kovero & Londen 2009: 7, 13). Enligt Finnas undersokning (2013: 21) har
30-40 % av svensksprakiga ett dktenskap over sprakgriansen” som betyder att de gifter
sig med en finsksprakig person. Detta bidrar till att barnen som har en svensksprakig
foralder har med en stor sannolikhet ocksa en finsksprakig foralder. Om foraldrarna valjer
att tala var sitt sprak till barnet blir det naturligt att barnet redan i ung alder far hora de
bada inhemska spraken regelbundet hemma. | Kovero och Londens undersékning (2009:
59) kom det fram att ungefar halften av deras svensksprakiga informanter vill anvanda

svenska med sina eventuella barn.

Tvasprakiga elever eller studerande, det vill sdga de som anvéander de bada inhemska
spraken hemma och gar i en svensksprakig skola erbjuds i manga skolor en méjlighet att
studera finska enligt larokursen modersmalsinriktad finska. Darmed far de fordjupa sina
kunskaper i finska och den finska kulturen pa en mer avancerad niva an andra. (Slotte-
Littge 2005: 17; Uthildningsstyrelsen 2014: 334) De som inte talar bade svenska och
finska hemma far dock undervisning i det andra inhemska spraket pa samma sétt som
finsksprakiga: de studerar finska enligt antingen den langa A-larokursen eller den

medellanga B1-larokursen (Utbildningsstyrelsen 2014: 125).

Kovero (2011: 15) poangterar att framtiden for den finlandssvenska skolan beror pa att
tvasprakiga familjer dven i fortsattningen viljer en svensksprakig skola for sina barn.
Denna synpunkt ar aktuell i sadana kommuner dar det finska spraket dominerar. Dartill
ar situationer att anvanda svenskan pa fritiden i finskdominerade kommuner farre an i
kommuner med majoritetsspraket svenska. Kovero (2011: 22) belyser att ”den sprékliga
minoriteten skall vara tillrackligt stor for att kunna uppréatthalla en gemenskap med
identitet, skola och fritidsaktiviteter”. Speciellt i starkt finskdominerade miljoer ar det
viktigt att minoritetsspraket svenska far det stod och den uppmarksamhet som behdvs for

att kunna forvara svenskan i sprakmiljén (Henriksson 2011: 11).
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2.2 Spraksituationen i Vasa

Vasa dr en tvasprakig stad i vastra Finland dar 23 % av befolkningen har svenska som
modersmal. Detta procentantal ar betydligt hogre jamfort med spraksituationen i hela
Finland dar andelen svensksprakiga ar endast 5,2 %. (Tilastokeskus 2019) Procentantalet
berattar dock inte om befolkningens sprakkunskaper eller till exempel om hur stor procent
av landets eller stadens befolkning Gverlag talar svenska. Speciellt i Vasa ar det manga
som talar de bada inhemska spraken. (Herberts 2015: 157-158) Enligt Herberts (2015:
158) kartlaggning har 50 % av vuxna i Vasa atminstone tillfredsstallande kunskaper i det

andra inhemska spraket finska eller svenska.

Vasa har haft finsk majoritet ungefar lika lange som Finland har varit sjalvstandigt. Annu
i slutet av 1800-talet var majoriteten svensksprakig med nastan 90 %. Darefter har
andelen finsksprakiga okat kraftigt och redan pa 1970-talet var majoriteten finsksprakig
med ungeféar 70 %. (Herberts 2015: 154-155) Darmed kan man konstatera att svenska
sprakets stallning har genomgatt en stor forandring i Vasa under de senaste hundra aren
sasom det ocksa har skett pa nationell niva. Emellertid ar andelen svensksprakiga (23,2
%) avsevart storre i Vasa dan i nagon annan av landets 20 storsta stader dar andelen
svensksprakiga ar 0,1-6,9 % av befolkningen (Tilastokeskus 2019). Uppfattningar om
Vasa stads spraksituation i andra delar av Finland kan dock vara felaktiga. Till och med
95 % av finsksprakiga Vasabor antar att Vasa ses som en tvasprakig eller
svenskdominerad stad nar det galler befolkningen i dvriga Finland. (Herberts 2015: 161)

| Vasa syns tvasprakigheten pd manga satt, exempelvis i kulturinstitutioner och storre
foretag. Vasa erbjuder bland annat teater skilt pd béda sprak. Aven dagstidningar
Vasabladet och Ilkka-Pohjalainen ar ensprakigt pa svenska och finska. Saledes kan det
talas om parallell tvasprakighet nar det galler Vasa. Ett undantag fran detta ar
radiokanalen Radio Vaasa som &r tvasprakig aven vad galler annonserna. Dartill

publiceras nagra reklamtidningar pa tva sprak i Vasaregionen. (Herberts 2015: 156, 159)
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Servicen i Vasa ar huvudsakligen tillganglig pa de bada inhemska spraken. Den
svensksprakiga befolkningens erfarenheter av svensksprakig service i Vasa har
undersokts 2005, 2008 och 2012 och resultaten visar att servicen i den kommunala
sektorn har fatt battre vitsord an exempelvis den statliga sektorn som innefattar bland
annat polisen och skattebyran. Biblioteket i Vasa har fatt bast vitsord gallande servicen
pa svenska. Sammantaget angav 60 % av de svensksprakiga Vasabor som deltog i
undersokningarna att de alltid eller oftast far service pa sitt modersmal. Pa den privata
sektorn kan den sprakliga situationen dock variera eftersom spraklagen inte kraver
anvandning av bada sprak av den privata sektorn. (Herberts 2015: 160) Nar det géller
storre privata foretag i Vasa, sasom Wartsila, ar det mojligt att de anstéallda anvander
engelska utéver de inhemska spraken finska och svenska (Malkaméki & Herberts 2014:
11).

Spraklagen kraver att skyltar, trafikmarken och andra anslag av myndigheter ska vara pa
tva sprak i tvasprakiga kommuner (Spraklag 2003/423, 338) Darfor ar det lingvistiska
landskapet, det vill sdga den sprakliga miljon, fortfarande till stor del tvasprakig i Vasa
oberoende av stadens finsksprakiga majoritet. De flesta stadsdelar har bade ett
finsksprakigt och ett svensksprakigt namn forutom nagra undantag sasom Gerby,
Vastervik, Bole och Kraklund som inte har éversatts till finska (Vasa karttjanst 2020).
Aven gatunamn ar tvasprakiga med det finska namnet ovanfor det svenska i gatuskyltar
(Herberts 2015: 155). Kjell Herberts (2014) har undersokt skyltningen i Vasa centrum
och jamfort resultaten med skyltningen i Helsingfors och konstaterat att skyltningen i
Vasa ar for det mesta tvasprakig. Over halften av den privata sektorns skyltar i Vasa ar
tvasprakiga medan i Helsingfors ar motsvarande skyltar mer ensprakigt finska. (Herberts
2014)

Det finns bade ett finsksprakigt och ett svensksprakigt bildningsvasende i Vasa: i staden
finns det 15 finsksprakiga respektive sex svensksprakiga skolor som erbjuder
grundskoleundervisning (Vasa 2020a). Medan det finns flera finsksprakiga &n
svensksprakiga skolor i Vasa ar det tvartom nar det galler gymnasier. | Vasa finns det
sammanlagt fyra gymnasier varav tre, Vasa gymnasium, Vasa ovningsskola och Vasa
svenska aftonlaroverket ar svensksprakiga och ett, Vaasan lyseon lukio, ar finsksprakigt.
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En finsksprakig vuxenlinje ar dock en del av Vaasan lyseon lukio. Vasa gymnasium, Vasa
svenska aftonlaroverket och Vaasan lyseon lukio bildar tillsammans ett tvasprakigt
gymnasiecampus, Campus Lykeion, men den bestar anda av tre skilda gymnasier. (Vasa
2019) I Korsholm som &r en grannkommun till Vasa finns det ocksa ett svensksprakigt
gymnasium som ligger ungefar fem kilometer norrut fran Vasa centrum (Korsholm 2020).
Darmed kan man konstatera att det finns fyra svensksprakiga gymnasier pa fem
kilometers avstand fran Vasa centrum medan det motsvarande antalet for finsksprakiga
gymnasier ar endast ett. Emellertid &r det finsksprakiga gymnasiet Vaasan lyseon lukio
betydligt storre vad galler antalet studerande an de svensksprakiga gymnasierna. Enligt
statistiken fran 2018 har antalet studerande vid Vaasan lyseon lukio varit 837 (inklusive
Vaasan lyseon lukion aikuislinja), medan det motsvarande antalet var 183 for Vasa
gymnasium, 75 for Vasa svenska aftonlaroverk, 393 for Vasa évningsskola och 198 for
Korsholms gymnasium (Vipunen 2019). Saledes kan man papeka att det totala antalet
studerande i alla fyra svensksprakiga gymnasier ar 849, vilket dr en aning storre &n antalet

studerande pa det ena finsksprakiga gymnasiet.

| Vasa finns det tva yrkesskolor, Vamia och YA! Yrkesakademin i Osterbotten (Vasa
2020b). Vid Vamia har studerande en mojlighet att samarbeta dver sprakgransen eftersom
laroanstalten erbjuder yrkesutbildning pa tre sprak: finska, svenska och engelska. Vamia
samarbetar med den finsksprakiga yrkeshdgskolan VAMK och studerande pd Vamia kan
till och med avlagga 30 studiepoang hogskolestudier under sitt tredje ar i yrkesskolan.
Vid Vamia finns det ungefar 5000 studerande varje ar. (Vamia 2020) Yrkesakademin i
Osterbotten ar en laroanstalt som utbildar sina studerande pad svenska och innefattar
sammanlagt fyra enheter som ligger i Pedersore, Jakobstad, Narpes och Vasa. Antalet
studerande vid yrkesakademin &r sammanlagt cirka 2800. Yrkesakademin i Osterbotten
erbjuder studerande inom vissa utbildningslinjer en mojlighet att samarbeta med forsta
arets yrkeshogskolestuderande vid den svensksprakiga yrkeshégskolan Novia. (YA!
Yrkesakademin i Osterbotten 2020)

| Vasa finns det sammanlagt sex hdgskolor: Vasa universitet, yrkeshdgskolan Vaasan
ammattikorkeakoulu VAMK, Abo Akademi, Yrkeshogskolan Novia, Hanken Svenska
handelshogskolan och Vasaenheten for juridiska fakulteten vid Helsingfors universitet
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(Vasa 2020c). De tva forsta av de ovannamnda hogskolorna ar officiellt finsksprakiga
medan de tre foljande ar svensksprakiga. Vasaenheten for juridiska fakulteten vid
Helsingfors universitet ar officiellt tvasprakig. Manga av hogskolorna erbjuder
tvasprakiga utbildningar eller andra tvasprakiga I6sningar ensam eller i samarbete med
en annan hogskola. (From & Sahlstrom 2019: 202). Ett gott exempel pa detta &r
Vasaenheten for juridiska fakulteten vid Helsingfors universitet dar juridikutbildningen
ges pa tva sprak (Helsingfors universitet 2020). Likasa har studerandena vid Vasa
universitet och Hanken en mojlighet att samarbeta kring skriftliga och muntliga

sprakkunskaper i affirskommunikation (Vaasan yliopisto 2020).
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3 TVASPRAKIGHET OCH UTBILDNING

| detta kapitel utreder jag vilka typer av tvasprakig undervisning som erbjuds i Finland.
De former av tvasprakig undervisning som Grunderna for laroplanen foér den
grundldggande utbildningen (Utbildningsstyrelsen 2014) tar upp beskriver jag
noggrannare. Efter dessa former redogor jag for sprakbadsundervisning i Finland och
CLIL-undervisning eftersom jag anser dem vara vasentliga med tanke pa tvasprakigheten
samt undervisningsformer som syftar till tvasprakighet. Det finns manga varianter av
tvasprakig undervisning, men i detta kapitel ligger fokus mest pa undervisning som
innefattar de inhemska spraken. Utover tvasprakig undervisning beskriver jag dven
tandemundervisning. Tandemundervisning ar en autentisk form av sprakundervisning
och vasentlig for denna undersokning eftersom den har en central roll i tvasprakigt
samarbete vid Campus Lykeion. Till slut redogdr jag for tidigare undersokningar som har

gjorts vid Campus Lykeion samt de mest centrala resultaten i dem.

3.1 Tvasprakig undervisning i Finland

Det talas ofta om tvasprakig undervisning som nagot fristaende och sjalvklart, men det ar
ett brett och komplext begrepp som bestar av mindre kategorier med olika principer och
regler (Baker 2006: 213). Uthildningsstyrelsen (2014: 89-92) beskriver att tvasprakig
undervisning i Finland kan kategoriseras i tva huvudrubriker: omfattande tvasprakig
undervisning och mindre omfattande tvasprakig undervisning. Till omfattande tvasprakig
undervisning hor tidigt fullstandigt sprakbad i de inhemska spraken samt annan
omfattande tvasprakig undervisning. Mindre omfattande tvasprakig undervisning for sin
del innebar framst sprakberikande undervisning men ocksd  sprakdusch.
(Utbildningsstyrelsen 2014: 89-92) Gemensamt for omfattande och mindre omfattande
tvasprakig undervisning ar att man fokuserar pa funktionell sprakanvandning och att
spraket anvands mangsidigt i och utanfor klassrummet (Peltoniemi, Skinnari, Mard-
Miettinen & Sjoberg: 2018: 17). Aven den nyaste laroplanen for den grundlaggande
utbildningen och laroplanen for gymnasieutbildningen betonar vikten av autenticitet och
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mod att anvanda spraket nar det galler sprakinlarning (Utbildningsstyrelsen 2014: 197;
Utbildningsstyrelsen 2019: 132).

Att erbjuda nagon form av tvasprakig undervisning har blivit mer populart under de
senaste decennierna (Peltoniemi m.fl. 2018: 18). Aspekter som eventuellt har lett till detta
ar okande globalisering, sprakpolitiska beslut och rekommendationer samt positiva
forskningsresultat av tvasprakig undervisning. Nagon typ av tvasprakig undervisning
erbjuds dock endast i en femtedel av alla kommuner i Finland, de flesta i véstra och sdra
Finland. (Peltoniemi m.fl. 2018: 18-22) Denna kartlaggning galler dock endast daghem
och grundskola och drygt 40 % av finlandska kommuner inte besvarade enkaten
(Peltoniemi m.fl. 2018: 10-11).

3.1.1 Omfattande och mindre omfattande tvasprakig undervisning

Omfattande tvasprakig undervisning utgors av  sprakbadsundervisning dar
grundskoleelever undervisas pa deras andra inhemska sprak, det vill siga finska eller
svenska. | sprakbadsundervisningen ska minst halften av undervisningen ordnas pa
elevernas andra inhemska sprak, medan i annan omfattande undervisning ska det andra
inhemska sprakets andel av undervisningen vara minst 25 %. (Utbildningsstyrelsen 2014:
91-92) Sprakbadsundervisningen i Finland borjar redan i daghemmet eller i forskolan.
Daremot behdver varken annan omfattande tvasprakig undervisning eller mindre
omfattande tvasprakig undervisning borja i ett visst skede av skolgangen och den kan
erbjudas antingen under en viss del eller hela for- eller grundskoleundervisningen.
(Utbildningsstyrelsen 2014: 91-92; Peltoniemi m.fl. 2018: 17) | sprakbad &r elevernas
sprakliga bakgrunder likartade, det vill saga att elevernas kunskaper i sprakbadsspraket
ar pa samma niva i borjan av sprakbadet, men i annan omfattande tvasprakig undervisning
kan sprakliga bakgrunder vara mer varierande (Uthildningsstyrelsen 2014: 92; Bergroth
2015: 1). Ibland forvaxlas termerna sprakbadsundervisning och undervisning av ett
frammande sprak, men oftast sker sprakbadsundervisning pa nagotdera av de tva
inhemska spraken. Med ett fraimmande sprak avses oftast ett sprak som inte &r ett av
landets officiella sprak, med andra ord ett sprak som inte hor till sprakmiljon
(Hammarberg 2013/2004: 28).
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Mindre omfattande tvasprakig undervisning, det vill sdga sprakberikande undervisning,
ar undervisning i ett annat sprak &n skolans undervisningssprak, och omfattar mindre an
en fjardedel av undervisningens innehall. | Finland &r sprakberikande undervisning den
populdraste formen av tvasprakig undervisning och erbjods i 36 kommuner ar 2017
(Peltoniemi m.fl. 2018: 21). Syftet med sprakberikande undervisning ar att uppmuntra
elever att bli aktiva malspraksanvandare &dven utanfor spraklektioner fastan
sprakberikande undervisning inte ar lika omfattande och intensivt som exempelvis
sprakbadsundervisning. Med tvasprakig undervisning, som sprakberikande undervisning
ocksa hor till, stravar man efter mangsidiga sprakkunskaper genom att fokusera pa
funktionalitet och naturliga kommunikationssituationer. (Utbildningsstyrelsen 2014: 89—
92) En annu mindre omfattande form av tvasprakig undervisning ar sprakdusch som
innebar att eleverna bekantar sig med ett nytt sprak genom korta och praktiska
undervisningsmoment under skolveckan. Meningen med sprakdusch &r att vacka intresse
hos barn och ge dem en positiv bild av olika sprak. (Kangasvieri, Miettinen, Palviainen,
Saarinen & Ala-Véhala 2012: 20)

Vasentligt med all undervisning som inte sker pa elevernas modersmal ar det hur
elevernas kunskaper utvecklas genom undervisningen pa det nya spraket. Fragan om hur
mycket det undervisade spraket paverkar elevens eller studerandes kognitiva utveckling
skall alltid tas i beaktande vid planering av sprakundervisning. (Jappinen 2002: 28)
Andraspraksundervisningen, sasom all annan undervisning, styrs av lagen om den
grundlaggande utbildningen, planen for smabarnspedagogik samt laroplansgrunderna for
forskole-, grundskole- och gymnasieutbildning. (Bergroth 2015: 32) Undervisningen kan
endast ordnas pa nagot annat sprak an elevernas modersmal nér det inte innebér hot for
elevernas normala utveckling (Utbildningsstyrelsen 2014: 86). Betonad undervisning, det
vill saga undervisning dar ett eller flera &mnen intensifieras, kraver dessutom langsiktig
planering nar det &r fragan om ett mangarigt undervisningsprogram. Ett exempel pa detta

ar sprakbad som jag behandlar mer omfattande i foljande avsnitt. (Bergroth 2015: 33)
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3.1.2 Sprakbad

Sprakbad &r ett undervisningsprogram som uppstod i Kanada pa 1960-talet till foljd av
att engelsksprakiga foraldrar ville att deras barn skulle lara sig landets andra officiella
sprak, franska. Den finlandska modellen av sprakbad initierades 1987 i Vasa och erbjuds
idag i 23 kommuner pa Finlands syd- och vastkust (Sjoberg m.fl. 2018: 27). | Finland &r
det vanligare att erbjuda sprakbadsundervisning i svenska for finsksprakiga barn an
tvartom. Sprakbad i finska for svensksprakiga barn erbjuds for tillfallet i Jakobstad,
Kasko och Raseborg medan sprakbad i svenska erbjuds i tiotals finlandska kommuner
(Sj6berg m.fl. 2018: 37-38).

Det finns flera modeller av sprakbadsprogram, men den finlandska modellen kallas for
tidigt fullstandigt sprakbad. (Bergroth 2015: 23-26) Malet med tidigt fullstandigt
sprakbad i Finland ar funktionell flersprakighet med speciell fokus pa muntlig interaktion
(Bergroth 2015: 95). Tidigt fullstandigt sprakbad i Finland utgar fran att barnet borjar lara
sig det andra inhemska spraket, det vill sdga finska eller svenska, i 3-6 ars alder och
fortsatter med det &nda till slutet av den grundldgggande utbildningen.
Sprakbadsprogrammet innefattar inte andra stadiets uthildning, men tandemundervisning
som beskrivs i nasta kapitel kan papekas att ha nagra gemensamma drag med principerna

sprakbadsundervisningen. (Bergroth 2015: 6-8)

Det som skiljer sprakbadsundervisningen fran annan tvasprakig undervisning &r de fasta
principerna som ar kannetecknande for sprakbad. Andra former av tvasprakig
undervisning kan ha gemensamma drag eller principer med sprakbadsundervisningen,
men dessa ar vanligtvis inte lika fasta de ar som i sprakbad. En sprakbadsprincip ar att
elevgrupperna i sprakbad ar homogena vad galler barnens sprakliga bakgrund och
forkunskaper i sprakbadsspraket. (Bergroth 2015: 1)

En annan princip ar att andelen undervisning pa sprakbadsspraket skall vara minst 50 %
av all undervisning under ett lasar. (Bergroth 2015: 1-4) | borjan av tidigt fullstandigt
sprakbad sker undervisningen till 100 % pa barnets sprakbadssprak. Undervisningen kan

stddjas genom att anvénda till exempel l&mpliga gester och bilder som stod sarskilt i
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borjan da barnen inte annu beharskar sprakbadsspraket. Anvandning av barnets
modersmal som undervisningssprak i en del dmnen Okar gradvis mot slutet av den
grundlaggande utbildningen. Minst hélften av undervisningen sker emellertid pa
sprakbadsspraket. Sprakbad som undervisningsprogram forutsatter kompetenta
(tvasprakiga) sprakbadslarare som beharskar bade sprakbadsspraket och elevernas
modersmal. Det &r viktigt for en sprakbadslarare att kunna fungera som en bra spraklig
modell for eleverna i deras malsprak. Kannetecknande for sprakbad ar den sa kallade
Grammontska principen som ocksa kallas for ”en person — ett sprak™ -princip och innebér
att sprakbadslararen anvander endast ett sprak i kontakt med sina elever. (Bergroth 2015:
1-6)

3.1.3 CLIL-undervisning

CLIL-undervisning ar en form av tvasprakig undervisning som &r kand runtom i varlden.
Termen CLIL kommer fran engelskans Content and Language Integrated Learning,
vilket innebar en integrering av inlarning av undervisningssprak och det @mnesinnehall
som undervisas pa detta sprak (Nikula & Jarvinen 2013: 144). Ursprungligen har CLIL-
undervisning utvecklats fran en sociopolitisk situation i 1980-1990-talets Europa som
innefattade bland annat globalisering och 6kad mobilitet hos manniskor (Nikula & Mard-
Miettinen 2014: 3). Huvudtanken bakom CLIL ar att eleverna undervisas pa ett nytt sprak
i olika laroamnen sasom exempelvis i realamnen. Denna aspekt ar salunda gemensam for
bade sprakbad och CLIL. (Sylvén 2018: 5) Ofta forknippas CLIL-undervisning med
undervisning pa ett fraimmande sprak, till exempel engelska, &ven om CLIL ocksa kan

innefatta undervisning pa de inhemska spraken (Kangasvieri m.fl. 2012: 20).

Termen “CLIL” anvands allmént i europeisk forskning for att beskriva tvasprakig
undervisning. Begreppet CLIL syftar pa att en del av undervisningen sker pa ett sprak
som inte ar skolans huvudsakliga undervisningssprak. Darfor tacker CLIL de flesta
former av tvasprakig undervisning. (Peltoniemi m.fl. 2018: 18) | Finland talar man sallan
om CLIL nér det ar fragan om undervisning pa de inhemska spraken finska och svenska
utan CLIL-undervisningen i Finland kopplas ofta till undervisning pa engelska eller nagot
annat fraimmande sprak. Principerna i CLIL &r sallan lika faststallda som i sprakbad och
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lararen behover nodvandigtvis inte anvanda endast ett sprak i CLIL-undervisningen.
CLIL-undervisningen  kan  &ven vara tidsmassigt —mer  Kkortvarig &n
sprakbadsundervisningen eller tvartom eftersom det inte finns nagra forutbestamda regler

for de laroanstalter som erbjuder CLIL-undervisning. (Bergroth 2015: 5)

Nar det ar fragan om CLIL-undervisning stoter man ofta pa termen CLIL-larares
pedagogiska kunnande (Pihko 2010: 17). Termens betydelse ar dock inte sa entydig
eftersom det inte finns nagra sadana principer som enbart skulle galla CLIL-
undervisningen. Enligt Pihko (2010: 17) innefattar det pedagogiska kunnandet i CLIL-
undervisning i Finland foljande tre dimensioner: medveten expertis, pedagogisk expertis
och arbetsgemenskap. Medveten expertis handlar om att CLIL-lararen ar expert pa det
amne som hen undervisar i och har tillrackligt goda kunskaper i det sprak som anvénds
som medel i undervisningen. Pedagogisk expertis for sin del innebar att CLIL-l&raren &r
kapabel att anpassa undervisningens innehall och sprak enligt elevgruppens behov samt
kan anvéanda lampligt material och varierande undervisningsmetoder. Arbetsgemenskap
betyder att CLIL-lararen engagerar sig och deltar aktivt i samarbetet bade i och utanfor
skolan genom att utveckla bade redan existerande och ocksa nya samarbetsformer. (Pihko
2010: 17)

3.2 Tandemundervisning

Tandemundervisning ar en form av sprakundervisning dar sprakinlarningen sker parvis i
autentiska situationer i sprakligt blandade grupper. Tandemundervisningen har sitt
ursprung i 1960-talets tysk-franska ungdomsutbyte och har introducerats i Finland pa
2000-talet. (Karjalainen 2011: 27, 42; Klasstandem 2019; Tandempedagogik 2019) Av
den finlandska modellen av tandemundervisning utvecklades FinTandem som innefattar
fyra specifika delomraden: FinTandem-partner, handbok, narstudietraffar och mojlighet
till stéd. Kursen FinTandem, som ordnas exempelvis vid Korsholms vuxeninstitut, ar
huvudsakligen sjalvstandig forutom nérstudietraffarna: kursdeltagarna kommer sjalv
Overens hur lange de fortsatter med FinTandem, hur ofta de tréffas med sin partner och
vilka teman som diskuteras under traffen. Spraket som kursdeltagarna lar sig i FinTandem
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ar oftast finska eller svenska eftersom FinTandem bygger pa behovet av kunskaper i det
andra inhemska spraket i Finland. (Karjalainen 2011: 41-42)

Det finns tva former av tandemundervisning i skolor, klasstandem och e-klasstandem,
varav klasstandem sker i egentliga klassrum och e-klasstandem pa internet (Karjalainen
2011: 29). Typiskt for all tandemundervisning &r att elever, studerande eller kursdeltagare
arbetar i par. Klasstandem innebér att tva elever eller studerande med olika modersmal,
till exempel finska och svenska, bildar par och samarbetar for att lara sig varandras sprak.
(Tandempedagogik 2019) Detta tydliggors i figur 1 nedan.

Den finska skolan Den svenska skolan

Svenska Svenska
A B

Svenska Svenska
A B

Figur 1. Parbildning i tandemundervisning (Klasstandem 2019)

Figur 1 illustrerar parbildningen i tandemundervisningen. | figur 1 synliggors hur
sprakligt heterogena par bildas nar det géller klasstandem och att i paret finns det alltid
en med finska och en med svenska som modersmal (Klasstandem 2019).
Tandemundervisning anpassas till olika skolkontexter och larmiljéer och har hittills
anvants i sprakundervisningen framst i andra stadiets utbildning eller hdgskoleutbildning.
Den forsta formen av finlandsk tandemundervisning etablerades for vuxna sprakinlarare.
(Lof, Koskinen, Pérn, Hansell, Korhonen & Engberg 2016: 16; Tandempedagogik 2019)
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| Vasa har tandempedagogiken utnyttjats av Abo Akademi och Vasa universitet som har
erbjudit sa kallad ”minitandem” for sina studerande i den obligatoriska kursen i det andra
inhemska spraket under aren 2009-2012 (Sipola 2014: 193-194). Vasa universitet har
ocksa tillampat tandempedagogiken i en “Kielikaveri”-kurs som erbjuds for bade
finlandska studerande och utbytesstuderande vid universitetet. Liksom klasstandem
handlar ocksa universitetskursen om att man bildar par med nagon som inte har samma
modersmal och paret lar sig varandras sprak och om varandras kultur (Vaasan yliopisto
2019).

Campus Lykeion har erbjudit tandemundervisning sedan det tvasprakiga samarbetet
etablerades. Pa gymnasiecampuset innebar klasstandem ett samarbete mellan
gymnasierna. En tandemkurs bestar saledes av tva parallellgrupper: studerande fran bade
VLL och VG, med andra ord bade studerande som lar sig svenska och studerande som lar
sig finska. (Hansell & PoOrn 2016: 149) En tandemkurs har alltid tva larare, en
svensklarare och en finsklarare, som planerar kursen, dess innehall och uppbyggnad
tillsammans. Under kursen arbetar studerandena med olika modersmal (finska och
svenska) parvis med saval muntliga som skriftliga uppgifter och hjalper och stodjer
varandra i inlarningen. P& tandemkursen sker sprakinlarningen i tvasprakig interaktion
eftersom spraken anvands véxelvis, vilket innebér att bada i paret turvis far fungera som
sprakmodell till den andra pa sitt eget modersmal. Spraket ar saledes inte bara mal utan
ocksa medel i tandemundervisningen. (Hansell & P6rn 2016: 147-148; L6f m.fl. 2016:
16-17, 40-41) Risken med tandemundervisning &r sprakbyte, speciellt om nagondera i
paret ar tvasprakig. Om exempelvis den svensksprakiga parten har goda kunskaper i
finska kan hen anvanda finskan for att underlatta kommunikationen. 1 sa fall finns det en
risk att svenskan far mindre utrymme i interaktionen, med eller utan avsikt. Darfor ar det
viktigt att i tandemundervisningen strava efter att de bada spraken ar i balans, med andra
ord anvands lika mycket. (Baker 2006: 212-213)

Tandemundervisning dr en utmarkt metod for sprakinlarning (L6f m.fl. 2016: 16). Med
hjalp av tandemundervisningen far gymnasiestuderandena vid Campus Lykeion mdéta det
andra inhemska spraket, i detta fall finska eller svenska, och dess kultur i en autentisk
miljo samt 6va sina kunskaper i det andra inhemska spraket med en infodd talare av detta
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sprak. Autentiska moten med det andra inhemska spraket kan konstateras vara
nodvandiga for utvecklande av mangsidiga sprakfardigheter hos studerande (Green-
Vanttinen 2010: 50-51).

3.3 Tvasprakiga losningar inom utbildning i Finland

| Finland finns det drygt 20 skolor som delar sina utrymmen med en annan skola, men
som verkar administrativt som tva separata enheter (From & Sahlstrém 2019: 203). Dessa
typer av skolor kallas for samlokaliserade skolor. De flesta samlokaliserade finldndska
skolor ligger pa tvasprakiga orter i Finland (Sahlstrom, From & Slotte-L (ittge 2013: 322—
323). Antalet samlokaliserade skolor har inte bokférts nationellt, men samlokalisering har
blivit vanligare pa grund av ett ekonomiskt intresse att centralisera
undervisningsrelaterade tjanster i samma lokaliteter (From & Sahlstrom 2019: 203).

| manga fall forenar samlokalisering Finlands officiella nationalsprak rumsligt, det vill
sdaga att samlokaliserade skolor vanligtvis bestar av tva skolor med olika
undervisningssprak. | detta sammanhang kan man stéta pa anvandning av begreppet
tvasprakig skola som i sjalva verket &r en felaktig framstallning. Begreppet tvasprakig
skola, det vill sdga en skola dar undervisningen sker pa tva sprak, ar sa pass allsidig att
utan djupare definition &r det svart att kanna till vad begreppet innebar i det sammanhang
det anvénds. (Karjalainen & Pilke 2012: 61, 68) Orsaken till att samlokaliserade skolor
inte kan kallas for tvasprakiga skolor ligger i Finlands lag om grundlaggande utbildning
(1999/1288, 48) déar det regleras att skolsystemet och undervisningen skall ordnas skilt
for finsk- och svensksprakiga. Darfor finns det tva bildningsvasenden i tvasprakiga
kommuner, en for vardera sprakgruppen. (From & Sahlstrom 2019: 205, 212-213) Det
har endast funnits ett parallellt skolsystem i Finland och inga forsok att etablera
tvasprakiga skolor har gjorts. Det ar dock tvasprakigheten som efterstravas internationellt
med dessa typer av tvasprakiga losningar. (Slotte-Luttge 2005: 17; Sahlstrom, From &
Slotte-Lttge 2013: 322-323)
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| Finland innebar samlokalisering ofta att skolorna samarbetar till en viss grad. Det finns
inga fasta principer hur samlokaliserade skolor ska arrangera sitt samarbete och darfor
kan l6sningarna variera mellan samlokaliseringarna (From & Sahlstrém 2019: 203).
Samlokaliserade skolor kan till exempel planera skolans verksamhet tillsammans, ha
gemensamma utrymmen eller ordna gemensam verksamhet som elever i bada
sprakgrupperna far delta i. Sahlstrom med flera (2013) framhaller att det dven finns
sadana samlokaliseringar som inte innebér ndgot slags samarbete utan skolorna endast
samexisterar i en gemensam lokal. Detta ar snarare en rumslig an en spraklig 16sning,
vilket betyder att de tva spraken ar separata i den ifrdgavarande skolan och endast delar
utrymmena med varandra. (Sahlstrom m.fl. 2013: 322-325; From & Sahlstrom 2019:
203)

Pa manga orter har det svenska bildningsvasendet sina egna utrymmen och byggnader.
Ytterligare i huvudsakligen finsksprakiga stader ar det inte séllsynt att svensksprakiga
skolor verkar i samma hus med en finsksprakig skola. Nar det galler storre
samlokaliserade enheter ar det vanligt att den svenska skolan &r en mindre del av den
tvasprakiga enheten (Henriksson 2011: 33). Sasom Slotte-Littge, Sahlstrom,
Hummelstedt, Rusk och Gronberg fann i sin undersokning (2010) finns det manga
fordelar med att tva sprakgrupper placeras under samma tak: man blir mer medveten om
sin egen kultur medan man lar sig av en annan (Slotte-Luttge m.fl. 2010: 7-9).
Tvasprakiga skolor har dock sina nackdelar speciellt nar det galler minoritetens
sprakkunskaper och identitet. Sundman (2013b: 32) skriver att den finlandssvenska
identiteten forstarks bast i en svensksprakig skola. Om en svensksprakig minoritet darmed
kommunicerar dagligen med en finsksprakig majoritet i skolan kan det forsvaga den
sprakliga identiteten hos svensksprakiga elever. Tvasprakiga skolor dar en del
undervisning sker pa finska kan aven hota de svensksprakiga elevernas sprakkunskaper i

modersmalet svenska. (Sundman 2013b: 32)

Det finns olika typer av sammanslagningar pa olika orter. Ett exempel pa samlokaliserade
skolor finns i Nurmijarvi dar den svensksprakiga Vendlaskolan och den finsksprakiga
Syrjalan koulu verkar i samma utrymmen. Antalet elever i den finsksprakiga skolan (250
elever) ar betydligt stérre an i den svensksprakiga skolan (50 elever). Samlokaliseringen
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skedde ar 2004. (Slotte-Littge m.fl. 2010: 7-9; Helakorpi, Ahlbom, From, Porn,
Sahlstrom & Slotte-L{ittge 2013: 33).

| Pedersore finns Edsevo skola och Edsevon koulu i samma utrymmen. Skolorna har dven
utvecklat en samarbetsmodell som heter Edsevo-modellen och innebar att lararna kan
undervisa i de bada skolorna och att en undervisningsgrupp kan besta av elever fran de
bada skolorna. Skolorna har haft en gemensam byggnad sedan 1982, vilket ar betydligt
langre @n i de flesta andra samlokaliserade skolor. (Slotte-Littge m.fl. 2010: 10;
Helakorpi m.fl. 2013: 54) | samma region, ndrmare sagt i Jakobstad, finns det en
tvasprakig skolenhet dar Kielikylpykoulu och Sprakbadsskolan finns i en gemensam
skolbyggnad. Skolenheten &r exceptionell eftersom den erbjuder sprakbadsundervisning
bade i finska for svensksprakiga elever och svenska for finsksprakiga elever (Jakobstad
Pietarsaari 2020).

| Jakobstad finns det &ven en annan samlokaliserad skola. |1 denna enhet har det
svensksprakiga Jakobstads gymnasium och finsksprakiga Pietarsaaren lukio verkat i
samma lokal sedan 2013. Samlokaliseringen har mycket gemensamt med Campus
Lykeion i Vasa, men Jakobstads gymnasieenhet har inte ett gemensamt namn som skulle
tdcka de tva gymnasierna. (Kajander m.fl. 2014) Enligt en understkning fran
gymnasieenhetens forsta tider hade studerande och personal varierande tankar om
samlokaliseringen innan Pietarsaaren lukio flyttade under samma tak med Jakobstads
gymnasium. Studerandena var osakra hur inflyttningen skulle paverka skolgangen och om
utrymmen skulle réacka till. Inflyttningen sags emellertid som en mojlighet till variation
och samarbete Over sprakgransen. Sarskilt studerandena hade lyft fram att efter
inflyttningen hade bada sprakgrupperna fortfarande hallit sig for sig sjalva och
exempelvis rasterna var under olika tider. (Kajander m.fl. 2014) Efter Kajanders
undersokning (2014) har gymnasieenheten inte forskats i sérskilt mycket.

Slotte-Liittge m.fl. (2010: 9-10) konstaterar att nar tva olika skolor finns under samma
tak kravs det mycket samarbete och gemensamma spelregler. Darmed finns det manga
aspekter som ska beaktas: hur man delar utrymmen och vilka delar av lokaliteten som &r

gemensamma, hur skolorna ska samarbeta, hurdana mdjligheter eleverna eller
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studerandena erbjuds for att delta i eventuell gemensam verksamhet och vilka sprakliga
principer som ska byggas upp och foljas. Aven i median har det debatterats om
samlokalisering av skolor. Motargument handlar ofta om hotet att det s& kallade ”svenska
rummet”, det vill siga den svensksprikiga skolan, far en mindre roll i kommuner dar
majoriteten ar finsksprakig. (Slotte-Liittge m.fl. 2010: 13-14; Sundman 2013a: 32) |
dessa kommuner upplevs det finska spraket som hot for de svensksprakigas identitet bade
gallande sprak och kultur (Slotte-Littge 2005: 17; Kovero & Londen 2009: 38). Svenska
ar ett minoritetssprak i Finland i de flesta kommuner och darfor &r radslan av dess bortfall
fran skolvardagen fullstandigt forstaelig. Ensprakigt svensksprakiga skolor en mycket
viktig roll speciellt i tvasprakiga familjer for att den finlandssvenska kulturen skulle
bevaras, men samtidigt finns det en risk att de svensksprakiga skolorna blir for sma for
att 6verleva (Kovero & Londen 2009: 61-62; Kovero 2011: 107). Dessa argument lyfts
ofta fram da svenskans nationellt svagare stallning diskuteras och nar det &r fragan om att
ge institutionellt stod for det svensksprakiga bildningsvéasendet (From & Sahlstrém 2019:
209).

Forargument finns dock ocksa gallande samlokaliseringar: nar manga mindre skolor &r
under hot att laggas ner kan samlokalisering vara en losning till att bevara dem.
Forskningen har dven visat att manga insandarskribenter beskriver sina positiva
erfarenheter av samlokaliserade skolor med att konstatera dem vara autentiska
kontaktytor till det andra inhemska spraket. (Slotte-Littge m.fl. 2010: 13-14) Camilla
Kovero (2011: 107) belyser for- och nackdelar med tvasprakiga losningar och namner att
ensprakiga losningar kan sakerstalla minoritetssprakets (i detta fall svenskans) stallning.
Tvasprakiga losningar kan ocksa mojliggora bredare resurser, men kan anda leda till att
minoritetssprakets stallning blir annu svagare. (Henriksson 2011: 22; Kovero 2011: 107)
Enligt min asikt kan samlokalisering vara en uppenbar mojlighet till att lara sig om den
andra inhemska kulturen och bekanta sig med det andra inhemska spraket, men att
samlokalisering inte far innebara att en av skolorna dominerar och kor 6ver den andra.
Aven om skolorna skulle vara olika i storleken borde de ha en likvardig stallning och
uppskattas i den gemensamma skolenheten (Sundman 2013a: 38). Detta tyder pa det som

Henriksson (2011: 11, 29, 76) konstaterar i sin artikel, det vill sdga att en verksamhet pa
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tva sprak kraver ordentlig sprakplanering och att minoritetens andel inte skall vara for

liten utan minst 40 procent for att det kan talas om en balans mellan sprakgrupperna.

3.4 Det tvasprakiga gymnasiecampuset Campus Lykeion

Som jag redan namnde i kapitel 1 ar Campus Lykeion en tvasprakig helhet som bestar av
tre laroanstalter Vaasan lyseon lukio, Vasa gymnasium och Vasa svenska aftonlaroverket,
varav det forsta ar finsksprakigt och de tva andra ar svensksprakiga (Pilke & Vik 2013:
295; Campus Lykeion 2015). Lé&roanstalterna &r sjélvstandiga och alla har sin egen
administration och personal. Vaasan lyseon lukio grundades 1880 och &r saledes det dldsta
finsksprakiga laroverket i regionen. Vasa gymnasium grundades 1997 och Vasa svenska
aftonlaroverk 1971. (Campus Lykeion 2015) Nedan beskriver jag hur gymnasiecampuset
etablerades och hurdana tvasprakiga samarbetsformer som erbjuds for studerandena vid

gymnasiecampuset.

3.4.1 Utgangspunkter och principer for tvasprakigt samarbete vid Campus Lykeion

Gymnasierna slogs samman till Campus Lykeion i januari 2012 och de blev det forsta
tvasprakiga gymnasiecampuset i Finland (Pilke & Vik 2013: 292; Vasa 2019). For
tillfallet &r det sammanlagda antalet studerande 6ver tusen (Levonen 2019). Enligt
Campus Lykeions strategidokument (2015) beskrivs orsaken till samlokalisering enligt

foljande:

Samlokaliseringen av laroanstalterna har sin upprinnelse i det faktum att
Vaasan lyseon lukios fastighet pa Kyrkoesplanaden 27 var i behov av renovering
och Vasa gymnasium hade behov av storre utrymmen. Vid en kartlaggning av
utrymmesbehoven for gymnasievasendet inom Vasa stad framkom det att det
med nagra andringar och tillagg i planen kunde skapas utrymmen sa att Vasa
stads alla gymnasier kunde verka i samma fastighet. Samtliga laroanstalter
deltog aktivt i planeringen av det nya gymnasiecampuset. | planeringen
beaktades laroanstalternas sardrag och énskemal vél. | januari 2012 inleddes
varterminen i nyrenoverade och utbyggda utrymmen.
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Malet med Campus Lykeion ar skolornas sprakoverskridande samarbete. Detta mojliggors
i form av gemensamma kurser, projekt och andra sétt for socialt natverkande. (Pilke &
Vik 2013: 292) Strategiska mal som lyfts fram av Pilke & Vik (2013: 293) ar att beframja
tolerans och forstarka identiteten hos studerande genom att erbjuda autentiska tvasprakiga
miljoer for sprakinlarning, sdsom exempelvis tandemundervisning som jag beskrev i
avsnitt 3.2. Tanken for blandade sprakgrupper kom fran en tvasprakig schweizisk skola
med undervisningsspraken tyska och franska. Campus Lykeion har borjat samarbeta med

den schweiziska skolan. (Brannkérr 2015)

Personalen vid Campus Lykeion har utarbetat en strategisk modell, Vasamodellen, som
stod for planering av samarbete Gver sprakgransen (Brannkarr 2015). Med modellen
stravar gymnasiecampuset efter att 0ka studerandes sprakfardigheter i finska eller
svenska. Dessutom innefattar Vasamodellen de samarbetsformer som gymnasiecampuset
anvander for att arbeta over sprakgransen. Med Vasamodellen vill Campus Lykeion
motarbeta fordomar genom att erbjuda studerande en mdjlighet att delta i tvasprakigt
samarbete (Brannkarr 2015; Campus Lykeion 2015; Pilke & Vik 2015: 286).

Gymnasierna vid Campus Lykeion har manga gemensamma praktiska losningar som
galler vid campuset. Exempel pa dessa ar periodisering, Oppna kursbrickor och
gemensamma lektions- och lunchtider. Som det redan har ndmnts i detta kapitel finns det
aven klasstandem och andra gemensamma undervisningsrelaterade verksamheter pa
gymnasiecampuset. Dessutom ingar gemensam planering i Campus Lykeions principer.
(Campus Lykeion 2015)

Vid Campus Lykeion ar bland annat mat- och gymnastiksalar gemensamma for de bada
gymnasierna. Tvasprakigt samarbete for sprakgrupperna ordnas i form av gemensamma
kurser, temadagar och andra storre eller mindre projekt. (Brannkarr 2015; Pilke & Vik
2015: 286) | ett strategidokument som angar samarbetet vid Campus Lykeion betonas det
att deltagandet i gymnasiernas samarbetsformer &r frivilligt. Frivillighet géller inte endast
studerande utan ocksa personal. Visionen med tvasprakigt samarbete ar att erbjuda en

mojlighet att bekanta sig med det andra inhemska spraket och den andra inhemska
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sprakgruppen, men ingen tvingas till att delta i samarbete 6ver sprakgransen (Pilke & Vik
2014: 295; Campus Lykeion 2015)

3.4.2 Tvasprakiga samarbetsformer vid Campus Lykeion

Det tvasprakiga samarbetet mellan VLL och VG innefattar bade kursbundna och icke-
kursbundna former. I de kursbundna formerna ingar exempelvis klasstandem, temadagar
och valfria kurser i det andra gymnasiet. Till de icke-kursbundna formerna hor bland
annat evenemang, studieresor, studiebestk och andra for bada gymnasierna gemensamma
aktiviteter som kan variera fran ar till ar. (Hansell & Pilke 2016: 27-28) Nagra
samarbetsformer har inte tidigare varit gemensamma for bada gymnasierna, men har
senare borjats arrangera gemensamt. Deltagandet i nagon av de nedanstaende exempel pa

samarbetsformer ar inte obligatoriskt (Campus Lykeion 2015).

Klasstandem

Den mest etablerade formen av tvasprakigt samarbete vid Campus Lykeion ar
klasstandem som jag belyste i avsnitt 3.2. Under 2012-2015 genomfordes det ett
utvecklingsprojekt vid Campus Lykeion wvars syfte var att utveckla en
undervisningsmodell for undervisningen i det andra inhemska sprak i Finland (L6f m.fl.
2016: 9). Saledes kan det konstateras att tandemundervisningen har varit en del av

gymnasiernas gemensamma praxis redan fran borjan av samlokaliseringen.

Den forsta lektionen pa en tandemkurs vid Campus Lykeion halls alltid i sar for finsk- och
svensksprakiga studerande. Pa den forsta lektionen ska deltagarna fylla i ett
intresseformular som lararna har skapat for att kunna bilda sa lampliga tandempar som
mojligt. | intresseformularet kartlaggs deltagarens namn, vitsord i det andra inhemska
spraket, intresseomraden och dnskemal. (L6f m.fl. 2016: 63-64, 71)

Efter att tandemparen har bildats gor alla ett tandemavtal med sin partner. Malet med
avtalet ar att studerandena forbinder sig till det tvasprakiga samarbetet under kursen. (L6f
m.fl. 2016: 76-77) Tva tredjedelar av lektioner under en tandemkurs vid Campus Lykeion
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halls tillsammans med alla studerande, men bagge sprakgrupperna har regelbundet,
ungefar en gang i veckan, egna lektioner for att ga igenom till exempel
grammatikdvningar eller annat nédvandigt innehall (Hulkki 2015; L&f m.fl. 2016: 42).
Ibland har tandemundervisningen skett utanfor det traditionella klassrummet exempelvis
I gymnastiksalen dar olika spel och lekar har anvénts som undervisningsmaterial
(Koskinen 2019).

Att bilda tandempar kan vara svart eftersom antalet kursdeltagare ar varierande:
gruppstorleken vid VLL kan vara betydligt storre &n vid VG (Koskinen 2019). Antalet
mojliga deltagare ar ocksa mindre vid VG eftersom utgangspunkten i klasstandem enligt
Lof m.fl. (2016: 20) ar att tvasprakiga studerande inte ska delta i klasstandem. Detta
grundar sig pa att inlarning i tandem ska vara dmsesidigt: bada i tandemparet skall kunna

lara sig av varandra och fungera som sprakmodell. (L6f m.fl. 2016: 20)

Ifall det finns studerande med inlarningssvarigheter eller invandrarbakgrund, det vill sdga
att de inte har nagotdera undervisningsspraket som modersmal, kan parbildningen ocksa
forsvaras. | sadana fall ar en tre personers smagrupp en mojlig I6sning. Tre personers
smagrupper kan uppsta om nagon tillfalligt blir utan par exempelvis pa grund av franvaro.
(Lof m.fl. 2016: 67-68) I intervjun med svenskl&raren Heli Koskinen (2019) beréttade
hon att det har varit iakttagbart att vissa VG-studerande har tréttnat pa klasstandem
eftersom de maste delta i flera tandemkurser for att det skulle finnas tillrackligt manga
svensksprakiga i parbildning. Detta beror pa att antalet studerande vid VLL &r fem ganger
storre &n vid VG. Alla VLL-studerande har inte heller mojlighet delta i klasstandem for

att storleken pa sprakgrupperna skulle var nagorlunda jamn. (Koskinen 2019)

Idrottsprofilering

Vasaregionens Idrottsakademi VRIA &r en av Finlands 19 idrottsakademier. Dessa
idrottsakademier leds och koordineras av Finlands Olympiska Kommitté och técker
grundldggande utbildning, andra stadiets utbildning och hdgskoleutbildningen.
Vasaregionens Idrottsakademi VRIA &r tvasprakig och samarbetar med laroanstalter som

ordnar grundlédggande utbildning, andra stadiets utbildning och hogskoleutbildning. 1
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dessa skolor stods en sa kallad dual career som betyder att elever och studerande har
mojlighet att kombinera traning med studier. (Vasaregionens ldrottsakademi VRIA
2020a) 2019 var det sammanlagda idrottarantalet i VRIA 645, varav 325 var
grundskoleelever, 242 andra stadiets studerande och 78 hogskolestuderande
(\Vasaregionens Idrottsakademi VRIA 2020b). Vasa idrottsprofilering ar en del av VRIA,
men innefattar endast VVora idrottsgymnasium, Folkhélsan i Vora och tre skolor pa andra
stadiet: Vaasan lyseon lukio, Vasa gymnasium och yrkesinstitutet Vamia. (\VVasaregionens
Idrottsakademi VRIA 2020c). Saledes har studerande vid Campus Lykeion mdjlighet att
delta i idrottsprofileringen.

Vasa idrottsprofilering ar riktad for studerande som stravar efter att bli professionella
idrottare. Idrottsprofileringen erbjuder dessa studerande en mojlighet till malmedveten
traning vid sidan av andra stadiets studier. (Campus Lykeion 2015) Tyngdpunktsgrenar i
Vasa idrottsprofileringen ar bland annat ishockey, simning, fotboll och volleyboll, men
aven andra grenar ingar i idrottsprofileringen. (Vasaregionens Idrottsakademi 2020c).
Under lasaret 2015-2016 fanns det drygt 140 idrottare med i idrottsprofileringen vad
géller andra stadiets utbildning. Studerandena som &r med i verksamheten har en

individuell laroplan och individuella spelregler. (Campus Lykeion 2015)

Valfria gemensamma kurser och temadagar

En gemensam gymnastikkurs som ordnas arligen for bada gymnasierna ar aldstes dans.
Kursen gar ut pa att andra arets gymnasiestuderande éver pardanser infor en stor aldstes
dans -festdag i februari. Bade kursen och festdagen ar tvasprakiga och under kursen kan
det finnas tva larare i ett och samma undervisningsutrymme: en larare fran vartdera
gymnasiet. Darmed anvénds de inhemska spraken parallellt. (Hansell & Pilke 2016: 27—
28) Det finns inget ensprakigt alternativ utan om en studerande deltar i aldstes dans -

kursen &r det enda alternativet att ta den i samarbete mellan VVLL och VG.

Ett exempel pa temadagar ar Uniworld day som ordnas i samband med FN-dagen och dar
gymnasiecampusets kulturella och sprakliga mangfald presenteras for studerandena
(Hansell & Pilke 2016: 27). Temadagen har inte alltid ordnats gemensamt for bada
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gymnasierna, utan var forst riktad till studerandena vid VLL. Under de forsta tre aren av
samlokaliseringen ordnades det ocksd gemensamma temadagar om bland annat
Europeiska unionen och droger (Pilke & Vik 2015: 286).

Gemensamma kurser eller delkurser har ordnats varierande under aren. Exempel pa dessa
ar miljokunskap och kemilaboratorium som har varit tvasprakiga och ordnats i samarbete
mellan VLL och VG. (Pilke & Vik 2015: 286) Ar 2015 ordnades det en gemensam kurs
i tyska for bade VLL- och VG-studerandena. Kursen Global, lokal, ganz egal var nio
veckor lang och undervisades av tva tysklarare, en fran vartdera gymnasium. | kursen
deltog sammanlagt 19 studerande. (Nikkola 2018: 31)

En nyhet om Campus Lykeion och samarbete 6ver sprakgransen publicerades i Vasabladet
i november 2019 (Kaskimaa 2019). | nyheten belystes Abo Akademi och Vasa stads
tredariga Halla! -projekt som finansieras av Svenska kulturfonden. Projektet gar ut pa att
utveckla och formedla modeller av sprakéverskridande samarbete i skolorna. Syftet med
Halla! &r att oka studerandes mod att studera det andra inhemska spraket. Vid Campus
Lykeion inleddes projektet med en gemensam kemikurs 2018 och 2019 hade studerande
pa VLL och VG en gemensam gymnastikkurs. Som undervisningsmetod pa
gymnastikkursen anvandes en sa kallad co-teaching som innebar att de bada inhemska
spraken anvands parallellt och sprakbyte kan ske nar som helst, aven mitt i meningen.
(Kaskimaa 2019) Kaskimaa (2019) hade intervjuat tvd VLL-studerande angaende den

gemensamma gymnastikkursen och bada beskrev kursen som positiv.

Evenemang och studieresor

Ett centralt evenemang som ar en av de tvasprakiga samarbetsformerna vid Campus
Lykeion ar junnudagen som &r avsedd for forsta arets studerande och ordnas i borjan av
gymnasiestudierna, vanligtvis under den andra skolveckan. Syftet med denna dag &r att
forena studerandena och forstarka samhaérighetskénslan i form av ett gemensamt, trevligt
evenemang (Campus Lykeion 2015). Hansell och Pilke (2016: 28) kallar detta for en

“initieringsrit”. Ursprungligen var junnudagen inte gemensam fér de bada gymnasierna,
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utan horde endast till VLL:s arliga evenemang. Sedan ar 2014 har junnudagen ordnats
gemensamt for bade VLL- och VG-studerandena. (Koskinen 2019)

Ett gemensamt tvasprakigt projekt Sierra Leone arrangerades vid Campus Lykeion under
lasaret 20132014 med hjalp av Utbildningsstyrelsens finansiella stod. | projektet deltog
studerande fran de bada gymnasierna. Som en del av projektet fick studerandena ordna
en medelanskaffningskampanj for att hjalpa ungdomar i Sierra Leone i Afrika att bli
laskunniga, fa en yrkesutbildning och fardigheter att bli foretagare. | projektet ingick det
en resa till Sierra Leone dér studerandena fick bekanta sig med Finlands flyktinghjalp rf.,
den lokala historian och livsstilen i Sierra Leone samt lokala ungdomar. (Let’s get global
2020) Ett annat gemensamt projekt for studerandena vid Campus Lykeion ordnades under
varen och hosten 2013 och handlade om Kvarkens naturvarldsarv (Vaasan lyseon lukio
2013: 34).

Utbver de ovannamnda samarbetsformerna har det ordnats bland annat valpaneler,
konserter, teaterforestallningar och skidresor for studerandena vid Campus Lykeion
(Hansell & Pilke 2016: 28). Aven gymnasiernas tutorer och elevkarer har borjat
samarbeta tatare (Campus Lykeion 2015). Elevkarerna vid det tvasprakiga
gymnasiecampuset i Jakobstad har besokt elevkarerna vid Campus Lykeion. Aven

luciafesten i december ordnas gemensamt for bada gymnasierna. (Koskinen 2019)

3.4.3 Tidigare forskning i Campus Lykeion

| en fallstudie, Sprakmoten, har VLL och VG undersokts bade fore och efter
samlokaliseringen. Sprakmoten hade tva finsksprakiga respektive svensksprakiga
informanter fran vartdera gymnasiet. Undersokningen genomférdes i form av
inspelningar. Centrala resultat i undersokningen var bland annat betydligt 6kad
anvandning av finska hos de svensksprakiga informanterna, men ingen dkad anvandning
av svenska hos de finsksprakiga informanterna. VG-studerandes skeptiska
forhallningssatt till samarbetet kom ocksa fram i undersokningen och alla fyra
informanter ansag att spraken halls isar oavsett de gemensamma utrymmena. Den enda

positiva aspekten som hor till véasentliga resultat r att spraklig medvetenhet 6kade hos
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alla informanter. Detta handlar dock om attityder och kategoriseringar. | resultaten kom
det fram att studerande pa egen hand kategoriserar gymnasiecampusets studerande till tva
grupper, ”finnar” och ”svenskar”. (Sahlstrom m.fl. 2013: 334-335, 338) En forklaring till
detta kan vara den tidiga tidpunkten for fallstudiens genomférande. | bdrjan av
samlokaliseringen talades det eventuellt mer om “den andra spréakgruppen” och

gemensamma verksamheter hade &nnu inte blivit en vanlig del av skolvardagen.

Sarhallandet beskrivs med hjalp av delvist gemensamma utrymmen. Sahlstrom med flera
(2013: 335) lyfter fram att endast mat-, gymnastik- och konstsal & gemensamma och alla
andra lektioner halls i gymnasiernas egna klassrum. Har vill jag tillagga pa basis av egna
erfarenheter att festsalen & gemensam for bada gymnasierna och dven musiklektioner
halls i ett och samma rum for bagge gymnasierna eftersom det inte finns en egen musiksal
for VG-studerande. | friga om organiserat sarhallande konstateras det att trapphus som
ligger nara svensksprakiga klassrum anvands endast av VG-studerande. Aven skyltningen
tas upp av Sahlstrom med flera (2013). De flesta skyltar i det svensksprakiga respektive
finsksprakiga gymnasiet ar ensprakiga pa skolans sprak. (Sahlstrom m.fl. 2013: 335-336)
Nar det galler gemensamma utrymmen &r skyltningen dock pa tva sprak, till exempel
Juhlasali / Festsal (Pilke & Vik 2013: 299).

Hansell, Engberg, P6rn & Heittola (2016) har undersokt bade finsk- och svensksprakiga
studerandenas sprakkontakter vid Campus Lykeion under gymnasiecampusets tre forsta
ar. De genomforde en enkatundersokning for gymnasiestuderande pa hosten 2012 och
2014. Under den forsta omgangen 2012 av enkatundersokningen var informanterna forsta
arets gymnasiestuderande och under den andra omgangen 2014 var de sista arets
studerande. (Hansell m.fl. 2016: 202—205) | studien kom det fram att de svensksprakiga
informanterna hade mer kontakt med det andra inhemska spraket an de finsksprakiga
informanterna. Resultaten visar att informanternas kontakt med det andra inhemska
spraket inte hade andrat betydligt under gymnasiestudierna. En markvardig aspekt ar att
samlokaliseringen inte verkar hota det s kallade ”’svenska rummet” vid Campus Lykeion.
(Hansell m.fl. 2016: 212-213)
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Tidigare studier som har gjorts pa gymnasiecampuset visar att uppfattningar om
samarbetet Over sprakgransen ar varierande. | Pilke och Viks undersékning (2013)
utreddes samarbetet ur personalens perspektiv. Resultaten visade att personalens
uppfattningar om Campus Lykeion var huvudsakligen neutrala och positiva och
gymnasiecampuset beskrevs bland annat som ny, inspirerande och fungerande. (Pilke &
Vik 2013: 296) | en annan undersokning av Pilke och Vik fran 2015 har de redogjort for
studerandes attityder och sprakanvandning vid Campus Lykeion. I undersokningen kom
det fram att de flesta av informanterna trivdes med att studera pa det tvasprakiga
gymnasiecampuset. Resultaten visar dven att informanterna sdg gymnasiecampusets
framtid i positivt ljus. (Pilke & Vik 2015: 297)

Nér resultaten av Pilke och Viks undersokning (2015) studeras ndrmare ar det latt att
uppmarksamma att resultaten & mer gynnsamma &n i exempelvis Sahlstrom och
kollegornas fallstudie (2013). Pilke och Vik (2015) papekar att over hélften av bade
studerandena och personalen anser de bada spraken vara synliga pa gymnasiecampuset.
Procentandelen hos VG-studerande ar emellertid stérre géllande detta pastaende. (Pilke
& Vik 2015: 290) Orsaken till att en fjardedel av VLL-studerande ansag att svenskan inte
alls syns vid gymnasiecampuset ar troligen finskans majoritetsstallning vid Campus
Lykeion.

En viktig aspekt som kom fram i Pilke och Viks undersokning (2015: 293) ar resultatet
géllande péstiendet Det ar latt att vélja kurser i det andra gymnasiet. Over hilften av
VLL-studerandena svarade kan inte sdga pa pastaendet. Motsvarande andel for VG-
studerandena var mindre (41 %). (Pilke & Vik 2015: 293) Detta tyder pa att studerandena
antingen inte hade fatt tillrackligt mycket information gallande det andra gymnasiets
kursbricka eller inte varit intresserade av att ta kurser i det andra gymnasiet. Sasom Pilke
och Vik (2015: 293) konstaterar kunde informationsgivning om kursutbudet utvecklas.

| Pilke och Viks undersdkning (2015) var VLL-studerandenas andel avsevart mindre &n
VG-studerandenas nar det galler deltagande i samarbetet dver sprakgransen. Av VLL-
studerandena hade endast en tiondedel deltagit i gymnasiernas samarbete medan
motsvarande andel for VG-studerandena var 52 %. Resultaten i undersokningen visar
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anda att av de VLL-studerande som inte hade deltagit i samarbetet skulle 34 % ha velat
delta i andra gymnasiets kurser och 28 % i gemensamma projekt vid Campus Lykeion.
(Pilke & Vik 2015: 293-294) | foljande kapitel utreds motsvarande aspekter som i detta
kapitel, men utgangspunkten ligger i den undersékning som jag har genomfort.

Ett gott exempel pa detta ar samarbetet mellan tva tysklarare vid Campus Lykeion som
Nikkola (2018) presenterar i sin avhandling. Lararna som ansvarade for kursen ansag att
det var utmanande att ordna kursen eftersom den krédvde mer planering och forberedelse
an vanliga kurser i tyska, men dnda konstaterade de att kursen i sin helhet lyckades bra.
Studerandenas asikter var huvudsakligen positiva eller neutrala &ven om de upplevde att
det var utmanande att lararna endast undervisade pa tyska. (Nikkola 2018: 75-76, 79-80)
Pa basis av Nikkolas (2018) undersokning kan man konstatera att gemensamma kurser
kraver mycket av bade lararna och studerandena, men resultaten &r goda. Det &r sannolikt
att ju mer gemensamma kurser det ordnas, desto vanare blir lararna och studerandena vid

annorlunda arbetssatt.
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4 UTVECKLINGEN AV TVASPRAKIGT SAMARBETE 2012-2020

Finlands forsta tvasprakiga gymnasiecampus Campus Lykeion invigdes i januari 2012
(Pilke & Vik 2013: 292). Under aren har samarbetsformerna éndrats och fornyats till en
viss grad, vilket &r naturligt med tanke pa samarbetets utveckling. | detta kapitel redogor
jag for undersokningsresultaten om hurdant samarbete Vaasan lyseon lukio (VLL) och
Vasa gymnasium (VG) har, i vilken man studerande har deltagit i samarbetsformerna och
hurdana tankar de har om samarbetet och dess utveckling. | detta kapitel presenteras daven
personalens erfarenheter av att arbeta vid Campus Lykeion under gymnasiecampusets

forsta atta ar (avsnitt 4.3).

| avsnitt 4.1 presenterar jag bakgrundsinformation géllande informanterna, det vill sdga
redovisar for grundlaggande faktorer sasom informanternas modersmal och kunskaper i
det andra inhemska spraket. | avsnitt 4.2 gar jag djupare in pa informanternas enkatsvar.
Fore detta och nuvarande studerandes erfarenheter och uppfattningar om det tvasprakiga
samarbetet vid Campus Lykeion analyseras parallellt eftersom de har svarat pa likadana
fragor. Eftersom fore detta studerande hade inlett sina gymnasiestudier mellan 2010 och
2012, med andra ord under tiden da det tvasprakiga gymnasiecampuset etablerades,
beskriver de fore detta studerandenas svar hur samarbetet mellan de tvd gymnasierna

fungerade i dess borjan.

Nuvarande studerandes svar behandlas en aning noggrannare eftersom de representerar
nuldget pa det tvasprakiga gymnasiecampuset. Svaren ar troligen mer varierande pa grund
av att antalet nuvarande studerande som deltog i undersokningen ar betydligt stérre &n
antalet fore detta studerande. Genom att analysera tva olika grupper parallellt stravar jag
efter att framhéava den eventuella utvecklingen av det tvasprakiga samarbetet. Nar jag
ndmner ordet “informanterna” utan ndgon sorts noggrannare beskrivning hénvisar jag till
alla studerande som deltog i undersékningen. For studerande i olika gymnasier anvander
jag orden VLL-informant eller VG-informant och berattar om det ar fragan om de
nuvarande eller fore detta studerandena. | exempel anvénder jag forkortningar f.d. for fore

detta studerande och nuv. for nuvarande studerande.
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| avsnitt 4.3 forevisar jag de aspekter som kom upp under intervjuerna med en larare, en
rektor och en bitradande rektor. Med deras svar kan medvetenheten om det tvasprakiga
samarbetet mellan Vaasan lyseon lukio och Vasa gymnasium foérdjupas eftersom de har
ett annorlunda perspektiv pa hela samarbetet pa grund av att de fungerar mer som
administrativa parter &n studerandena. Personalen kan inte heller delta i olika
samarbetsformer pa samma satt som studerandena kan. Till sist redogor jag for
utvecklingsidéer i studerandes enkatsvar och de intervjuer som genomférdes med
personalen. Jag beskriver sadana forslag som informanterna gav gallande framtida
samarbetsformer vid Campus Lykeion. Dessa forslag kan forhoppningsvis utnyttjas av

Campus Lykeion vad galler framtida samarbetsformer mellan de tva gymnasierna.

4.1 Bakgrundsinformation om informanterna

| undersékningen deltog bade fore detta och nuvarande studerande vid Vaasan lyseon
lukio och Vasa gymnasium. Alla fore detta studerande som deltog i undersékningen hade
inlett sina gymnasiestudier 2010-2012, vilket innebdr att alla dessa informanter har
studerat pa det tvasprakiga gymnasiecampuset under dess forsta ar. Nuvarande studerande
har for sin del inlett sina gymnasiestudier under aren 2017-2019. Det sammanlagda
antalet informanterna ar 77 varav 31 &r fore detta eller nuvarande VG-studerande och 46

ar fore detta eller nuvarande VVLL-studerande.

| enkaten kartlades bland annat informanternas modersmal (se figur 2 nedan). Fragan hade
tre fasta svarsalternativ: finska, svenska och annat. Med fragan ville jag klargdra hur stor
andel av informanterna har finska eller svenska som modersmal och om modersmalet
motsvarar informantens skolsprak. Informanterna gavs en mojlighet att vélja

svarsalternativet ”annat” ifall deras modersmal varken &r finska eller svenska.
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Informanternas modersmal

m finska: 44 svenska: 33 mannat: 0

Figur 2. Informanternas modersmal

| figur 2 askadliggdrs modersmalet hos alla 77 informanter varav 46 ar fore detta eller
nuvarande VLL-studerande och 31 fore detta eller nuvarande VG-studerande. | figuren
marker man att 44 informanter (57 %) har finska som modersmal och 33 (43 %) svenska
som modersmal. Ingen av informanterna har angett nagot annat sprak an finska eller
svenska som sitt modersmal. Bade fore detta och nuvarande studerandes modersmal
motsvarar skolans huvudsakliga undervisningssprak mestadels. Tva av VLL-
informanterna har angett att de har svenska som modersmal dven om de studerar pa ett
finsksprakigt gymnasium. Orsaken till att de har valt att studera pa det andra inhemska
spraket kom inte fram i deras svar. Det kan dock hénda att de tva VLL-informanterna ar
tvasprakiga med svenska som registrerat modersmal, men har fatt en finsksprakig

grundskoleutbildning och har darfor valt att fortsatta studier pa finska.

| enkéten fick informanterna gora en grov utvardering av sina kunskaper i det andra
inhemska spraket. Informanterna gavs fyra fasta svarsalternativ: utmarkta, goda,
nojaktiga eller forsvarliga kunskaper. I svaren finns det mycket spridning, men endast en
av informanterna anser att hen har forsvarliga kunskaper i det andra inhemska spraket.
Svaren har tydliggjorts i nedanstaende tabell 2. Tabellen innehaller bade nuvarande och
tidigare studerandes uppgifter. Det &r angeldget att podngtera att fore detta studerandes

sprakkunskaper under studietiden inte kartlades.
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Tabell 2. Informanternas kunskaper i det andra inhemska spraket

Utmérkta Goda NOjaktiga Forsvarliga Sammanlagt
VLL 13% (6) 52% (24) 35% (16) 0 % (0) 100 % (46)
VG 26 % (8) 48 % (15) 23 % (7) 3% (1) 100 % (31)

Sammanlagt 18 % (14) 51%(39) 30 % (23) 1% (1) 100 % (77)

| tabell 2 har svaren om sprakkunskapsnivan kategoriserats enligt de fasta
svarsalternativen i enkaten. Svaren har dven givits separat for de tva gymnasierna. |
svaren dr det latt att mérka att hélften av informanter anser sina kunskaper i det andra
inhemska spraket vara pa god niva. Ungefar en tredjedel av informanterna namner att
kunskaperna ar pa nojaktig niva. Endast en VG-studerande anger sina sprakkunskaper
vara pa forsvarlig niva. Procentuellt anser flera VG-studerande sina kunskaper i det andra
inhemska spraket vara pa god eller utmarkt niva i jamforelse med VLL-studerande. Tre
av de 14 informanter som anger sina kunskaper vara pa en utmarkt niva ar fore detta
studerande. Darmed kan man konstatera att av de nuvarande studerandena vid Campus
Lykeion anser 15 % (11 av 71 informanter) sina kunskaper i det andra inhemska spraket

vara utmarkta.

4.2 Studerandenas reflektioner kring det tvasprakiga samarbetet vid Campus Lykeion

| detta avsnitt belyser jag studerandenas tankar om det tvasprakiga samarbetet vid
Campus Lykeion. Fore detta och nuvarande studerandenas svar analyseras parallelit. |
avsnitt 4.2.1 visar jag vilka samarbetsformer informanterna har deltagit i och beskriver
eventuella orsaker till dem. I avsnitt 4.2.2 presenterar jag informanternas uppfattningar
om och erfarenheter av det tvasprakiga samarbetet djupare och ger exempel pa

studerandenas svar.
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| enkaten kartlades vilka samarbetsformer mellan gymnasierna informanterna har deltagit

i. De givna svarsalternativen var: junnudagen, studieresa, de aldstes dans, klasstandem,

en kurs i det andra gymnasiet, elevkarsverksamhet, Vasa idrottsprofilering och annan

gemensam verksamhet mellan gymnasierna. Om informanterna inte hade deltagit i nagon

av de ovanndmnda samarbetsformerna fick de vélja alternativet jag har inte deltagit i

skolornas gemensamma verksamhet. | enkéten som var avsedd for fore detta studerande

fanns junnudagen inte med eftersom under samlokaliseringens forsta ar var junnudagen

inte gemensam for de tva gymnasierna. | tabell 3 nedan illustreras informanternas svar. |

tabellen ar samarbetsformerna listade enligt intensitet fran kortvariga samarbetsformer

(junnudagen, studieresor) till sadana som pagar en langre tid (elevkarsverksamhet,

Vasaregionens idrottsakademi VRIA).

Tabell 3. Informanternas deltagande i det tvasprakiga samarbetet vid Campus Lykeion

i skolornas
gemensamma
verksamhet

VLL-studerande VG-studerande Sammanlagt
Fore detta | Nuvarande | Fore detta | Nuvarande (N=77)
(N=4) (N=42) (N=2) (N=29)
Junnudagen Uteldmnas | 95 % (40) | Uteldmnas | 86 % (25) 92 % (65)
Studieresa - 31%(13) | 50% (1) | 24 % (7) 27 % (21)
De dldstes dans 75%(3) | 71%(30) | 100% (2) | 69 % (20) | 71 % (55)
Klasstandem 25 % (1) 12 % (5) 50% (1) | 97% (28) | 45 % (35)
En kurs ordnad av - 5% (2) 50 % (1) 3% (1) 5% (4)
det andra gymnasiet
Elevkarsverksamhet | 25 % (1) 2% (1) 50% (1) | 34% (1) 5% (4)
Idrottsprofilering - 12 % (5) - 28 % (8) 17 % (13)
Annan gemensam - 21 % (9) 50 % (1) 7% (2) 16 % (12)
verksamhet mellan
gymnasierna
Jag har inte deltagit | 25 % (1) 2% (2) - - 4% (3)
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| tabell 3 har de vanligaste samarbetsformerna och informanternas deltagande i dem
givits. | tabellen har informanterna indelats i grupper enligt gymnasiet de gar i och om de
ar fore detta eller nuvarande studerande. Antalet informanter i samtliga grupper har
markerats inom parentes. Ingen av VG-informanterna angav att de inte har deltagit i
skolornas samarbete. | en undersékning av Pilke och Vik (2015: 293-294) fran 2014
angav 48 % av VG:s informanter att de inte har deltagit i nagot av de gemensamma
projekten. Aven om fragestallningen och svarsalternativen ar olika kan det konstateras att

en avsevard forbattring har skett sedan 2014.

I min undersokning har endast 4 % (3 av 77) av alla informanter inte deltagit i
gymnasiernas tvasprakiga samarbete. Enligt tabell 3 ar det endast tva av de nuvarande 42
VLL-studerandena som inte har deltagit i nagon form av tvasprakigt samarbete. Den enda
fore detta VLL-studeranden som inte hade deltagit i nagon form av samarbete berattar att
hen sakert skulle ha deltagit om sprakkunskaperna hade varit battre och om hen hade fatt
tillrackligt mycket information om mojligheterna. Tva nuvarande VLL-studerande som
hade valt svarsalternativet Jag har inte deltagit i skolornas gemensamma verksamhet hade
dartill valt andra svarsalternativ sasom de &ldstes dans, junnudagen och studieresa. Detta
kan bero pa att dessa tva informanter inte har varit medvetna om att vissa verksamheter
hade ordnats tillsammans med VG. Det kan ocksa vara fraga om misstag. Den stéllda
fragan galler deltagandet i gemensamma verksamhetsformer, men det ar &nda majligt att
nagon informant har angett att hen exempelvis har deltagit i en studieresa aven om

studieresan skulle ha ordnats for endast VLL- eller VG-studerandena.

Som tabell 3 visar &r de tva populéraste samarbetsformerna junnudagen och de aldstes
dans. Majliga orsaker till detta ar att bada hor till vanliga evenemang under gymnasietiden
och endast ordnas gemensamt for de bada gymnasierna. | junnudagen far studerandena
bekanta sig med varandra i gymnasiestudiernas borjan och de &dldstes dans &r en viktig
fest for andra arets studerande som kan inkluderas i betyget som en av gymnasiets 75
obligatoriska kurser. Dartill hor junnudagen och de aldstes dans till mer kortvariga
samarbetsformer &n till exempel Vasa idrottsprofilering. Av de nuvarande studerandena
har 92 % (65 av 71) deltagit i den kortaste samarbetsformen junnudagen. Fore detta

studerandenas andel utelamnas eftersom junnudagen har blivit gemensam for de tva
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gymnasierna 2014 da fore detta studerandena har varit andra arets studerande, abiturienter
eller redan blivit studenter. | de aldstes dans har 71 % (55 av 77) av alla informanter

deltagit och det finns ingen markvérdig skillnad mellan gymnasierna.

Enligt svaren i tabell 3 har sammanlagt 33 informanter deltagit i en studieresa eller nagon
annan form av gemensam verksamhet mellan gymnasierna, varav 27 % (21 av 77) har
deltagit i en studieresa och 16 % (12 av 77) i nagon annan form av gemensam verksamhet.
Att delta i olika exkursioner verkar vara en aning vanligare for nuvarande VLL-
studerandena (31 av 42) &n for VG-studerandena (7 av 29), men det & mojligt att
informanterna har valt svarsalternativet ’studieresa” dven om den inte skulle ha ordnats
gemensamt for de bada gymnasierna. Gymnasierna har ocksa en del egen verksamhet och

aktiviteter, men deltagandet i dessa kartlades inte i enkaten.

| tabell 3 &r det synligt att for VG-studerande &r deltagande i klasstandem mer allmént &n
for VLL-studerande. 93 % (29 av 31) av alla VG-informanter har deltagit i
tandemundervisning medan motsvarande andel for VLL-studerande &r endast 13 % (6 av
46). Den sammanlagda deltagarprocenten ar darmed 45 (35 av 77). Har spelar
gymnasiernas storlek en stor roll: pa grund av att studerandeantalet vid VG &r sa mycket
mindre &n vid VLL och klasstandem forutsatter ungefar lika manga studerande fran bada
skolorna ar det forstaeligt att procentuellt flera VG-studerande deltar i klasstandem. Pa
grund av rimliga gruppstorlekar har alla VLL-studerande inte heller mgjlighet att delta i

klasstandem flera ganger under sina studier (Koskinen 2019).

Markbart ar att endast tva informanter fran vartdera gymnasiet har tagit en kurs i det andra
gymnasiets kursbricka, vilket utgér sammanlagt 5 % (4 av 77) av alla informanter. Tva
nuvarande VLL-studerande namner att det behdvs mer uppmuntran och praktiska rad hur
studerandena ska ga till vaga for att valja kurser i det andra gymnasiet. En stor fraga ar
hurdana sprakfardigheter forutsatts av studerandena for att klara av en kurs i det andra
gymnasiet dar undervisningsspraket skiljer sig fran det undervisningssprak som
studeranden ar van vid. | vissa &amnen kan centrala begrepp vara fraimmande for manga
pa ett annat sprak. For att delta i &mnesundervisning pa ett annat sprak behovs information
om tillgangligt stod. Enligt Campus Lykeions strategidokument (2015) har studerandena
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ratt att fa stod pa sitt modersmal och det behévda stodet arrangeras av det gymnasium

som studeranden ar inskriven i.

En studerande fran varje kategori har deltagit i elevkarsverksamheten, vilket ar 5 % (4 av
77) av alla informanter. Spraket ar i huvudfokus i ingen av de tvasprakiga
samarbetsformerna forutom klasstandem och deltagandet i de andra formerna, sasom
elevkarsverksamheten, handlar mer om ens intressen. Det ar d&nda mojligt att studerande
vill delta i tvasprakiga samarbetsformer pa grund av spraket aven om det inte ar fraga om
en sprakkurs. Huvudsaken &r att atminstone nagra informanter har tagit del av den
tvasprakiga elevkarsverksamheten eftersom de kan basera sina reflektioner pa den

samarbetsformen.

Drygt en fjardedel (8 av 29) av de nuvarande VG-informanterna respektive 12 % (5 av
46) av nuvarande VLL-informanterna anger att de har deltagit i idrottsprofileringen,
vilket utgor en markbar procentuell skillnad mellan gymnasierna. VG &r dock det enda
svensksprakiga gymnasiet i Vasaregionens Idrottsakademi VRIA forutom Vora
idrottsgymnasium (Vasaregionens Idrottsakademi VRIA 2020c) och dérfor de som vill ta
del av idrottsprofileringen antagligen véljer att studera vid VG. Ingen av de fore detta
studerandena har deltagit i idrottsprofileringen och saledes kan de uteldmnas fran
diskussionen vad géller denna aspekt. Darmed ar det sammanlagda deltagandet for de

nuvarande informanterna knappt en femtedel.

Pa basis av tabell 3 kan det konstateras att det &r vanligare att delta i de kortvariga
samarbetsformerna sdsom junnudagen an i de langvariga sasom elevkarsverksamhet.
Deltagandet i studieresor &r dock ett undantag eftersom drygt en fjardedel (21 av 77) av
informanterna har deltagit i en studieresa. Det &r relativt vanligt att studerandena deltar i
junnudagen, i de aldstes dans och i klasstandem. Endast 5 % (4 av 77) av informanterna
har tagit en kurs i det andra gymnasiets kursbricka, vilket ar en liten andel av alla som
deltog i undersokningen. Orsaken till att studerandena inte har valt att ta kurser ordnade

av det andra gymnasiet kom inte fram i enkatsvaren.
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4.2.2 Uppfattningar om och erfarenheter av. Campus Lykeion och de tvasprakiga

samarbetsformerna

| enkaten stalldes en fraga om hurdan uppfattning informanterna fick om det tvasprakiga
gymnasiecampuset. Svaren har kategoriserats i mer positiva och mer negativa pa basis av
deras virdeladdning: orden ’bra” och trevlig” dr exempel pd positivt laddade ord medan
orden ”separat” och “’dalig” dr exempel pa negativt laddade ord. Dértill uppmérksammar
jag anvandning av negationer som kan vara ett tecken pa att svaret ar negativt. Med en
kategorisering till positiva och negativa svar synliggors det tydligt att uppfattningen hos
fore detta VG-studerandena ar mer positiv i jamforelse med fore detta VVLL-studerandena.
Nedan ges fyra exempel pa fore detta studerandes svar, tva fran béagge skolorna.

Informanternas svar ges pa det sprak svaret givits i enkaten.

(1) Positiv uppfattning. Vi hade manga gemensamma kurser, speciellt
tandemundervisning var bra. Sjalv larde jag mig inte s& mycket eftersom
jag redan pratade finska, men jag markte att manga av mina vanner larde
sig en hel del. (VG, f.d.)

(2) Nar jag borjade i VG hade skolan just flyttat till Campus Lykeion. De holl
hart pd med att gora samarbetet att fungera. Jag trivdes bra och méarkte
att lararna ville att man skulle vara med i de gemensamma
verksamhetsformerna. (VG, f.d.)

(3) Nayttdd ulkopuoliselle “mielenkiintoisemmalta” ja hienommalta kuin
todellisuudessa on. Kaksi taysin eri koulua toimii samassa kiinteistossa ja
tekee toisinaan yhteisty6ta. (VLL, f.d.)

(4) (...) Mieleeni jai vain se, etta talossa toimi kaksi erillistd koulua saman
katon alla. (VLL, f.d.)

| exempel 1-2 ovan askadliggors fore detta VG-studerandes svar. Bada exemplen beréattar
att de ifrdgavarande informanterna har fatt en klar och positiv bild av Campus Lykeion. |
exempel 1 beskriver informanten att tandemundervisning var en positiv upplevelse dven
om hen inte sjélv larde sig s& mycket, men hen namner sina vanner som larde sig manga
saker. | exempel 2 kommer det upp att informanten upplevde det tvasprakiga
gymnasiecampuset som intressant och hade en uppfattning att lararna uppmuntrade
studerande att delta i samarbetet mellan gymnasierna. Samma informant anger dven att
hen trivdes bra pa gymnasiecampuset och markte att personalen arbetade for att fa

samarbetet mellan gymnasierna att fungera. Pa basis av dessa tva exempel 1-2 kan det
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konstateras att fore detta VVG-studerande har en positiv bild av gymnasiecampuset. VG &r
ett litet gymnasium dar det antagligen ar mer sannolikt att studerandena har en narmare
relation till personalen och har darfor lattare att marka nar lararna arbetar hart for att

beframja nagot.

| de tva foljande exemplen 3—4 ar uppfattningen om Campus Lykeion inte lika positiv som
i exemplen 1 och 2. Exemplen 3 och 4 representerar fore detta VVLL-studerandes svar och
det som tydligt framtrader i svaren dr att informanterna upplever att Campus Lykeion
bestar av tva separata skolor som befinner sig under samma tak, men som inte har sérskilt
intensivt samarbete. Har I6nar det sig att betona att bada informanterna bakom dessa tva
exempel 3-4 hade inlett sina gymnasiestudier redan innan det tvasprakiga
gymnasiecampuset etablerades och hade saledes inte mdjlighet att bekanta sig med
skolornas samarbete i flera ar. Informanterna i exemplen 1 och 2 hade inlett sina
gymnasiestudier 2012, det vill sdga endast ett halvt ar efter att samlokaliseringen hade
skett, och hann darfor fa en klarare helhetshild av det tvasprakiga samarbetet. Det ar dock
relevant att informanterna i exempel 3 och 4 upplevde situationen innan
samlokaliseringen skedde och kunde jamfora det med tiden efter samlokaliseringen i sina

svar.

Vad galler nuvarande studerandes uppfattningar om Campus Lykeion &r svaren mer
varierande. De flesta kan klassificeras som sociala och sprakrelaterade. De flesta svar (47
av 71) pa fragan om studerandenas uppfattningar om gymnasiecampuset kan
kategoriseras som positiva. | exempel 5-7 nedan presenteras nagra av dessa.

(5) Bra, kul att traffa mera manniskor. (VG, nuv.)

(6) Mukava, kun ei ole suomen- ja ruotsinkieliset aivan erillaan joka paikassa.
(VLL, nuv.)

(7) Kaksikielinen kampus tuo hyvat mahdollisuudet kayttaa toista kieltd, silla
lyseolaiset voivat valita kursseja VG:sta ja toisin pain. (VLL, nuv.)

| exempel 5-7 ovan uttrycker tre informanter sin uppfattning om det tvasprakiga
gymnasiecampuset. | exempel 5-6 handlar svaren om sociala relationer mellan

sprakgrupperna. | exempel 5 anger informanten att det ar trevligt att fa traffa nya
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manniskor medan i exempel 6 anger informanten att det ar positivt att sprakgrupperna
inte alltid halls i sar. Dessa tvd exempel tar inte upp sprakkunskaper eller
sprakanvandning som exempel 7 gor. Informanten vars svar presenteras i exempel 7 ar
av den asikten att Campus Lykeion erbjuder goda méjligheter att anvanda bade finska och
svenska. Informanten motiverar sin asikt med att man kan vélja kurser i det andra
gymnasiets kursbricka. Saledes kan det konstateras att nagra studerande ser det
tvasprakiga gymnasiecampuset mer ur sprakanvandningens synvinkel medan andra

tanker mer pa mojligheter for socialisering 6ver sprakgrupperna.

Pa fragan Hurdan uppfattning har du om det tvasprakiga gymnasiecampuset Campus
Lykeion? gavs det inte manga negativa svar. En VLL-informant har svarat huono (dalig)
pa fragan, men ingen motivering till detta gavs. Fyra exempel pa andra negativa svar
presenteras nedan. Ovriga svar dr huvudsakligen neutrala eller erfarenhetshaserade.

Svaret helt okej och dess finska motsvarighet ihan ok kommer upp i flera svar.

(8) Det kan bli lite for manga elever. (VG, nuv.)

(9) Ei mitdan erikoista mielipidettd. Ei edes tunnu, etta olisimme jokin
“kampus” vaan enemmdnkin kaksi erillistd koulua samoissa tiloissa.
(VLL, nuv.)

(10) Lyskalaiset ja VG:n opiskelijat ovat eri porukoissa eivatka hirveasti vieta
aikaa yhdessa. (VLL, nuv.)

(11) Yhteiseen toimintaan, esim. tandemkursseihin tai VG:n kursseihin pitaisi
olla matalampi kynnys osallistua. Sen pitéisi olla jokapaivaista toimintaa
eika niin harvinaisen oloista. (...) (VLL, nuv.)

| exempel 8-9 illustreras tva VLL-studerandes uppfattningar om Campus Lykeion. |
exempel 8 anger informanten att Campus Lykeion inte k&nns som ett campus utan snarare
som tva separata gymnasier som delar utrymmena. | exempel 9 berattar en annan VLL-
informant att studerandena vid VLL och VG inte umgas sarskilt mycket med varandra.
Speciellt i exempel 9 baserar informanten sitt svar pa erfarenhet, med andra ord pa det
som hen har sett under sina studier. Svaret ar saledes mer objektivt &n i exempel 8 dar
informanten berattar om sina tankar och anvander ordet k&nnas for att beskriva dem. I
exempel 11 tar en informant upp att troskeln att delta i samarbetet mellan gymnasierna ar
for hog och att samarbetet borde bli &nnu vardagligare del av studierna. Aven andra

faktabaserade beskrivningar finns med i informanternas svar. De beréttar inte hur
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informanten sjalv forhaller sig till gymnasiecampuset utan snarare om praktiska aspekter
som galler vid campuset. Sadana svar ar exempelvis kansainvalinen (internationell) och
tekevat jonkin verran yhteisty6ta ja molemmat kayvat samassa ruokalassa syomassa

(samarbetar till en viss man och bada [skolorna] ater i samma matsal).

Pa fragan Hur syns/syntes studerandet pa det tvasprakiga gymnasiecampuset i dina
gymnasiestudier? ar svaren likartade av bade fore detta och nuvarande studerandena. Den
lagsta graden av synlighet, det vill sdga svaren inte nastan alls eller ei juuri mitenk&an
utan djupare forklaring forekommer 18 ganger bland alla svar. Dessa svar tyder pa att
studerandet pa ett tvasprakigt gymnasiecampus dels kan synas i deras studier, men inte i
namnvard omfattning. For fore detta studerandes del anger fyra av sex informanter att
gymnasiecampusets tvasprakighet inte syntes i deras studier. Aven av de nuvarande
studerandena anger cirka en tredjedel (23 av 71) att studerande pa ett tvasprakigt

gymnasiecampus inte syns i gymnasiestudierna.

| Pilke och Viks undersékning (2015: 290) hade 67 % av informanterna varit helt eller
delvis av den asikten att de hor det andra inhemska spraket i de gemensamma utrymmena
for bagge gymnasierna. | min undersokning besvarade sammanlagt 11 informanter att de
hor det andra inhemska spraket exempelvis i matsalen eller korridoren. Detta askadliggor
att studerandena har uppméarksammat att det andra inhemska spraket existerar i samma

utrymmen.

Fem informanter namner gemensamma temadagar och projekt i sina svar gallande fragan
Hur syns/syntes studerandet pa det tvasprakiga gymnasiecampuset i dina
gymnasiestudier? Klasstandem och mojlighet att vélja kurser i det andra gymnasiet ar de
mest forekommandet svaren: de namns totalt 31 ganger i svaren, varav 10 ar nuvarande
VG-studerandes svar. Majoriteten av informanterna lyfter fram medvetenheten om olika
mojligheter att delta i det tvasprakiga samarbetet. Att studerandena ar medvetna om de
ordnade samarbetsformerna &r viktigt for att kunna delta i dem. En fére detta VG-
studerande anger att hen hade tagit kurser i spanska och ryska vid VLL, eftersom VG inte

erbjod de ifragavarande kurserna.
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En fore detta VLL-studerande anser att det skulle ha varit nyttigt att delta i tvasprakigt
samarbete. Informanten tillagger att hen inte anda skulle ha vagat delta pa grund av att
hen upplevde att sprakkunskaperna inte hade rackt till. Dartill papekar en nuvarande
VLL-studerande att tréskeln for att delta i klasstandem eller VG:s kurser &r for hog. Detta
ar nagot som borde tas fasta pa vid planeringen av tvasprakigt samarbete genom att
fundera hurdana lésningar kunde goras for att alla skulle vaga delta. De som kanner sig
svagare i det andra inhemska spraket behover tillfallen att mota den andra sprakgruppen
for att bli mer sékra och for att se att den andra sprakgruppen inte forutsétter perfekt
kunnande av spraket. Ett gott exempel pa detta ar en fére detta VLL-studerandes svar dar
informanten berdttar om sina erfarenheter av en tandemkurs: “Olin yhdella
tandemkurssilla, jossa oli "pakko” puhua toista kotimaista kieltd, mikd oli hyvd ruotsin
oppimisen kannalta”. Informanten anser att det var bra att hen behdvde prata svenska pa

en tandemkurs speciellt med tanke pa sprakinlarning.

Drygt en tredjedel av alla informanter har (25 av 77) svarat jakande pa fragan Har du fatt
nya kompisar i det andra gymnasiet under gymnasiestudierna? Av fore detta
studerandena har halften (3 av 6 informanter) svarat jakande. Av de nuvarande
studerandena har en tredjedel (22 av 71) fatt nya kompisar fran det andra gymnasiet. |
enkaten utreds ocksa om informanterna hade fatt dessa kompisar genom gemensam
verksamhet som var ordnad av Campus Lykeion. Av de nuvarande studerande som hade
fatt nya kompisar fran det andra gymnasiet anger drygt en fjardedel (6 av 23) att de fick
kompisarna genom gymnasiernas gemensamma verksamhet. FOr fore detta studerandes
del hade alla som hade fatt nya kompisar fran det andra gymnasiet fick dem via skolornas
gemensamma verksamhet. Aven om andelen kunde vara storre i friga om nuvarande
studerande &r det positivt att 26 % av dem hade fatt kompisar till foljd av samarbetet
mellan de tva gymnasierna. Detta bidrar till att de har fatt nya kontakter inte endast med
representanter av det andra gymnasiet utan ocksa med talare av det andra inhemska
spraket, vilket kan forhindra att de far negativa attityder till den andra sprakgruppen.
Enligt Kovero (2011: 43) och Sundman (2013b: 338) har kontakten mellan

sprakgrupperna en avgorande roll nar det galler attityder.
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Deltagandet i olika samarbetsformer kartlades i enkéten (se avsnitt 4.2.1). Till alla
informanter som svarade att de har deltagit i nagon form av samarbete mellan
gymnasierna stalldes en tillaggsfraga: Deltog du i nagon av de ovannamnda
verksamhetsformerna pa grund av att den arrangerades tillsammans med Vaasan lyseon
lukio/Vasa gymnasium? En femtedel av informanterna har svarat jakande pa fragan. Detta
kan bero pa att samarbetsformerna eventuellt har presenterats framst som nagot annat och
inte som tvasprakigt samarbete, atminstone nar det galler de aldstes dans och

elevkarsverksamheten.

Erfarenheterna av det samarbete som informanterna har deltagit i &r huvudsakligen
positiva: endast nagra fa vet inte och inget speciellt -svar kom upp i svaren pa fragan. En
VG-informant anger att klasstandem kan vara jobbigt om man har ett osocialt par som
inte har goda sprakkunskaper. Manga namner sociala aspekter och sprakinlarning som
viktiga. FOr nagra ar det dock en erfarenhet att hora de bada inhemska spraken anvandas
parallellt och for andra &r det viktigt att de sjalva fick anvanda sina sprakkunskaper. | de

nedanstaende exemplen 12-19 finns nagra citat av informanternas svar.

(12) Det var roligt och man fick nya vanner. (VG, f.d.)

(13) Positiva, lararna pratade bade finska och svenska. Det fungerade bra och
jag tror det var nyttigt for bada sidorna att fa héra mer av det andra
inhemska spraket. (VG, f.d.)

(14) Det var kul att i junnudagen var bade svensksprakiga och finsksprakiga.
(VG, nuv.)

(15) Aluksi tandemkurssi vaikutti pelottavalta, mutta jalkeenpain ajateltuna oli
hyva kokemus oppimisen kannalta. (VLL, f.d.)

(16) Sai kokeilla kielitaitoa kaytannossa. (VLL, f.d.)

(17) Hyva jarento ilmapiiri. (VLL, nuv.)

(18) Tuntuu, ettéd on sama lukio vaikka ovatkin eri lukioita. Koulujen opettajat
ja rehtorit tulee hyvin toimeen toistensa kanssa. (VLL, nuv.)

(19) Jos en olisi tutor niin en valttdmatta olisi tutustunut VG:n opiskelijoihin ja
olisi hyva etta olisi muutakin lukioiden valista toimintaa, mika olisi kaikille
mahdollista. (VLL, nuv.)

| exemplen 15 och 16 tar informanterna upp sprakinlarningen och -anvandningen.
Aspekter relaterade till sprakinlarningen eller -anvandningen kommer fram flera ganger
I informanternas svar, och exempel 15 och 16 beskriver de oftast férekommande svaren.
Att sprakinlarningen forekommer ofta i svaren ar positivt med tanke pa Campus Lykeions
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strategiska mal att erbjuda autentiska tvasprakiga miljoer for sprakinlarning (Pilke & Vik
2013: 293). | exempel 13 och 18 betonar informanterna pa personalens samspel. |
exempel 12 anger en VG-informant att lararna pratade de bada inhemska spraken, vilket
enligt informanten fungerade bra. | exempel 18 ndmner en VLL-informant att lararna och
rektorerna kommer bra 6verens. Samspelet mellan lararna och rektorerna &r avgorande
for att ett gott samarbete mellan de tva gymnasierna kan forverkligas och detta &r
antagligen en aspekt som aven syns for studerandena i deras skolvardag. | exempel 13
lyfter informanten ocksa fram att det &r nyttigt att fa hora det andra inhemska spraket

anvéndas i storre utstrackning i skolan.

| exemplen 12, 14 och 17 beréttar informanterna om andra aspekter géllande
erfarenheterna. En god atmosfar lyfts fram i exempel 17. Ett lyckat samarbete pa tva sprak
forutsatter en avspand atmosfar enligt min uppfattning. | exempel 12 ndmner informanten
att samarbetet som hen deltog i var roligt och att hen fick nya vanner. Nya bekanta och
till och med vanner var ocksa ett ofta forekommande svar bland informanterna. Svaret i
exempel 14 beskriver ocksa informantens positiva tankar om att de bada sprakgrupperna
deltog samtidigt i junnudagen. Informant i exempel 19 namner att hen hade fatt nya
bekanta hos VG-studerande nar hen hade deltagit i tutorverksamheten. Att fa traffa nya
manniskor i den andra sprakgruppen anses vara viktigt bland gymnasiestuderandena i min
undersokning. Ingen av de 77 informanterna anger nagot negativt gillande den andra
sprakgruppen, vilket ar ett positivt resultat. Det ar lattare att bidra till ett aktivt samarbete
nar det inte uppstar férdomar mot representanter for det andra inhemska spraket (Pitkanen
& Westinen 2017: 40).

Till informanterna stalldes en fraga Har du fatt tillrackligt mycket information om den
gemensamma verksamheten mellan skolorna vid Campus Lykeion? som 4 av 6 (66 %)
fore detta studerande har svarat jakande pa. Tva av dessa fyra informanter ar dock fore
detta VG-studerande, vilket innebér att halften av de fore detta VVLL-studerandena har
svarat jakande och halften nekande pa fragan. Saledes var fore detta VG-studerandena
mer ndjda med informationsgivningen &n fore detta VLL-studerandena. Nar fore detta
studerandes svar jamfors med nuvarande studerandes svar ar en forbattring knappt

markbar. Av de nuvarande studerandena har 49 av 71 (69 %) angett att de har fatt
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tillrackligt mycket information om samarbetet mellan skolorna (se figur 3 nedan). Aven

om denna procentandel ar positivt finns det likval moéjlighet till forbattring.

Har du fatt tillrackligt mycket information om
samarbetet mellan skolorna vid Campus
Lykeion?

mJa = Nej

Figur 3. Nuvarande studerandes tillfredsstéallelse med méngden information angaende
samarbetet mellan VLL och VG

Figur 3 visar den totala fordelningen mellan nuvarande studerandenas svar pa fragan om
informationsgivningen har varit tillrdckligt omfattande. Skillnaden mellan VLL- och VG-
informanternas svar ar anda relativt stor: 80 % av VG-informanterna respektive 62 % av
VLL-informanterna svarade att de har fatt tillrackligt mycket information om skolornas
samarbete. Saledes ser situationen battre ut vid VG. Att de tva ifrdgavarande gymnasierna
ar olika stora kan vara en orsak till detta. Darfor ar det nédvéandigt att noggrant fundera
pa hurdana losningar som kunde goras for att forbattra studerandenas medvetenhet om
skolornas samarbete inte endast vid VLL men ocksa vid VG. Om 20-40 % av
studerandena blir utan information kan det synas direkt i antalet studerandena som deltar
i nagon form av samarbete. Troskeln att fraga kan vara hog for gymnasiestuderandena

sarskilt om de inte vet vem de ska kontakta vid eventuella fragor.
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4.3 Personalens resonemang om det tvasprakiga samarbetet vid Campus Lykeion

| detta avsnitt redogdr jag for intervjusvaren av personalen. Forst presenterar jag
informanterna och deras arbetsuppgifter for att kunna reflektera mangsidigare 6ver deras
svar. Efter detta beskriver jag informanternas tankar om det tvasprakiga samarbetet vid
Campus Lykeion. Har vill jag &nnu lyfta fram att personalen som jag intervjuade har gett

sitt samtycke till att deras namn och arbetsuppgifter far namnas i avhandlingen.

Vid VLL intervjuades en svensklarare, Heli Koskinen. Utdver traditionell
svenskundervisning har hon utvecklat gymnasiecampusets tandemundervisning och
fungerat som elevkarens handledande larare. Koskinen har aven skrivit en handbok for
klasstandem i samarbete med andra larare och forskare (L6f m.fl. 2016). I intervjun med
Koskinen var huvudfokus i klasstandem och undervisning, men ocksa andra
samarbetsfragor diskuterades. Administrativa aspekter diskuterades inte sarskilt mycket
med Koskinen och saledes presenterar jag de administrativa aspekterna framst ur den

synvinkeln som personalen vid VG har.

Den andra intervjun genomfdrdes vid VG med gymnasiets rektor Anne Levonen och
hennes bitradande rektor Tomas Brannkarr. | intervjun togs det fram for det mesta
administrativa aspekter, eftersom studerandena inte har likadana forutsattningar att
reflektera Gver dem som personalen som arbetar i administrationen. Bade Levonen och
Brannkarr har varit aktiva i fraga om skolornas samarbete redan fran den allra forsta
borjan.

4.3.1 Undervisningsmassiga aspekter

| intervjun med svensklararen Heli Koskinen berattade hon att i bdrjan av
samlokaliseringen fanns det mer férdomar hos studerandena an idag. Samarbetet har
blivit naturligare och det har Okats medvetet. Studerandena har blivit vanare vid
samarbetet mellan gymnasierna. Absoluta fordelar med det tvasprakiga samarbetet &r
enligt Koskinen att bryta ner fordomar och att man kan kommunicera med en person med
ett annat modersmal. | slutet av intervjun poangterade Koskinen att svenskan behévs i
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Vasa och i Finland och darfor ar det bra att studerande far mojlighet att skapa sadana
kontakter med svensksprakiga som de inte nddvandigtvis skulle ha utan det tvasprakiga
samarbetet. (Koskinen 2019)

Enligt Koskinen (2019) &r det givande att fa arbeta med klasstandem. Hon beréttade att
innan en tandemkurs inleds har tandemléararna (en svensklarare fran VLL och en
finsklarare fran VG) ett mote dar bland annat kursens teman bestdams. Hon namnde att
samarbetet mellan lararna har gatt bra. | bérjan av samlokaliseringen var Koskinen den
enda tandemlararen vid VLL, men nufértiden &r det tva larare vid VLL utéver Koskinen

som arbetar med klasstandem och aven de trivs med tandemundervisning.

Det basta med klasstandem enligt Koskinen ar att se hur studerandena inspireras och
borjar tala det andra inhemska spraket. Hon beskrev att dven de som har svagare
kunskaper i svenska kan ha blivit intresserade av att vidareutveckla sin svenska med hjalp
av klasstandem. En fordjupande muntlig kurs i det andra inhemska spraket har nagra
ganger ordnats i form av klasstandem. Da har studerandena haft praktiska hemuppgifter.
Ett exempel pa hemuppgifter i klasstandem &r att tandemparet ska gora nagot tillsammans
pa fritiden, det vill siga utanfor sjalva undervisningen. Koskinen berattade att
studerandena har bland annat lagat mat tillsammans och i vissa fall har tandemparet till

och med borjat séllskapa med varandra. (Koskinen 2019)

Det finns dock flera utmaningar med klasstandem. Vid VLL kan grupperna besta av éver
30 studerande och saledes behover deltagare i tandem ibland arbeta i grupper om tre
istallet for att arbeta i par. Parbildning i sig kan vara utmanande: i borjan kartlaggs
studerandenas onskemal gallande tandempar, men det ar beklagligt att det inte alltid finns
ett idealt par for alla. Det kan leda till trogt samarbete mellan tandemparet. Sadana
situationer har losts med grupparbeten dar tva par far arbeta tillsammans. Detta har

tandemlararna fatt positiv respons pa. (Koskinen 2019)

En till utmaning med klasstandem ar sadana studerande som har varken finska eller
svenska som modersmal, exempelvis studerande med invandrarbakgrund. Nér nagon inte

kan ett visst sprak pa modersmalsaktig niva kan det inte forutsattas att hen skulle vara
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fullt kapabel att fungera som “spraklarare” i det ifragavarande spraket, med andra ord
finska eller svenska. | detta sammanhang ar det vanligt att det bildas en grupp pa tre: en
med modersmalet finska, en med modersmalet svenska och en med ett annat modersmal.
(Koskinen 2019)

4.3.2 Administrativa aspekter

| intervjun med Levonen och Bréannkarr beskrev rektor Levonen att nédr det galler
konkurrens mellan regionens gymnasier har VLL ett foretrade eftersom det inte finns
andra finsksprakiga gymnasier i Vasaregionen forutom VLL och Laihian lukio (Levonen
& Brannkarr 2019). Sdsom jag redan namnde i avsnitt 2.2 finns det flera svensksprakiga
gymnasier pa nagra kilometers avstand, vilket betyder att de har mer konkurrens mellan
varandra. Darfor kan specialisering, i VG:s fall det tvasprakiga samarbetet med VLL, vara

avgorande med tanke pa antalet sokande (Levonen & Brannkarr 2019).

| intervjun med Levonen och Brénnkérr (2019) beréttade de om att en vasentlig del av
VG:s strategi ar att informera studerande om tvasprakiga samarbetsformer. Redan
eleverna i arskurs 9 (samt deras vardnadshavare) informeras om det tvasprakiga
samarbetet da de kommer pa studiebestk infor den gemensamma ansOkan dar
niondeklassare soker till andra stadiets utbildning.VVG satsar ocksa pa att informera sina
studerande regelbundet om mdjligheter att delta i gymnasiernas samarbete vid Campus
Lykeion. De erbjuder en introducerande kurs for studerande i borjan av gymnasiestudier
dar nyborjarstuderandena far information om viktiga aspekter sdsom exempelvis det
tvasprakiga samarbetet mellan gymnasierna. Levonen och Brannkarr (2019) papekar att
samarbetet mellan VLL och VG inte i forsta hand handlar om sprakkunskaper utan om
attityder. Om sprakkunskaperna hos studerandena okar till foljd av det tvasprakiga
samarbetet ar det mycket positivt enligt dem. Levonen ndmnde i intervjun att
studerandena ar endast tre ar i gymnasiet, vilket egentligen &r en kort tid nar det galler
forandring av eventuella negativa attityder och studerandenas sprakkunskaper. (Levonen
& Brannkérr 2019)
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Levonen och Brannkarr (2019) poangterade i intervjun att skolans studiehandledare kan
hjélpa studerandena med fragor relaterade till deltagandet i det tvasprakiga samarbetet,
nadrmare sagt om en studerande till exempel vill ta kurser i det andra gymnasiets
kursbricka. (Levonen & Brannkarr 2019) Det &ar bra att studerandena vet vem de kan
kontakta om de vill delta i samarbetet med VLL. Om planen att delta faller pa
omedvetenhet om vem man ska ta kontakt med kan det mdjligen leda till att viljan att

delta forsvinner.

Utover klasstandem anser Koskinen (2019) att samarbetet mellan VLL och VG har
utvecklats avsevart sedan det tvasprakiga gymnasiecampuset etablerades. Enligt henne
har gymnasiernas elevkarer borjat samarbeta titare och elevkarerna har haft ett
gemensamt mote vid Campus Lykeion med elevkaren fran Jakobstads tvasprakiga
gymnasiecampus. Koskinen (2019) betonar att exempelvis Uniworld day och junnudagen
har tidigare varit riktade endast till VLL-studerandena, men nufortiden &r de
gemensamma for de tva gymnasierna. VG har saledes gatt in for vissa praxis som
ursprungligen har géllt endast VLL. Att ta kurser i det andra gymnasiets kursbricka har
inte 6verlag varit sarskilt populart bland studerandena, men det mangsidigare utbudet pa
sprakkurser vid VLL utnyttjas dock ofta av VG-studerande. (Koskinen 2019)

Under intervjun stéllde jag en fraga till Levonen och Brannkarr om vad som enligt dem
ar mest givande i det tvasprakiga samarbetet. Deras svar gallde attityder och mojligheter:
att fa se nar ungdomar blir nyfikna pa det tvasprakiga samarbetet och deltar i olika
samarbetsformer. Ofta bidrar detta till att ungdomarna blir positivt installda. Ett annat
centralt svar handlade om att ha en mojlighet att skapa forutséattningar for tvasprakigt
samarbete. Med detta menade Levonen och Brannkarr att det finns en och samma
byggnad for bade finsk- och svensksprakiga. Gemensamma lektions- och mattider
namndes som ett exempel pa detta. (Levonen & Brannkarr 2019) Att bagge gymnasierna
vid Campus Lykeion har koordinerade tidtabeller &r positivt eftersom pa det sattet har
studerandena mojlighet att méta det andra inhemska spraket i korridoren eller matsalen,
vilket aven lyftes fram av 11 informanter i denna undersokning (se avsnitt 4.2). Aven
Koskinen (2019) berattade att en forutsattning for att kunna ha klasstandem &r

gymnasiernas gemensamma lektionstider. Det &r enklare att ha gemensamma lektioner
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nar de annars ocksa halls vid samma klockslag. Som jag namnde i avsnitt 2.3 har
gymnasierna vid gymnasiecampuset i Jakobstad olika rasttider, vilket syns i
studerandenas tankar om att de bada sprakgrupperna ar separata vid campuset (Kajander
m.fl. 2014). Med gemensamma tider kan man bidra till gemenskapen: dven om studerande
inte skulle vara i kontakt med den andra sprakgruppen ar det &nda antagligt att de hor det

andra inhemska spraket och blir mer medvetna om dess existens.

4.4 Utvecklingsidéer for framtida samarbetsformer

| slutet av enkéten fick informanterna en mojlighet att tilligga egna kommentarer vid
behov. En kommentar som jag anser vara vasentlig och vill lyfta fram i detta sammanhang
ar av en fore detta VLL-studerande. Denna informant beréttar att hens attityd till svenska
spraket har andrats sedan hen blev student. Informanten namner att under
gymnasiestudierna fokuserade hen mer pa andra sprak an svenskan. Nu nar informanten
har varit langre i arbetslivet forstar hen behovet av kunskaperna i svenska och framhaver
att studerandena pa Campus Lykeion borde paminnas om detta redan under
gymnasiestudierna. En annan fore detta VVLL-studerande anser ocksa att gemensamma

aktiviteter borde fortséttas med, utvecklas och utvidgas.

| fore detta studerandes svar kommer det fram flera olika utvecklingsférslag géallande det
tvasprakiga samarbetet vid Campus Lykeion. For det forsta svarade hélften, med andra
ord tre av dessa sex fore detta studerande, att det inte ordnades tillrdckligt mycket
samarbete Over sprakgransen under deras studietid. Bada fore detta VG-informanterna
svarade dock att de erbjudna samarbetsformerna var tillrdckliga. Endast en fore detta
VLL-studerande anser att utbudet pa datida samarbetsformer var tillrackligt stort.
Motiveringarna till dessa svar varierar mellan gymnasierna. En fore detta VG-studerande
namner att enligt hens uppfattning fick de mycket information om gemensamma kurser
och evenemang som erbjods under studietiden. | fore detta VLL-studerandes svar
kommer brist pa informationsgivningen tydligt fram. En informant lyfter fram att hen tror
att det fanns mer samarbetsformer &n vad hen fick information om. En annan fore detta

VLL-informant ndmner att det fanns mojligheter att delta i skolornas samarbete, men att
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deltagandet kandes besvarligt. Det ar mgjligt att hen hanvisar till att VLL-studerandena
inte fick tillrackligt mycket praktisk information om hur de skall ga till vaga om de vill

delta i samarbetet mellan gymnasierna.

Situationen ser battre ut ndr det galler de nuvarande studerandena i denna undersokning:
45 av 71 informanter svarade att Campus Lykeion erbjuder tillrackligt mycket tvasprakigt
samarbete. | motiveringar namner 19 informanter sin tillfredsstallelse 6ver de erbjudna
samarbetsformerna. Det finns ocksa svar dar studerande foresprakar flera

samarbetsformer. Exempel 20-22 nedan illustrerar variationen i svaren.

(20) Det finns manga tillfallen da vi kan samarbeta och jag tycker de fungerar
bra. (VG, nuv.)
(21) Tycker det ar bra att vi har vissa saker vi gor tillsammans men skulle det
vara mera kanske folk skulle tréttna. (VG, nuv.)
(22) Mielestani voisi olla enemmén toimintaa, silla se on hyva tapa tutustua
uusiin ihmisiin ja harjoitella ruotsin/suomen taitoja. (VLL, nuv.)
| exempel 20-22 presenteras informanternas svar gallande det tvasprakiga samarbetets
omfattning. | exempel 22 foreslar en VLL-informant att det kunde erbjudas mer
samarbete sa att de studerande fick bekanta sig med nya méanniskor och 6va pa sina
sprakfardigheter. En VG-informant vars svar finns i exempel 20 uttrycker sitt ndje med
samarbetets omfattning och anser den vara fungerande. | exempel 21 lyfter en annan VG-
informant fram att det enligt hen &r bra att samarbeta till en viss grad, men papekar att om
samarbetet annu okade skulle studerandena kanske tréttna pa det. | dessa ovannamnda
exempel ar det tydligt att se att de nuvarande studerandena &r mer medvetna om de

erbjudna samarbetsformerna &n de fore detta studerandena.

Bade fore detta och nuvarande studerande som deltog i undersékningen gav konkreta
utvecklingsforslag for det framtida samarbetet mellan VLL och VG. Fore detta
studerandenas svar galler framst gemensamma studieresor och aktiviteter sasom
idrottsdagar eller -tavlingar, det vill sdga kortare engangskontakter snarare an langre
kurser, samt information om kommande samarbetsformer. Tandemundervisning lyfts
fram som nagot som gymnasierna borde hélla fast vid, men en informant 6nskade att

tandemkurser kunde forverkligas i grupper av tva par: tva studerande fran vartdera
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gymnasiet. En fore detta VG-informant papekar att ju tidigare man provar pa att arbeta
med personer med ett annat modersmal desto béttre ar det. Samma informant tillagger att
ett par kurser som ar gemensamma for VLL och VG kunde vara obligatoriska for
gymnasiestuderandena. | fore detta VLL-studerandes svar framkommer behovet av
uppmuntran till att delta i tvasprakigt samarbete och sma gruppstorlekar i de
gemensamma aktiviteterna sa att alla skulle vaga delta i aktiviteter dar det finns
studerande fran det andra gymnasiet. Tva andra informanter for sin del onskar att

samarbetet dver sprakgransen skulle 6kas och synliggoras i &nnu storre utstrackning.

Aven i nuvarande studerandes svar gallande utvecklingsforslag ar det vanligt att onska
sadana samarbetsformer som sker utanfor den traditionella gymnasieundervisningen.
Sammanlagt 18 informanter ndmner temadagar, roliga evenemang och andra aktiviteter
som utvecklingsidéer. Exempel som informanterna ger pa dessa ar gemensam julfest,
studieresor och idrottsrelaterade evenemang sasom tavlingar mellan gymnasierna. Tva
informanter poangterar att samarbetet mellan skolornas tutorer och elevkarer kunde
forstarkas annu mer. Fem informanter énskar mer tandemundervisning och gemensamma
kurser. Majligheten till andra gemensamma sprakkurser tas aven upp av en informant. En
informant dnskar att det skulle ordnas mer frivilligt samarbete, medan en annan énskar
jotain, missa lahes taytyy olla vuorovaikutuksessa toisen koulun opiskelijoiden kanssa
(ndgot dar det nastan ar ett maste att vara i vaxelverkan med studerande i den andra
skolan). Séledes kan en slutsats dras om att en del anser det vara bra att deltagandet i
skolornas samarbete ar frivilligt medan andra upplever att deltagandet skulle fa vara
obligatoriskt.

Heli Koskinen, som arbetar som lektor i svenska vid VLL, konstaterade i intervjun att
samarbetet mellan VLL och VG har blivit naturligare under aren. Som jag redan namnde
i avsnitt 4.3 har hon varit den som utvecklat tandemundervisning vid VLL. Sasom nagra
studerande som deltog i denna undersokning ansag dven Koskinen (2019) att det skulle
vara bra om en kurs i klasstandem skulle vara obligatorisk for studerandena. Hon
motiverade detta med att det ar helt annorlunda att fa géra muntliga 6vningar med en
modersmalstalare 4n med en som inte ar infodd talare. Koskinen (2019) namnde dock att
detta inte ar majligt i praktiken pa grund skillnaden i gymnasiernas storlek. Koskinen



70

(2019) ansag att om resurserna réackte till skulle det vara trevligt att ordna tandemresor
for gymnasiestuderandena. Hon tillade att resorna kunde goras till ensprakigt svensk- och
finsksprakiga orter, sdsom exempelvis till Aland eller Kuopio, fér att studerandena skulle
fa bekanta sig med spraket i ett autentiskt sammanhang. Fordelar med tandemresor av
ovannamnda typer ar att tandemparet skulle ha en battre mojlighet att lara kdnna varandra
och att de skulle ha mojlighet att gora nagot annat med spraken &n vanliga skoluppgifter.
(Koskinen 2019)

Ett sadant tvasprakigt samarbete som Campus Lykeion har kraver utforlig planering och
satsning. | intervjun med VG:s rektor Anne Levonen och hennes bitrddande rektor Tomas
Brannkarr lyfte de fram behovet av en samarbetskoordinator. Under de forsta aren av
samlokaliseringen hade Campus Lykeion en samarbetskoordinator, men pa grund av att
han hade dven andra arbetsuppgifter kunde han inte fortsatta med att koordinera
samarbete. For tillfallet &r det endast gymnasiernas rektorer som planerar samarbetet.
(Levonen & Brannkarr 2019) Pa grund av att rektorerna har manga andra ansvarsomraden
och arbetsuppgifter behovs det en koordinator som skoter alla drenden angaende
samarbetet. Om en koordinator hade huvudansvaret for planeringen skulle det eventuellt
bidra till &nnu mangsidigare samarbetsformer i varierande grad. Hela utbildningssektorn
star dock infor nedskarningar och besparingar, vilket syns i skolornas vardag (Kovero

2011: 107). Detta kan vara ett avgorande forhinder for att en koordinator kunde anstallas.

Under intervjun namnde Brannkarr att fore detta sprakbadselever som studerar vid
Campus Lykeion kunde pa nagot satt tas hansyn till. Detta har inte annu planerats sarskilt
mycket, men det kunde vara en aspekt att arbeta med i framtiden. Levonen och Bréannkérr
(2019) konstaterade dven att om lararkaren ar villig och ivrig att samarbeta med det andra
gymnasiet mojliggor det manga saker. Detta kraver dock att de larare som samarbetar
over sprakgransen ska ha en positiv installning till bade skolornas samarbete och sjalva
tvasprakigheten som de flesta redan har. Bada gymnasierna erbjuder alla for gymnasiets
larokurs obligatoriska kurser, vilket underléttar arrangemang av tvasprakigt samarbete.
(Levonen & Brannkarr 2019)
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5 SLUTDISKUSSION

| denna avhandling har jag redogjort for studerandenas uppfattningar om tvasprakigt
samarbete vid Finlands forsta tvasprakiga gymnasiecampus Campus Lykeion i Vasa.
Campus Lykeion bestar av tre samlokaliserade skolor, ett finsksprakigt gymnasium
Vaasan lyseon lukio samt tva svensksprakiga gymnasier Vasa gymnasium och Vasa
svenska aftonlaroverk. | denna avhandling har jag endast undersokt de tva forstnamnda.
Undersokningens primara malgrupp var fore detta och nuvarande studerande vid Campus
Lykeion, men jag har dartill inkluderat personalens perspektiv pa det tvasprakiga
samarbetet for att fa en bredare helhetsbild. Jag har insamlat materialet mellan oktober

2019 och februari 2020. Materialet bestod av 77 enkater och tva intervjuer.

Syftet med undersokningen har varit att kartlagga bade den nuvarande situationen av
tvasprakigt samarbete och dess utveckling sedan 2012 da gymnasiecampuset etablerades.
I undersokningen har jag sokt svar pa fyra forskningsfragor som utgick fran hurdant det
tvasprakiga samarbetet var under Campus Lykeions forsta ar respektive hurdant det &r
idag och hur samarbetet har upplevts av studerande och personal. Jag har &dven sokt svar
pa hur samarbetet har utvecklats under atta ar och hurdant det enligt informanterna skall
se ut i framtiden. Jag har fatt djupgaende svar pa alla mina forskningsfragor sarskilt for

den delen som baserar sig pa studerandenas uppfattningar om det tvasprakiga samarbetet.

Den forsta forskningsfragan var Hurdan gemensam verksamhet erbjods vid Campus
Lykeion 2012-2015 och hur upplevdes den av davarande studerande och personalen?
Pa basis av tidigare undersokningar och informanternas svar i min undersokning kan det
konstateras att det erbjods varierande samarbetsformer redan under de forsta aren av
samlokaliseringen. Bland annat klasstandem, de aldstes dans och olika projekt sasom
Sierra Leone och Kvarkens naturvarldsarv har ordnats gemensamt under 2012-2015.
(Vaasan lyseon lukio 2013: 34; Hansell & Pilke 2016: 27-28; L6f m.fl. 2016: 9; Let’s get
global 2020) Nagra praxis har blivit gemensamma en aning senare: junnudagen som
ordnas for forsta arets gymnasiestuderande blev gemensam for de tva gymnasierna pa
hosten 2014. Aven Uniworld day och luciadagen har bérjats ordna gemensamt forst nagra
ar efter samlokaliseringen. (Campus Lykeion 2015; Koskinen 2019)
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Uppfattningar om de tidiga samarbetsformerna kartlades genom att skicka en enkat till
gymnasiecampusets fore detta studerande. | deras svar kommer det tydligt fram att det
fanns flera sétt att samarbeta, men att informationsgivningen var otillracklig speciellt vid
Vaasan lyseon lukio. Samma resultat kom fram i Pilke och Viks undersokning (2015:
293). De fore detta studerande som deltog i olika samarbetsformer, sasom klasstandem
och de &ldstes dans, hade positiva erfarenheter av det tvasprakiga samarbetet. Halften (3
av 6) av de fore detta studerandena upplevde att studerandet vid ett tvasprakigt
gymnasiecampus inte syntes i studierna sérskilt mycket. | svaren av fore detta studerande
kom det dven upp att samarbetet kunde ha varit mer intensivt. En fallstudie, Sprakméten,
undersokte Vaasan lyseon lukio och Vasa gymnasium bade fore och efter
samlokaliseringen. | undersékningen framkom VG-studerandenas skeptiska
forhallningssatt till samarbetet. Enligt resultaten gjorde studerandena en egen
kategorisering av gymnasiecampusets studerande i ’finnar” och “svenskar”. (Sahlstrom
m.fl. 2013: 334-335, 338) Sadana resultat kom inte fram i min undersokning. Resultaten
i en annan undersokning fran 2012-2014 visade att studerandenas kontakt med det andra
inhemska spraket inte 6kades betydligt under studietiden vid Campus Lykeion (Hansell
m.fl. 2016: 212-213).

Den andra forskningsfragan var Hurdan gemensam verksamhet erbjuds idag vid Campus
Lykeion och hur upplevs den av studerande och personalen? | intervjuerna med
gymnasiecampusets personal lyftes det fram att de flesta av de tidigare
samarbetsformerna, som namnts i stycket ovan, fortfarande ordnas gemensamt for de tva
gymnasierna (Koskinen 2019; Levonen & Brannkarr 2019). Sasom Hansell och Pilke
(2016: 27-28) konstaterade kan de icke-kursbundna samarbetsformerna sasom
studieresor och evenemang och deras mangd variera fran ar till ar. | de nuvarande
studerandenas enkatsvar kom det upp att studerandena vid Vasa gymnasium ar ngjdare
med informationsgivningen angdende Campus Lykeions utbud pa det tvasprakiga
samarbetet dn studerandena vid Vaasan lyseon lukio. Resultatet var likadant géllande
bade fore detta och nuvarande studerande. Delvis kan detta bero pa skillnaden i
gymnasiernas storlek: det &r betydligt lattare att informera mindre antal studerande. En
annan orsak till det kan vara det svensksprakiga gymnasiets avhangighet av det
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finsksprakiga gymnasiet. Vaasan lyseon lukio &r ett stort gymnasium, vilket betyder att
bland annat kursutbudet ar bredare. Saledes kan personalen vid Vasa gymnasium foresla
och uppmuntra sina studerande att valja exempelvis sadana sprakkurser i Vaasan lyseon
lukios kursbricka som inte erbjuds vid Vasa gymnasium. Att ta kurser i det andra
gymnasiets kursbricka ar fortfarande sallsynt: endast fyra informanter i min undersokning
hade deltagit i en kurs ordnad av det andra gymnasiet. En mojlig 16sning till dessa
ovannamnda aspekter &r att ha en kontaktperson i vartdera gymnasiet eller en gemensam
koordinator. Kontaktpersonen kunde ta ansvar for informationsgivningen pa bada spraken

och hjalpa studerandena exempelvis med att valja kurser i det andra gymnasiet.

Annars var de nuvarande studerandenas uppfattningar om och erfarenheter av det
tvasprakiga samarbetet huvudsakligen positiva sasom jag hade forvantat mig. Flera
informanter lyfte fram att det ar trevligt att ha finsk- och svensksprakiga i samma
utrymmen och att fa en majlighet att hora och anvanda det andra inhemska spraket i
skolan. Manga studerande angav att det tvasprakiga samarbetet mellan Vaasan lyseon
lukio och Vasa gymnasium ar fungerande. En tredjedel av informanterna har till oh med
fatt nya kompisar i det andra gymnasiet under gymnasiestudierna. De enda svaren som
aterspeglade negativa tankar handlade om att Vaasan lyseon lukio och Vasa gymnasium
ar sa pass separata att det inte kidnns som om det skulle vara ett tvasprakigt
gymnasiecampus. Det fanns sadana informanter som tillade att studerandena haller sig
isar fran varandra. Dessa svar var anda sallsynta och svar som aterspeglade positiva
uppfattningar om Campus Lykeion var avsevért vanligare. Jag antar att de negativa tankar
som uppstar hos studerandena har en koppling till att man inte har tillrackligt mycket
information eller erfarenheter av gymnasiernas samarbete. Detta antagande baserar sig pa
Koveros (2011: 43) och Sundmans (2013b: 338) undersokningar dar de namner att
negativa attityder oftast beror pa att kontakten med den andra sprakgruppen &r begréansad.

Den tredje forskningsfragan var Hur har den gemensamma verksamheten vid Campus
Lykeion utvecklats under 2012-2020? Sasom det kommer fram ovan har den
gemensamma verksamheten utvecklats bade vad galler samarbetsformer och
studerandenas medvetenhet om dem: Vissa praxis har blivit gemensamma for de tva

gymnasierna under aren och studerandenas forhallningssétt till det tvasprakiga samarbetet
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har blivit battre &n exempelvis i fallstudien som Sahlstrom och kollegor (2013)
genomforde i samlokaliseringens borjan. Aven om nagra informanter angav att de tva
gymnasierna vid Campus Lykeion &nnu k&nns separata ar det betydligt flera som upplever
det tvasprakiga samarbetet som positivt. De informanter som hade deltagit i nagon form
av samarbetet mellan gymnasierna hade endast fordelaktiga erfarenheter av den. N&r mina
resultat gallande nuvarande studerandena jamfors med Pilke och Viks undersékning
(2015) &r det markbart att uppfattningarna har i manga fall forbattrats under aren, vilket
ar ett tecken pa att utvecklingen har varit framgangsrik. En stor forandring som framst
angar personalen ar att Campus Lykeion inte langre har en samarbetskoordinator utan

rektorerna planerar hela samarbetet sjalv (Levonen & Brénnkarr 2019).

Hur anser studerande och personalen att den gemensamma verksamheten vid Campus
Lykeion ska utvecklas i framtiden? var den fjarde och sista forskningsfragan. Nar det
géller informanterna (studerandena och personalen) i min undersokning lyfte de fram
sadana utvecklingsforslag som kunde beaktas vid framtida planering av samarbetet dver
sprakgransen vid Campus Lykeion. Utvecklingsforslagen handlade bland annat om att
méangden samarbetsutbud kunde ©kas. Informanterna Onskade mer gemensamma
studieresor, temadagar och andra aktiviteter som inte har en stark koppling till ett visst
larodmne. Klasstandem ansags dven vara positivt. | intervjun med Vasa gymnasiums
rektor Anne Levonen och hennes bitradande rektor Tomas Brannkaérr lyftes fram behovet
av en samarbetskoordinator. De namnde aven att fore detta sprakbadselever kunde pa
nagot satt beaktas nar det galler det tvasprakiga samarbetet. | Kaskimaas nyhet (2019) tog
rektorn vid Vaasan lyseon lukio upp att det finsksprakiga gymnasiet har en mangsidig
gillesverksamhet som studerandena vid det svensksprakiga gymnasiet kunde delta i.
Utvecklingsférslagen som har kommit upp i min undersokning &r motiverade och

konkreta och de flesta av dem forutsétter inga stora ekonomiska satsningar.

Nagra informanter av bade fore detta och nuvarande studerandena svarade att nagon typ
av samarbete mellan de tva gymnasierna skulle fa vara obligatoriskt. Aven Heli Koskinen
som arbetar som svensklérare vid Vaasan lyseon lukio ndmnde att enligt henne skulle det
vara bra om en kurs i klasstandem var obligatorisk for alla (Koskinen 2019). Genom att
alla studerande vid Campus Lykeion skulle delta i ndgon form av samarbete kunde
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studerandena ha en sdker kontakt med den andra sprakgruppen och saledes kunde
eventuella negativa attityder férebyggas. | gymnasiecampusets strategidokument
(Campus Lykeion 2015) betonas det dock att alla samarbetsformer utgar fran att
deltagandet &r frivilligt. Med detta kan man bidra till att negativa tankar inte uppstar hos
studerandena pa grund av att det skulle vara obligatoriskt att delta i det tvasprakiga
samarbetet. Saledes kan det dras en slutsats om att frivilligheten kan ses bade som for-

och nackdel.

Syftet med Vasamodellen, en strategisk modell utarbetad av personalen vid Campus
Lykeion, gar ut pa att motarbeta eventuella fordomar mot det andra inhemska spraket
genom det tvasprakiga samarbetet (Brannkarr 2015; Campus Lykeion 2015; Pilke & Vik
2015: 286). Pa basis av de undersokningsresultat som jag har fatt i denna undersokning
kan det konstateras att detta syfte har atminstone till stérsta delen natts. Det kom fram
inga sadana svar som skulle ha askadliggjort fordomar mot eller negativa tankar om det
andra inhemska spraket, vilket &r ett idealt resultat. Det kan dock ha en koppling till att
de flesta informanter hade deltagit i nagon form av tvasprakigt samarbete under studierna
vid Campus Lykeion. De nuvarande studerandena vid Vasa gymnasium svarade pa
enkaten pa en klasstandemkurs, vilket ledde till att alla kunde séga att de har deltagit i

tvasprakigt samarbete.

Att samla in material genom enkater och intervjuer var ett lyckat val. Stravan har varit att
fa mangsidiga svar och den har uppnatts. Det tvasprakiga samarbetet vid Campus Lykeion
har blivit sa allsidigt behandlat att resultaten formodligen kan utnyttjas i vidareutveckling
av samarbetsutbudet. Frdgor som har vackt hos mig under arbetsprocessen handlar om
studentskrivningar. Om det blev obligatoriskt att ta studentprovet i det andra inhemska
spraket skulle deltagandet i tvasprakiga samarbetsformer bli mer lockande? Och kommer
det att synas i deltagandet i samarbetet mellan det tva gymnasierna nar en muntlig del
kommer att inga i studentproven i sprak? Dessa tva ar fragor som inte annu kan svaras pa

utan det behdvs mer forskning nar fragorna blir aktuella.
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BILAGA

Enkatfragorna till studerande vid Campus Lykeion

Campus Lykeion — samarbete dver sprakgranserna ENKAT

Mikali tarvitset lisatilaa vastauksille, voit kayttaa lomakkeen taustapuolta.
Ifall du beh6éver mer utrymme for dina svar kan du anvanda baksidan av denna enkat.

1. Sukupuoli / Kon:
[J Nainen / Kvinna
(1 Mies / Man
L] Muu / Annat
[ En halua kertoa / Vill inte ange

2. Aidinkieli / Modersmal:
L] suomi / finska
O] ruotsi / svenska
] muu / annat

3. Millaiset taidot sinulla on mielestési toisessa kotimaisessa kielessd? / Hurdana
kunskaper anser du ha i det andra inhemska spraket?

[ Erinomaiset / Utmarkta
[J Hyvat / Goda

(] Tyydyttavat / Nojaktiga
[] Valttavat / Forsvarliga

4. Mina vuonna aloitit lukio-opintosi? / Vilket ar inledde du dina gymnasiestudier?

5. Kummassa lukiossa opiskelit? / Vilketdera gymnasium har du gatt i?

[] Vaasan lyseon lukio
[ Vasa gymnasium

6. Millainen mielikuva sinulle jai kaksikielisestd lukiokampuksesta Campus
Lykeionista? / Hurdan blev din uppfattning om det tvasprakiga gymnasiecampuset
Campus Lykeion?
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7. Miten opiskelu kaksikielisellda lukiokampuksella nékyi lukio-opinnoissasi? / Hur
syntes studerandet pa det tvasprakiga gymnasiecampuset i dina gymnasiestudier?

8. Oletko osallistunut johonkin seuraavista lukio-opintojesi aikana: / Har du under dina
gymnasiestudier deltagit i nagon av féljande:

L1 Vanhojen tanssit / De aldstes dans
[] Urheiluakatemia / Idrottsakademin
[] Luokkatandem / Klasstandem
[] Vasa gymnasiumin jarjestdma kurssi / En kurs ordnad av Vaasan lyseon lukio
(1 Oppilaskuntatoiminta / Elevkarsverksamhet
[] Opintomatka / Studieresa
[J Muu lukioiden yhteinen toiminta / Annan gemensam verksamhet mellan
gymnasierna
Mika /Vad?
[ En ole osallistunut lukioiden yhteiseen toimintaan (siirry kysymykseen 12) /
Jag har inte deltagit i skolornas gemensamma verksamhet (hoppa till fraga 12)

9. Osallistuitko johonkin yllamainituista toimintamuodoista koska se jarjestettiin
yhdessda Vasa gymnasiumin kanssa? / Deltog du i ndgon av de ovannamnda
verksamhetsformerna pa grund av att den arrangerades tillsammans med Vaasan
lyseon lukio?

[ Kylla/ Ja
[J En/ Nej

10. Millaisia kokemuksia sinulla on lukioiden yhteisestd toiminnasta, johon olet
osallistunut? / Hurdana erfarenheter har du av den gemensamma verksamheten som
du tagit del av?

11. Mik& oli parasta lukioiden yhteisessd toiminnassa? (siirry kysymykseen 14

vastaamisen jalkeen) / Vad var det basta med den gemensamma verksamheten for
de tva gymnasierna? (hoppa till fraga 14 efter att du svarat)




12.

13.
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Olisitko halunnut osallistua johonkin lukioiden yhteisen toiminnan muodoista? /
Skulle du ha velat delta i nadgon av de verksamhetsformer som &r gemensamma for de
tva gymnasierna?

1 Kylla / Ja
[1 En/ Nej

Jos vastasit edelliseen kysymykseen “kylla”, mik4 vaikutti sithen, ettet osallistunut? /
Om du svarade “ja” pa forra fragan, vad bidrog till att du inte deltog?

14.

15.

16.

17.

18.

Saitko lukio-opintojesi aikana uusia kavereita VVasa gymnasiumista? / Fick du nya
kompisar fran Vaasan lyseon lukio under gymnasiestudierna?

LI Kylla/ Ja
(1 En/ Nej (siirry kysymykseen 16 / hoppa till fraga 16)

Saitko namé kaverit koulujen jarjestdman toiminnan kautta? / Fick du dessa kompisar
genom gemensam verksamhet ordnad av Campus Lykeion?

LI Kylla/ Ja
[J En/ Nej

Saitko tarpeeksi tietoa koulujen valisesta yhteisestd toiminnasta Campus Lykeionilla?
/ Fick du tillréckligt mycket information om den gemensamma verksamheten mellan
skolorna vid Campus Lykeion?

[ Kylla/ Ja
L1 En/ Nej

Tarjosiko Campus Lykeion mielestési tarpeeksi lukioiden yhteista toimintaa? / Erbjod
Campus Lykeion enligt din asikt tillrackligt mycket gemensam verksamhet for de tva
gymnasierna?

O Kylla/ Ja
O Ei / Nej

Perustele vastauksesi. / Motivera ditt svar.
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19. Mitd kehitettdvad Campus Lykeionin yhteisessd toiminnassa mielestasi on? / Vad kan
forbéattras géllande den gemensamma verksamheten vid Campus Lykeion?

20. Millaista yhteistéd toimintaa lukioiden tulisi mielestési jarjestad? / Hurdan gemensam
verksamhet borde de tva gymnasierna arrangera enligt din asikt?

21. Onko sinulla lisattavaa? / Har du nagot att tillagga?

Kiitos vastauksista! Tack for svaren!



